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Tiivistelma

Romanien koulutustaso on paavdestoon verrattuna edelleen alhaisempi, vaikka kehitysta on viime vuosi-
kymmenina tapahtunutkin. Keskim&arin joka kolmannella romanivaeston jasenella oli peruskoulun jalkei-
nen tutkinto ja alle kymmenesosalla taas opisto- tai korkeakoulutasoinen tutkinto. Korkeakoulutettujen
maara romanivaestossa on ldhtenyt kasvuun viime vuosien aikana, mutta ajantasaista tilastotietoa tasta ei
ole kaytettdvissa. Tutkittua ja ajankohtaista tietoa on verrattain vahan, vaikka romanien haasteet yhteis-
kunnassa ovat tiedostettuja.

Opinndytetydn tavoitteena oli selvittda haasteita 15—18-vuotiaiden romaninuorten peruskoulusta jatko-
opintoihin siirtyessa ja keinoja tukea siirtymistd. Opinnaytetydssa tarkasteltiin romaninuorten kokemia ja
tutkimuksissa kuvattuja haasteita peruskoulusta jatko-opintoihin siirryttdessa, seka tuen tarpeita ja muo-
toja romaninuorten kokemana ja tutkimuksissa kuvattuna. Opinnadytetyo toteutettiin kuvailevana kirjalli-
suuskatsauksena ja tutkimuksen aineisto analysoitiin laadullista sisdllédnanalyysia hyddyntaen. Aineisto vali-
koitui Finna ja Google Scholar tietokannoista ja lisdksi tiedonhakua tehtiin manuaalisesti. Katsaukseen
valikoitui yhdeksan artikkelia. Aineisto analysointiin etsimalla vastauksia asetettuihin tutkimuskysymyksiin.

Tutkimustulosten mukaan romaninuorten peruskoulusta jatko-opintoihin siirtymisen vaiheeseen liittyi yksi-
I6llisid haasteita ja yhteiskunnallisia haasteita, kuten rakenteellinen syrjinta ja rasismi. Romaninuorten ni-
velvaiheen tukemisessa avainasemassa oli opintojen ohjaus peruskoulussa ja jatko-opinnoissa, yhteyksien
luomisessa tydmarkkinoille seka jarjestdjen ja hankkeiden tydpanos.

Romaninuorten haasteet koulunkdynnissa karjistyivat usein peruskoulun lopulla, ja heilld oli enemman
haasteita koulunkdynnissa seka erityisjarjestelyita paavaestoon verrattuna. Nuori saatettiin nahda kulttuu-
rinsa edustajana, jolloin tukea ei tarjottu yksil6llisten tarpeiden mukaisesti. Nivelvaiheeseen liittyi myos ro-
maninuorten identiteetin ristiriita koulumaailman ja romanikulttuurin odotuksista ja vaatimuksista. Kou-
luissa ja tyopaikoilla ilmeneva syrjinta ja rasismi vaikeutti tyoharjoittelupaikkojen saatavuutta, mika
osaltaan heikensi romaninuorten uskoa tulevaan ja kouluttautumisen kannattavuuteen. Oppivelvollisuusian
noston 18 ikdvuoteen tarkoituksena oli lisatd koulutuksellista tasa-arvoa ja sujuvoittaa joustavaa siirtymista
perusopinnoista jatko-opintoihin.
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Abstract

The level of education of the Roma is still lower than the main population, although progress has been
made in recent decades. On average, 1/3 members of the Roma population had a secondary school qualifi-
cation. The number of people with higher education in the Roma population has started to grow in recent
years, but up-to-date statistics on this are not available. There is little research and up-to-date information,
even though the challenges faced by the Roma in society are well known.

The aim of the thesis was to investigate the challenges of moving from primary school to secondary studies
for Roma young people aged 15—18 and ways to support the transition. The thesis examined the challenges
experienced by Roma youth and described in studies during the transition from primary studies to second-
ary studies, as well as the needs and forms of support experienced by Roma youth and described in studies.
The thesis was implemented as a descriptive literature review, and the research data was analyzed using
qualitative content analysis. The material was selected from the Finna and Google Scholar databases, and
manually.

According to the research results, the stage of transition of Roma youth from primary school to further ed-
ucation was accompanied by individual challenges and societal challenges, such as structural discrimination
and racism. A key element in supporting the transition phase of Roma youth was the study guidance in pri-
mary and secondary studies, the establishment of links with the labor market, and the contribution of or-
ganizations and projects.

Roma youth's schooling challenges often came to a head at the end of primary school, and they faced more
schooling challenges and special arrangements compared to the main population. They could be seen as a
representative of their culture, in which case support was not provided according to individual needs. The
transition phase was also accompanied by a conflict of the identity of Roma youth with the expectations
and demands of the school world and the Roma culture. Discrimination and racism in schools and work-
places made it difficult to access work placements, which contributed to undermining young people's faith
in the future. The purpose of raising the compulsory educational age to 18 was to increase educational
equality and smooth the flexible transition from basic studies to secondary studies.
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1 Johdanto

Taman kuntoutuksen ohjauksen opinndytetyon tavoitteena oli selvittda haasteita romaninuorten
peruskoulusta jatko-opintoihin siirtyessa kirjallisuuskatsauksen muodossa. Peruskoulusta jatko-
opintoihin siirtyminen tapahtuu n. 15-18 ikdavuoden aikana. Tarkoituksena oli tuoda esiin romani-
nuorten kokemuksia haasteista, seka tuesta ja ohjauksesta, ja selvittdaa, miten haasteita ja tukemi-
sen keinoja kuvataan tutkimuksissa. Kohderyhmana oli siis nivelvaiheessa olevat romaninuoret,
jotka ovat valmistumassa peruskoulusta ja ovat hakeutumassa jatko-opintoihin. Opinnadytetydssa
romaneista puhuttaessa tarkoitetaan Suomen romaneita. Opinndyteyossa kaytetaan kasitettd ro-

maninuori, kun tarkoitetaan romanikulttuuriin itsensd kuuluvaksi tuntevaa nuorta.

Romanien hyvinvointitutkimus Roosan (Weiste-Paakkanen, Limsa, Kuusio 2018) mukaan roma-
nien koulutusaste on edelleen paavaestdon verraten alhaisempi. Keskimaarin joka kolmannella ro-
manivaeston jasenelld oli peruskoulun jalkeinen tutkinto ja alle kymmenesosalla taas opisto- tai
korkeakoulutasoinen tutkinto. Korkeakoulutettujen maara romanivaestdssa on lahtenyt kasvuun
viime vuosien aikana. Virallista tilastotietoa ei ole saatavissa, koska Suomessa tilastoinnissa ei eri-

telld etnisyyden mukaan. (Weiste-Paakkanen, Lamsa, Kuusio 2018, 29-30.)

Suomessa koulutusta arvostetaan niin padvaeston, kun romanivaestonkin kulttuurissa. Romaniva-
eston koulutuspolku on lyhyt ja kapea, osaksi aikaisemman kiertolaisuuden vuoksi. Taman lisaksi
kouluttautumiseen liittyy vahdinen ty6kokemus, romanikulttuurin haasteet ja syrjinta. Moni roma-
ninuori pohtii opiskelujen kannattavuutta, jos tydpaikkaakin on vaikea saada kouluttautumisesta
huolimatta. Tyossdoppimiseen paasy voi olla opiskellessa kohtuuttoman haastavaa. Avuksi tarvi-
taan tukitoimia, positiivista huomiota ja lahipiirin, sekd yhteiskunnan kannustusta. (Weiste-Paak-

kanen, Lams&, Kuusio 2018, 29-30.)

Ajankohtaista tutkimustietoa romaneista on saatavilla verrattain vahan. Opinndytetydssa on hyo-
dynnetty asiantuntijoiden tukea ja apua romaninuoria koskevan tutkimustiedon I6ytamisessa.
Marko Stenroos (2023) kommentoi Nuori23 -messuilla romanien huomioimisen tutkimuksissa ja
toimenpiteissa jaavan usein ajatuksen tasolle ja unohtuvan toteutusvaiheessa. Elina Weckstrém
(2023) harmitteli tutkimustiedon vahyytta, koska romanien asioita pitaisi saada nakyvammaksi ja
esimerkiksi koulutustilannetta tasattua paavaestoon verrattuna. Tutkittua ja ajankohtaista tietoa

on verrattain vahan, vaikka romanien haasteet yhteiskunnassa ovat tiedostettuja. Opinnadytetydssa



on keratty yhteen jo olemassa olevaa tietoa romanien haasteista peruskoulusta jatko-opintoihin
siirtymisen nivelvaiheessa ja jo olemassa olevista tukimuodoista. Romanien kokemia haasteita on
tarkea tuoda esille yleisesti ja jatkaa niiden tutkimista ja yleiseen tietoon tuomista. On myos tar-
keda tuoda esiin syrjintda ja rasismia, jota romanivdesto edelleen kokee esimerkiksi koulu- ja kou-
lutusymparistoissa seka tyopaikoilla. Romanit itse ovat oman kulttuurinsa asiantuntijoita, joten
heidadn osallistamisensa ja kuunteleminen ovat tarkedssa asemassa romanien aseman edistami-

sessa.

Romaninuorten haasteet jatko-opintoihin siirryttdessa on tarkea tutkimusaihe tutkimuksien ja tie-
don vahyyden vuoksi. Kuntoutuksen ohjaajana ohjaaminen ja tukeminen lapi elamanvaiheiden on
minulle tarkea aihe. Kuntoutuksen ohjaajana peruskoulusta jatko-opintoihin siirtyvan romaninuo-
ren voi kohdata monessa eri palvelussa (kasvatusohjaaja, kuraattori, lastensuojelu, eri jarjestot ja
hankkeet). Olen huomannut myos omassa tydssani tiedonpuutteen ja jopa ennakkoasenteita ro-
maninuoria kohtaan. Naita ennakkoluuloja on tarkea pyrkia poistamaan ja lisadmaan ammattilais-

ten tietoa aiheesta. Romaninuoren kohtaaminen yksiléna on tarkea lahtokohta kohtaamisille.

Laki laajennetusta oppivelvollisuudesta (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020) astui voimaan vuonna
2021 ja sen tarkeimmat tehtavat ovat sujuvampi siirtyminen toisen asteen opintoihin ja tarvitta-
vien oppimistaitojen varmistaminen toiselle asteelle. Oppivelvollisuuden tuloksia paastaan tarkas-
telemaan lahitulevaisuudessa ja voidaan myos todeta, onko se ollut toimiva osaratkaisu romani-
nuorien haasteisiin. Opinnaytetyoni tuloksia voidaan hyédyntdaa romaninuorten parissa tehtavassa

tyossa varsinkin nivelvaiheessa tydskentelevien tahojen kanssa.

Taman opinndytetyon tietoperusta valittiin ja rajattiin perustuen teoriatietoon tutkimuksen ai-
heesta. Tietoperustan tiedonhankinta tarkentui opinndytetydn edetessa. Tietoperustan tiedon-
haussa apuna kaytettiin Tiedonhaun kompassia (Kunnela 2023), jonka avulla tiedonhankinta pysyi
lahdekriittisena ja tiedon luotettavuutta arvioitiin osana kokonaisuutta. Tietoperusta muodostuu
romanien kouluttautumisen taustoista ja nykytilanteesta, nuoruuteen elamanvaiheena yleisesti ja
romanikulttuurin tuomasta lisdstd nuoruuden elamanvaiheeseen. Tietoperustassa myds kerrotaan
ohjauksen ja tuen merkityksesta opintojen nivelvaiheessa (peruskoulusta jatko-opintoihin siir-
tyma). Lisaksi tietoperustassa avataan syrjimattoman koulutuksen ja syrjimattomien palveluiden

merkitysta ja lakien asettamia raameja. Tietoperusta alkaa seuraavasta kappaleesta.



2 Romanien kouluttautuminen

2.1 Historia romanivaeston kouluttautumisen taustalla

Romanit ovat olleet Suomessa jo satoja vuosia ja heitd on arviolta 10000—12000. Tana paivana
koulutuksen merkitys on korkealla, mutta romanien peruskoulun jalkeiseen koulutukseen osallis-
tuminen on paavaestda vahdisempaa. Romanien koulutustason tasoon syita voidaan etsia roma-
nien koulutuksen historiasta. Taman pdivan romaninuorien isovanhemmat ovat joutuneet ela-
maan kiertolaiselamaa, jolloin koulunkdynti on ollut mahdotonta. Romanit ovat oppineet
elinkeinoja ja elamantavan mallioppimalla ja kdytannon avulla. Koululaitoksen rooli on nayttayty-
nyt vahvana sulauttamiselta, joka ei tdna pdivana enaa ole nain. Koulun rooli on koettu myoés uh-
kana romanien identiteetille ja omalle kielelle. Elinolojen ja asuinolojen parantuessa lapset ovat
paasseet sdannollisesti kouluun. Sopeutuminen uuteen on vaatinut muutosta asenteessa seka ro-
maneilta, ettd koululaitokselta. Sopeutumista on edistanyt kulttuurin hyvaksynta yleisesti osaksi

suomalaista yhteiskuntaa. (Rajala & Blomerus 2015.)

Vield 1960-luvulla suuri osa romaneista on ollut ilman vakituista asuntoa, tai elinolosuhteet ovat
olleet vahintaankin alkeellisia. Vakituisen asuinpaikan puuttuessa osallisuus yhteiskuntaan on ollut
vahdisempaa. 1970-luvun aktiivisemman romanipolitiikan puututtua romanien asumisongelmaan
alkoi syntya uusia ratkaisuita osallisuuden eteenpdin viemiseen. Romanien asumisolojen jarjesta-
miseen merkittiin varoja valtion budjettiin ja ndin saatiin asuntoja romaniperheille. Asuntopolitii-
kan kohentuminen on ollut edistamassa romanien koulutusta. Vield 1970- ja 1980-lukujen vaih-
teessa suuri osa romaneista ei suorittanut kouluaan loppuun, johon paaasiallisia syita olivat koulun
merkityksettdmyys romanikulttuurin kannalta, tihedat muutot, seka syrjinta koulussa. 1990-luvun
puolella tasa-arvopyrkimykset ovat tuottaneet tulosta, ja kulttuuritaustan merkitys opintopolkujen
maarittdjana oli heikentynyt. Lapsen tausta, kodin kulttuuripdadoma seka vanhempien koulutustaso

ennakoi edelleen vahvasti koulutusuran valintaa. (Rajala & Blomerus 2015.)

2.2 Romanioppilaiden kouluttautumisen tilanne nykypaivana

Tarkkoja tietoja Suomen romanien maarasta ja sosioekonomisesta asemasta ei ole saatavilla,
koska Suomessa ei tilastoida ihmisia etnisen taustan perusteella (Suomen Romanipoliittinen oh-

jelma (Rompo) 2023-2030, 83). Aiheesta |0ytyva tieto perustuukin suurimmaksi osaksi arvioihin.



Loydettavissa olevat tiedot kouluttautumisen tilanteesta eivat ole ajankohtaisia, mutta alla esitelty

tuoreinta kaytettavissa olevaa tietoa suuntaa antamaan.

Romanivaeston koulutustaso on edelleen padvaestoa keskimaaraisesti alhaisempi. Peruskoulun
jalkeen noin puolet romaninuorista hakeutuu ammatillisiin opintoihin. Lukioon hakeutuminen on
vield harvinaista ja todella pieni osa romaninuorista hakeutuu lukioon, kun taas paavdestdén nuo-
rista sinne hakeutuu noin puolet nuorista. (Romanioppilaiden ohjaus toiselle asteelle ja tuki jatko-
opinnoissa 2013.). Vahemmistovaltuutetun (2014, 28) selvityksessad vuodelta 2014 kay ilmi, etta
selvitykseen osallistuneista romaneista korkeintaan peruskoulun olivat suorittaneet 57,3 prosent-
tia, toisen asteen koulutuksen 33,1 prosenttia ja korkeakoulututkinnon vain 9,6 prosenttia. Tilasto-
keskuksen (Koulutusrakenne, 2014) mukaan Suomen koko vaestosta korkeintaan peruskoulun oli-
vat suorittaneet 29,76 prosenttia, toisen asteen koulutuksen 39,89 prosenttia ja 10,22 prosenttia

korkeakoulututkinnon.

Keskimaardisten arvioiden mukaan romanien koulutustaso ja tyéllisyystilanne on viimeisen kym-
menen vuoden aikana parantunut merkittdvasti, mutta alueelliset ja yksil6lliset erot ovat suuria.
Joillakin paikkakunnilla ja perheissa on todettavissa ylisukupolvista syrjaytymista edelleen. (Jau-

hola, Karila, Luukkonen, Oosi & Arling 2019, 106—107.)

Romanioppilaiden perusopetuksen vuosina 2000—-2001 seka vuosina 2010-2011 tehtyjen tilanne-
katsauksien perusteella voidaan todeta, etta suurin muutos on tapahtunut romanivanhempien ja
koulujen yhteisty6ssa. Yhteistyd on tarkea tyokalu koulunkaynnin ongelmien ratkomiseen ja tuo

luottamusta ja turvaa oppilaiden, vanhempien ja koulun vdlille. (Rajala, Salonen, Blomerus & Nis-

sils 2011.)

3 Nuoruus elamanvaiheena

3.1 Nuoruusian kehitystehtavat ja haasteet

Nuoruusika alkaa noin 12-vuotiaana ja kestda noin 22-vuotiaaksi saakka. Nuoruus on siirtyma lap-
suudesta varhaisaikuisuuteen ja siihen kuuluu kokonaisvaltainen kehitys (biologinen, psyykkinen,
kognitiivinen ja psykososiaalinen). Murrosika tuo fyysisia muutoksia ja nuoren voi olla hankala

omaksua ndma omaan identiteettiinsa. Keskushermoston kehitys on nuoruusidssa voimakasta,
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seka kognitiiviset toiminnot muovautuvat joustavimmiksi. Taman myota impulssikontrolli kohenee
ja toiminta tavoitteellistuu. Psykososiaaliset kehitystehtavat nuoruudessa liittyvat oman aseman
muutokseen perheessa ja vastuunottamisen lisddantymiseen. Nuoruusian keskeisin kehitystehtava
on saavuttaa autonomia. Nuoruudessa irrottaudutaan vanhemmista ja kohdataan heidat autono-
mian kautta itse myos aikuisina. Nuoruusidssa tapahtuu vahvempi osallistuminen ja kiinnittyminen
ikatovereihin ja omaan sosiaaliseen verkostoon. (Kiviranta, Munch, Koskinen & Henriksson 2016,

132.)

Kiviranta ja muut (2016, 132) nostavat esiin nuoruuden tuoman itsendisyyden ja oikeuksien lisdan-
tymisen, joka kasvattaa nuoren omaa vastuuta. Nuori kehittaa identiteettiddan oman perheensa
ulkopuolella, itsenaisesti eldvana yksilona, ja rakentaa omat arvonsa ja asenteensa suhteessa yh-
teiskuntaan. Itsendisyytta edellytetddan myds kasvavin maarin koulussa, jossa nuori tekee tulevai-
suuttaan koskevia paatoksia, joita ovat esimerkiksi oppiainevalinnat, jotka vaikuttavat opiskelupo-

lun muodostumisessa ja ammatinvalinnassa. (Kiviranta ja muut 2016, 132.)

Nuoruuden haasteena on sosiaaliseen tyhjioon irtautuminen. Kodin ulkopuolisen ihmissuhdever-
kon muodostaminen on tarkeda. Minakasitys, seka vuorovaikutussuhteet muovautuvat nuoruus-
ian kehitystehtavien lapikaymisen pohjalta. Vertaisryhmaan kuulumisen kokemus luo perustan tu-
levaisuuden parisuhteiden muodostumisille. Nuoruusidssa nuori kamppailee identiteettinsa kanssa
ja opettelee tuntemaan itsensa, toiveensa, kykynsa, ja millainen on suhteessa muihin. Lisdksi han
opettelee olemaan sinut itsensa kanssa murrosian muutosten jalkeen. (Kiviranta ja muut 2016,

132.)

3.2 Romaninuori

Romaninuoren murrosiassa on usein tyypillistd aikainen aikuistuminen ulkoisesti. Pukeutuminen ja
kdytostavat saattavat olla aikuisuutta osoittavia, mutta henkinen kehitys ei valttamatta ole yhta
nopeaa. Aikuisten tulisi ohjata ja rajata nuoren romanitapakulttuuriin liittyvaa kaytosta, jotta nuo-
ren ei tarvitsisi aikuistua liian aikaisin. Liian varhainen aikuistuminen voi johtaa perheen perusta-
miseen. Aikainen perheenperustaminen taas voi johtaa koulujen kesken jddmiseen. Romanien ha-
velidisyystavat vaikuttavat siihen, ettd nuoret eivat puhu vanhempiensa kanssa esimerkiksi
seksuaalisuudesta, parisuhteesta, raskauteen ja synnytykseen liittyvista asioista. Ndma aiheet ovat

kuitenkin tarkeitd nuoruudessa ja saattavat aiheuttaa hammennysta ja pelkoa. Romaninuori voi
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puhua edelld mainituista asioista kuitenkin padavaestoon kuuluvan henkilon kanssa. Nuoruuteen ja
murrosikaan liittyy paljon asioita, joita ei voi oman perheen kanssa keskustella havelidisyystapojen
vuoksi, joten koulun merkitys on suuri ndiden asioiden opettamisessa terveydenhuollon lisdksi.

Murrosidssa koetut kulttuurierot verrattuna padvaest6on korostuvat ja ndista voi aiheutua ristirii-
taisia kokemuksia. Etnisen taustan vuoksi nuori voi kokea syrjintaa, kiusaamista ja nimittelya. (Ro-

manioppilaiden ohjaus toiselle asteelle ja tuki jatko-opinnoissa 2013.)

Romanikulttuurissa pukeudutaan tapakulttuurin mukaisesti. Pukeutuminen muuttuu nuoruudessa
aikuismaisemmaksi ja esimerkiksi tytot voivat pukea peruskoulun lopulla jo pitkdn hameen tai pe-
rinteisen romaniasun. Pojatkin pukeutuvat kulttuurin mukaisesti, joskaan ei yhta nayttavasti, kuin
tytot. Poikien asuun kuuluu yleensad tummat suorat housut ja pitkdhihainen paita ja takki tai pu-
sero. Perinteisen romaniasun pukeminen on merkki aikuistumisesta ja nuorta kohdellaan aikuisena
tdman jalkeen idsta huolimatta romanikulttuurissa. Perinteinen romaniasu ei esta koulutukseen tai
tyohon osallistumista, mutta voi olla joissakin tilanteessa haasteellista. Perinteinen pukeutuminen

myo0s erottaa romanikulttuuriin kuuluvan paavaestosta selkeasti. (Romanikulttuuri n.d.)

4 Ohjauksen ja tuen merkitys opintojen nivelvaiheessa

4.1 Nivelvaiheena peruskoulusta jatko-opintoihin siirtyminen

Seka Kiviranta ja muut (2014, 142—-143), ettd Goman ja muut (2020, 24) toteavat, etta peruskou-
lusta jatko-opintoihin siirtyminen nivelvaiheena on siirtymavaihe ja nuoren kehitystehtaviin kuuluu
itsedan kiinnostavan opiskelupaikan loytaminen. Nuoren pohdittavana on omat mielenkiinnon
kohteet, tavoitteet ja vaihtoehdot. Nama pohdinnat selkeyttavat tarkeita valintoja ja ratkaisuja
jatko-opintojen ja ammatillisen suuntautumisen kannalta. Yhteiskunnan muutoksen my6ta myos
koulujarjestelma ja tydmarkkinat ovat muuttuneet. Tama on osaltaan aiheuttanut nuorten koulu-
tus- ja ammatinvalinnan monimutkaistumista ja kasvattanut ohjauksen merkitysta. Osa nuorista
hyotyy lisdajasta koulutuksen suunnan pohtimiseen ja mahdollisista nivelvaiheen valmentavista
koulutuksista (esim. TUVA). Toisella asteella keskeyttdminen ja jopa ilman toisen asteen tutkintoa
ilman jadminen, eriarvoistuminen ja syrjaytyminen ovat ajankohtaisia huolenaiheita, johon koulu-

tukselta odotetaan ratkaisuja. (Goman ja muut 2020, 24.)



12

4.2 Nivelvaiheen tuki ja ohjaus

Perusopetuslain mukaisesti (628/1998) jokaisella oppilaalla on oikeus saada opetussuunnitelman
mukaisen opetuksen ohella oikea-aikaisesti oppilaanohjausta ja riittdvaa oppimisen ja koulunkayn-

nin tukea koko perusopetuksen ajan.

Laajennettu oppivelvollisuus on astunut voimaan vuonna 2021. Laajennettu oppivelvollisuus tar-
koittaa sita, etta oppivelvollisuus paattyy, kun nuori tayttaa 18 vuotta, tai jos han tata ennen suo-
rittaa toisen asteen tutkinnon. Tavoitteena on vahvistaa ohjausta ja oppilashuollon palveluita.
Nama vahvistavat peruskoulun mahdollisuuksia tuen tarjoamiseksi, jotta jokaisella olisi riittavat

valmiudet suoriutua toisen asteen koulutuksesta. (Oppivelvollisuuden laajentaminen n.d.)

Goman ja muut (2020, 24) korostavat ohjauksen merkitysta nuoren itsetunnon kehittamisessa, tie-
toisuuden lisddmisessa erilaisten jatko-opintojen vaihtoehdoista ja tyoelamasta seka nuoren valin-
tojen ja paatdksien tukemisessa. Ohjauksen tarkea tavoita on nuoren tukeminen jatko-opintoihin
hakeutumisessa seka uusiin opintoihin kiinnittymisessa. Kivirannan ja muiden (2016, 142—-143) mu-
kaan ilman erityisen tuen tarvettakin tdma voi olla nuorelle hammentavaa ja tulevaisuuden suun-
nitteleminen peruskoulun paattyessa voi tuntua vaikealta. Omien vahvuuksien ja haasteiden rea-
listinen ymmarrys tukee sopivan koulutuspolun valinnassa. Nuoren toiveita ja haaveita on
kuunneltava ja hanen omia ajatuksiaan ei saa tyrmata. Nuorelle voi tarjota tietoa eri opintokoko-
naisuuksien vaatimuksista realistisesti. Koulutuskokeilut voivat ollakin hyva vaihtoehto sopivan
alan etsinnan helpottamiseen. Huolellisesti suunniteltu opinto-ohjaus ja ammatinvalinnan ohjaus
yhdistettyna antavat nuorelle tydkaluja ja tukea vahvuuksien ja haasteiden ymmartamiseen urava-
linnan ndakokulmasta. (Goman ja muut 2020, 24; Kiviranta, Munck, Koskinen & Tuulio-Henriksson

2016, 142-143.)

Siirtymavaiheisiin kuuluu riski tiedonsiirron katkeamisesta ja olisikin erityisen tarkeaa, etta nuoren
kohdalla tiivis yhteisty6 ja neuvottelut nuoren ja perheen kesken toteutuisi osana siirtymavaihetta.
Peruskoulun paattyessa suuri osa nuorista ovat vield alaikaisia ja joskus nivelvaiheen kouluttautu-
misen vaihtoehdot voivat antaa lisdaikaa nuoren psyykkiselle kypsymiselle. Osa nuorista tarvitsee

enemman tukea ja aikaa valmiuksien ja taitojen kasvattamiseen ennen toisen asteen opintoihin
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siirtymista. Joustavuus ja tuen tarjoaminen oppimiseen ja opiskeluun ovatkin keskeisia syrjaytymi-
sen ehkaisyn ja torjunnan keinoja. (Kiviranta, Munck, Koskinen & Tuulio-Henriksson 2016, 142—

143.)

4.3 Tuki perusopetuksessa ja jatko-opinnoissa

Perusopetuslaissa (642/2010, 30 §) saadettyja tukimuotoja ovat tukiopetus, osa-aikainen erityis-
opetus, tulkitsemis- ja avustajapalvelut, seka erityiset apuvalineet. Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden (2014, 61) mukaan oppilas voi saada tukea kolmella eri tasolla: yleinen, tehos-
tettu ja erityinen tuki. Oppilas voi saada kerrallaan yhden tasoista tukea ja tukimuotoja voi kayttaa
kaikilla tuen tasoilla. Oppilaalle tarjottavan tuen tulee olla joustavaa ja sen suunnittelu pitkdjan-
teista. Oppilaan tuen tarpeen muutokset on myds huomioitava. Tukea tulee antaa tarvittavat ajan
ja sen tasoisena ja muotoisena, kuin on tarpeellista. Tuen jarjestamisen ldhtdkohtana ovat vahvuu-
det ja kehitystarpeet. Oppimisvaikeuksien ennaltaehkaisy ja varhainen tunnistaminen on tarkeaa.
Tuen muoto vaihtelee oppilaan tuen tarpeen muutoksien mukana. Tuen tarkoituksena on ongel-
mien monimuotoistumisen ehkaisy ja syveneminen seka pitkaaikaisvaikutuksien torjuminen. (Pe-

rustuslaki 642/2010, 20 §; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 61.)

Ammatillisen opetuksen laki (531/2017, 44 §) ohjaa tekemaan opiskelijalle henkilokohtaisen osaa-
misen kehittamissuunnitelman. Tahan kirjataan yksil6llisen osaamisen tunnistaminen ja tunnusta-
minen, sen hankkiminen ja kehittaminen seka ohjaus- ja tukitoimien jarjestaminen. Opiskelijalla on
oikeus erityiseen tukeen, jos télle on tarve (esim. oppimisvaikeudet, vamma tai sairaus, jonka
vuoksi tarve pitkaaikaiselle tai saanndlliselle erityiselle oppimisen tai opiskelun tuelle). Erityinen
tuki on opiskelijan tavoitteisiin ja valmiuksiin perustuvaa suunnitelmallista pedagogista tukea seka
erityisia opetus- ja opiskelujarjestelyita. Erityisen tuen tavoitteena on tutkinnon tai koulutuksen
perusteiden mukaisen ammattitaidon ja osaamisen saavuttaminen. Arviointia voidaan mukauttaa
opiskelijan yksil6llisella arvioinnilla. Ammatillisen perustutkinnon perusteiden mukaisista ammatti-
taitovaatimuksista tai osaamistavoitteista voidaan poiketa, jos sille on painava syy (esim. vaati-
mukset opiskelijalle kohtuuttomia tai opiskelijan vamma tai terveydentilasta johtuva syy). (Laki

ammatillisesta koulutuksesta 531/2017, 44§, 64—-66 §.)
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4.4 Oikeus syrjimattéomaan koulutukseen ja palveluihin

Yhdenvertaisuuslaki (1329/2014, 6 §) velvoittaa koulutuksen jarjestdjia yhdenvertaisuuden ja tasa-
arvon edistamiseen. Laki velvoittaa myos huolehtimaan koulutuksen jarjestajan tai oppilaitoksen
toiminnan syrjimattomyydesta. Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, 14) perusteiden ke-
hittamista ohjaavat pyrkimys tasa-arvoon ja laaja yhdenvertaisuusperiaate. Seka Suomen perus-
tuslain (731/1999 6 §; Yhdenvertaisuuslaki 1329/2014 6 §), ettd yhdenvertaisuuslain mukaan ke-
taan ei saa asettaa eriarvoiseen asemaan ilman hyvaksyttavaa perustetta. YK:n lapsen oikeuksien
sopimuksen mukaan lasten kanssa tyoskentelevia tahoja velvoittaa yleisperiaatteet yhdenvertai-

suudesta ja syrjimattomyydesta (YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista SopS 59-60/1991).

Jokaisella pitdisi olla oikeus syrjimattémaan apuun, mutta tama ei toteudu Suomessa yhdenvertai-
sesti. Vuonna 2022 valmistuneen Nuorisobarometrin mukaan jopa viidesosa nuorista, jotka koke-
vat kuuluvansa yhteen, tai useampaan vahemmist6on, koki syrjintda ja ennakkoluuloja. Nuoret,
jotka kokevat kuuluvansa yhteen tai useampaan vdihemmist66n, ovat erityisen haavoittuvassa ase-
massa verrattuna muihin nuoriin. He kokevat rakenteellista rasismia tilanteissa, joissa voimavarat
avunhakemiseen ovat vahaiset ja usko avun saamiseen murentunut. Nuoret kokevat palveluissa

syrjintda moninkertaisesti muihin verrattuna. (Hagert, Souto & Suurpaa 2022.)

Jokaiselle nuorelle kuuluu oikeus hakea ja saada tarvitsemaansa apua. Vahemmistoon kuuluvalla
nuorella kynnys avunhakemiseen on korkea. Palveluiden tulisi olla nuorelle turvallisia ja saatavilla
ja nuoren taytyy voida luottaa siihen, ettd hanta kuullaan aidosti ja hdanen asiansa otetaan vaka-
vasti. Syrjinnan ja rasismin tulee olla aidosti tunnustettuja ja tunnistettuja haasteita ja rasisminvas-
taisuus palveluissa tulee olla nakyvaa. Ammattilaisten hiljainen tieto rasismista ei riita luomaan

turvallista palvelua nuorelle. (Hagert, Souto & Suurpaa 2022.)

Vahemmistoon kuuluva nuori kokee usein vahemmistostressia, joka tarkoittaa tunnetta kuormi-
tuksesta, huonommuudesta tai epaoikeudenmukaisuudesta. Vahemmistostressi johtuu syrjinnan-
kokemuksista, tai niiden pelosta. Vahemmistostressi vaikuttaa yksilotasolla ja on usein ylisukupol-
vista. Ylisukupolvisuuden kokemus muodostuu vanhempien ja isovanhempien kanssa koetuista
ulkopuolisuuden kokemuksista. Tama vaikuttaa nuoren kuvaan omasta itsestaan ja palveluiden

turvattomuudesta. Nuorella voi olla tunne, ettei palvelut ole tarkoitettu hanen kaltaiselleen ja
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nuori joutuu varomaan, ettei vahvista ennakkoluuloja tai ndayttaydy “vaikeana asiakkaana” val-

konormatiivisessa palvelujarjestelmassa. (Hagert, Souto & Suurpaa 2022.)

5 Opinndytetyon tarkoitus ja tutkimustehtavat

Taman kuntoutuksen ohjauksen opinnadytetyon tarkoituksena oli selvittda romaninuorien perus-
koulusta jatko-opintoihin siirtymisen haasteita ja keinoja tarjota tukea tdhan nivelvaiheeseen. Ta-
voitteena oli tuoda esille romaninuorten ja romanivaeston nakdkulmaa ja kokemuksia, seka tutki-
muksien nakdkulmaa yhteiskunnan kannalta. Opinnaytetyo tuotettiin kuvailevana

kirjallisuuskatsauksena, jonka tuloksena asetettuihin tutkimuskysymyksiin saatiin vastauksia.

Tutkimustehtavat olivat:

1. Mita haasteita peruskoulusta jatko-opintoihin siirtymdssa olevat romaninuoret kokevat ja miten
haasteita kuvataan tutkimuksissa?

2. Miten romaninuoret kokevat tuen ja ohjauksen tarpeet ja muodot opintojen nivelvaiheessa ja mi-
ten niita on tutkimuksissa kuvattu?

6 Opinndytetyon toteutus

6.1 Tutkimusmenetelman valinta ja kuvaus

Opinnayteyon tutkimusmenetelmaksi valikoitui kuvaileva kirjallisuuskatsaus sen aineistolahtoisyy-
den vuoksi. Kirjallisuuskatsaus oli sopiva menetelma, koska sen tarkoituksena on tehda selvitysta
jo olemassa olevan tiedon pohjalta ja saada kokonaiskuva ilmitsta seka huomata ristiriitoja ja on-
gelmakohtia. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen kdyttdo menetelmana mahdollisti tutkimani ilmion
tarkastelun ja olemassa olevan tutkimustiedon hyddyntamisen. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus on
yleisesti kaytdssa oleva tutkimusmenetelma hoito- ja terveysalalla. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus
tahtaa ilmion ymmartamiseen laajasti ja aineldahtoisesti eri nakokulmista. (Kangasniemi, Utriainen,

Ahonen, Pietild, Jaaskeldinen & Liikanen 2013, 291-301.)
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Kuvaileva kirjallisuuskatsaus menetelmana voidaan jakaa neljaan vaiheeseen (tutkimuskysymyksen
muodostaminen, aineiston valitseminen, kuvailun rakentaminen ja tuotetun tuloksen tarkastele-
minen) (Kuvio 1.). Perustana tyolle on tutkimuskysymys tai tutkimuskysymykset, joiden perusteella

valittavan aineiston tuloksena on kuvaileva ja laadullinen vastaus. (Mts.)

Aineisto ja sen Kuvailun

: g Tulosten tarkastelu
valinta rakentaminen

Kuva 1, Kirjallisuuskatsauksen vaiheet

OpinnaytetyOprosessia ohjaa tutkimuskysymysten valinta. Tutkimuskysymykset liitettdan valitun
teoreettisen viitekehyksen osaksi. Tutkimuskysymys tavoittelee rajattua, mutta riittavan valjaa
olomuotoa. Aineiston valinta tapahtuu tutkimuskysymysten ohjaamana. Valinnan edetessa tutki-
jalle selkeytyy aineiston sopivuus ja riittavyys. Kuvailun rakentuminen kaynnistyy, kun aineistoa
valitaan. Sisallon yhdistaminen, vertailu ja syntetisointi tyostetdaan kuvailua rakentaessa. Tuloksia
tarkastellaan, kun keskeiset tulokset on koottu. Tuloksia tarkastellaan suhteessa laajempaan kon-
tekstiin seka eettisiin ja luotettavuuskysymyksiin. (Kangasniemi, Utriainen, Ahonen, Pietila, Jaaske-

ldinen & Liikanen 2013, 291-301.)

Opinnaytetyon aihe ja siita muotoutuneet tutkimuskysymykset ja tutkimuksen kohderyhma ohjasi-
vat aineistoa ja sen valintaa, kuvailun rakentamista seka tutkimustulosten tarkentumista. Tutki-

muskysymysten muodostamisessa kadytettiin alustavia hakuja aiheeseen liittyvasta aineistosta.
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Alustavilla hauilla myds muodostui alustavaa tietoa ja kokonaiskuvaa Romaninuorten haasteista

peruskoulusta jatko-opintoihin siirryttaessa.

6.2 Aineistonkeruu ja kuvaus

Tutkimuskysymyksen muotoilussa hyédynnettiin PICO-asetelmaa, joka on kirjallisuuskatsauksen

teossa kaytettava tyokalu (Taulukko 1). Kirjallisuushaun onnistumista kohentaa tavoitteen maarit-
tely ja selkea rajaus. PICOn avulla tunnistettiin, minkalaista tietoa opinnaytetydssa tarvitaan ja mi-
ten tutkimuskysymys muutetaan hakutermiksi. PICO:n avulla hakustrategiaa hienosdadettiin ja se
auttoi aineiston valinnassa. PICO koostuu osista: P= Population, Patient, Problem, I= Intervention,

C= Comparison sekda O= Outcome. (Isojarvi 2011.)

Taulukko 1, Opinnaytetyon tutkimuskysymysten maarittely PICO-menetelman avulla

Population, Patient,

Problem

Romaninuoret Nivelvaiheessa tukeminen Peruskoulusta jatko-opin- Jatko-opintoihin siirtymi-
toihin siirtymisen haas- nen
teet

Opinnaytetyon tutkimukseni kohderyhmana olivat suomen romaninuoret, jotka ovat siirtymassa
peruskoulusta jatko-opintoihin (15-18-vuotiaat). Tutkittua tietoa etsittiin heiddn haasteistaan pe-
ruskoulusta jatko-opintoihin siirtymisessa seka tuen ja ohjauksen muodoista tassa nivelvaiheessa.
Tutkimuksessa kuvattiin haasteita ja tuen keinoja romanien nakdkulmasta ja tutkimuksissa esiin
nousseista nakokulmista. Tutkimuksen aineistona kaytettiin ajankohtaista kotimaista kirjallisuutta
ja tutkimustietoa, koska kohderyhmana ovat Suomen romanit. Tutkimuksen tarkoituksena oli
tuoda esiin ajankohtaista tietoa, joten valittua aineistoa rajattiin julkaisuvuoden mukaan. Aineis-
toon ei otettu mukaan ennen 2013 vuotta julkaistua aineistoa. Aineiston tuli olla kokonaisuudes-
saan saatavilla kokonaisena julkaisuna, kirjana tai e-kirjana. Opinnaytetyon tiedonhaussa kaytettiin
Jyvaskylan ammattikorkeakoulun tarjoamia sahkaisia tietokantoja, kuten Finna, Google Scholar,
JYX, Medic, Oppiportti. Lisdksi hakua laajennettiin manuaalisella tiedonhaulla aihepiiriin kuuluvien

julkaisujen lahdeluettelosta.
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Hakusanat johdettiin tutkimuskysymyksista ja lopullisten hakusanojen muotoutumista tydstettiin
koehauilla. Tarkoituksena oli saada mahdollisimman kattavasti tuloksia. Alkuun koehaluilla haettiin
julkaisuja, jotka sisalsivat hakusanan romani* AND koulutut*/ opiskel*. Hakusanan tuli I6ytya joko
otsikosta tai tiivistelmasta. Haun tuloksia tarkasteltiin kriittisesti julkaisijan ja sisallon mukaan,
jotta pystyttiin varmistamaan aineistojen luotettavuutta. Kirjaston tiedonhaun ohjaus toimi apuna

aineiston hakuun ja rajaamiseen.

Taulukko 2, Aineiston valintakriteerien kuvaus

Aineistossa vastattiin tutkimuskysymyksiin Aineistossa ei vastattu tutkimuskysymyksiin
Aineisto koski Suomen Romaneja Aineisto ei koskenut Suomen Romaneja
Aineisto oli julkaistu vuonna 2013 tai sen jdlkeen  Aineisto oli julkaistu ennen vuotta 2013
Aineiston koko versio saatavilla opiskelijalle Aineiston koko versiota ei ollut saatavilla

Aineisto valittiin valittu tutustumalla hakutulosten otsikoihin ja tiivistelmiin. Aineistojen tuli vas-
tata tutkimuskysymyksiin ja sisddanottokriteereihin (taulukko 2). Opinnaytetydhon valikoituneet
aineistot kerattiin taulukkoon (taulukko 3), jossa kuvataan tutkimuksen tekijat ja julkaisutiedot,
julkaisun otsikko ja sisalto tiivistettyna. Hakutuloksia tuli rajauksen jalkeen 12, jotka valittiin tar-
kempaan tarkasteluun. Hakutulokset haettiin tietokannoista Finlex, Finna, Google Scholar, Helda
sekd Janet. Lopulliseen tyohon valikoitui yhdeksan julkaisua. Naista julkaisuista (Taulukko 3) viisi
oli tutkimuksia, yksi oli Sosiaali- ja terveysministerion julkaisu, yksi Opetushallituksen katsaus ja
yksi vaitoskirja. Teoriaosassa ja tutkimuksessa on kaytetty osittain samoja lahteita tutkimustiedon
vahaisyyden vuoksi. Aihettani koskevaa tietoa oli monessa ldhteessa osana suurempaa kokonai-
suutta. Tdima mahdollisti sen, etta teoriaosassa kaytetty tieto otettiin eri osasta aineistoa, kuin tut-

kimuksessa kaytetty tieto.



Taulukko 3, Tutkimuksessa kaytettyjen aineistojen listaus (N=9)

1. Weiste-Paakkanen, A.,
Lamsa, R. & Kuusio, H.
2018. Terveyden ja hy-
vinvoinninlaitoksen ra-
portti 15/2018

2. Weckstron, E., Kekko-
nen, K. & Kekkonen, O.
2023. Lapsiasiainvaltuu-
tetun toimiston julkaisu

3. Vahemmistovaltuutetun
julkaisusarja 15. 2014.

Suomen romanivaeston osalli-
suus ja hyvinvointi. Romanien

hyvinvointitutkimus Roosan pe-

rustulokset

Romanilasten hyvinvointi ja oi-
keuksien toteutuminen

19

Tutkimuksessa tarkastellaan ro-
manivaeston hyvinvointia, osalli-
suutta, terveyttd ja toimintaky-
kya tutkijoiden havainnoimana

Tutkimuksessa tarkastellaan ro-
manilasten hyvinvointia ja oi-
keuksien toteutumista lasten it-
sensd kertomana ja tutkijoiden
havainnoimana

Erilaisena arjessa. Selvitys roma- Selvityksessd tuodaan esille tut-

nien syrjintakokemuksista

kimustietoa romanien koke-
masta syrjinndsta ja tutkijoiden
havainnoista

4. Maenpas, N., Perho, K. & Uskalla! It’s possible Romanien Julkaisussa kuvataan valtakun-
Arling, M. 2018. Diak pu- sujuvat koulutus- ja tydllisyyspo-nallisten hankkeiden toimintaa.

heenvuoro.

5. Tyo0- ja elinkeinominis-

6. Stenroos, M. 2023. Sosi-
aali- ja terveysministe-
rion julkaisuja 2023:3

7. Jauhola, L. & Vehvilai-
nen, J. 2015. Oikeusmi-
nisterion julkaisu
21/2015

lut

Hankkeiden teemana on ollut
romanien osallisuus. Julkaisussa
kuvattu kirjoittajien havaintoja
ja romanien kokemuksia.

Romanien tyollisyys, yrittajyys ja Tutkimuksessa on tutkittu roma-
terion julkaisuja 2019:58 ty6elamaan integroituminen

Suomen Romanipoliittinen oh-
jelma (ROMPO) 2023-2030

Syrjinta koulutuksessa

nien tyollisyystilannetta, yritta-
jyytta ja tydmarkkinoille integ-
roitumista. Tutkimuksessa
tutkijoiden havaintoja.

Julkaisu kuvaa Suomen romani-
poliittisen ohjelman tavoitteita
vhdenvertaisuus, osallisuus ja
osallistuminen. Tavoitekokonai-
suudet ovat koulutus, tyollisyys,
asuminen ja terveys. Julkaisussa
Kirjoittajan havaintoja.
Tutkimuksessa tuodaan esille
syrjinnan ilmenemisesta ja yh-
denvertaisuutta edistavista toi-
menpiteistd koulutuksessa seka
empiirinen osio, jossa kasitel-
|aan erityisesti yhdenvertaisuu-
den toteutumista vahemmisto-
ryhmiin kuuluvien nuorten
opintojen ohjauksessa. Tutki-
muksessa tutkijoiden havain-
toja.
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8. Stenroos, M. 2020. Social orders, tensions and sav- Vaitoskirja romanipolitiikasta
Vaitoskirja iourism :An ethnography of kdaytannosta ja romanien yhteis-
Finnish Roma policy implemen- kunnallisesta osallisuudesta.
tation Vaitoskirjassa tutkijan kuvaus

haasteista ja tuesta.
9. Rajala, S. & Blomerus, S. Katsaus aikuisten romanien kou-Katsaus aikuisten romanien kou-

2015. Opetushallituksen lutustaustoihin lutustaustoihin. Katsauksessa
raportit ja selvitykset tutkijoiden havaintoja ja roma-
2015:8. nien kokemuksia.

6.3 Aineiston analyysi

Aineiston jarjestamisen apuna kaytettiin aineistolahtoisia sisdllénanalyysin periaatteita. Tama tar-
koittaa tutkimusaineiston pelkistamista ja luokittelua. Nain muodostettiin kokonaisvaltainen ja ko-
koava kasitys aiheena olevasta ilmi6sta. Aineistolahtdinen sisallonanalyysi soveltuu kaytettavaksi
kuvailevan kirjallisuuskatsauksen jarjestamisessa. Aineiston analyysin ohjaamiseksi, tutkittava il-
mio pilkottiin teemoiksi tutkimustehtavien perusteella, jonka vuoksi sisdllonanalyysissa nakyi te-
maattisen analyysin piirteita. Aineisto pelkistettiin nostamalla esiin alkuperaisilmauksia, jotka ku-
vaavat tutkimustehtdvana olevaa ilmiota. Aineiston analysoinnin vaiheet ovat pelkistaminen,

aineiston ryhmittely ja kasitteellistaminen. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 104-145.)

Taulukossa 4 on esimerkkeja aineistoista etsityista alkuperaisista ilmaisuista. Alkuperaiset ilmauk-
set on pelkistetty analyysin helpottamiseksi. Alkuperdisilmaisten loppuun lisattiin numero, josta
selviad tutkimus, josta ilmaus on otettu (ks. taulukko 3). Taulukossa 5 on nostettu esimerkkeja ai-
neiston tutkimustehtaviin vastaavista ilmaisuista ja niiden ryhmittelysta. Pelkistettyja ilmauksia
luokiteltiin alaluokkiin, ylaluokkiin ja paaluokkiin. Ryhmittelyn tavoitteena oli 16ytaa samankaltai-

suuksia aineistosta ja luokitella aineiston sisaltd tutkimuksen ilmi6éta kuvaaviksi aiheiksi.
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Taulukko 4, Esimerkki alkuperaisten ilmausten pelkistyksesta

Alkuperainen ilmaisu

Nykyisin romaneilla on havaittu olevan vaikeuksia
saada tyoharjoittelupaikkaa tai tyota, vaikka yha
useampi hankkii vahintaan toisen asteen koulutuk-

sen (1.)

Tukemalla koulutusuralla pysymista vahennetdan

samalla syrjaytymisriskia (2.)

Tuolloin todettiin romanioppilailla olevan monen-
laisia koulunkdyntiin liittyvia pulmia enemman kuin

paavdestoodn kuuluvilla oppilailla (8.)

Taulukko 5, Esimerkki aineiston luokittelusta

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

Toisen asteen koulutuk- Koulutuksen vaikutus

sesta huolimatta roma-  tyOharjoittelu- ja tyopai-
neilla on vaikeuksia kan saamiseen
saada tyoharjoittelu-

paikka tai toita

Syrjaytymisriski piene- Koulutuksen vaikutus

nee kouluttautumisen syrjaytymisriskin piene-

myota nemiseen

Pelkistetty ilmaus

Toisen asteen koulutuksesta huolimatta romaneilla

on vaikeuksia saada tyoharjoittelupaikka tai toita

Syrjaytymisriski pienenee kouluttautumisen myota

Romanioppilailla on enemman koulunkaynnin pul-

mia, kun padavaestoon kuuluvilla

Ylidluokka Padluokka

Syrjintd tydmarkkinoilla, Rakenteellinen syrjinta
huolimatta koulutuk-

sesta

Koulutuksen vaikutus Syrjaytyminen

syrjaytymiseen
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Romanioppilailla on Koulunkdynnin pulmat Opinnoissa menestymi-  Yksilotekijat
enemman koulunkayn- nen
nin pulmia, kun paava-

estoon kuuluvilla

7 Tutkimustulokset

Opinndyteyon ensimmadinen tutkimustehtava oli: Mita haasteita peruskoulusta jatko-opintoihin
siirtymassa olevat nuoret kokevat ja miten haasteita kuvataan tutkimuksissa. Tutkimustuloksissa
haasteiden kuvaus on eroteltu romanien kokemukseen ja tutkimuksissa kuvattuihin haasteisiin.
Tutkimusaineistossa kuvattuja haasteita tarkasteltiin aineiston analyysin luokittelusta syntyneiden
tulosten perusteella. Opinndyteyon toinen tutkimuskysymys oli: miten romaninuoret kokevat tuen
ja ohjauksen tarpeet ja muodot opintojen nivelvaiheessa ja miten niita on tutkimuksissa kuvattu.
Tulokset jaettiin romanien koettuihin tuen ja ohjauksen tarpeisiin ja muotoihin, seka tutkimuksissa
kuvattuihin tukemisen keinoihin. Tukemisen keinoja tarkasteltiin aineiston analyysin luokittelusta

syntyneiden tulosten perusteella. Naita nakokulmia ja tuloksia esitellaan alla.

7.1 Haasteita peruskoulusta jatko-opintoihin siirtymassa olevien romaninuorten
kokemana ja tutkimuksissa kuvatuttuna

7.1.1 Haasteet romaninuoren kokemana

Seka Perho (2018), ettd Rajala ja Blomerus (2015) nostavat esiin julkaisuissaan romanien kertomia
kokemuksia kouluttautumiseen liittyvista haasteista liittyen koulun ja tyépaikkojen ennakkoluuloi-
hin sekd romanien huonoon itsetuntoon oppijoina. Romanioppilailla on myos ennakkoluuloja aka-
teemista maailmaa kohtaan ja kasitys itsesta heikkona oppijana. He saattavat kokea, ettei koulu
ole heidan paikkansa ja omat rahkeet eivat riitd opiskeluissa menestymiseen. Osalla romanioppi-
laista on heikot luku- ja kirjoitustaidot, jotka tuovat epavarmuutta jatko-opintoihin lahtemisests,
seka niista suoriutumisesta. Koulun tarjoamista tukiverkostoista ei mydskaan ole varmuutta tai tie-

toa tukiverkostojen mahdollisuuksista.
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Rajalan ja Blomeruksen (2015) katsauksessa romanit kertoivat, ettd selkeat tulevaisuuden suunni-
telmat puuttuivat ja osalla ei ollut kannustavaa ilmapiiria ymparilldan. Moni nuori perustaa per-
heen jopa peruskoulun lopulla ja koulunkdynti saattaa keskeytya jo peruskoulussa. Perheen perus-
tamisen koettiin tapahtuvan joskus liian varhain, jolloin koulunkaynti jaa sivuseikaksi. Perho (2018)
nostaa esille julkaisussaan samankaltaisia romanien kokemuksia aikaisen aikuistumisen ja per-

heenperustamisen vaikutuksesta keskeytyneisiin koulutuspolkuihin.

Perhon (2018), seka Rajalan ja Blomeruksen (2015) aineistoissa romanit kertovat kokevansa kou-
lussa yksinadisyytta ja kiusaamista. He saattavat kokea huonommuuden tunnetta ja arvottamista
romanikulttuurin tai oppimisvaikeuksien vuoksi. Oppimisvaikeuksia on saatettu laitaa laiskuuden
piikkiin ja oikeanlainen apu oppimiseen on jaanyt saamatta. Myos opettajien ennakkoluulot roma-
nikulttuurin vuoksi ovat olleet haasteena. Opettajilta on saanut kuulla, ettei “mustalaisuuden”
vuoksi opi mitdan. Osa romanioppilaista oli jaanyt ilman harjoittelupaikkaa, joka oli johtanut lo-
pulta koulun kesken jaamiseen. Romanioppilaat olivat kokeneet lannistumisen tunnetta siita, etta
opiskelu- ja urapolut eivat olleet avautuneet heille, niin kuin he olisivat toivoneet. Romanien syr-
jintdkokemuksia kuvaavassa selvityksessa (Erilaisena arjessa 2014) romaninaiset kuvasivat tyon tai
harjoittelupaikan haun olevan erityisen haastavaa romanihameen vuoksi. Romanihame mydés han-

kaloitti itse tyontekoa.

7.1.2 Tutkimuksissa kuvatut haasteet
Koulunkdéynnin haasteet

Romanioppilailla on padvaestdon verrattuna enemman haasteita koulukdynnissa, ja koulupudok-
kuutta, kuten Stenroos (2020, 196) seka Jauhola ja Vehvildinen (2015, 52-55) ovat todenneet. Ro-
manioppilailla on enemman erityisjarjestelyita opetuksen suhteen, enemman poissaoloja ja kerrat-
tuja vuosiluokkia verrattuna paavaestoon. Koulussa parjaamisessa on tapahtunut edistystd, mutta
edistys on suhteellisen hidasta. (Stenroos 2020, 196). Luokkien kertaaminen ja runsaat poissaolot
aiheuttavat lisda koulunkdynnin ongelmia (Jauhola ja Vehvildinen 2015, 52-55). Jauhola, Arling,
Karinen, Luukkonen ja Oosi (2019, 33—37) mukaan romaneilla on keskimaaraista heikommat opis-
keluvalmiudet ja heikompi opiskelumotivaatio. Kasitys itsestad oppijana on melko kielteinen ja itse-
tunto alhainen. Tarve tuelle ja ohjaukselle opinnoissa on suurempi. Romanioppilaat nahdaan usein

kulttuurin edustajana, eika yksildina, jolloin tukitoimet saattavat kohdistua vaarin ja tuen tarpeen
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laatua ei selviteta tarpeeksi perusteellisesti. Romanioppilaat myds kokevat, etta heita ei oteta to-

sissaan opiskelijoina ja opiskelu ei takaa valttamatta toita tulevaisuudessa.

Syrjinndn vaikutus koettuun osallisuuteen

Romanioppilailla on erityinen alttius syrjinndlle elaman nivelvaiheissa, kuten peruskoulusta jatko-
opintoihin siirryttdaessa (Weckstrom, Kekkonen ja Kekkonen 2023, 33). Koulukiusaaminen on usein
syrjinnaksi luokiteltavaa ja se aiheuttaa itsetunnon laskua, ulkopuolisuuden tunnetta, ahdistunei-
suutta ja jopa huonoa koulumenestysta. Nama tekijat lisdavat riskia koulupudokkuuteen. Syrjinta
ja siitd aiheutuva turvattomuuden tunne heikentdaa romanioppilaan kokemusta omaan ymparis-
t60nsa tai yhteisddnsa vaikuttamisesta. Romanioppilas ei koe valttamatta itsedan kouluyhteisén
taysivaltaiseksi jaseneksi. Tama taas osaltaan vahentaa osallisuuden kokemusta. Ikdvat kokemuk-
set lisddvat epavarmuutta olla yhteydessa padvaestoon tai vahentda rohkeutta esimerkiksi viitata

tunnilla. (Weckstrom, Kekkonen & Kekkonen 2023, 33—-35.)

Identiteetin rakentuminen

Stenroos (2020, 39—-40) tuo esille vaitoskirjassaan peruskoulusta jatko-opintoihin ajoittuvan nivel-
vaiheen vaikutusta identiteetin muodostumiseen. Romaninuorilla tdma saattaa olla ristiriitaista,
koska omaa identiteettia luodaan romanikulttuurin ja padavaeston valilla. Romaninuori etsii omaa
paikkaansa yhteiskunnassa ja romaninuorelle tama ei ole automaatio. Nuorella on ristiriitainen olo
koulumaailman ja oman kulttuurin odotuksista ja vaatimuksista (Stenroos 2020, 39—-40, 184.) Ro-
manioppilaat ovat yleensa ylpeitd omasta kulttuuristaan, mutta kokevat syrjintda ja ennakkoluu-
loja kulttuuritapojen noudattamisen ja pukeutumisen vuoksi. Syrjinnalta suojaavia strategioita voi-
vat olla joko oman identiteetin korostaminen tai hdivyttaminen. Oman identiteetin korostaminen
voi romaninuorilla johtaa kulttuuriin liittyvien stereotypioiden ja ennakkoluulojen toteuttamiseen.

(Weckstrom, Kekkonen & Kekkonen 2023, 33-35.)
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Kulttuurin vaikutus

Seka Jauhola ja Vehvildinen (2056, 53) etta Stenroos (2020, 183) toteavat, ettd romanien jatko-
opintoihin hakeutumista haittaavia tekijoita ovat aikainen itsendistyminen ja perheen perustami-
nen. Romaninuorilla fyysiset aikuistumisen merkit aiheuttavat muutoksen heidan kohtelussaan ro-
manikulttuurissa ja suhde omiin vanhempiin muuttuu radikaalisti. Jopa jo esiteini-ikdisia romani-
nuoria kohdellaan jo aikaisessa vaiheessa aikuisina ja heiltd odotetaan kulttuuritapojen
noudattamista. Perhe perustetaan aikaisin, jopa jo peruskoulun loppuvaiheilla, joka voi johtaa kou-
lutuspolun katkeamiseen. Tytot ja pojat pukeutuvat kulttuuritapojen mukaiseen vaatetukseen
nuoruudessa. (Stenroos 2020, 183). Romanikulttuuri voi aiheuttaa rajoituksia ja esimerkiksi roma-
nivaatetus voi aiheuttaa lisdhaasteita koulutukseen ja tydelamaan osallistumiseen. Vaatetus voi
aiheuttaa ennakkoluuloja ja olla jo esteena tiettyjen alojen opiskeluun ja tyollistymiseen. (Jauhola,
Arling, Karinen, Luukkonen & Oosi 2019, 80-81; Erilaisena arjessa — Selvitys romanien syrjintiako-

kemuksista 2014, 26.)

Syrjintd ja ennakkoasenteet kouluissa ja oppilaitoksissa

Koulussa ero positiivisen syrjinnan ja valittéman syrjinnan valilla on hailyva. Tama voi nakya esi-
merkiksi romanioppilaiden opintojen sormien lapi katsomisena. Taustalla voi olla tavoite saada
nuorelle todistus ja sen myota auttaa nuorta jatko-opintoihin. Tama voi olla koulun henkilékunnan
osaamattomuutta, keinojen rajallisuutta, tai negatiiviseksi kaantynytta kulttuurisensitiivisyytta, va-
linpitamattomyytta tai jopa suoraa syrjintdaa. Koulun henkilokunnan omat ennakkoasenteet voivat

vaikuttaa romanioppilaan kohtaamiseen. (Jauhola, Arling, Karinen, Luukkonen & Oosi 2019, 36.)

Weckstrom, Kekkonen ja Kekkonen (2023, 33—35) nostavat esille romaninuorien kouluymparis-
tossa tapahtuvan syrjinndan. Romaninuoria ei oteta tosissaan syrjinnan tai opiskelun suhteen tai
etta koulussa puututtaisiin syrjintaan. Opettajilla voi olla ennakkoasenteita romanioppilaiden ja
heiddn perheidensa suhtautumisesta koulutukseen. Jauhola ja Vehvildinen (2015, 107) toteavat,
ettd romaninuoriin kohdistuu koulun henkilokunnan vahattelya, aliarvioimista, huomiotta jatta-
mista ja eriarvoista kohtelua. Romaninuoren koulutettavuudesta on usein vahvoja ennakkoluuloja
ja arviointi saattaa olla virheellista. Arviointi koulussa voi olla asenteellista, ei osaamisperusteista.

Tama johtaa nuoren vaaristyneeseen kuvaan itsestdan oppijana.
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Koulun ja kodin vdlinen yhteistyé

Stenroosin (2020, 206) vaitoskirjassa nostetaan esille opettajien kokemuksia yhteistyon hankaluu-
desta romaniperheiden kanssa. Opettajat myds toivoivat lisdtietoa siitd, miten kohdata ja tehda
yhteisty6td romaniperheiden ja -oppilaiden kanssa. Romaniperheet eivit ensisijaisesti hae apua
koululta ja yhteydenpito voi olla hankalaa. My6s historiallinen luottamuspula romanien ja auktori-

teettien valilla hankaloittaa yhteistyotd romaniperheiden ja -oppilaiden kanssa.

Syrjintd tyéeldmdssd

Romanioppilailla on suuria hankaluuksia saada tyGssdaoppimis- tai harjoittelupaikkoja ja talla on
kauaskantoiset seuraukset (Stenroos 2023, 58). Myds Jauhola ja Vehvildinen (2015, 110-111) nos-
tavat esille samankaltaisia havaintoja romanien kokemasta syrjinnasta liittyen tyéelaméaan tutustu-
mis- ja tydssdaoppimispaikkojen saannissa. Romaninuori voi jaada kokonaan ilman tydelamaan tu-
tustumis- tai tyossaoppimispaikkaa. Tama vaikeuttaa opintojen edistymista ja laskee opiskelijan
motivaatiota ja voi johtaa jopa koulutuksen keskeytymiseen. Koulutuksen keskeytyminen taas vai-
keuttaa yhteiskuntaan kiinnittymista ja tdma osaltaan on osasyyna syrjaytymiselle. Negatiiviset ko-
kemukset nostavat kynnysta hakea harjoittelupaikkoja ja luovat ulkopuolisuuden ja riittamatto-

myyden tunnetta.

Jauholan, Arlingin, Karisen, Luukkosen ja Oosin (2019, 64—65) mukaan tydnantajista vain hieman
alle puolet (47 %) olivat valmiita ottamaan romanin tyoharjoitteluun, jos heilla ei ollut aikaisemmin
ollut romania toissd. Romaneita aikaisemmin tyollistaneista tydnantajista 76 % oli valmis ottamaan
romanin tyoharjoitteluun. Erilaisena arjessa — selvityksessa romanien syrjintdkokemuksista (2014,
25-34) nostettiin esille, ettd ennakkoluulot, syrjinta ja paavaestoa heikompi koulutustaso vaikeut-
tavat romanien sisdanpaasya tyomarkkinoille. Myo6s nuorilla, joilla koulutustaso oli parempi, oli
syrjintakokemuksia tydmarkkinoihin liittyen. Syrjinta vaikutti tyoharjoitteluihin ja tydelamaan paa-

sya.
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7.2 Romaninuoren tukeminen ja ohjaaminen opintojen nivelvaiheessa peruskou-
lusta jatko-opintoihin siirryttdessa

Yksilénd kohtaaminen

Romanioppilaat tulisi nahda yksil6ina, ei kulttuurinsa edustajina. Lahtdkohtaisesti heihin patee sa-
mat velvollisuudet ja tukitoimet, kuin muihinkin. Kouluissa on tarkea tehda huolellinen lahtotilan-
nekartoitus, asettaa yksilolliset tavoitteet, tarjota yksildohjausta seka vahvistaa oppimisvalmiuksia.
Henkilokohtaiseen ohjaukseen ja tukeen panostamista tulee jatkaa. Tuen tarpeiden yksil6llisen
tunnistamisen taustalla on oppijan |dhtokohtien tiedostaminen. Romaninuori hyotyy eri alojen ja
uramahdollisuuksien riittavan laajasta ymmarryksesta. Ymmarrys auttaa tekemaan valintoja omien
kykyjen, vahvuuksien ja mielenkiinnon pohjalta. (Jauhola, Arling, Karinen, Luukkonen & Oosi 2019,

112-113.)

Oppimisympdristén turvaaminen

Romanioppilaat toivoivat koululta yksildllisen tuen saamista, syrjintdan puuttumista ja tasa-ar-
voista kohtelua. Oppilaat toivoivat, etta opettajat puuttuisivat vahvemmin syrjintdan ja etta heidat
otettaisiin tosissaan niin opiskelujen kun syrjintatilanteidenkin kanssa. Oppilaiden oma ehdotus
ndiden toteutumiselle oli muutos kouluymparistdjen arvoissa ja asenteissa. Naitd muutoksia voi-
daan saada aikaan ennakkoluulottomilla kohtaamisilla ja tutustumisilla romaneihin. Oppimisympa-
ristdn turvaaminen syrjinnalta ja tasa-arvon lisdédminen vaikuttaa oppimiseen ja ndiden asioiden
korjaamisen voidaan olettaa helpottavan opiskelua. Oppilaat kokivat myds kodin tuen opiskelussa
ja syrjinnassa tarkeaksi. Lahipiirin kannustaminen opiskelemaan antoi oppilaille uskoa oppimisen

mahdollisuuksiin. (Weckstrom, Kekkonen & Kekkonen 2023, 34-35.)

Positiivinen huomiointi ja kannustaminen

Rajalan ja Blomeruksen (2015, 19-20) katsauksessa aikuisten romanien koulutustautsoihin nostet-
tiin esille hyvaksytyksi tuntemisen ja myonteisen huomion merkitysta kouluymparistossa. Van-
hempien kannustus koulutyon ja jatko-opintojen suhteen oli tarkeda, vaikka vanhemmat eivét

valttamatta pystyneet ndissd ohjaamaan. Oppilaille oli tarkead, ettd vanhemmat korostivat koulun-
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kdaynnin ja opiskelun tarkeytta ja pitivat sita arjen elamaan kuuluvana asiana. Opiskelemaan kan-

nusti myos vanhempien kouluttautuminen. Hyvaksi koettuja keinoja romaniopiskelijoiden opinto-
jen edistamisen tueksi ovat olleet esimerkiksi kulttuurituntemuksen hyédyntaminen, tutorointi ja
vertaistuki, romanitaustainen tukihenkil6 seka vastuuhenkilé romaniopiskelijoiden opintojen ete-

nemisen seurantaan. (Rajala & Blomerus 2015, 19-20.)

Oppivelvollisuusidin nostaminen

Stenroos (2023, 50) nostaa esiin oppivelvollisuusian nostamisen merkitysta romanioppilaille. Laki
laajennetusta oppivelvollisuudesta (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020) astui voimaan vuonna 2021.
Oppivelvollisuusian nostaminen 18 ikdavuoteen nostaa myods romaninuorien koulutus- ja osaamis-
tasoa. Tama kaventaa oppimiseroja ja lisda koulutuksellista tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja hyvin-
vointia yleisesti. Oppivelvollisuusian nostaminen myoés mahdollistaa joustavamman siirtymisen pe-
rusopetuksesta jatko-opintoihin. Romanioppilaat hyotyvat positiivisesta erityiskohtelusta
esimerkiksi tehostetusta tuesta ja henkil6kohtaisesta oppilaanohjauksesta jatko-opintoihin hakeu-
tumisessa. Opintojen nivelvaiheessa koulun ja kodin yhteistydohon panostaminen on erityisen tar-
keda. Romanipoliittinen ohjelma (Stenroos 2023, 51) ehdottaa valtakunnallisen toimintatavan ke-

hittamista romanioppilaiden opinto-ohjaukseen.

Elinikdinen oppiminen

Romanien verrattain lyhyiden ja kapeiden koulutuspolkujen vuoksi huomiota kannattaa kiinnittaa
entista enemman ammatillisiin tutkintoihin, seka vapaan sivistystyon oppilaitoksiin. Ndiden toi-
mien tavoitteena on tukea EU:n puiteohjelman elinikdisen oppimisen tavoitetta ja poistaa esteita
myos korkeakoulutukseen hakeutumisessa. Ammatillisen koulutuksen lisdédminen tukee romanien
tyoelamaan siirtymista. Romaneita olisi tarkea tiedottaa erilaisista kouluttautumismahdollisuuk-
sista ja kannustaa naihin. Romaneille suunnattuja kursseja vapaan sivistystyon ja kansalaisopisto-

jen piirissa on lisatty. (Stenroos 2023, 54-55.)

Koulutuksen ja tybeldmdn vilinen yhteisty6
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Jauhola, Arling, Karinen, Luukkonen ja Oosi (2019, 113) nostavat esille, ettd koulujen ja oppilaitok-
sien yhteyksien luominen tydelamaan on tarkeaa. Yhteyksien luomiselle tarkeda on tyossaoppimis-
ja harjoittelupaikkojen varmistaminen. Tama vahvistaa romaninuoren uskoa tyollistymiseen jo
opiskeluvaiheessa. Oppilaitoksissa tulisi olla tieto romanien haavoittuvaisesta asemasta tydmarkki-
noilla ja tarpeeksi resursseja tydelamayhteistydhdon. Romanipoliittisessa ohjelmassa (Stenroos
2023, 58) suositellaan korvamerkittyja tyoharjoittelupaikkoja romaninuorille. Monen nuoren kou-
lutuksen ja tyollistymisen polku voi pysahtya harjoittelupaikan saannin mahdottomuuden ja talla
on kauaskantoiset seuraukset. (Jauhola, Arling, Karinen, Luukkonen ja Oosi 2019, 113; Stenroos

2023, 58.)

Kulttuurinen perhe-eldmd

Koska romaninuoret perustavat perheen jo varhaisessa vaiheessa, olisi perheellisyys hyva huomi-
oida tukipalveluissa ja suunnitelmia laadittaessa. Perheelliset romaninuoret kokevat opintorahan
riittdmattomana ja tama voi johtaa tutkinnon saamiseen vasta myohemmalla ialla. Monelle per-

heelliselle romaninuorelle oppisopimusvaihtoehto olisi taloudellisesti paras ratkaisu, mutta oppi-

sopimuspaikojen saaminen on haastavaa. (Jauhola, Arling, Karinen, Luukkonen & Oosi 2019, 113.)

Romanihankkeiden ja jérjestéjen toiminnan vaikutus

Romanihankkeiden ansiosta romanit ovat saaneet positiivista nakyvyytta erilaisissa medioissa. Dia-
kin hankkeet Tsetanes naal ja Nevo tiija ovat olleet laajasti nakyvilla eri viestimissa. Hankkeiden
tapahtumat ovat antaneet mahdollisuuden koota yhteen romaneita ja eri viranomaistahoja. Koh-
taamiset ovat lisdanneet tietaysta romanikulttuurista ja romanien osaamispotentiaalista. Hankkei-
den myo6ta myos romanien tietous eri koulutusmahdollisuuksista on lisdantynyt. Tieto on luonut
uskoa ja kannustusta kouluttautumisen mahdollisuuksista. Kouluttautuneet romanit ovat toimi-
neet kannustavina esimerkkeina ja tuoneet lisaa rohkeutta lahtea opiskelemaan. Romanihankkei-
den tuloksia ovat olleet esimerkiksi nuorien sitoutuminen opintoihin ja hankkeiden kautta avautu-
neet jatkovaylat. Hankkeiden kautta tyollistyneitd romaneita on yli sata ja uusia yrityksidkin on
luotu. Myos tyonantajat ovat saaneet lisaa tietoa romanien osaamisesta. Hankkeen avulla on syn-
tynyt tiivis verkosto valtakunnallisesti, jossa hyvat kdytannot ja ideat on otettu kaytt66n myds

hankkeen ulkopuolisilla toimijoilla. (Hakala 2018, 27-28.)



30

Vahemmistovaltuutetun selvityksessa tuodaan esille romanivdeston koulutukseen panostamisen
tarkeytta tyomarkkina-aseman parantamiseksi. Syrjintaa esiintyy paremmasta koulutustaustasta
huolimatta, mutta koulutus on vahvistanut tyollisyyttd. Tyonantajien asennemuutoksia kaivataan
ja luottamuksen rakentaminen romanivaeston ja tydnantajien valilla vaatii toimenpiteitd. Romani-
jarjestdjen merkitys tassa on suuri. Paikalliset romanijarjestot voisivat jarjestaa kohtaamisia ja kes-
kustelutilaisuuksia romaneille ja tyonantajille. (Erilaisena arjessa — Selvitys romanien syrjintdkoke-

muksista 2014, 85-86.)

8 Johtopaatokset

Opinnaytetyon tavoitteena oli selvittda romaninuorten kokemia ja tutkimuksissa kuvattuja haas-
teita peruskoulusta jatko-opintoihin siirtyman nivelvaiheessa, seka tuen tarpeita ja muotoja roma-
ninuorten kokemana ja tutkimuksissa kuvattuna. Tutkimuksen johtopaatoksina voidaan todeta,
ettd romaninuorilla on haasteita peruskoulusta jatko-opintoihin siirryttaessa niin yksilo- kuin yh-
teiskuntatasollakin. Haasteista huolimatta romaninuorilla on myds romanikulttuurista nousevia
vahvuuksia, joita tulisi korostaa. Haasteisiin vastaamisen lisdksi olisi hyva kiinnittda huomiota vah-
vuuksiin ja siihen, miten vahvuudet saadaan nakyvammaksi niin romaninuorille itselleen, kun yh-

teiskunnallekin.

Ensimmdisend johtopddtdksend voidaan todeta, etta romaninuorilla yksilétason haasteita voidaan
tarkastella henkil6kohtaisten ja kulttuurin tuomien ominaisuuksien nakékulmasta. Romaninuorten
haasteet koulunkaynnissa karjistyvat usein peruskoulun lopulla ja heilla on enemman haasteita ja

erityisjarjestelyita koulunkdynnissa paavaestoon verrattuna. Peruskoulusta jatko-opintoihin siirty-
minen on tarkea nivelvaihe ja erityisesti romaninuoret hyotyvat positiivisesta erityishuomiosta, tu-
kitoimista ja kannustamisesta tavoitteiden asettamiseen ja saavuttamiseen. Romaninuoren paava-
estostd poikkeava elamankaari aikaisen aikuistumisen ja perheenperustamisen myota on tarkeaa

ottaa huomioon jo aikaisessa vaiheessa.

Ennen kaikkea tutkimuksen perusteella romaninuoren kohtaaminen yksilona tulisi olla Iahtokoh-
tana kohtaamisille niin opinnoissa, kuin tydelamassakin. Yksilollinen kohtaaminen mahdollistaa tu-
entarpeiden tunnistamisen ja kohdistamisen, seka vahvuuksien I6ytymisen opintoihin ja tulevai-
suuden tydelamaan. Positiivisen mindkuvan vahvistaminen oppijana vaikuttaa myos

itsevarmuuden. Romaninuoret tietavat koulutus- ja tyollistymismahdollisuuksista, mutta eivat aina
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osaa yhdistaa naita mahdollisuuksia itseensa, joten on tarkeaa tukea romaninuorta haaveilemaan

ja saavuttamaan unelmiaan.

Toisena johtopddtdksend esiin nousi romaninuorten kokema syrjinta ja ennakkoasenteet koulutuk-
sessa ja ty0eldamassa. Koulutuksen tulisi olla kaikille tasa-arvoisesti saatavilla ja opetuksen tasa-ar-
voista seka syrjimatonta, mutta tdma ei toteudu aina romanien kohdalla. Romanit kohtaavat syr-
jintaa niin koulutuksen, kun tyémarkkinoidenkin osalta. Esimerkiksi tyoharjoitteluun padseminen
on monelle romaninuorelle haastavaa (Stenroos 2023, 58) ja tama luonnollisesti tuo lisdhaastetta
koulutukseen ja motivaation yllapitdmiseen. Tulevaisuuden tyopaikan saaminen voi olla epavar-
maa ja moni nuori pohtiikin opiskelujen kannattavuutta (Weiste-Paakkanen, Lamsa & Kuusio 2018,

29-30).

Romanioppilaat toivovat ensisijaisesti heiddan kokemaansa syrjintda puuttumista, tasa-arvoista
kohtelua, seka yksil6llista tukea. Ennakkoluulottomat kohtaamiset romanivaeston ja paavaeston
kesken luovat pohjan asenteiden ja ennakkoluulojen haivyttamiselle. Oppimisymparistdjen tulisi
olla syrjimattémia ja tasa-arvoisia. Romanioppilaat hyotyvat perheen ja ldhipiirin tuesta ja kannus-
tamisesta, seka kouluttautumisen tarkeyden korostamisesta. Koulussa hyvia kdytantoja ovat olleet
mm. kulttuurituntemus, tutorointi ja vertaistuki, romanitaustainen tukihenkil, seka romaniopis-

kelijoiden opintojen etenemisesta vastaava vastuuhenkild.

Syrjinta ja ennakkoasenteet, seka niistad johtuvat negatiiviset kokemukset luovat nuorelle turvatto-
muuden ja ulkopuolisuuden tunnetta seka vaikuttavat itsetuntoon. Romaninuoret eivat koe voi-
vansa vaikuttaa ymparistéonsa ja yhteisoonsa ja tdma osaltaan vahentaa osallisuuden kokemusta.
Osallisuuden kokemuksen vahaisyys voi edesauttaa eriarvoistumista ja jopa syrjaytymista. Taman
vuoksi syrjintddn on tarkea puuttua ja romanien osallisuuden tunteen liséamiseen saatava lisaa

keinoja.

Oppivelvollisuuden laajentaminen 18 ikavuoteen on astunut voimaan vuonna 2021. Taman tarkoi-
tuksena on vahvistaa ohjausta ja oppilashuollon palveluita seka vahvistaa nuoren valmiuksia suo-
riutua toisen asteen opinnoista. Romaninuorilla oppivelvollisuusian nouseminen voi parhaimmil-
laan nostaa koulutus- ja osaamistasoa, lisata tasa-arvoa koulutuksessa, seka sujuvoittaa joustavaa

siirtymaa peruskoulusta jatko-opintoihin. Oppivelvollisuuden laajentamisen tuloksia ei ole vield
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saatavilla, vaan ensimmaiset vaikutukset alkavat nakya enenemissa maarin ldhitulevaisuudessa.
Kysymykseksi jaa, onko oppivelvollisuuden laajentamisesta saatu hyotya romanien koulutta utumi-

seen ja tyomarkkinoille siirtymaan.

9 Pohdinta

9.1 Luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat tutkimuskysymysten ja valitun kirjallisuuden perustelut,
seka kuvailun argumentoinnin vakuuttavuus ja prosessin johdonmukaisuus. Tutkimuksen vaihei-
den tdsmentaminen ja jasentaminen edistaa tutkimuksen luotettavuutta ja luotettavuuden arvi-
ointia. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen luotettavuus perustuu pitkalti aineiston kokoamiseen ai-
kaisemman tutkimuksen sisallon perusteella. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen luotettavuus
edellyttda huolellista perehtymista kdytettdvadan menetelmaan ja aineistoon. (Kangasniemi ja

muut 2013, 295-298.)

Opinnaytetyon tavoitteena oli selvittaa haasteita, joita romaninuoret kokevat peruskoulusta jatko-
opintoihin siirryttdessa ja keinoja tukea tassa nivelvaiheessa. Opinnadytetydon menetelmaksi valikoi-
tui kuvaileva kirjallisuuskatsaus, jossa valittua ilmiota tutkittiin jo olemassa olevan tutkimustiedon
pohjalta. Tutkimuksen toistettavuuden mahdollistamiseksi, kirjallisuuskatsauksen eri vaiheita ku-
vailtiin opinnaytetyossa ja apuna kaytettiin esimerkkeja tutkimuksen vaiheista (taulukot). Luotetta-
vuus ja eettisyys on huomioitu kaikissa opinndyteyon vaiheissa ja niiden toteutumista on arvioitu
prosessin aikana. Opinndyteyon prosessissa pyrittiin sdilyttdmaan avoin asenne ja valttamaan en-

nakkokasityksia aiheesta. Ndin sailytettiin objektiivinen ja tutkiva tydote lapi prosessin.

Aineiston keruuprosessi oli haastavaa aiheeseen liittyvan tutkimustiedon vahaisyyden kannalta.
Myos ajankohtaisen ja relevantin tutkimustiedon I6ytyminen oli paikoin haasteellista. Esimerkiksi
Suomen romanien koulutustilanteesta ei |I0ytynyt ajankohtaista tietoja, joten teoriaosassa on kay-
tetty tdltd osin viimeisintd saatavilla olevaa tietoa. Haasteista huolimatta tietokannoista |6ydettiin
laadukasta ja muilta osin tarpeeksi tuoretta aineistoa tutkimuksen kohderyhmaan ja aiheeseen liit-
tyen. Kirjallisuuskatsauksen aineistoa haettiin yleisesti saatavilla olevista tietokannoista (esim.
Google Scholar) ja tietokannoista, joihin oli paasy JAMKin kayttajaliittyman kautta. N&in saatiin laa-

jennettua hakua mahdollisimman kattavaksi. Lisdksi aineistoa etsittiin manuaalisesti aiheeseen ja
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kohderyhmaan liittyvan aineiston kaytetyista lahteista. Kirjallisuuskatsauksen aineisto oli suurim-
maksi osaksi suomenkielinen lukuun ottamatta yhta englanninkielista vaitoskirjaa. Aineiston suo-

menkielisyys oli perusteltavissa, koska tutkimuksen kohderyhma oli Suomen romanit.

Aineistoa analysoitiin aineistolahtoéisen sisdllonanalyysin periaatteita tyokaluina kdyttdaen. Tee-
moittelulla aineistoa jaettiin ja luokiteltiin ilmididen perusteella. Aineistoa luettiin useaan ottee-
seen ja raportointia tarkasteltiin alkuperaisaineistoon sisaltoihin verraten. Huolellisella aineiston
tyostamiselld pyrittiin varmistamaan tulosten oikeellisuus, seka vastuullinen raportointi ja laadu-
kas viittaus alkuperaislahteisiin. Tutkimuksen tuloksia vertailtiin kirjallisuuskatsauksen teoriaosuu-
den aineistoon. Teoriaosuuden ja tutkimustulosten perusteella voitiin todeta todenmukaisuutta
tuloksissa. Kirjallisuuskatsauksen tulokset vastasivat tutkimuskysymyksiin ja ne ovat vapaasti hyo-

dynnettavissa alan opiskelijoille ja romaninuorten parissa tyoskenteleville.

9.2 Eettisyys

Opinndyteyon prosessissa noudatettiin hyvaa tieteellista tutkimusotetta seka tutkimuseettisia pe-
riaatteita. Tieteellisid periaatteita noudatettiin suunnittelun, toteutuksen ja dokumentoinnin vai-
heissa ja aiempi tutkimustieto otettiin huomioon. Opinndyteyon osalta selvitettiin mahdollisten
lupien, suostumusten tai eettisen ennakkoarvion tarve. Opinndyteyon prosessissa kunnioitettiin
tutkimuksen kohderyhmaa ja alkuperaisten tutkimuksien tekijanoikeuksia. Alkuperaisiin tutkimuk-
siin pyrittiin viittaamaan asianmukaisin ldhdeviittein ja tuloksissa pyrittiin tarkkaan, luotettavaan ja
objektiiviseen tulosten analysointiin. Tulokset pyrittiin raportoimaan rehellisesti ja totuudenmu-
kaisesti. Kirjallisuuskatsauksen taustalla ei ole rahoittajalahtoisia sidonnaisuuksia, eika tutkimuk-
seen tekemiseen tarvittu tutkimuslupaa. (Hyva tieteellinen kdytanto ja sen loukkausepadilyjen kasit-

teleminen Suomessa 2023, 11-14.)

Opinndyteyon teoriaosassa ja tutkimusosassa kdytettiin osaksi samoja aineistoja. Aineistoista kay-
tettiin eri osioita teoriaosaan ja tutkimusosaan. Aineistoa kohderyhmasta oli saatavilla verrattain
vahan ja aineistoissa oli kasitelty useampia osa-alueita, joten osien erillinen kdytto teoriaosaan ja

tutkimusosaan oli mahdollista. Samoja aineistoja on kdytetty vain valttavissa aiheissa.
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9.3 Hyddynnettavyys kuntoutuksen ohjauksen nakdékulmasta

Kuntoutuksen ohjaajana romaninuoren ja nivelvaiheisiin liittyvia haasteita voi kohdata koulun ym-
paristossa esimerkiksi kuraattorin tai kasvatusohjaajan asemassa, eri nuorisotyon jarjestoissd ja
hankkeissa seka ndiden kehittamistoiminnassa. Opinnaytety6hon on koottu yhteen keskeisia haas-
teita ja tuen muotoja peruskoulusta jatko-opintoihin liittyen, seka tietoa romanivaeston kouluttau-
tumisen tilanteesta ja haasteista. Tutkimustulokset vahvistavat romanioppilaiden nivelvaiheen
tuen kehittamisen tarkeyden. Opinnaytety0Osta sosiaali-, terveys- ja koulutusalan ammattilaiset

voivat |6ytya kootusti tietoa romaninuorten haasteista opintojen nivelvaiheessa.

9.4 Jatkotutkimusehdotukset

Opinnadytetyoprosessin aikana on noussut esiin jatkotutkimusehdotuksia. Oppivelvollisuusikda on
laajennettu 18 ikdvuoteen vuonna 2021. Taman vaikutuksia romaninuorten kouluttautumiseen ja
tyoelamaan kiinnittymiseen voisi olla hyddyllista tutkia. Lisdksi ehdotan jatkotutkimusaiheeksi ro-
manien aikaisen aikuistumisen ja perheen perustamisen vaikutuksista kouluttautumiseen. Jatko-

tutkimuksissa olisi tarkeaa nostaa esille my6s romanikulttuurin tuomia vahvuuksia.
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