HUMAK

OPINAYTETYO

Monikielisen ohjaajan tuki ulkomaalaistaustaisille oppilaille pe-
rusopetuksessa

Abdiwali Qasin Gabow

Yhteistpedagogi YAMK
(90 op)

Arvioitavaksi jattamisaika
(11/2023)

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



TIIVISTELMA

Humanistinen ammattikorkeakoulu
Koulutuksen nimi: Yhteisopedagogi (YAMK)

Tekijat: Abdiwali Qasin Gabow

Opinndytetydon nimi: Monikielisen ohjaajan tuki ulkomaalaistaustaisille oppilaille perus-
opetuksessa

Sivumaiira: 65 ja 9 liitesivua

Tyon ohjaaja: Arto Lindholm

Tyon tilaaja : Porolahden peruskoulu

Tédmi opinndytetyd keskeisend tavoitteena oli syventyéd tarkemmin ulkomaalaistaustaisten
perusopuksen oppilaiden erityistarpeisiin ja haasteisiin koulutusjéirjestelméssi. Tutkimuksen
tavoitteena oli edistéd koulutuksellista tasa-arvoa ja inklusiivisuutta tarjoamalla konkreettisia
tyokaluja monikielisille ohjaajille. Menetelminé kaytettiin teemahaastattelua ja yhteisollisid
ideointimenetelmia.

Tulosten perusteella havaittiin, ettd ulkomaalaistaustaisilla oppilailla on vaikeuksia suomen
kielen oppimisessa, kulttuurien vélisessd vuorovaikutuksessa ja siirtymivaiheissa toiselle
asteelle. Valmistavan luokan koettiin olevan riittiméton, ja oppilaat kaipasivat yksilollistd
tukea. Opettajien ja ohjaajien vililld ilmeni viestinnillisid haasteita.

Pohdinnassa korostettiin monikielisten ohjaajien merkitystd oppilaiden tukemisessa ja
esitettiin tarve vahvistaa heidédn rooliaan koulun tukijirjestelméssa. Suomen kielen opetuksen
resurssien lisddminen ja yhteistyon parantaminen kodin ja koulun vililld ovat avainasemassa.

Tulokset osoittavat, ettd ulkomaalaistaustaisten oppilaiden tuki perusopetuksessa on
ensiarvoisen tidrkedd. Monikieliset ohjaajat toimivat arvokkaina resursseina oppilaiden
sopeutuessa uuteen ympiristoon, mutta resurssien puute ja ymmértdméttomyys heiddn
roolistaan luovat haasteita. Lisddmdlld tietoisuutta ja resursseja monikielisten ohjaajien
tueksi sekd vahvistamalla kodin ja koulun vilistd yhteistyotd voidaan parantaa oppilaiden
menestymisen edellytyksii.

Tutkimuksen tulokset tarjoavat perustan tuleville tutkimuksille ja keskusteluille
koulutusjdrjestelmén kehittamisestd. Opinndytetydn lopputuloksena syntyi toimintamalli,
jonka avulla pyritddn vastaamaan tunnistettuihin  haasteisiin ja  parantamaan
ulkomaalaistaustaisten  oppilaiden  kokonaisvaltaista  hyvinvointia ja  oppimista
koulumaailmassa.
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The primary objective of this thesis was to delve into the specific needs and challenges faced
by students with an immigrant background in primary education and to address these within
the educational system. The research aimed to promote educational equality and inclusivity
by providing concrete tools for multilingual instructors. The methods employed included
thematic interviews and collaborative ideation techniques.

Based on the findings, it was observed that students with an immigrant background face
difficulties in learning the Finnish language, engaging in cross-cultural interactions, and
transitioning to the secondary education phase. The preparatory class was perceived as
insufficient, and students expressed a need for individualized support. Communication
challenges between teachers and instructors were identified.

The discussion emphasized the importance of multilingual instructors in supporting students
and highlighted the need to strengthen their role in the school support system. Increasing
resources for Finnish language instruction and improving collaboration between home and
school were deemed crucial.

The results indicate that support for students with an immigrant background in primary
education is of paramount importance. Multilingual instructors serve as valuable resources in
helping students adapt to a new environment, but challenges arise due to a lack of resources
and understanding of their role. By raising awareness and allocating resources to support
multilingual instructors and by enhancing collaboration between home and school, the
conditions for student success can be improved.

The findings of the research provide a foundation for future studies and discussions on the
development of the education system. As a result of the thesis, an action model was developed
to address the identified challenges and enhance the overall well-being and learning of students
with an immigrant background in the school environment.
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1 JOHDANTO

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) julkaiseman tutkimuksen mukaan S2-Suo-
mea toisena kielend opiskelevat oppilaat jadvit jalkeen muista oppilaista koulumenestyksessé.
Tutkimus osoittaa, etti S2-oppijat kohtaavat haasteita opintojen suorittamisessa ja saattavat
kohdata vaikeuksia opintojen ymmaértdmisesséd ja kulttuurisessa sopeutumisessa (Kansallisen
koulutuksen arviointikeskus 2023). Tdma tutkimus heréttid tarpeen kehittdd koulutusjérjestel-

méié ja opetusmenetelmid, jotka ottavat paremmin huomioon oppilaiden tarpeet ja tukemisen.

Ulkomaalaistaustaiset nuoret jatkavat harvemmin toisen asteen koulutukseen verrattuna suo-
malaistaustaisiin nuoriin, mika johtaa korkeampiin koulun keskeyttdmislukuihin ja ty6ttomyys-
lukuihin suomalaisnuorten keskuudessa ulkomaalaistaustaisten nuorten joukossa. Vieraan kie-
len opiskelun keskeyttdneiden mééra oli yli kaksinkertainen verrattuna didinkielenddn suomea
puhuviin oppilaisiin seki lukioissa ettd ammatillisissa oppilaitoksissa. (Myrskyld & Pyykko-

nen, 2014.)

Toisen asteen koulutukseen siirtyminen voi olla vaikea ja haastava prosessi ulkomaalaistaus-
taisille oppilaille, erityisesti niille, jotka eivit hallitse suomen kieltd riittdvén hyvin. Tdma vai-
keus voi vaikuttaa heiddn sopeutumiseensa uuteen kouluun ja yleiseen oppimiseen. Kielitaitoon
liittyvien haasteiden ohella oppilailla voi olla vaikeuksia osallistua luokkahuoneopetukseen ja
ymmartdd sitd. Lisdksi he voivat kohdata sosiaalista eristdytymistd ja syrjintdd luokkahuo-

neessa. (Ahtiainen & Saukkonen 2020.)

Maahanmuutto voi asettaa lapset haavoittuvaan asemaan monista eri syistdi Maahanmuutto
esim. koettelee perhesiteitd ja lapset voivat joutua kohtaamaan monia haasteita, kuten uuden
kielen ja kulttuurin oppimisen, sopeutumisen uuteen ymparistoon ja koulujéarjestelmain, seka
sosiaalisiin haasteisiin, kuten kiusaamiseen ja syrjintdan. Lisdksi maahanmuutto saattaa vaikut-
taa lapsiin seka taloudellisesti ettd psykososiaalisesti, koska yli puolet heisti elda niukkavarai-

sissa perheissd. (Sddvila 2012, 7.)

Kyseesséd on laaja yhteiskunnallinen haaste, joka vaikuttaa nuorten koulutusmahdollisuuksiin
ja tulevaan tydllistymiseen. Taméan ongelman ratkaisemiseksi tarvitaan monipuolisia ldhesty-
mistapoja, kuten kulttuurien vélisen ymmarryksen edistiminen, kielitaitoon panostaminen,
koulutusjérjestelmén mukauttaminen, tukitoimien tarjoaminen ulkomaalaistaustaisille nuorille

sekd kodin ja koulun vilisten yhteistydsuhteiden vahvistaminen. Téssé tilanteessa monikielisen
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ohjaajan panos on korvaamaton, silld hin pystyy tarjoamaan olennaista tukea ja ohjausta oppi-

laille koulutusvaiheessa ja koulunkdynnin aikana.

Aihevalintani perustuu kolmen vuoden tyokokemukseeni monikielisend ohjaajana peruskou-
luissa. Ty0Ossédni olen havainnut voimakkaan tarpeen tukea ulkomaalaistaustaisianuoria heidan
opiskelussaan, mikd on motivoitunut minua syventymién aiheeseen perusteellisemmin. Ty0-
kokemukseni liséksi valitsin tdmin aiheen silld olen itse ulkomaalaistaustainen, ja olen koh-
dannut ndméa ongelmat jo 90- luvulla saapuessani Suomeen. Henkilokohtainen kokemukseni
koulutusjérjestelméédn sopeutumisesta alkoi valmistavalla luokalla maahanmuuttajana. Kaut-
tani vilittyy myods monipuolinen nidkdkulma, silld minulla on lapsia, jotka kdyvit suomalaista
peruskoulua, lukiota ja toisen asteen koulutusta. Heidén koulutuspolkujensa seuraaminen on
antanut minulle syvéllistd ymmaérrystd suomalaisen koulutusjirjestelmén haasteista ja mahdol-
lisuuksista ulkomaalaistaustaisille oppilaille ja vanhemmille. Témén kautta minulla on kertynyt
arvokasta kokemusta, tietoa ja osaamista, jotka tukevat tutkimukseni tavoitetta kehittda tehok-
kaita tukitoimia ja toimintamalleja ulkomaalaistaustaisten nuorten koulutuspolkujen paranta-

miseksi.

Opinndytetyoni tarkastelee ulkomaalaistaustaisten oppijoiden kohtaamia haasteita perusope-
tuksessa ja kuinka monikielinen ohjaaja voi auttaa heitd voittamaan nimi haasteet. Erityisesti
tarkastelen ennakoivan ldhestymistavan merkitystd mahdollisten opintoihin liittyvien haastei-
den tunnistamisessa ja niihin ratkaisujen etsimisessd. Tami opinndytetyd pyrkii tuottamaan
merkittdvad tietoa ja syventdmddn ymmadrrystd ulkomaalaistaustaisten nuorten koulutuspo-
luista. Samalla se tarjoaa pohjan tehokkaiden tukitoimien kehittdmiselle, jotka edistavét heidén

menestystidin koulutusjérjestelméssa.

Aloitin aiheen tutkimisen teoreettiselta pohjalta ja syvensin ymmarrystini lukemalla ulkomaa-
laistaustaista-aiheista kirjallisuutta. Huomasin, ettd monikielisten ohjaajien rooliin liittyvasta
kirjallisuudesta oli vihén tarjolla. Vaikka ulkomaalaistaustaisista oppijoista on kirjoitettu, mo-
nikielisten ohjaajien tutkimus oli ldhes olematonta Tdmé osoittaa ilmion uutuuden ja sen vahii-
sen tutkimuksen. Tastd syystd pdétin 1dhestyé aihetta kdytdnnon nakokulmasta, hyddyntéen sa-
malla jatkuvasti teoreettista tietoa ja vertaillen omia tuloksiani asiantuntijoiden saavuttamiin

tuloksiin.

Opinndytetyossd keskityn erityisesti peruskoulun ja siithen liittyviin haasteisiin ulkomaalais-

taustaisten opiskelijoiden nédkokulmasta. On didrimmadisen tdrkedd varmistaa, ettd
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ulkomaalaistaustaiset oppilaat jatkavat koulutustaan peruskoulun jilkeen, jotta he voivat pa-
remmin integroitua yhteiskuntaan. Nuorten eldma koulun ja tydeldmén ulkopuolella voi aiheut-
taa erilaisia ongelmia, jotka voivat johtaa syrjdytymiseen ja vaikuttaa negatiivisesti seké yksilon

ettd yhteiskunnan hyvinvointiin.

Opinndytetyossini keskityn tutkimaan monikielisen ohjaajan roolia ja merkitystd ulkomaalais-
taustaisten oppilaiden tukemisessa heiddn koulutuspolullaan, erityisesti peruskoulun vaiheessa.
Tutkin mahdollisia haasteita ja ongelmia, joita monikieliset oppilaat saattavat kohdata. Opin-
ndytetyOn tavoitteena on suunnitella toimintamalli, joka helpottaa ulkomaalaistaustaisten oppi-
laiden siirtymistd toiselle asteelle ja tukee heidén opiskelumahdollisuuksiaan peruskoulussa ja

siitd eteenpdin.

Tyoni edetessd aion hyddyntdd tutkimustuloksia kehittddkseni toimintamallin, joka tukee ulko-
maalaistaustaisten oppilaiden opiskelumahdollisuuksia peruskoulussa. Toimintamallin tavoit-
teena on parantaa ulkomaalaistaustaisten oppijoiden mahdollisuuksia opiskella ja samalla vah-

vistaa huoltajien kykyd ymmartd4 ja tukea nuorten koulutuspolkuja.

1.1 Monikielinen ohjaaja

Monikielisen ohjaajamalli kdynnistyi Helsingissd vuonna 2016 perusopetuksessa. Vuonna
2018 mallin kehittdmistyo laajeni kokonaisvaltaiseksi toimintamalliksi, joka kattaa koko opin-
topolun, sisdltden varhaiskasvatuksen ja lukiokoulutuksen. Monikielisten ohjaajien tarve on
syntynyt ulkomaalaistaustaisten oppilaiden ja heiddn perheidensé sekd koulujen toiveista. Tama
tarve on huomattu ja tunnistettu siitd, ettd monikielisten ohjaajien panos on tiarked edistettdessi
ulkomaalaistaustaisten oppijoiden integroitumista suomalaiseen koulujérjestelmiin ja yhteis-
kuntaan. Taméd pedagoginen jdrjestelmd implementoi myo6s Helsingin kaupunkistrategian
(2017-2021), Helsingin kotouttamisohjelman (2017-2021) sekd Maahanmuuttajien kasvatuk-
sen ja koulutuksen kehittdimissuunnitelman (2018-2021) periaatteet. (Helsingin kaupungin kas-

vatuksen ja koulutuksen toimiala.)

Helsingin kaupungin kasvatuksen ja koulutuksen toimialalla on yhteensd 58 monikielistd oh-
jaajaa. Talla hetkelld ei ole suunnitelmia suurista muutoksista monikielisten ohjaajien maarassi
Seuraavassa taulukossa on eritelty vakinaisten ja médardaikaisten monikielisten ohjaajien maara

palvelukokonaisuuksittain (Karaniemi 2023).
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Vakinaiset Maaraaikaiset

monikieliset monikieliset

ohjaajat ohjaajat
Varhaiskasvatus 8
Perusopetus 5 15
Lukiokoulutus 10
Tyovaenopisto 1 1
Stadin ammatti- ja aikuisopisto 16
Ruotsinkieliset palvelut 2

Kuva 1: Monikielisten ohjaajien maird palvelukokonaisuuksittain.

Ohjaajilla on laaja kielivalikoima, ja he palvelevat useissa eri yksikodissd kaupungissa. Liséksi
he tarjoavat Konsultatiivista tukea kaupungin eri alueilla. Monikielisten ohjaajien toimintaa ra-
hoitetaan osittain kaupungin budjetista ja osittain ulkopuolisesta hankerahoituksesta. Heiddn
tyonsé painottuu oppilaiden ja huoltajien ohjaukseen ja neuvontaan, verkostoitumiseen seki
monikielisen ohjaajan mallin kehittdmiseen. Tavoitteena on varmistaa tasavertaiset mahdolli-
suudet opiskelussa ja elamassé kaikille ulkomaalaistaustaisille oppilaille ja heidan perheilleen.

(Helsingin kaupungin kasvatuksen ja koulutuksen toimiala 2021.)

Monikieliset ohjaajat tydskentelevit suomen lisdksi vihintddn yhdelld muulla kielelld. Heidan
tyotehtiviinsd kuuluu my0s lasten ja nuorten opiskelun tukeminen, hyvinvoinnin edistiminen
ja koulupolulla etenemisen tukeminen. Ohjaajat myds edistdvét kodin ja koulun vilistd yhteis-
tyotd sekd tarvittaessa ohjaavat muiden viranomaisten puoleen. Monikielisen ohjaajan koulu-
tuksena edellytetddn soveltuvaa korkeakoulututkintoa, kuten sosionomin tai yhteisopedagogin
koulutusta. Heiltd odotetaan syvéllistd ymmarrystd suomalaisesta yhteiskunnasta, kasvatus- ja
koulutusjirjestelmaistd sekd integraatioprosessista. Téarkeind ominaisuuksina korostuvat kom-
munikointitaidot, yhteistyokyky, itsendinen tydskentely sekd motivointi- ja kannustuskyky.

(mt.)

Monikielinen ohjaaja on olennainen osa koulun piivittéistd toimintaa ja hdnen ldsnidolonsa op-
pilaiden ja opettajien keskuudessa on ensisijaisen tarkedd. Henkilokohtaiset tapaamiset oppilai-
den kanssa muodostavat keskeisen osan ohjaajan ty6td, mahdollistaen tarpeiden huomioimisen

yksilolliselld tasolla. Ohjaajan keskeisend tavoitteena on toimia luotettavana aikuisena
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kouluympaéristdssa ja olla helposti tavoitettavissa, luoden néin turvallisen ja avoimen ilmapiirin

kouluyhteisossa. (mt.)

Helsingin kaupungin kasvatuksen ja koulutuksen toimialan vuoden 2021 arviointiraportissa
vertailtiin muiden suurten kaupunkien vastaavia malleja monikielisten ohjaajien kaytosti. Tut-
kimus kohdistui Espooseen, Vantaaseen, Tampereelle ja Turkuun, joissa on merkittdvi méara
ulkomaalaistaustaisia oppilaita. Tavoitteena oli selvittdd ndiden kaupunkien omia malleja sekd
niistd saatavia kokemuksia. Kartoituksen tuloksena ilmeni, ettd kaikissa neljdssd kaupungissa
on olemassa malli, joka muistuttaa Helsingin monikielistd ohjaajaa. Vantaan malli on hyvin
samankaltainen, mutta se keskittyy ainoastaan perusopetukseen. Espoossa korostuu kulttuuri-
tulkkauksen rooli, kun taas Tampereella ja Turussa hyddynnetdéin omankielisid opettajia oppi-
laiden tukemisessa. Niissd kaupungeissa on my0s omankielisid koulunkdynninohjaajia. Tar-
kedd on, ettd kaikilla niilla malleilla on yhteinen tavoite: tukea ulkomaalaistaustaisia oppilaita

oppimisessa ja vahvistaa kodin ja koulun yhteisty6td, vaikka toimintamallit vaihtelevat. (mt.)

Monikielisille ohjaajille suunniteltu toimintamalli on olennainen tydkalu heidédn tehtiviensi
hoitamisessa. Se tarjoaa jarjestelmailliset ja selkedt ohjeet heidin roolistaan ja vastuualueistaan
maahanmuuttajataustaisten oppijoiden tukemisessa. Toimintamalli sisdltdd kaytdnnollisid tyo-
kaluja, jotka helpottavat ohjaajien tyotd. Tama tydkalu luo puitteet tasalaatuiselle ja laaduk-
kaalle tuelle oppilaille, edistdd ajanhallintaa ja kasvattaa ohjaajien itseluottamusta tehtdviensa
suorittamisessa. Sen padtarkoituksena on tarjota konkreettisia ja tehokkaita ratkaisuja ulkomaa-

laistaustaisten oppijoiden menestykselliseen tukemiseen koulutusjirjestelméssa.

1.2 Opinndytetyon tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Opinndytetyon keskeisend tavoitteena on syventyé tarkemmin ulkomaalaistaustaisten oppilai-
den erityistarpeisiin ja haasteisiin koulutusjirjestelméssd. Laajempi pdédmaéra on edistdéd kou-
lutuksellista tasa-arvoa ja inklusiivisuutta, varmistaen, ettd kaikki oppilaat, mukaan lukien ul-
komaalaistaustaiset oppilaat, voivat menestyd koulutusjérjestelméssi. Tdmén opinndytetyon tu-
lokset voivat toimia pohjana tuleville tutkimuksille ja keskusteluille koulutusjérjestelmén edel-
leen kehittdmisestd, jotta voitaisiin tarjota entistd paremmat mahdollisuudet kaikille oppilaille,
riippumatta heidin kulttuurisista ja kielellisistd taustoistaan. Opinndytetyon lopullisena tavoit-
teena on tuottaa toimintamalli, joka tarjoaa konkreettisia tyokaluja monikielisille ohjaajille hei-

dén tarkedssd tyossdan.
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OpinndytetyOssé pyritddn 10ytdimain vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia haasteita ulkomaalaistaustaiset kohtaavat perusopetuksessa ja siirtyessédén
toiselle asteelle?

2. Mitkd ovat monikielisen ohjaajan tirkeimmat roolit ja tehtdvat ulkomaalaistaustaisten
oppilaiden tukemisessa perusopetuksessa?

3. Miten ulkomaalaistaustaiset oppilaat kokevat monikielisen ohjaajan tuen ja miten se
vaikuttaa heiddn sopeutumiseensa uuteen kouluymparistoon?

4. Millaisia kdytdnnon tyokaluja monikieliset ohjaajat voivat kayttii toiselle asteelle siir-

tyvien ulkomaalaistaustaisten oppilaiden tukemiseen?
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2 ULKOMAALAISTAUSTAISET OPPILAAT

Suomalainen yhteiskunta on viime vuosikymmenesti lahtien muuttunut entistd monikulttuuri-
semmaksi. Ulkomaalaistaustaisten mééirian kasvu lisdd monimuotoisuutta, miké asettaa uusia

haasteita koulutusjarjestelmaille (Talib, 2005, 7).

On téirkeéé tiedostaa, ettd Suomeen muuttaneet henkilot eivit muodosta yhtendistd ryhméé. He
edustavat monipuolista joukkoa yksil6iti, joilla on erilaiset taustat, kokemukset, tiedot, taidot
ja taipumukset. Nama erilaiset 1dhtokohdat ja ominaisuudet vaikuttavat merkittidvasti siihen,
miten ulkomaalaistaustaiset sopeutuvat uuteen kotimaahansa ja kaupunkiinsa (Saukkonen

2020, 21).

Maahanmuuttajiksi luokitellaan yksilot, jotka ovat siirtyneet asumaan toiseen maahan. Tilas-
tollisesti Suomessa asuvat ja syntyperiiset henkilot voidaan erottaa niisté, jotka ovat syntyneet
ulkomailla. On kuitenkin tdrked4 huomata, ettd joukossa on myos henkil6itd, jotka ovat suoma-
laistaustaisia, ja heidén tilanteensa poikkeaa usein huomattavasti niisté, joilla ei ole aikaisem-
paa yhteyttd Suomeen ennen muuttoaan. Termi "maahanmuuttajat” tulisi siten pdédasiassa varata

niille, jotka ovat syntyneet ulkomailla ja joilla on ulkomaalaistausta. (Saukkonen 2018.)

Maahanmuuttajat ovat monimuotoinen ryhmad, joka tulee Suomeen eri syisti ja joilla on erilai-
sia taustoja, kulttuureja, kielid ja tarpeita. Maahanmuuttajat voivat olla myos siirtolaisia tyon
perdssi tai paluumuuttajia, joilla on aiemmat siteet Suomeen. Pakolaiset, turvapaikanhakijat ja
ilman kansalaisuutta olevat henkil6t toisessa maassa voidaan myds mééritellda maahanmuutta-

jiksi (Talib 2002, 18).

Tilastokeskuksen madritelmén mukaan ulkomaalaistaustaisia ovat ne henkil6t, joiden molem-
mat vanhemmat tai ainoa tiedossa oleva vanhempi on syntynyt ulkomailla. Ulkomaalaistaus-
taisia ovat myos ulkomailla syntyneet henkil6t, joiden kummastakaan vanhemmasta ei ole tie-
toa Viestotietojarjestelmassd. Suomessa ennen vuotta 1970 syntyneiden ja didinkieleltddn vie-
raskielisten henkildiden on péételty olevan ulkomaistaustaisia samoin kuin vuonna 1970 tai sen
jalkeen Suomessa syntyneiden henkildiden, joiden kummastakaan vanhemmasta ei ole Vaesto-
tietojdrjestelmissa tietoa. Vuonna 2022 Suomessa asui 508 000 henkildd, joilla oli ulkomaa-

laistausta. (Tilastokeskus 2021.)

Tassd opinndytetydssd kdytdn kuitenkin termid "ulkomaalaistaustainen" viittaamaan henkiloi-

hin, joiden molemmat vanhemmat tai ainakin toinen vanhempi on syntynyt ulkomailla.
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Vaestd syntyperan ja taustamaan mukaan 1920-2021
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kuva 2. Viesto syntyperin tai taustamaan mukaan (Tilastokeskus 2021).

Helsingin ulkomaalaistaustaisista suurin osa on tydikéisid, mutta nuorissa ikdluokissa ulkomaa-
laistaustaisten osuus on suurempi. Kaupungin korkeintaan 15-vuotiaista asukkaista noin vii-
dennes on ulkomaalaistaustaisia, ja ndistd suurin osa, 70 prosenttia, on Suomessa syntyneita.
Kaupungin kaikista 0—6-vuotiaista lapsista ldhes 22 prosenttia on ulkomaalaistaustaisia, ja

heistd suurin osa kuuluu maahanmuuton toiseen sukupolveen (Saukkonen 2020, 94).

Suomen suurin haaste tilla hetkelld on ymmartdd maahanmuuton merkitys elinvoimaisen yh-
teiskunnan rakentamisessa. Vaikka ennusteiden mukaan joillakin aloilla tarvitaan kipedésti ul-
komaalaistaustaisten tydpanosta, kuitenkin tarvitaan keinoja heiddn osaamisensa hyddynti-
miseksi tehokkaasti. Talld hetkelld monet korkeasti koulutetut ulkomaalaistaustaiset ovat tyot-
tomind tai tyOskentelevét alhaisemman tason toissd, mikd heikentdd heidian kykyéaén hyodyntiaa
koulutustaan. Lisédksi on huolestuttavaa, ettd Suomesta muuttaa pois enemmaén korkeasti kou-
lutettuja suomalaisia kuin tdnne muuttaa korkeasti koulutettuja ulkomaalaisia. (Paavola & Talib

2010, 24.)

Nurmio & Turkki (2010, 13) viittavit, ettd maahanmuuton vastustajien on tarkistettava kan-
taansa tai keksittava uusia ratkaisuja tydvoimapulaan, joka vaivaa monia aloja, kuten hoitoalaa.

Heiddn mukaansa yhteiskunnan monimuotoisuus tarjoaa meille mahdollisuuden oppia ja
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kehittdd uusia johtajuustaitoja sekd kykyéd toimia monikulttuurisissa ty0yhteisdissd (Paavola

ym. 2010, 24).

Valtioneuvoston selvitys- ja tutkimustoiminnan mukaan paikallinen tydmarkkinarakenne ja
tyOnantajien asenteet vaikuttavat merkittdvasti ulkomaalaistaustaisten tyOllistymiseen. ulko-
maalaistaustaisten koulutus- ja ty6llistymispolut ovat sidoksissa kuntien elinkeinopolitiikkaan
ja yhteisty6hon paikallisilla tydmarkkinoilla. Tutkimus osoittaa, etti tyonantajien yhteistyo ul-
komaalaistaustaisten koulutuksessa ja tyollistimisessd on vahiistd. Osa tyOnantajista ei ole ha-
lukkaita tarjoamaan ulkomaalaistaustaisille tySharjoittelu-, tydkokeilu- tai varsinaisia tyOpaik-
koja, koska he pelkdédvit perehdytystarpeen olevan liian suuri tai heilld on epéilyksid ulkomaa-
laistaustaisten kielitaidon suhteen. (Valtioneuvostonselvitys- ja tutkimustoiminnan julkaisuja

2021, 155.)

Suuri enemmistd tdstd toisen sukupolven kohortista on edelleen lapsia ja nuoria, alle 20-vuoti-
aita. Néiden yksildiden on vélttimétontd 10ytdd paikkansa yhteiskunnassa, ja tdmi edellyttad
kykyé rakentaa elaminsi koulutuksen, ammatinvalinnan ja tydllistymisen kautta. Kansainvili-
set kokemukset osoittavat, ettd heiddn onnistumisensa eldmassé ja kokemus yhteis66n kuulu-
misesta ovat keskeisid kotoutumisen mittareita. Vastaavasti pettymykset voivat johtaa turhau-
tumiseen ja katkeruuteen, ja niistd tunnetiloista on lyhyt askel vieraantumiseen ja jopa viha-

mielisyyteen. (Saukkonen 2018.)

Muutossa lapset saattavat kokea erityisen suurta taakkaa. Koulussa he omaksuvat uuden kielen
ja kulttuurin usein vanhempiaan nopeammin, jolloin he saatavat joutua hoitamaan perheen asi-
oita eri virastoissa. Voidaan sanoa, etti maahanmuutto on tila, jossa lapsi muuttuu aikuiseksi ja
aikuinen lapseksi. Muutto yleensi aiheuttaa stressid kaikille muuttajille, mutta eritysesti lap-

sille, jos perheen yhdistymisprosessi on kestinyt kauan. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 50.)

My®ds Saraneva (2002) mukaan kielen vanhempiaan nopeammin oppiminen voi helposti johtaa
védristyneisiin thmissuhteisiin, koska vanhemmat tulevat riippuvaseksi lapsistaan, mika voi tar-
koittaa, ettd lapsista tulee vahvempi kuin vanhemmat. On ddrimmaéisen tarkedi, ettd vanhemmat
saavat koulusta tukea ja ettd he voivat avoimesti ilmaista itseddn ilman pelkoa. Heidén pitéisi
pystyd esittdimain kysymyksid, jakamaan omia ajatuksiaan ja antamaan arvioita oppilaitoksen
toiminnasta. Ulkomaalaistaustaisilla vanhemmilla on merkittivda osaamista ja tietoa, jota he

voivat tarjota kouluille. (Pollari & Koppinen 2011, 22.)
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Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) 1-3-luokkalaisten oppimistulosten arvi-
oinnin (2018-2020) mukaan suomea tai ruotsia toisena kielenddn opiskelevien S2-oppilaiden
tulokset olivat selvésti heikompia kuin muiden oppilasryhmien. Joissain kouluissa S2-oppilaat
eivit olleet saavuttaneet edes samalla tasolla olevaa osaamista kuin heidin luokkatoverinsa
koulunkdynnin alkaessa kolmannella luokalla. Lisdksi noin viisi prosenttia S2-oppilaista ei
osannut lukea kunnolla. Tutkimuksen mukaan my®&s S2-oppilaiden kehitys oli heikompaa myds

muissa oppiaineissa. (Kansallisen koulutuksen arviointikeskus 2023.)

Vaikka ulkomaalaistaustaisten oppilaiden oppimisvaikeuksia ei ole tutkittu laajasti, saatavilla
olevista tutkimuksista ilmenee, ettd kaksikielisyys ei ndytd pahentavan kielellisid oppimisvai-
keuksia tai toimivan esteend kielten oppimisessa. Muut vaikeudet voivat kuitenkin ilmeté, ku-
ten puheessa, kirjoituksessa, lukemisessa ja matematiikassa. Ndmé haasteet voivat olla pysyvid,
mutta eivit vélttimattd samanlaisia didinkielessi ja opitussa kielessd. Diagnosointi tulisi tehda
molemmilla kielilld, etenkin vahvimmalla. Lisdksi on tarked4d huomioida mahdolliset trauma-
perdiset ja sosiaaliset haasteet oppilaan kokonaistilannetta arvioitaessa. Néin varmistetaan tar-

vittavan tuen tarjoaminen asianmukaisesti. (Nissild, Vaarala, Pitkdnen & Dufva 2009, 39.)

Kuntoutussaition mukaan ulkomaalaistaustaisten opiskelijoiden oppimisvaikeuksien arvioin-
nissa on olennaista huomioida erilaiset kielelliset taustat, kasvuymparistdt, maassaoloajan ja
kielen oppimisen vaiheet. Suomessa asuvat maahanmuuttajat eivit muodosta yhtendistd ryh-
maii, ja oppimisvaikeuksien ymmaértdmiseksi on vélttiméatontéd ottaa huomioon heidén erilaiset
lahtokohtansa. Suomen kielen opiskelu vaatii usein pitkdaikaista tukea, ja joillakin oppilailla
voi olla tarvetta erityistukeen esimerkiksi uuden kirjoitusjirjestelmén oppimisessa tai vihdisen
aiemman opiskelukokemuksen vuoksi. Lisdksi oppimiseen vaikuttavat muut tekijat kuten ela-
méntilanne, kotoutumisen haasteet ja terveydentila, jotka voivat ndkyad oppimisvaikeuksina.

(Kuntoutussditio 2023.)

Kansainvilisissé vertailuissa havaitaan, ettd ulkomaalaistaustaisten menestys lukemisessa, kir-
joittamisessa ja matematiikassa jadvit usein jilkeen kantavéeston tasosta. Ensimmadisen suku-
polven ulkomaalaistaustaisten koulumenestys on erityisesti heikompaa verrattuna toisen polven
ulkomaalaistaustaisiin. Tdma liittyy osittain toisen kielen hitaampaan oppimiseen. Suomessa
asuvat ulkomaalaistaustaiset menestyvét kuitenkin Pisa-tutkimusten mukaan paremmin kuin

OECD-maiden keskiarvo. (Nissild ym. 2009, 38-39.)
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Oppimisvaikeudet ulkomaalaistaustaisilla voivat johtua samantyyppisistd syistd kuin kantava-
estolld, mutta myos kulttuuri- ja kielisidonnaiset tekijit voivat vaikuttaa. Esimerkiksi lukivai-

keudet voivat ilmeti eri tavoin didinkielessé ja opitussa kielessé, koska kielet ovat erilaisia (mt).

Ulkomaalaistaustaisen kasvuun ja kehitykseen vaikuttavat kotoutumisprosessi, sosiaalinen ti-
lanne, yhteiskunnallinen tilanne ja elinymparistd. Ulkomaalaistaustaisen oppilaan menestys
Suomessa riippuu hinen ldhtdmaastaan, elinymparistostdan, taloudellisesta ja sosiaalisesta ase-
mastaan. Kotoutumisprosessi ja Suomen olosuhteet vaikuttavat merkittavésti oppilaan kasvuun

ja kehitykseen. (Arvonen, Katva & Nurminen 2010, 30.)

Ulkomaalaistaustaiset oppilaat eldvit Raddyn (2002, 108—109) mukaan samanaikaisesti kolmen
erilaisen maailman vaikutuspiirissd. Ensinndkin heilld on vahva side kotimaahan, jossa heilld
on sukulaisia ja ystdvid. Arvot, asenteet, kulttuuri ja uskonto ovat tiiviisti sidoksissa ulkomaa-
laistaustaisten kotimaahan. Toiseksi he ovat osa oman maahanmuuttajayhteisddin ja etnistd va-
hemmist6d tddlla. Kolmanneksi he ovat koululaisina osa suomalaista yhteiskuntaa. Edelld mai-

nitut syyt vaativat kouluilta ennen kokematonta joustavuutta. (Soilamo 2006, 18.)

Talib (2004) mukaan sodan kokeneet lapset, kuten Somaliasta ja Jugoslavian alueelta tulleita
lapsia ovat haavoittuvimpia, kuin muut ulkomaalaistaustaiset lapset. Heiddn muistissaan saattaa
olla asioita, jota he eivit koskaan pysty unohtamaan, kuten omaisten menetys, toisen vanhem-
man menetys tai kenties molempien vanhempien menettdminen (Talib, Lofstrom & Meri 2004,

51-52).

Oppimisvaikeuksien arvioinnissa ulkomaalaistaustaisten oppilaiden kohdalla on tarkeéa tiedos-
taa, ettd arviointimenetelmit ovat kulttuurisidonnaisia. Suomessa arviointi perustuu vahvasti
lansimaiseen koulutus- ja tutkimusperinteeseen, miké vaikuttaa siithen, miten oppimisvaikeuk-
sia arvioidaan ja miten ne madritelldén. Oppijan kielitausta ja kulttuuriperint6 vaikuttavat mer-
kittdvasti arviointitesteissd suoriutumiseen. Erityisesti maahanmuuton alkuvaiheessa on riski
yli diagnosoida oppimisvaikeuksia johtuen kielten ja kulttuurien eroista. Suomessa ei juurikaan
ole testinormeja ulkomaalaistaustaisille, joten niitd ei voida suoraan soveltaa ulkomaalaistaus-

taisten oppilaiden oppimisvaikeuksien arvioinnissa. (Arvonen ym. 2010, 26-29.)

Kun arvioidaan ulkomaalaistaustaisen oppilaan oppimisvaikeuksia, on vilttimitonté ottaa huo-
mioon oppilaan toiminnallinen tausta, elinolosuhteet, ailemmat oppimiskokemukset sekéd kaksi-
kielisyys. Lisdksi on tirkedd arvioida, miten aiemmat ja nykyiset ymparistotekijéit vaikuttavat

oppilaan oppimiseen (mt., 79-80).
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Opetusneuvos Anna Mikander Opetus- ja kulttuuriministeriostd korostaa, ettd ulkomaalaistaus-
taisten oppilaiden méérdn kasvaessa perusopetuksessa on erittdin tarkedd varmistaa, ettd kou-
lutusjirjestelmé pystyy vastaamaan ndiden oppilaiden tarpeisiin ja edistiméin yhdenvertai-
suutta kaikkien véestoryhmien valilld. Hin huomauttaa ettd, ulkomaalaistaustaisilla on erityisiad
haasteita suomen ja ruotsin kielitaidon kanssa, joten on erityisen tirkedi satsata heidén kielitai-
toonsa perusopetuksen vaiheessa. Ulkomaalaistaustaisten opiskelijoiden kasvatuksen, opetuk-
sen ja kouluttamisen tehtévind on tarjota heille kielellistd ja muita valmiuksia tasavertaisina

suomalaisen yhteiskunnan jésenini sekd edellytykset jatko- opiskelulle. (Opetushallitus 2023.)

2.1 Yhdenvertaisuus ja kotouttaminen

Suomen lainsdddénndssd on yhdenvertaisuuslaki, jonka tarkoituksena on edistdd yhdenvertai-
suutta ja ehkdistd syrjintdd kaikilla yhteiskunnan alueilla. Tdma laki koskee kaikkia Suomessa
asuvia henkil6itd, mukaan lukien maahanmuuttajia. Suomen Perustuslain (731/1999) mukaan
Suomessa asuvilla ulkomaalaisilla on samat perusoikeudet kuin Suomen kansalaisilla. Perus-
tuslain 6 §:ssd sanotaan, ettd kaikki ithmiset ovat yhdenvertaisia lain edessd. Suomen lain mu-
kaan ulkomaalaisilla ja muilla ulkomaalaistaustaisilla on myds oikeus harjoittaa ja ylldpitaa

omaa kulttuuria ja kieltd. (Suomen perustuslaki 731/1999, 6 §.)

Yhdenvertaisuuslaki asettaa velvoitteita viranomaisille, koulutuksen jirjestdjille ja tyonanta-
jille edistdd yhdenvertaisuutta sekd arvioida sen toteutumista. Tdma4 tarkoittaa konkreettisia toi-
mia ja jarjestelyjd, joilla pyritddn takaamaan yhdenvertainen kohtelu kaikille. Yhdenvertaisuus-
lain mukaan néiden toimijoiden on systemaattisesti tyoskenneltdvd yhdenvertaisuuden edista-

miseksi ja seurattava sen toteutumista kéytdnnossa. (Yhdenvertaisuuslaki 1§, 5§.)

Tasa-arvoon liittyy ajatus siitd, ettd jokaisella ihmiselld on tasavertaiset ldhtokohdat ja oikeudet

tavoitella omaa hyvéainsé eldméssi ja ettd yhteiskunnan tulee taata nima oikeudet kaikille.

Koulut ovat avainasemassa tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistimisessd. Yhdenvertaisuutta
voidaan vahvistaa esimerkiksi luomalla inspiroiva oppimisympéristo, tarjoamalla opiskelijoille
myonteisid oppimiskokemuksia, torjumalla syrjintdd ja kiusaamista sekd lujittamalla yhteisol-
listd kulttuuria oppilaitoksissa. Vahemmistoihin kuuluvat lapset ja nuoret tarvitsevat erityisen
paljon kokemuksia hyviksytyksi tulemisesta, jotta he voivat omaksua oman ja muiden ihmis-

arvon ja kehittdd vahvan identiteetin. (Paavola & Talib 2010, 6.)
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Oppivelvollisuuden tavoitteena on varmistaa kaikille perusosaaminen ja sivistys seké tarjota
yhdenvertaiset mahdollisuudet yksilolliseen kehittymiseen. Samalla pyritddn nostamaan kou-
lutus- ja osaamistasoa, kaventamaan oppimiseroja ja lisidmédn koulutuksellista yhdenvertai-

suutta, tasa-arvoa ja lasten seké nuorten hyvinvointia (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020 1 §).

Lain mééritelmét luovat kattavan kehyksen ulkomaalaistaustaisten kotoutumisen ymmaértami-
seen ja edistimiseen. Yksilon nidkokulmasta painotetaan monipuolista kotoutumisprosessia,
osallisuutta eri eliménalueilla ja oikeutta sdilyttdd oma kieli ja kulttuuri. Lain painottama mo-
nialainen yhteistyd ohjaa kuntien ja muiden toimijoiden roolia kotoutumisen tukemisessa, luo-
den vahvan perustan kokonaisvaltaiselle 1dhestymistavalle. Tdma voi merkittdvésti edistda
maahanmuuttajien osallistumista suomalaiseen yhteiskuntaan. (Laki kotouttamisen edistimi-

sestd 681/2023, 1§.)

Kotoutumisella tarkoitetaan maahan muuttaneen henkilon ja yhteiskunnan keskiniistd vuoro-
vaikutusta, jossa maahan muuttaneelle, eli ulkomaalaistaustaisen henkil6lle annetaan tarvitta-
via tietoja ja taitoja yhteiskunnassa ja tydeldméssd selviytymiseen samalla tukien hdnen mah-
dollisuuksiaan oman kielen ja kulttuurin yllapitimiseen. Kotouttamisella my®s tarkoitetaan vi-
ranomaisten ja muiden tahojen toimenpiteitd ja palveluita, joilla pyritidn monialaisesti edisté-
méén ja tukemaan maahan muuttaneiden kotoutumista uuteen yhteiskuntaan. (Laki kotouttami-

sen edistdmisestd 681/2023, 5§.)

Ulkomaalaistaustaisen henkinen hyvinvointi on parempi maissa, joissa harjoitetaan monikult-
tuurisuuspolitiikkaa, kuin maissa, joissa toteutetaan sulauttamispolititkkaa. Maahanmuuttajat
tarvitsevat perheensa ja etnisen yhteisonsé tukea, mutta titid ei Suomessa ole otettu riittdvasti
huomioon. Esimerkiksi kiintiopakolaiset on asutettu hajalleen eri puolille maata hyvien motii-
vien takia, kuten gettoistumisen ehkdisemiseksi, mutta timé keino on osoittautunut huonoksi.
Muukalaisvihaa esiintyy nimittéin paikkakunnalla sitd vihemmén, mitd enemman sielld asuu
vieraskulttuurisia ithmisid. Suomessa haja-asutetut maahanmuuttajaryhmaét ovat sité paitsi liian

pienid kyetdkseen ylldpitiméddn omaa kulttuuriaan. (Soukola 1999, 11.)

Mustikkamaki (2004,100; Viliméki (2008, 32) yhteisollisyyden tunne on tirked osa ithmisen
hyvinvointia ja identiteetin kehitystd. Yhteisollisyys voi tulla monesta eri 1dhteestd, kuten per-
heestd, ystavistd, koulusta, harrastuksista tai uskonnollisesta yhteisostd. Térkeintéd on, ettd ih-
misilld on paikka, jossa he voivat tuntea itsenséd hyvéksytyksi ja arvokkaaksi osaksi jotain suu-

rempaa kokonaisuutta. Yhteisollisyyden ja ympériston tuen merkitys korostuu erityisesti
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lapsuudessa ja nuoruudessa, kun ihmisen minuus ja identiteetti ovat vield kehitysvaiheessa.
Siksi on tirkedd, ettd lapset ja nuoret saavat riittdvésti yhteisollisyyden kokemuksia ja ettd hei-

dén ympéristonsa tukee heidin kasvuaan ja kehitystdan. (Honkonen & Salovaara 2011, 41.)

Maahan muuttaneiden nikemyksid ja tulevaisuuden odotuksia voivat rajoittaa paikalliset ja
kulttuuriset eldmintavat, heikentden heiddn mahdollisuuksiaan hahmottaa tilannetta laajem-
min. Lisdksi asuinpaikan vaikutus on merkittiava tekijé lasten ja nuorten tulevaisuuden odotuk-

sissa (Paavola & Talib 2010, 63).

Kotoutuminen ei koske ainoastaan maahan muuttaneita, vaan myds paikallista viestod. Kotou-
tumisprosessi edellyttdd kaksisuuntaista muutosta yhteiskunnassa. Ty6- ja elinkeinoministerion
mukaan kaksisuuntainen kotoutuminen tarkoittaa vuorovaikutteista sopeutumista uuteen tilan-
teeseen sekd maahanmuuttajien ettd vastaanottavan yhteiskunnan taholta (Ty0- ja elinkeinomi-

nisterio 2019).

Koulut voivat olla tirked osa kotoutumisprosessia monille ulkomaalaistaustaisille ja pakolai-
sille. Koulut tarjoavat paikan oppia uutta kieltd, tutustua uuteen kulttuuriin ja saada perustietoa
yhteiskunnasta, johon he ovat saapuneet. Valtiontalouden tarkastusvirasto (2015, 7) katsoo, ettad
ulkomaalaistaustaisten opiskelijoiden erityistarpeen huomioon ottaminen koulutusjdrjestel-
missé on erittdin tehokas integroitumistapa ulkomaalaistaustaisille lapsille ja nuorille. (Hakala

2017, 19.)

Valtionneuvoston (2016) mukaan kotoutumisen edistiminen kuuluu virkamiesten lisédksi myos
jarjestoille, yrityksille, tydyhteisdille ja muille yhteisdille koska, kotoutuminen on vuorovaiku-
tusta, joka vaikuttaa niin kotoutuvan lisdksi my0s vastaanottajaan. Koulua voidaan myds pitié

yhtend sosiaalisen integraation toteuttajista (Kivirauma & Zacheus &Jahnukainen 2019, 11).
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Maahanmuuton psyykkinen prosessi
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KUVA 3. Maahanmuuton- ja kotoutumisen psyykkiset vaiheet (Bremer & Haavikko 2009).

2.2 Peruskoulun rooli yhteiskuntaan integroitumisessa

Suomessa on viime vuosikymmenini tapahtunut merkittavd kasvu monikulttuuristen oppilai-
den médrissa, ja tdmi kehitys jatkuu edelleen. Tdméi korostaa opettajien ja muiden koulutuksen
parissa tyoskentelevien tarvetta kehittdd monikulttuurikompetenssiaan. Monikulttuurikompe-
tenssi tarkoittaa kykyd ymmaértad ja kunnioittaa eri kulttuureita seka tulla toimeen eri kulttuu-
reista tulevien ithmisten kanssa. Se vaatii tietoa eri kulttuurien eroista ja yhtéldisyyksistd sekd
kykyid soveltaa titd tietoa kdytdnnossid. Monikulttuurikompetenssi edistdd parempaa ymmar-
rysté eri kulttuurien vélilld ja mahdollistaa tehokkaamman ja vastavuoroisemman vuorovaiku-

tuksen. (Niemeld 2019, 85.)

Vuoden 2019 alussa 7—15-vuotiaiden helsinkildisten véestostd 20 prosenttia oli ulkomaalais-
taustaista. Néistd 43 prosenttia oli itse Suomeen muuttaneita, ja 57 prosenttia oli Suomessa
syntynyttd viestod. Osalla ulkomailla syntyneistd oppilaista on ollut muutto Suomeen ennen
koulunkéynnin aloittamista, mikd vaikuttaa erityisesti kouluihin, joissa on paljon ulkomaalais-
taustaisia oppilaita. Oppilasmédrén kasvun liséksi on huomioitava my0s ulkomaalaistaustaisen

oppilaskunnan sisdinen monimuotoistuminen. (Saukkonen 2020, 99.)

Ulkomaalaistaustaisten lasten ja nuorten méérin lisddntyessda monikulttuuristuvassa yhteiskun-
nassa koulun, opettajien ja oppilaiden arki muuttuu. Tdmai kasvattaa opettajan yhteiskunnallista

vastuuta ja korostaa tarvetta kehittdd valmiuksia vastata muutoksen tuomiin haasteisiin.
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Selked mindkuva auttaa opettajaa suhtautumaan arvomaailmaan ja tyéhon positiivisemmin. Li-
sdksi koulun ilmapiirin tulee hyviksya erilaiset taustat ja monikulttuurisuus, mikd helpottaa

opettamista ja oppimista (Talib 2005, 3).

Patrikaisen (1999,13) mukaan integraatio koulussa tarkoittaa siis sité, ettd oppilaalle tarjotaan
mahdollisuus paistd kosketuksiin sekd omaan kulttuuriinsa, ettd valtakulttuuriin samanaikai-
sesti. TAma voi auttaa oppilaita ymméartdmain eri kulttuurien monimuotoisuutta ja edistaa kult-
tuurista moninaisuutta kouluyhteisdssi. Suomalaisissa kouluissa ei tavoitella enemmiston kult-
tuurin assimiloimista, vaan pikemminkin pyritiédn integroitumaan suomalaiseen koulukulttuu-
riin. Integraatio on nykyisen tiedon valossa ihannemuoto yksilon, koulun ja koko yhteiskunnan
nikokulmasta tarkasteltuna. Lapset oppivat oman didinkielensd, suomen kielen, omaksuvat
oman kulttuurinsa ja saavat vaikutteita enemmistokulttuurista. He kykenevét toimimaan kah-

den erilaisen kulttuurin vélissd kunnioittaen molempia. (Soilamo 2006, 34.)

Koulutuksen merkitys yhteiskunnallisen osallisuuden ja integraation edistdjénd on yleisesti tun-
nustettu. Monilla ulkomaalaistajataustaisilla lapsilla ja nuorilla on kyky selviytyd koulussa hy-
vin, vaikka heiddn tiytyykin sopeutua uusiin kieliin ja kulttuureihin. Kuitenkin on myos tarkeda
muistaa, ettd osalta ulkomaalaistaustaisista oppilaista puuttuu peruskoulun paittdtodistus tai

heilld ei ole toisen asteen. (Talib & Lipponen 2008, 10.)

Oppilaitoksissa on ddrimmadisen tirkedd, ettd vanhemmat tuntevat voivansa ilmaista itsedin
avoimesti ja pelotta. Heidén pitéisi pystyd puhumaan, kertomaan, esittimédn toiveitaan, kyse-
leméin ja arvioimaan toimintatapoja ilman pelkoa. On tdrkedd ymmartdd, ettd kriittisyys ei aina
tarkoita kiittamattomyyttd, vaikka se voikin herittdd suomalaisissa voimakkaita reaktioita. Ul-
komaalaistaustaisilla vanhemmilla on paljon annettavaa koululle, jos koulu vain osoittaa kiin-

nostusta kuunnella ja ottaa vastaan heiddn panoksensa. (Pollari & Koppinen 2011, 22.)

Tasa-arvoisen koulutuksen edistdiminen edellyttdd koulukulttuurin uudistamista. Tdma tarkoit-
taa, ettd on tarpeen muuttaa yksildiden ja yhteison kollektiivisia asenteita, uskomuksia, arvoja
ja toimintamalleja. Vain tdllaisella muutoksella voidaan saavuttaa kestivid tuloksia, jotka ta-
kaavat kaikkien oppilaiden tasavertaista kohtelua ja mahdollisuuksia oppimisessa (Talib 2005,

26).

Koulu on varmistettava, ettd kaikilla on tasavertaiset mahdollisuudet menestyd eldmédssddn ja
ettd yhteiskunta voi hyotyé kaikkien ihmisten panoksesta. Koulutuksen térkeys on suuri yhteis-

kunnassa ja tydeldmdssd menestymisessd. Siksi on tirkedd, ettd koulutusjérjestelmé tarjoaa
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jokaiselle oppilaalle mahdollisuuden saada koulutusta, joka vastaa heiddn kykyjiin ja potenti-

aaliaan. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 19.)

Oppiva yhteiso korostaa tasavertaisuutta ja ainutlaatuisuuden arvostamista. Samanarvoisuus ei
edellytd samanlaisuutta, vaan se edistdéd yksilollisten tarpeiden huomioimista. Tavoitteena on
taata kaikille perusoikeudet ja osallistumismahdollisuudet, luoden avoimen ja inklusiivisen ym-

pariston, jossa jokainen voi menestyd omista ldhtokohdistaan késin (Opetushallitus 2014).

Opetushallituksen mukaan ulkomaalaistaustaisten oppilaiden opetuksessa ensisijaisena tavoit-
teena on edistdd oppilaiden monikielisyyttd seké tukea identiteetin ja itsetunnon kehittymista.
Néin oppilaat varustautuvat osallistumaan tasapainoisesti ja aktiivisesti yhteiskuntaan. Opetuk-
sessa kiinnitetddn erityistd huomiota oppilaiden taustoihin ja 1dhtokohtiin, kuten didinkieleen,

kulttuuriin sekd maassaoloaikaan. (mt.)

Erikson, Hansen, Ringen & Uusitalo (1987) Julkisen, yhtéléisen ja kaikkia osallistavan koulu-
tusjarjestelmin ansiosta syntyy koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa, vihentidi yhteiskunnal-
lista eriarvoisuutta ja lisdé kansalaisten yhteenkuuluvuuden tunnetta. Koulutusjérjestelméa on-
kin kuvailtu yhdeksi pohjoismaisen hyvinvointivaltiomallin kulmakiveksi, joka on paitsi uni-

versaali myos maksuton ja julkinen. (Silvennoinen, Kalalahti & Varjo 2018, 94.)

Suomalaisen opettajan tydskentely monikulttuurisessa ympéristosséd edellyttdd usein akkultu-
raatioprosessin lapikdymistd. Akkulturaatio tarkoittaa kulttuuriseen ympéristdon sopeutumista
ja sen vaikutuksesta omaan kulttuuriseen identiteettiin. Enemmistd kulttuurin edustajana toi-
miva suomalainen opettaja saattaa kohdata monikulttuurisessa ymparistdssd kulttuurisia eroja

ja haasteita, joita hén ei ole aiemmin kohdannut. (Soilamo 2006, 28.)

Monikulttuurisessa yhteiskunnassa kasvattajien on tarkeda sitoutua tyoskentelyyn erilaisten op-
pijoiden kanssa ja tarkastella omia arvojaan ja maailmankuvaansa. Inter kulttuurisen osaamisen
kehittdminen mahdollistaa uudenlaisia vastauksia ja toimintamalleja monikulttuurisissa tilan-
teissa, vidhentden vihemmistooppilaiden syrjdytymistd. Molemminpuolinen arvomaailmojen
kunnioitus ja arvostaminen on tirkedd lapsen kannalta, ja opettajan positiivinen asenne heidan
edustamaansa kulttuuria ja maailmankuvaa kohtaan on erityisen merkityksellistd. (Paavola &

Talib 2010, 75.)

Opettajan asenteella on kuitenkin suuri merkitys oppilaiden hyvinvointiin, koulusuorituksiin ja

integraatioprosessin  onnistumiseen.  Jos  opettajalla on  positiivinen  asenne
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vahemmistokulttuureja kohtaan, hén voi edistdé oppilaiden hyvinvointia ja auttaa heitd menes-
tymddn koulussa. Tdma voi myos edistdé integraatioprosessia ja vahentdd mahdollista syrjintda.
Toisaalta, jos opettajalla on negatiivinen asenne vdhemmistokulttuureja kohtaan, se voi johtaa
oppilaiden huonoon hyvinvointiin, koulusuoritusten heikentymiseen ja integraatioprosessin
epdonnistumiseen. Tdma voi myds edistid maahanmuuttajiin kohdistuvaa aggressiivista kdy-

tostd. (Soilamo 2006, 28.)

Opiskelijoiden osallistuminen on tirked osa heiddn kokemustaan kouluyhteisossé ja voi lisdtd
heidén itseluottamustaan ja turvallisuuden tunnettaan. Turvallisuustunne syntyy useista teki-
JOistd, joista yksi keskeinen on aikuisen mydnteinen asenne nuoria kohtaan. Aikuisen myontei-
nen asenne nuoria kohtaan on ensiarvoisen tirkedd, kun pyritddn edistimaidn opiskelijoiden

osallisuutta. (Honkonen & Salovaara 2011, 69.)

Oppilaiden turvallisuuden tunteen lisddmiseksi on tirkedd myds vahvistaa kouluyhteison ar-
voja, kuten kunnioitusta, ystavéllisyyttd ja empatiaa. Opetuksen jdrjestdjdltd myds vaaditaan
turvallisuuteen liittyvid suunnitelmia, joiden tarkoituksena on turvata oppilaiden fyysinen ja
henkinen hyvinvointi koulussa. Kulun tulee tarjota viihtyisd ja turvallinen yhteiso, jossa oppi-
laiden yhteenkuuluvuus on mahdollista. Tami voi tarkoittaa esimerkiksi oppilaiden osallista-
mista yhteison toimintaan, yhteisollisyyden vahvistamista ja konfliktien ratkaisemista rakenta-

valla tavalla. (mt., 41.)

Huoltajien osallistumismahdollisuus koulun opetus- ja kasvatustydn suunnitteluun ja arvioin-
tiin yhdessd opettajan ja oppilaiden kanssa edistdd tehokkaasti kodin ja koulun yhteistyota.
Huoltajille on tarpeen tarjota selkedd tietoa opetussuunnitelmasta, opetuksen organisoinnista,
oppilashuollosta ja mahdollisuuksista osallistua kodin ja koulun véliseen yhteistyohon. Taméa
edellyttidd opettajilta aktiivista aloitetta yhteistydssd sekd avointa keskustelua ja tiedottamista
huoltajien, opettajan ja oppilaan oikeuksista seké velvollisuuksista. Yhteistyon perustana tulee

olla eri osapuolten vilinen kunnioitus, tasa-arvo ja yhdenvertaisuus. (Opetushallitus 2004, 22.)

Mustikkamaiki (2004, 100; Vilimaki (2008, 32) mukaan yhteisollisyyden tunne on tirked osa
thmisen hyvinvointia ja identiteetin kehitystd. Yhteisollisyys voi tulla monesta eri ldhteesti,
kuten perheestd, ystivistd, koulusta, harrastuksista tai uskonnollisesta yhteisostd. Téarkeintd on,
ettd thmisilld on paikka, jossa he voivat tuntea itsensd hyvaksytyksi ja arvokkaaksi osaksi jotain
suurempaa kokonaisuutta. Yhteisollisyyden ja ympdriston tuen merkitys korostuu erityisesti

lapsuudessa ja nuoruudessa, kun thmisen minuus ja identiteetti ovat vield kehitysvaiheessa.
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Siksi on tdrkedd, ettd lapset ja nuoret saavat riittdvésti yhteisollisyyden kokemuksia ja ettd hei-

din ympaéristonsa tukee heidén kasvuaan ja kehitystdan. (Honkonen & Salovaara 2011, 41.)

2.3 Valmistava opetus

Oppivelvollisuuden tavoitteena on varmistaa, ettd kaikilla ihmisilld on eldaméssé ja yhteiskun-
nassa tarvitsemansa perustaidot ja koulutus seké edistdd yhtdldisid mahdollisuuksia kehittya
taitojensa ja tarpeidensa mukaan. Lisdksi ala-asteella pyritdédn nostamaan koulutus- ja osaamis-
tasoa, kuromaan umpeen oppimiskuiluja seki lisddmaan lasten ja nuorten tasa-arvoa, ja hyvin-

vointia koulutuksessa. (Oppivelvollisuuslaki 1214/ 2020.)

Oppivelvollisuus on tirked osa ulkomaalaistaustaisten kotoutumista ja integroitumista suoma-
laiseen yhteiskuntaan. Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena on auttaa maahanmuuttajia
sopeutumaan Suomen yhteiskuntaan ja antaa heille valmiudet toimia aktiivisina ja tasavertai-
sina jdsenind yhteiskunnassa. Koulutuksessa pyritddn yleensd opettamaan suomen kieltd, mutta
myds tutustuttamaan ulkomaalaistaustaiset suomalaiseen kulttuuriin, yhteiskuntajirjestelméédn

ja tydelamiin. (Nissild ym. 2009, 6.)

Ennen perusopetukseen siirtymistd ulkomaalaistaustaisille oppilaalle tarjotaan valmistavaa
opetusta. Valmistavan opetuksen tarkoitusta on taata oppilaalle tarvittavat valmiudet siirtya pe-
rusopetukseen ja menestya sielld. Valmistavan opetuksen avulla ulkomaalaistaustaisille oppi-
laille annetaan tukea suomen kielen oppimisessa ja koulujérjestelmén ymmaértdmisessi. Tavoit-
teena on my0s auttaa oppilaita sopeutumaan uuteen ympéristoon ja kulttuuriin. (Arvonen ym.

2010, 20.)

Perusopetukseen valmistava opetus on suunnattu kaikille esi- ja perusopetusikdisille ulkomaa-
laistaustaisille lapsille ja nuorille, jotka eivit vield hallitse tarvittavia kielellisid valmiuksia esi-
tai perusopetuksessa opiskeluun. Tdma koskee sekd vasta maahan muuttaneita ettd Suomessa
syntyneitd ulkomaalaistaustaisia oppilaita, eikd osallistuminen edellyté oleskelulupaa (Opetus-

hallitus 2017).

Valmistavan opetuksen suurimpiin haasteisiin kuuluu ryhmén heterogeenisuus. Usein samassa
luokassa on kymmenen tai enemmén eri tasoisia oppilaita, jotka ovat kotoisin eri maista ja joista

osa ei puhu suomen kieltéd lainkaan (Agafonova 2012, 52).

Valmistavassa opetuksessa ei ole virallista tuntijakoa, koska oppiaineet poikkeavat perusope-

tuksesta, ei myoskéaén ole runsaasti tarjolla kirjoja. Tdmé asettaa opettajalle haasteita tehtdvien
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valinnassa ja soveltamisessa, erityisesti opetuksen alussa, kun oppilaat eivét vield puhu suomen
kieltd. Oppilaiden erilaiset tasoerot vaativat myds opettajalta joustavuutta ja kykyéd soveltaa
erilaisia tehtdvid yhden tunnin aikana. On tdrkedi, ettd opettaja 10ytdd sopivan tasapainon eri
tehtdvien vililla ja tarjoaa oppilaille mahdollisuuden oppia omaan tahtiin ja taitotasoonsa néh-

den. (mt., 52.)

2.4 Kodin ja koulun yhteistyo seka perheen merkitys

Koululla on velvollisuus edistdd kodin ja koulun vilisti yhteisty6td, mika on kirjattu perusope-
tuslakiin ja Opetushallituksen antamiin perusopetuksen opetussuunnitelmiin. Tdmé velvoite
koskee myds vieraskielisten perheiden kanssa toimivia vuorovaikutusmuotoja (Saavéla 2013,
117). Vanhempien aktiivinen osallistuminen kouluyhteis6on on tirkedd. Opastus ja osallistu-
minen vanhempainyhdistyksiin ja johtokuntiin voivat vahvistaa titi roolia ja edistdd positiivista

kouluyhteis6éd (Pollari ym. 2011, 61).

Koulun rooli ulottuu oppilaiden tukemisen liséksi myds perheiden ja vanhemmuuden tukemi-
seen. Tdma nidkokulma on erityisen merkittdva kodin ja koulun vélisessé yhteistydssd. Opetta-
jien on inspiroiduttava hyddyntdmaan erilaisten oppilaiden kulttuureja opetuksessaan ja luo-
maan monipuolisuutta, sekd rikastusta oppimiskokemuksiin. Télld tavoin vanhemmat voivat
entistd rakentavammin olla mukana tukemassa lastensa oppimista yhdessa opettajien kanssa.

(mt., 48.)

Tutkimukset maailmanlaajuisesti ovat selvisti osoittaneet, ettd tehokas yhteisty6 kodin ja kou-
lun vililla tukee merkittdvasti oppilaiden koulumenestystd ja ehkidisee syrjdytymistd. Kun
koulu ja koti aktiivisesti jakavat tietoa ja keskustelevat oppilaan asioista, oppimisen haasteisiin
voidaan puuttua tehokkaammin, ja lapsi saa tarvitsemaansa tukea oikea-aikaisesti (Sddvila

2013, 117).

Lapsi ja nuori eldvit samanaikaisesti sekd kodin ettd koulun vaikutuspiirissid. Tdma korostaa
kasvatusyhteisdjen vilistd vuorovaikutusta ja yhteistyotd, jotka ovat olennaisia oppilaan koko-
naisvaltaisen terveen kasvun ja hyvan oppimisen tukemisessa. Vuorovaikutus kodin kanssa sy-
ventdd opettajan oppilaantuntemusta ja tukee héntd opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa.
Huoltajilla on ensisijainen vastuu lapsen ja nuoren kasvatuksesta, kun taas koulu tukee kotien
kasvatustehtdvédd ja vastaa oppilaan kasvatuksesta sekd opetuksesta kouluyhteison jdsenend.

(Opetushallitus 2004, 22.)

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



26

Turussa tehdyn tutkimuksen mukaan suurin osa opettajista ei kokenut ongelmia yhteistyOssi
ulkomaalaistaustaisten kotien kanssa, mutta noin viidennes koki vuorovaikutuksen ongelmal-
liseksi. Opettajat mainitsivat ongelmien syinéd kieliongelmat, kulttuurierot, konfliktit ja van-
hempien sitoutumattomuuden. Yhteys kotiin voi katketa, jos opettaja kadyttdd perinteistd suo-
malaista viestintdtapaa ulkomaalaistaustaisten perheiden kanssa ja kun tulokset eivét néy, opet-
taja saattaa olettaa, etteivdt ulkomaalaistaustaiset perheet ole kiinnostuneita lastensa koulutuk-
sesta ja luopuu yhteydenpidosta. Téllainen epédsuora syrjiva toimintatapa on havaittu myos ete-

laaasialaisten kotien ja brittildisen koulun yhteistydssa. (mt., 125.)

Kulttuuriseen ja kielelliseen erilaisuuteen kielteisesti suhtautuminen muodostaa perustan, jossa
kodin ja koulun vélinen vuorovaikutus ei toimi. Tdllaiset asenteet puolin ja toisin voivat tehdi
tilanteista epamiellyttivid ja estdd yhteistyon sekd luottamuksen syntymisen. Yhdenvertaisuu-
den periaatteen mukaisesti koulun tulee ottaa huomioon perheiden tilanteet ja valmiudet toi-
mintatavoissaan. Yhdenvertaisuus ei merkitse kaikkien kohtelemista samalla tavalla, vaan se
edellyttda kaikkien tarpeiden ja ldhtokohtien huomioimista ja toimintatapojen mukauttamista

sen perusteella. (mt., 123.)

Ulkomaalaistaustaisen oppilaan koulumenestys riippuu monista tekijoistd kuten kulttuurisista,
historiallisista, yhteiskunnallisista, poliittisista, psykologisista ja institutionaalisista seikoista.
Térkein menestykseen vaikuttava tekiji on, ettd oppilaalla on ai