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Lasten kielen kehityksen tukemista pidetaan tarkeana ja siihen kiinnitetaan entista enemman
huomiota. Kielen kehitysta tukemalla mahdollistetaan lapsen vuorovaikutus muiden kanssa ja
annetaan lapselle mahdollisuus itsensa ilmaisuun. Oppimispeleilla voi motivoida lasta oppi-
maan esimerkiksi kielellista hahmottamista.

Opinnaytetyon tavoitteena oli tehda peli kasvattajien tyovalineeksi 5-6-vuotiaiden lasten kie-
len kehityksen tukemiseen. Opinnaytetyon tuotoksena syntyi Hopsista pussiin -peli, jonka ta-
voitteena on tukea lasten kielellista kehitysta innostavalla ja motivoivalla tavalla seka toimia
kasvattajien tyovalineena lasten kielen kehityksen tukemisessa. Pelia on tarkoitus pelata yh-
teistyossa toisia pelaajia auttaen, joten siina ei ole voittajia eika haviajia.

Hopsista pussiin -peli sisaltaa riimittely-, suujumppa- ja tavutusteemat. Teemojen valinnassa
pyrimme sisallyttamaan peliin mahdollisimman monipuolisia kielen kehitysta tukevia harjoi-
tuksia. Jokaisesta pelin teemasta muodostuu palapeli, jonka kuvitus liittyy kyseisen teeman
harjoituksiin. Pelia testattiin Keravan kaupungin Lapilan paivakodissa esikouluryhmassa ja 3-
5-vuotiaiden ryhmassa. Tutkimusaineiston keruu tehtiin videoimalla pelihetket ja haastatte-
lemalla pelihetkia ohjanneita kasvattajia.

Pelia arvioitiin videomateriaalin ja teemahaastattelun avulla. Kasvattajien haastattelulla py-
rimme saamaan vastauksia pelin kaytannon toimivuudesta, kehitystarpeista ja toimivuudesta
kielen kehityksen tukemisen valineena. Haastattelun pohjalta saatu palaute oli paaosin posi-
tiivista ja sisalsi myos kehittamisidean. Kasvattajien mukaan pelin pelaaminen kehittaa lasten
kuuntelutaitoja ja kielen kehityksen eri osa-alueita. Lisaksi peli koettiin helppokayttoiseksi,
sopivaksi kestoltaan ja lasten ikatasolle sopivaksi. Videoiduista pelihetkista tehtyjen havainto-
jen pohjalta lapset olivat innostuneita ja motivoituneita pelaamaan.

Asiasanat: kielen kehityksen tukeminen, oppiminen, pelit, paivahoito
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Supporting Children's language development is considered important and it has been getting
more and more attention. By supporting children's language development we can help and
enable a child's interaction with others and give him/her the opportunity to express them-
selves. Learning games can motivate a child to learn, for example, linguistic perception.

The main goal of this thesis was to develop a game that helps the educators to support the
language skills of children aged 5 to 6. As a product of this thesis, Hopsista Pussiin -game
came about. The main objective of this game is to help support the language skills of the
children in an inspiring and motivating way and for it to work as a tool for the educators. The
game is meant to be played in cooperation with others and helping other players, so there are
neither winners nor losers.

The main themes of Hopsista Pussiin -game includes rhyming, mouth exercises and spelling.
We tried to include as diverse language skills as possible improving exercises in the game.
From each theme of the game there is formed a puzzle which reflects the exercises in ques-
tion. We tested the game in Kerava citys Lapila day care centre. We tested it with the pre-
school students and a group of children aged 3 to 5. We gathered the research material by
videotaping the children playing and interviewing the educators conducting the game.

The game was evaluated by the video footage and the interviews based on the themes. By
interviewing the educators we tried to get some thoughts about the practicality of the game,
improvement needs and the overall functionality of the game as a tool for improving the lan-
guage skills. Based on the interviews the feedback was mostly positive and included one im-
provement idea. The educators thought that playing the game improves the childrens listen-
ing abilities and different parts of their language skills. The game was also considered easy to
use, with the right amount of time involved and appropriate for the age of these children. By
observing the video footage of the children playing, we were able to notice that they seemed
excited and motivated.

Keywords: Supporting the language skills, learning, games, daycare
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1 Johdanto

Ajatus opinnaytetyohomme lahti kiinnostuksesta toiminnallista opinnaytetyota ja lasten kie-
len kehitysta ja sen tukemista kohtaan. Harjoittelujaksojemme aikana kiinnitimme huomiota
kielellisen kehityksen tukemisen tarpeeseen varhaiskasvatuksen kentalla. Paatimme alkaa
suunnittelemaan lasten kielen kehityksen tueksi toiminnallista menetelmaa. Suunnittelu-
tyomme aloitimme kevaalla 2013, jolloin syntyi ajatus kielen kehityksen pelista. Suunnittelu-
vaiheessa peli sai tyonimekseen Hopsista pussiin. Menetelmatyon harjoittelun aikana saimme
paivakotien varhaiskasvattajilta positiivista palautetta peli-ideasta. Lummelahden mukaan
kielellisen tietoisuuden kehittamiseen on kiinnitetty viime vuosina huomiota niin paivahoidos-
sa, esiopetuksessa, alkuopetuksessa kuin erityisopetuksessakin. Vuosia kaytossa olleet harjoi-
tukset ja kielileikit ovat saaneet pohjan teorioista, joiden mukaan niita kaytetaan tavoitteel-

lisesti lasten kielen kehityksen tukena. (Lummelahti 2001, 154.)

Suunnittelimme ja valmistimme Hopsista pussiin - pelin varhaiskasvatusympariston kasvattajil-
le 5-6-vuotiaiden lasten kielen kehityksen tukemiseen. Tutustuimme aiheeseen liittyvaan teo-
riaan, jonka pohjalta valitsimme kolme teemaa ja teimme niihin omat harjoitukset. Pelin
teemat riimittely, suujumppa ja tavutus valikoitiin siten, etta harjoitukset olisivat lapsia in-
nostavia ja motivoivia. Hakamon mukaan riimittely kehittaa lapsen aanteiden hallintaa ja sa-
nojen muodostamista (Hakamo 2011, 63). Tavutuksen avulla voidaan harjoitella aanne-
kirjainvastaavuutta ja aakkosia, seka se valmistaa lasta lukemaan oppimiseen (Nurmilaakso
2011, 38). Suujumppa kehittaa kasvojen alueen lihaksistoa, suun motoriikkaa ja artikulaatiota
(Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012, 126).

Halusimme sisallyttaa peliin harjoitusten lisaksi toisen motivoivan tekijan, joten paatimme,
etta harjoitukset muodostavat palapelin. Valmiin palapelin kuvassa on samoja asioita kuin
kyseisen teeman harjoituksissa, esimerkiksi ”pappa kertoi vitsin, mummo virkkasi pitsin”
-riimittelytehtavan hahmot loytyvat palapelista. Pelin kuvituksesta vastasi Lapin yliopiston
taiteen kandidaatti Reetta Ojala. Konkreettiseen peliin tulostimme tehtavat ja kuvat seka
ohjeet, laminoimme ne ja leikkasimme palapelin palat irti. Pelia varten ostimme varikkaan
karhukuvioisen kankaan, josta teimme pussin korteille. Hopsista pussiin - peli valmistui ke-
vaalla 2014.

Hopsista pussiin - pelissa yhdistyvat ihmisten valinen vuorovaikutus ja valineellinen vuorovai-
kutus. Reunamon ja Salomaan mukaan aikuisen antama huomio kielellista tukea tarvitsevalle
lapselle on hyva asia. Aikuisen tulee olla taitava ja huomaavainen, jotta han voi auttaa lasta
taman haasteissa. Reunamon ja Salomaan (2014) tekeman tutkimuksen mukaan lapsilla on

enemman mahdollisuuksia vaikuttaa vuorovaikutussuhteissa ja kommunikaatiossa muiden las-

ten kanssa kuin aikuisten kanssa. Taten vertaissuhteissa on enemman seka kehittavia etta ta-



sa-arvoisia elementteja. Vertaissuhteissa lapsen kyvyt rakentaa kielellista vuorovaikutusta
yhdessa muiden lasten kanssa ovat suuremmat. Aikuisen tukea tarvitsevaan lapseen kohdista-
man huomion lisaksi aikuisen tehtavana on helpottaa lapsen osallistumista muiden lasten
kanssa tehtavaan yhteiseen toimintaan. (Reunamo & Salomaa 2014, 32.) Alijoki (1998, 11, 14-
15) toteaa seka valineellisen vuorovaikutuksen etta lasten tarpeen suoraan vuorovaikutukseen
aikuisen kanssa lisaantyneen. Lapsen kieli ja puhe ovat vuorovaikutustaitojen kehittymisen
kannalta tarkeita. Opitun tiedon saaminen ja jakaminen vaatii kielellisia vuorovaikutustaito-
ja. Pelin tarkoitus on toimia arjen apuvalineena lasten kanssa tyoskenneltaessa. Parhaimmil-
laan oppimispelit tarjoavat lapselle miellyttavan tavan oppia ja ne saavat lapsen viihtymaan

opittavan asian parissa kauemmin (Saarenpaa, 2009).

Suunnittelimme pelin 5-6 -vuotiaille lapsille kielen kehityksen tueksi varhaiskasvatusymparis-
toon. Toteutimme tutkimuksen yhteistyossa Keravan kaupungin Lapilan paivakodin kanssa,
johon veimme Hopsista pussiin - pelin testikayttoon. Opinnaytetyon laadullisen tutkimuksen
aineistonkeruumenetelmina kaytimme videohavainnointia ja teemahaastattelua. Haastatte-
limme pelia ohjannutta esikouluryhman lastentarhanopettajaa ja 3-5 -vuotiaiden ryhman las-

tenhoitajaa pelihetkista. Videoimme kasvattajien ohjaamat pelihetket.

2  Opinnaytetyon toteutus

2.1 Tutkimuskysymykset ja tavoitteet

Ensimmainen tutkimuskysymyksemme on, miten Hopsista pussiin - peli tukee lapsen kielellista
kehitysta. Vastauksen tutkimuskysymykseemme saimme haastattelemalla kasvattajia. Lasten
tulee olla motivoituneita pelaamaan pelia, joten pelin tulee olla visuaalisesti houkutteleva ja
mielekas pelattavuudeltaan. Tama mahdollistuu kirkkaiden varien ja selkeiden kuvien avulla.
Toisena tutkimuskysymyksenamme on, kuinka peli toimii kaytannossa ja miten sita voisi kehit-
taa. Pelin kaytannon toimivuuteen liittyvia seikkoja ovat ohjeiden selkeys, pelissa kaytetyt
materiaalit, pelin kesto ja tehtavien soveltuvuus kohderyhmalle. Pelin toimivuus kaytannossa
testijakson aikana maarittelee sen, mita kehitettavaa pelissa viela mahdollisesti on. Videoista

teemme havaintoja pelin toimivuudesta.

Tavoitteena oli luoda paivakotien kayttoon peli, joka tukee lapsen kielen kehitysta. Pelin tar-
koitus on olla helppokayttoinen, jolloin se on helppo ottaa osaksi ryhman paivittaista toimin-
taa. Pelituokioiden lisaksi pelin tehtavia voidaan hyodyntaa muun muassa siirtymatilanteissa.
Pelin tehtavien tulee olla kiinnostavia, hauskoja ja tarpeeksi haastavia, jotta ne motivoivat
lapsia pelaamaan. Pidamme tarkeana, etta myos kasvattajat ovat kiinnostuneita ottamaan

pelin osaksi lapsiryhman toimintaa.



2.2 Aineiston keruu

Laadullinen tutkimus oli maarallista sopivampi tutkimusmenetelma opinnaytetyohomme, kos-
ka tarkoituksenamme oli saada kuvailevaa, ei-mitattavaa aineistoa teemahaastattelun avulla.
Tutkimusluvat myonsi Keravan kaupunki toukokuussa 2014. Aikataulusyista paasimme aloitta-
maan tutkimusaineiston keraamisen alkusyksysta 2014. Teimme tietoisen valinnan olla pelaa-
matta pelia itse, silla tarkoituksena oli luoda valmis peli paivakotien kayttoon. Lisaksi ha-
lusimme saada paivakodissa tyoskentelevien kasvattajien nakemyksia pelin toimivuudesta,
kaytettavyydesta ja mahdollisista kehittamisideoista. Koimme taman parhaaksi keinoksi saada
luotettavia tuloksia, silla itse pelatessamme olisimme saattaneet olla sokeita omalle tyol-

lemme.

Kasvattajien ohjaamat pelihetket videoitiin ja analysoimme ne jalkikateen. Haastattelimme
kasvattajia pelikertojen jalkeen. Tutkimus toteutettiin Keravan kaupungin Lapilan paivakodis-
sa kahden ennalta sovittujen paivakotiryhmien kanssa. Tutkimusaineistomme rakentui kahden
pelituokion videoinneista ja kahden kasvattajan haastattelusta. Alkuperaisen suunnitelman
mukaan pelikertoja piti olla kolme niin, etta kumpikin ryhma olisi pelannut kutakin teemaa
kerran. Ryhmissa olleen kiireen takia kummatkin ryhmat pelasivat vain kerran. Esikouluryhma
teki riimittelyharjoitukset ja 5-vuotiaat tekivat seka riimittely- etta suujumppaharjoitukset.
Pelituokioihin paivakodin kasvattajat valitsivat nelja 5-6-vuotiasta lasta ryhmastaan. Peli on
suunniteltu siten, etta se soveltuu eritasoisille lapsille. Tuokioon oli mahdollista ottaa seka
tukilapsia etta lapsia, joilla on kielen kehityksen haasteita. Tutkimuksemme kannalta lasten

osaamistaso ei kuitenkaan ollut oleellista.

Pelihetkia ohjanneilta kasvattajilta kysyimme mielipiteita pelin ohjeista, visuaalisesta ilmees-
ta, kestosta, pelattavuudesta ja tehtavista. Lisaksi kysyimme, miten peli toimii kielen kehi-
tyksen tukena ja mita kehitettavaa pelissa on. Haastattelulla pyrimme saamaan vastaukset
tutkimuskysymyksiimme. Haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin, minka jalkeen teimme si-
sallonanalyysin. Katsoimme videoidut pelihetket ja teimme niista havaintoja pelin innosta-

vuudesta, kiinnostavuudesta ja toimivuudesta.

2.3 Hopsista pussiin - peli

Hopsista pussiin - peli on toiminnallinen menetelma varhaiskasvatuksen kayttoon. Hopsista
pussiin -peli on tarkoitettu noin 5-6-vuotiaille lapsille. Peli koostuu kolmesta erilaisesta tee-
masta, joita ovat riimittely, tavutus ja suujumppa. Teemoja valitessamme pyrimme sisallyt-
tamaan peliin mahdollisimman monipuolisia harjoituksia. Harjoitukset ovat pelikorteissa, joi-

den toisen puolen kuvat muodostavat valmiin palapelin. Valmiin palapelin kuvitus liittyy pelin



harjoituksiin. Monipuolisuuden lisaksi harjoitteiden tulee olla hauskoja. Peli tarjoaa lapselle

mahdollisuuden oppia uusia taitoja mielekkaalla ja innostavalla tavalla.

Riimittelyteema sisaltaa seuraavanlaisia riimipareja: ”Pihalla kavelee siili, jonka herkkua on
viili”, ”Hei! Mika on tuo sieni, sehan on ihan pieni” ja ”Koiralla on luu, taivaalla loistaa kuu”.
Riimittelyharjoitusten palapelin kuvituksessa on puistomaisema, jossa ovat edella mainittujen
riimiparien asiat (liitteet 5 ja 6). Suujumppaharjoituksia ovat muun muassa ”Laita kieli rullal-
le”, ”Aantele kuin lehma” ja ”Irvista”. Palapelin kuvassa on maatila, jossa eldimet tekevit
suujumppaharjoituksia (liitteet 7 ja 8). Tavutusharjoituksiin kuuluvat muun muassa ”Sisilis-
ko”, "Matkalaukku” ja ”Muiden pelaajien nimet”. Kuvituksessa on paivakodin piha, jossa har-

joitusten asiat loytyvat hassuista paikoista (liitteet 9 ja 10).

Pelaajat pelaavat pelia ryhmana, joka tekee harjoitukset yhdessa toisiaan auttaen. Pelia voi
pelata 2-6 lasta kerrallaan, lisaksi pelissa tulee olla vahintaan yksi kasvattaja ohjaamassa pe-
lin kulkua ja lukemassa tehtavakortit aaneen pelaajille. Pelissa on tarkoitus ensin valita yksi
kolmesta korttipakasta ja laittaa teeman kortit pussiin. Ensimmaisen kortin saa nostaa nuo-
rimmainen pelaaja ja aikuisen tehtavana on lukea kortin harjoitus aaneen. Kortin nostanut
lapsi tekee kortista tulleen harjoituksen. Muut pelaajat voivat tarvittaessa auttaa. Kun harjoi-
tus on tehty, saa lapsi laittaa kortin kuvapuoli ylospain poydalle tai muulle alustalle. Pelin
kulkusuunta on myotapaivaan ja peli jatkuu samalla kaavalla, kunnes kaikki kortit on nostettu

pussista ja korteista muodostunut kuva on valmis.
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Riimittely

Kuva 1: Hopsista pussiin - peli

3 Riimittely, tavutus ja suujumppa

Riimittely harjaannuttaa lapsen kielellista tietoisuutta ja ohjaa sita kielen merkityksesta sa-
nojen muotoon. Riimittely ja tavutus ovat lapselle mielekkaita harjoitteita, koska lapsella on
taipumus sanoilla leikittelyyn. Riimittely kehittaa myos sanojen aanne- ja muoto-oppia.
(Nurmilaakso 2011, 38.) Lapsille, joilla on haasteita aanteiden erottamisessa, tulisi arkiseen
toimintaan sisallyttaa riimittelya, rytmittelya ja loruttelua (Alijoki 2011, 80). Riimit ja lorut
auttavat rytmitajun kehittymisessa seka valmistavat lasta lukemaan ja kirjoittamaan (Alijoki
1998, 11). Riimit lisaavat kielellista kekseliaisyytta ja ymmartamysta kielen mahdollisuuksista
ja kayttotavoista (Hakamo 2011, 63).

Tavutus auttaa lasta hahmottamaan aakkosia ja aanne-kirjainvastaavuutta. Tavutuksia voi
rytmittaa taputuksilla, mika helpottaa lasta jakamaan sanoja pienempiin yksikoihin ja kehit-
taa aanteiden erottamiskykya. (Nurmilaakso 2011, 38.) Turusen tutkimuksen 2,5 - vuotiaista

lapsista 60 prosenttia osasi tuottaa tutkimuksen kaikki kymmenen kolmi- tai nelitavuista tes-
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tisanaa (Turunen 2003, ks. Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012, 126). Kunnarin ja Savinai-
nen-Makkosen (2012, 126.) fonologisessa testissa kolmivuotiaat lapset tuottivat kaikki kolmi-
tavuisten sanojen tavut. Samassa testissa nelivuotiaat osasivat tuottaa 4-5 - tavuisia sanoja

haasteitta.

Suujumppa on leikkia, jossa lapsi tulee tietoiseksi suun ja kasvojen alueista; suujumpassa har-
joitetaan monipuolisesti suun ja kasvojen lihaksistoa. Tavoitteena suujumpassa on hauskoin
keinoin tukea lasten suun motoriikkaa ja artikulaatiota. Keinojen tulee myos olla arjessa hel-
posti toteutettavia. Suujumppa soveltuu kaikenikaisille ja se voidaan aloittaa, kun lapsi on

aloittanut aikuisten ilmeiden ja tekemisten matkimisen. (Pohjakallio 2011, 8.)

Suujumpan harjoituksilla on tarkoitus vahvistaa ja aktivoida kasvojen alueen lihaksistoa ja
lilkeratoja mukavalla ja helpolla tavalla. Parhaimmillaan suujumppa toimii ennaltaehkaiseva-
na, silla puheen kehitykseen ja tuottamiseen olennaisesti vaikuttaa juuri kasvojen alueen li-
haksiston toiminta. Samalla kun suujumppa harjoittaa suun motoriikkaa seka artikulaatiota,
se tukee kirjoittamisen ja lukemisen valmiuksia. Suujumpassa harjoitukset ovat leikinomaisia,
jolloin ne motivoivat lasta jopa silloin, kun lihasten kuntouttaminen tuntuu haastavalta ja
tyolaalta. (Pohjakallio 2011, 8.)

Imeminen, puhaltelut, erilaiset irvistelyt ja loruttelu ovat huulia vahvistavia liikkeita, kun
taas kielen muotoiluliikkeilla ja tavuharjoitteilla voidaan vahvistaa kielta. Leuka ja puremali-
hakset vahvistuvat leuan hieronnalla seka liikutuksilla. Jotta suujumppatuokiot voivat onnis-
tua, tulee ohjaavan aikuisen olla innostava. Tuokioiden tulee myos olla hauskoja, jotta har-
joitteita tehdessa lapsi ei huomaa harjoittelevansa jotain, mita ei hallitse tai osaa. (Pohja-
kallio 2011, 8-9.)

Suujumppa on erinomainen menetelma kaiken ikaisille lapsille. Hauskoilla lauluilla ja harjoit-
teilla saadaan jotain aivan erityista tavalliseen paivahoitopaivaan. Kuten tavoitteena on, lapsi
harvoin edes huomaa harjoittelevansa vaikeita liikkeita. Lisaksi suujumppa palvelee kaikkia
lapsia, niitakin, joilla kaikki aanteet tulevat selkeasti. Suujumpan avulla aanteita harjoittele-
vat lapset tarkastelevat kasvojen ilmeita ja suun liikkeita ja taten alkavat muodostamaan
aanteita. Suujumppa toimii siis erinomaisesti myos ennaltaehkaisevana menetelmana. Lapset,
jotka hallitsevat jo kaikki aanteet, voivat suujumpan avulla vahvistaa suun motoriikkaa ja

kasvojen lihaksia.

4  Pelit oppimisen tukena

Pelaamisen maaritelmana voidaan pitaa ajanvietetta, jolla on alkutilanne, saannot seka paa-

maara. Pelaaminen on myo0s vuorovaikutteista, tuottamatonta toimintaa. Pelikokemuksen
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edellytyksena on keskittyminen; pelatessa aivot kasittelevat pelin tapahtumia ja sulkevat
muut arsykkeet pois. Pelaamisen on oltava kilpailevaa toimintaa, kuten lukemista, viihdytta-
vampaa, joten pelissa tulee olla myos jokin ”koukku”, joka saa pelaajan pelaamaan pelia ker-
ta toisensa jalkeen. Tallaisia koukkuja ovat mm. elaytyminen, juoni, todellisuuspako, tarina,
stressilelu, haasteet, uhkapeli, kilpailuvietti seka aggressioiden purkaminen. (Vuorela 2007,
16, 21, 23, 27-30.)

Opetuksesta motivoiminen ja innostaminen usein puuttuvat, vaikka ne ovat tarkea osa sita.
Pelit luovat motivoivan ja kiinnostavan ympariston, jota voidaan hyodyntaa opetuksessa. Tal-
loin pelaaminen ei ole pelkkaa viihdetta, vaan sen avulla voidaan tavoitella valitonta hyotya.
Ensisijaisena motivaationa pelaamisessa ei tarvitse olla oppiminen vaan viihtyminen. Pelin
opetusfunktion ei siis tule poistaa pelin pelattavuutta. Viihtyminen voi olla ensisijainen tar-
koitus myos toissijaisessa oppimisessa, ja nain ollen pelaaja oppii viihtymisen rinnalla. Sosiaa-
lisuus ja muiden pelaajien huomioon ottaminen korostuvat toissijaisessa oppimisessa. Lauta-
pelit siis kehittavat sosiaalisia taitoja ja valittavat pelin sisallon. Haasteena hyvassa lautape-
lissa onkin pitaa sen sisalto mielekkaana, jotta oppiminen sen avulla olisi mahdollista. (Hint-
sanen 2008, 23; Saarenpaa 2009.)

Oppimispeleilla tarkoitetaan peleja, jotka on varta vasten suunniteltu jonkin tiedon tai taidon
opettamiseen ja joissa opetettava asia on upotettuna pelin sisaan. Oppimispeleja voidaan
kayttaa niin opetuksessa kuin oppimisvaikeuksien hoidossa, silla ne auttavat motorista, ava-
ruudellista ja kielellista hahmottamista. Ne eivat tarjoa samanlaista nautinnollista pelikoke-
musta kuin puhtaasti viihdekayttoon tarkoitetut pelit, ja opetettava asia tulee esille vain pin-
nallisesti. Oppimispelien kaytto opetuksessa on lisaantynyt vasta 1990-luvulta, vaikka ensim-
maisia digitaalisia oppimispeleja on ollut olemassa 1950-luvulta asti. Kouluissa varsinaisia op-
pimispeleiksi kutsuttavia peleja otettiin kayttoon 1970-luvulla. (Saarenpaa 2009; Oksanen &
Nare 2006, 70.)

Oppimispeleista voidaan kayttaa termeja edutainment (education + entertainment) tai edu-
gaming (education + gaming), jolloin halutaan korostaa niiden pelillisia tai viihteellisia omi-
naisuuksia. Peli-kasitteesta on pyritty eroon kayttamalla sen tilalla termia edutainment, silla
peli-kasitteella oli viela 1980-luvulla negatiivinen savy. Edutainment tarkoittaa oppimispelien
lisaksi kaikkia oppimistarkoitukseen tehtyja interaktiivisen multimedian tuotteita. Termia ei
enaa kayteta niin laajasti kuin ennen, ja sen tilalle on tullut learning by playing lahestymista-

pa, joka tarkoittaa leikkimalla oppimista. (Saarenpaa 2009.)

Oppimispelit eivat kasita pelkkia tietokonepeleja, vaan oppimisymparistoihin on mahdollista
yhdistaa pelillisia ja leikillisia ominaisuuksia. Suomessa leikkimalla oppiminen on tullut tutuksi

1990-luvulla Lego Logo-oppimisymparistosta. Leikkipaikkavalinevalmistaja Lappsetin toimin-
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tamalli on myos lahella leikkimalla oppimista. Yrityksen valmistamat aktivoivat ja motivoivat

leikkipaikkatelineet yhdistavat oppimisen leikkimiseen. (Saarenpaa 2009.)

Oppimispelit perustuvat aina johonkin muuhun genreen ja niiden erottava tekija on opettava
sisalto. Ensimmaiset oppimispelit olivat harjaannuttamispeleja (drill and practice). Naissa
peleissa opetettavaa asiaa toistetaan kerta toisensa jalkeen, ja niilla tavoitellaan opitun asian
sisaistamista toistamalla. Harjaannuttamispelit on helppo yhdistaa perinteiseen opetukseen
kertausvaiheessa, ja oppijoiden motivoimiseksi kaytetaan toimintapelien teemaa. Harjaan-
nuttamispeleille tyypillista on, etta ne ovat pienia ja keskittyvat yhteen asiaan. Simulaatio ja
strategiapelit puolestaan tarjoavat laajemman oppimisympariston, mika tekee niista kiinnos-
tavampia kuin harjaannuttamispelit. Samalla ne tarjoavat enemman niin haasteita kuin ajan-
vietettakin, mika taas tekee niista hankalampia ottaa opetukseen mukaan. Opetuksessa voi-
daan kayttaa myos roolipeleja, mutta se vaatii opettajalta vaivannakoa. Roolipelit auttavat
opetettavan asian ymmartamisessa, ja niiden avulla voidaan tehokkaasti oppia esimerkiksi

etiikkaa tai moraalia, silla ne voivat olla muuten haastavia opettaa. (Saarenpaa 2009.)

Suurin ero viihteellisten ja pedagogisesti suunniteltujen pelien valilla on pedagogisesti suunni-
teltujen pelien kytkeytyminen suoraan opetussuunnitelman sisaltoihin ja tavoitteisiin. Oppi-
mispeleissa haasteena on hyodyntaa pelin graafisuutta ja mukauttaa haastetaso pelaajan
omaan taitotasoon, jolloin ne palvelisivat paremmin oppimistavoitteita ja motivoisivat saa-
vuttamaan ne. Kasvattajat ja pelikehittelijat etsivat uusia tapoja hyodyntaa toistensa osaa-
mista. Talloin kasvattajien pelien lukutaito kehittyy, ja viihteellisten pelien oppimisymparis-
toihin saadaan enemman realismia, mika puolestaan lisaa toimintamahdollisuuksia. (Saaren-

pa3 2009.)

Leikkimisen avulla lapsi oppii uusia asioita, kokeilee rajojaan ja kykyjaan. Mielikuvitusta kayt-
tamalla ja leikkimalla lapsi oppii sosiaalisuutta ja laajentaa ymmartamystaan. Peleissa lapsi
pystyy kehittamaan omia kykyjaan fiktionaalisessa ymparistossa ja kokeilemaan asioita, joita
ei muuten voisi. Pelien ominaisuuksilla voidaan tukea oppimista hyvin tehokkaasti. Koska op-
piminen on aktiivinen toiminto, ei riita, etta tieto annetaan lapselle. Lapsen tulee itse aktiivi-
sesti kasitella oppimaansa. Nain ollen pelit tukevat lapsen aktiivista oppimista, silla ne vaati-
vat lapselta aktiivista toimintaa. Pelatessaan lapset saavat jatkuvaa palautetta oppimises-
taan, mahdollisuuden oppia uutta, hallita ja tilaisuuden kayttaa mielikuvitustaan. Vaite, jon-
ka mukaan pelit tarjoavat automaattisen motivaation oppimiseen uuden ja jannittavan koke-
misen avulla, on harhaanjohtava. Motivointi ei ole automaattista, vaan oppimispelin on oltava
huolellisesti suunniteltu, jotta se sailyttaa pelin hyvat ominaisuudet. Parhaimmillaan oppi-
mispelit tarjoavat lapselle miellyttavan tavan oppia ja ne saavat lapsen viihtymaan opittavan

asian parissa kauemmin. Viihtyminen auttaa myo0s siirtamaan uusia asioita lyhytkestoisesta
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muistista pitkakestoiseen, jolloin uudet opit sailyvat muistissa pidempaan. Pelit ovat siis oi-

kein hyodynnettyina potentiaalisia oppimisen valineita. (Saarenpaa 2009.)

5 Lapsen oppiminen

5.1  Varhaiskasvatus

Vuosien varrella varhaiskasvatusta on maaritelty monin eri tavoin. Laajasta nakokulmasta tar-
kasteltaessa varhaiskasvatus liittyy kaikkeen yhteiskunnalliseen toimintaan, jonka tarkoituk-
sena on vaikuttaa kasvuolosuhteisiin ja edistaa lapsen parasta mahdollista kehitysta. Toimin-
nasta kuitenkin voidaan erottaa tavoitteellinen kasvatus, muu sosiaalinen vuorovaikutus seka
kasvatuksen tukitoimet. Varhaiskasvatukseen liittyvat oleellisesti toimintaymparistot, kuten
koti tai paivakoti, jossa kasvatuksellista vuorovaikutusta aikuisen ja lapsen valilla mahdollis-
tuu. Koti, paivahoidon eri muodot ja kolmannen sektorin tarjoamat palvelut nahdaan varhais-

kasvatuksen toiminnallisena ymparistona. (Karila, Kinos & Virtanen 2001, 13.)

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan pienten lasten elinympariston kasvatuksellista vuorovaiku-
tusta, jonka tavoitteena on kehittaa lasten kasvua, kehitysta ja oppimista. Varhaiskasvatuk-
sessa mielekkaan kasvatuskokonaisuuden muodostaminen edellyttaa vanhempien ja kasvatta-
jien valista kasvatuskumppanuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2006, 11.) Kasva-
tuskumppanuus perustuu YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen edistamiseen seka kuulemisen,
luottamuksen, kunnioituksen seka dialogisuuden periaatteille. Huomion kohteena on vuoropu-
helussa ammattilaisten kanssa saada vanhemman lasta koskeva tietamys kuulluksi, keskustel-
luksi, vastaanotetuksi ja jaetuksi, jolloin lapselle laheiset aikuiset kehittavat kykyaan kuulla

lasta. (Kasvatuskumppanuus -menetelma rakentaa dialogista kasvatuskulttuuria 2013.)

Varhaiskasvatuksen hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus muodostuu yhteiskunnan
jarjestamana, valvomana ja tukemana. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista
seka luonteeltaan vuorovaikutuksellista, ja sen ytimessa on lapsesta itsestaan lahteva omaeh-
toinen leikki. Kokonaisvaltainen nakemys kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta pohjautuu
kasvatustieteelliseen, varhaiskasvatukselliseen, monitieteelliseen tietoon ja tutkimukseen
seka pedagogisten menetelmien hallintaan. Ammatillinen henkilosto voidaan nahda varhais-
kasvatuksen voimavarana. Laadukkaan varhaiskasvatuksen toteutumisen kannalta merkityksel-
lista on, etta jokaisella kasvatusyhteison kasvattajalla on vahva ammatillinen osaaminen ja

tietoisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2006, 11.)

Varhaiskasvatusta ohjataan seka valtakunnalliselta etta kunnalliselta tasolta, ja yhdessa nama
muodostavat prosessimaisen kokonaisuuden (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2006, 8).

Opetus- ja kulttuuriministerion vastuulle kuuluvat varhaiskasvatukseen liittyva valtakunnalli-
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nen ohjaus, hallinto ja lainsaadannon valmistelu (Paivahoito on osa varhaiskasvatusta 2014).
Kunnat voivat itse paattaa toimielimen, joka vastaa kunnalle saadetyista tehtavista, kuten
lasten paivahoidosta, kotihoidosta ja yksityisen hoidon tuesta (Varhaiskasvatus 2014). Var-
haiskasvatuspalveluiden tuottamisesta vastaavat kunnat, jarjestot, yksityiset palveluntuotta-
jat ja seurakunnat. Mielekas ja johdonmukainen oppimisen jatkumo muodostuu varhaiskasva-
tuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen kokonaisuudesta. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2006, 11-12.) Varhaiskasvatuspalveluissa yhdistyvat lapsen oikeus varhaiskasvatukseen
ja vanhempien oikeus saada lapselleen paivahoitopaikka. Suomen laissa on saadetty siten,
etta jokaisella alle kouluikaisella lapsella on oikeus kunnalliseen paivahoitopaikkaan tai koti-

hoidon- tai yksityisen hoidon tukeen vanhempien valinnan mukaan. (Varhaiskasvatus 2014).

5.2 Lapsen oppimisen perusta

Piaget'n perusoletukset lapsuudesta, lapsen kasvusta ja kehityksesta seka konstruktivistinen
teoria ja sen sosiokulttuurinen suuntaus ovat varhaislapsuuden oppimisen pedagogiikan taus-
talla. Nama teoriat tukevat oppimisen pedagogiikan keskeisia periaatteita, jotka ovat lapsi-
lahtoisyys ja lapsi aktiivisena oppijana, yksiloiden ja kasvuymparistojen vuorovaikutus ja yh-
teistyo seka opettaja oppimisympariston rakentajana ja oppimisen ohjaajana. (Hujala 2002,
61.) Oppimisen pedagogiikan menetelmista kaytetaan nimitysta ”scaffolding” eli oppimisen
tukiranteet tai rakennustelineet. Scaffolding-kasitteella korostetaan lasten oppimisen tukemi-
sen ja ohjaamisen tarkeytta. Yhteistyo ja sosiaalinen vuorovaikutus ovat ymmartavan oppimi-
sen ja ihmisena kasvamisen, sosiaalisten taitojen ja itsetunnon kehittymisen kannalta tarkei-
ta. Lapset oppivat itsestaan ja aikuiset oppivat ymmartamaan lasta herkan, sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen avulla. (Hujala 2002, 80,89.)

Lapsen oppiminen on nykykasityksen mukaan kokonaisvaltaista, jolloin lapsi oppii koko ajan
toimiessaan aktiivisesti ja saadessaan kokemuksia ja elamyksia vuorovaikutuksessa oppi-
misympariston kanssa. Lapsen oppimista edistaa, jos lapsi on motivoitunut oppimaan. Kasvat-
taja voi omalla toiminnallaan herattaa lapsen motivaatiota tarjoamalla lasta kiinnostavaa ja
lapsen kehitystason mukaista opittavaa. Myos hyva itseluottamus on tarkeaa oppimisen kan-
nalta. Hyvan itseluottamuksen ja hallinnantunteen avulla lapsi mieltaa haasteet oppimistilan-
teiksi, jolloin lapsi suuntautuu tehtavaan ja onnistuminen on todennakoista. Jos lapsi ei luota
itseensa han voi valtella tehtavaa ja kayttaytya passiivisesti tai levottomasti. (Koivunen
2009,42-43.)

Lapsen oppimisen kannalta ei ole keskeista, mitka ovat opetuksen sisallot tai mita opetetaan.
Olennaisempaa on, minkalaisia merkityssisaltoja lapsi opetukselle antaa ja miten kokemukset
liittyvat lapsen ymparistoon ja miten kokemukset rakentavat lapsen elamaa. Lapsen oppimi-

sen perustana on lapsen omassa toiminnassa, jolloin han rakentaa uutta tietoa omien koke-
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muksiensa ja olemassa olevan tiedon pohjalta. Uuden tiedon oppimisen lahtokohtana on lap-
sen oma kokemusmaailma. Leikki, vertaisryhma ja aktivoiva oppimisymparisto toimivat oppi-
misen tukirakenteina, jotka mahdollistavat lapsen uuden nakokulman rakentumisen. Lasten
vapaan leikin lisaksi tarkeita ovat erilaiset oppimisen muodot kuten pelit ja saantoleikit. (Hu-
jala 2002, 90, 106-107.)

Aiemmin on korostettu lapsen kehitystason mukaista opetusta, mutta taman paivan nakokul-
man mukaan opetuksen tulee olla lapsen kehitysta edella. Kasvattajan tulee opettaa hieman
lapsen kehitystason ylapuolella, lahikehityksen vyohykkeella. Lahikehityksen vyohyke on lap-
sen itsenaisen osaamisen alueen ja potentiaalisen kehitystason valilla. Potentiaalisen osaami-
sen taso kasittaa ne toiminnot, jotka ovat kehittymaisillaan ja taman tason saavuttaminen on
mahdollista opetuksen avulla. Taman hetkisesta kehitystasosta kertoo lapsen itsenainen toi-
minta. Lahikehityksen vyohykkeella ovat ne toiminnot, joista lapsi suoriutuu avustettuna: Vy-
gotskyn sanoin, ”se, minka lapsi osaa tanaan ohjauksen avulla, han osaa huomenna itsenaises-
ti.” Lahikehityksen teorian mukaan kehitystasoa vaativampi opetus herattaa lahikehityksen
vyohykkeella olevat asiat. Vygotskylainen nakemys oppimisesta korostaa opettajan roolia lap-
sen oppimisen tukijana. Lasta havainnoimalla ja keskustelemalla heidan kanssaan opettaja
saa kuvan lapsen sen hetkisesta kehitystasosta ja oppimisen mahdollisuuksista. Oleellista on,
etta opettaja lapsen toimintaa ja mielenkiinnon heraamista havainnoimalla kartoittaa taman
lahikehityksen vyohykkeen. Opettajan tehtavana on herattaa lapsen oma halu toimia, ja kun
lapsi on motivoitunut tyoskentelemaan, opettaja ohjaa ja tukee lasta taman oppimishaasteis-
sa. Myohemmin ulkopuolisesta saatelysta tulee sisaista ja tuettu toiminta muuttuu lapsen it-

senaiseksi toiminnaksi. (Hujala 2002, 68-70.)

Oppiminen edellyttaa lapsen fyysista ja psyykkista hyvinvointia, joten oppiminen voidaan
mahdollistaa tyydyttamalla ensin lasten perustarpeet. Lapset ovat aktiivisia toimijoita seka
psyykkisesti etta fyysisesti tarkasteltuna. Lapset muokkaavat kokemuksiaan uusien asioiden
parissa seka vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Lapset ovat luonteeltaan tutkivia ja
kokeilevia ja etsivat vastauksia kohtaamiinsa ilmioihin. Tutkimalla ja kokeilemalla lapset ra-
kentavat omia tietorakenteitaan. Kasvattajan lisaksi lapsi tarvitsee vertaisryhman, jonka
kanssa han voi leikkia, toimia ja arvioida itseaan. Sosiaalinen vuorovaikutus on tarkeaa oppi-

misen lisaksi myos sosiaalisten taitojen ja itsetunnon kehityksen kannalta. (Hujala 2002, 89.)

5.3 Kasvattajan ja vertaistuen merkitys oppimiselle

Yhteistoiminta ja sosiaaliset kokemukset ovat oppimisen perusta ja lasten sosiaalisten koke-
musten pohja on leikissa. Lapset oppivat myos aikuisten tukemana ja ohjauksessa seka aikuis-
ten toimintaa seuraamalla. Varhaiskasvatuksessa kasvattajien pitamat toimintatuokiot ovat

olleet seka kritiikin etta kehittelytyon kohteena jo 1990-luvun alusta. Kritiikkia on saanut
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toimintojen jaykkyys, pakkotahtisuus ja aikuisjohtoisuus. Uudistuva esiopetus sen sijaan uskoo
tekemalla oppimiseen, ja sen pohja on aktiivisessa lapsikasityksessa. Nakemyksen mukaan
kasvattajien tehtavana on mahdollistaa sellainen kasvu- ja oppimisymparisto, jossa lapsen
omat toiminnot suuntautuvat kasvun ja oppimisen tavoitteiden mukaisesti. Hyvan oppimisym-
pariston ydinkysymykset liittyvat siihen, mita toimintamahdollisuuksia ymparisto tarjoaa lap-
selle, eika niinkaan oppimisen sisaltoon. Lasten oppimisen edellytyksena on heidan oma moti-
vaationsa ja kiinnostuksenkohteensa. Kasvattajien haasteena onkin kiinnittaa huomiota lasten
mielenkiinnonkohteisiin ja ohjata lapset tyoskentelemaan nailla alueilla. Kasvattajan tulisi
myos pystya erottamaan lasten todelliset kiinnostuksenkohteet esimerkiksi siita, mika on

opettajan mielesta kiinnostavaa. (Hujala 2002, 101-103.)

Kasvattajan keskeisena tehtavana on rakentaa sellainen oppimisymparisto, joka ohjaa lapsen
uteliaisuutta, mielenkiintoa seka oppimismotivaatiota ja tukee hanen aktiivisuutta ja itseoh-
jautuvuutta. Kaytannossa tama toteutuu esimerkiksi asettamalla tyovalineet ja materiaalit
lasten ulottuville. Oppimisymparistossa tulee olla mahdollisuus kokeilla ja tutkia asioita, ja
sen tulee mahdollistaa lapsen aktiivinen osallistuminen niin aikuisten kanssa kuin vertaisryh-
massa. Hyva oppimisymparisto innostaa lapsia tutkimaan ja kokeilemaan seka ilmaisemaan
itseaan monipuolisesti ja ratkaisemaan ongelmia luovasti. Hyvan oppimisympariston laatukri-
teerina on tarjota lapselle mahdollisuus oman toiminnan arviointiin ja siten oman oppimisen
ymmartamiseen. Periaatteena kasvuympariston rakentamiselle on lapsen tunne siita, etta han
voi vaikuttaa kasvuymparistoonsa omilla ajatuksillaan ja toiminnoillaan. (Hujala 2002, 66-
67.)

Pedagogiset periaatteet ohjaavat kasvattajan toimintaa. Lapsi kasittelee asioita omassa to-
dellisuudessaan, joten olennaista oppimisen kannalta ei ole niinkaan opetuksen sisalto vaan
se, minka merkityssisallon han opetukselle antaa. Lapsen toimintaa, oppimista ja kasvua saa-
televat hanen ympariston ihmisille, esineille, ilmiocille ja aktiviteeteille antamansa merkityk-
set. Leikin, vertaisryhman ja aktivoivan oppimisympariston, oppimisen tukirakenteiden, on
tarkoitus mahdollistaa lapsen nakokulman rakentuminen ja ottaa lapsen oma kokeminen op-
pimisen keskioon. Jotta oppiminen mahdollistuisi, on uuden tiedon loydettava kosketuspintaa
lapsen omasta todellisuudesta. Nain lapsi rakentaa uutta tietoa aikaisempien tietojen ja ko-
kemusten pohjalta. (Hujala 2002, 104-106.)

Ryhmien ja yhteisojen kehitys ja merkitys yksilon kehitykselle on korostunut uusissa lahikehi-
tyksen kasitteen tulkinnoissa. Vuorovaikutus ja toisten lasten ja aikuisten kanssa osallistumi-
nen yhteiseen toimintaan antaa kaikille mahdollisuuden oppimiseen. Oppimispotentiaalille ei
ole ylarajaa yhteisessa toiminnassa, ja lahikehityksenvyohyke on olemassa kaikille iasta tai

osaamisesta riippumatta. Aikuisen avustaminen ei aina kuitenkaan ole lapsen kehitysta edis-

tava tekija. Piaget on erottanut toisistaan kaksi aikuisen ja lapsen yhteistoiminnan tyyppia.
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Arkinen yhteistoiminta on epasymmetrista, ja siina aikuinen ottaa vastuuta, asettaa tavoittei-
ta ja tekee paatoksia, tarjoaa kayttaytymismalleja, auttaa, lohduttaa ja kontrolloi seka arvioi
lapsen kayttaytymista. Toinen suhteiden ja vuorovaikutuksen tyyppi perustuu vastuun jakami-
seen, yhteiseen tavoitteiden asettamiseen ja keinojen etsimiseen niiden saavuttamiseksi.
Epasymmetrisessa vuorovaikutuksessa tilaa ei jaa lapsen refleksion kehittymiselle. Tilanne on
ristiriitainen, silla refleksion kaynnistajana aikuinen on valttamaton, mutta samaan aikaan
epasymmetrinen suhde estaa refleksion kehittymisen. Vertaisryhmassa tata ristiriitaa ei ole,
silla osaamisen erot eivat ole niin suuret. Aikuisen avustaminen ei siis ole kaikista paras rat-
kaisu lahikehityksen vyohykkeen luomisessa. Sen sijaan optimaalisin ratkaisu olisi aikuisen

ohjaamisen ja vertaisryhman vastuullisen toiminnan yhdistelma. (Hakkarainen 2002, 177-178.)

Aikuisen ja lapsen yhteistyon muodostaa oppimaan oppimisen ja oppimistehtavien itsenainen
muotoileminen. Jotta aikuinen voi auttaa lasta oppimaan, on hanen tiedettava, miten olla
parhaiten avuksi. Ensimmaiset oppimistilanteet syntyvat usein niin, etta aikuinen antaa lap-
selle jonkin tehtavan. Ongelmaksi tallaisessa tilanteessa muodostuu se, kuinka lapsi omaksuu
tehtavan omakseen. Lahikehityksen muodostamisessa opettaja asteittain vahentaa omaa
osuuttaan samalla kannustaen lasta itsenaiseen toimintaan. Kun lapsessa heraa vastareaktio,
on aikuisen vahennettava omaa osuuttaan ratkaisemisessa. Aikuisen vahentaessa apuaan liian
varhain lapsi yleensa ilmaisee sen aanekkaasti. Aikuisen tarjotessa apua liiallisesti lapsi vetay-
tyy tehtavan tekemisesta. Lapsen ratkaistessa itsenaisesti uudenlaisia tehtavia muodostuu
aikuisen rooliksi usein suoritusten kontrolloiminen. Tavoitteena voisi kuitenkin olla lapsen

oman itsekontrollin kehittaminen. (Hakkarainen 165-166.)

Jo alle kolmivuotiaiden lasten on havaittu turvautuvan vahemman aikuisiin, jos he ovat tois-
ten saman ikaisten seurassa. Aikuiset saattavat hidastaa lasten omatoimisuuden muodostumis-
ta verrattuna ikatovereiden valiseen toimintaan. Lapset havaitsevat myos helpommin ikatove-
reiden suoritusten virheet kuin aikuisen. Lapset eivat valttamatta edes halua arvioida aikuis-
ten suoritusta. Aikuinen voi antaa mallin kriittisesta arvioinnista, mutta sita sovelletaan hel-
pommin ikatovereiden suorituksiin. Yuorovaikutus vertaisryhmassa kehittaa kriittisyytta tois-
ten tekemisia, sanomisia ja mielipiteita kohtaan. Tata ei tapahdu aikuisen ja lapsen valisessa,
hierarkkisessa ja epasymmetrisessa vuorovaikutuksessa. Kun lapsi kykenee erottamaan oman
nakokulmansa, pystyy han vertailemaan omia ja toisten nakokulmia keskenaan. Lasten keski-
nainen vuorovaikutus luo parhaat olosuhteet niin itsensa ilmaisemiselle kuin vapaalle kokemi-
sellekin. (Hakkarainen 2002, 167-168.)

Lasten keskinaisen vuorovaikutuksen ja aikuisten ja lapsen valisen vuorovaikutuksen laadulli-
sista eroista kertoo esimerkki kielellisesta kehityksesta. Lapsen ollessa vuorovaikutuksessa
toisten lasten tai aikuisen kanssa han ei kysy onko hanen puheensa ymmarrettavaa. Pienille

lapsille puheen ymmartamatta jaaminen ei ole edes mahdollisuus. Kaiken taman taustalla on
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aikuisten vakaa pyrkimys ymmartaa kaikki lapsen puhe. Tama herattaa kysymyksen, mista
lapsi saa kokemuksen siita, ettei hanen puhettaan ymmarreta ja etta sita tulisi muuttaa. Ta-
man kokemuksen lapsi saa yleensa ikatovereiltaan. Toisen puheen ymmartaminen on yhteis-
ten leikkisaantojen sopimisen edellytys. Itsenaisyyden ja riippumattomuuden tunteet vahvis-
tuvat ikatovereiden seurassa. Samalla on mahdollisuus harjoitella kontrollia ja arviointia.
Toisten lasten kanssa toimiessa oman nakokulman vertaaminen toisen nakokulmaan on valt-

tamatonta, jotta voi ymmartaa toista. (Hakkarainen 2002, 168.)

Lasten valiseen vertaisvuorovaikutukseen on kolme eri nakokulmaa: vertaistuutorointi, ver-
taisyhteistyo ja vapaa vuorovaikutus. Vertaistuutoroinnissa kasvattaja on nimennyt jonkun
lapsen avustajaksi eli tuutoriksi. Tuutori on yleensa tiedoiltaan ja taidoiltaan kehittyneempi
ja hanen tehtavanaan on toimia ikaan kuin apuopettajana oppimistilanteessa. Tuutori on aut-
tamassa, ohjaamassa ja korjaamassa toisen lapsen tyoskentelya. Molemmat lapset, seka tuu-
tori etta tuutoroitava, hyotyvat tallaisesta tilanteesta. Vertaisyhteistyossa lapset tyoskentele-
vat yhdessa paastakseen lopputulokseen, johon he eivat itsenaisesti kykenisi. Vapaata vuoro-
vaikutusta pidetaan yhtena tarkeimmista vertaisvuorovaikutuksen muodoista, ja se on yleensa
lasten leikkimista yhdessa. Vapaassa vuorovaikutuksessa korostuvat lasten keskinainen keskus-
telu, pohdinnat ja suunnittelu seka se, miten he ratkaisevat ongelmia ja tukevat toisiaan.
Kasvattajan tehtavana on mahdollistaa nama lasten keskinaisen vuorovaikutuksen tilanteet.
(Hujala 2002, 82.)

5.4 Lapselle ominaiset tavat toimia

Leikkiminen, tutkiminen, liikkuminen ja luova ilmaisu ovat lapselle ominaisia tapoja toimia,
joissa toteutuu oppiminen sisallollisten orientaatioiden avulla. Luontainen tapa toimia vahvis-
taa lapsen hyvinvointia, identiteettia ja osallisuutta. Leikki toimii lapselle oppimisen perusta-
na varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Lapsen merkitykselliset kokemukset nakyvat leikis-
sa. Kasvattajan tarkeana tehtavana on leikin ohjaaminen havainnoimalla ja arvioimalla. Leik-
kia pidetaan tarkeimpana oppimisstrategiana varhaislapsuudessa. Leikissa lapsen mielikuvitus,
persoonallisuus ja abstrakti ajattelu kehittyvat. Leikkiessaan lapsi toimii lahikehityksen vyo-
hykkeella leikkitoiminnan mukaisesti, minka haasteet lapsi itse asettaa. Leikkia havainnoimal-
la on mahdollisuus havaita asioita, joita ei valttamatta ole havaittavissa aikuisjohtoisessa
opetuksessa. Lasten leikki kertoo heidan ajattelusta ja heille tarkeista asioista. Leikin voidaan
nahda osoittavan, kuinka lapset toimivat kaverisuhteiden solmimisessa, neuvottelutilanteissa
seka sita, kuinka he kykenevat empatiaan ja tunneilmaisuun. (Heikka, Hujala & Turja 2009,
24-26.)

Tutkimalla lapsi oppii ja tutustuu ymparistoon luonnollisella tavalla. Lapsen pohdintojen ja

ihmettelyjen kokemisen tulisi olla merkityksellista ja palkitsevaa. Tutkimalla opittu pitaa ylla
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ja vahvistaa oppimismotivaatiota. Ympariston tulisi olla innostava ja tarjota lapsille kiinnos-
tavia valineita ja materiaaleja. Kasvattajan tehtava on luoda mahdollisuuksia tutkimiselle
tukemalla lapsia. Kasvatusyhteistyossa jaettua tietoa lapsesta ja taman kiinnostuksenkohteis-

ta tulisi hyodyntaa tutkijuuden vahvistamisessa. (Heikka ym. 2009, 26-27.)

Liikkumista pidetaan lapsen kasvun ja hyvinvoinnin perustana. Liikunta vahvistaa lapsen iden-
titeettia, suhdetta ymparistoon, kykya ajatella ja ilmaista itseaan seka liikunnan avulla lapsi
oppii uusia taitoja. Liikuntakasvatus luo pohjan kokonaisvaltaiselle kehittymiselle ja motori-
selle oppimiselle. Liikunnallisen elamantavan kehittyminen mahdollistetaan innostavalla ja
haastavalla ymparistolla. Liikkuminen on osa lapsen arkea, leikkia ja oppimista. Liikunnan
avulla lapsella on mahdollisuus tutustua ymparistoon ja sen ihmisiin seka ilmioihin. Lasta tuli-
si kannustaa, antaa aikaa ja mahdollisuuksia harjoitella uusia taitoja. Liikunta vaikuttaa lap-
sen kognitiiviseen, sosioemotionaaliseen, motoriseen ja havaintomotoriseen kehitykseen. Kes-
keisia asioita lilkkunnan oppimisessa ovat oman kehon tuntemus, perusliikkeiden oppiminen ja
minakuvan kehittyminen. Liikuntaan voidaan sisallyttaa monia sisallollisia orientaatioita.
(Heikka ym. 2009, 27-28.)

Luovan ilmaisun avulla lapsi kehittyy yksilona ja ryhman jasenena. Kasvattajan tulee mahdol-
listaa lapselle monipuolinen taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen. Toiminnan suunnittelus-
sa tulee ottaa huomioon lapsen omat havainnot ja mieltymykset. Lapsia tulee kannustaa oma-
aloitteisesti piirtamaan, maalaamaan, kuuntelemaan musiikkia, laulamaan jne. Ympariston
tulee olla virikkeellinen ja kannustava, jotta lapselle voi syntya taiteellisia kokemuksia. Kas-
vattajan tulisi havainnoida, milla tavalla ilmaisumuodot ilmenevat lasten leikeissa ja miten

lapsen leikkia voisi rikastaa. (Heikka ym. 2009, 28.)

6  Kielellinen kehitys

Vuonna 2003 varhaiskasvatussuunnitelman perusteita laadittaessa kielen kehittyminen ja ke-
hittaminen linjattiin koko asiakirjan yhteiseksi, eri tavoin korostettavaksi teemaksi. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa on myos oma lukunsa kielen merkityksesta varhaiskasvatuk-
sessa, jossa kielellista kehitysta kasitellaan seka lapsen omasta kehityksesta kasin etta aikuis-
ten toiminnasta kasin. Lisaksi varhaiskasvatussuunnitelmassa kasitellaan myos lyhyesti eri kie-
li- ja kulttuuritaustaisten lasten varhaiskasvatusta. Vastuu lapsen aidinkielen sailyttamisesta
on paaasiassa hanen perheellaan, mutta myos varhaiskasvatuksessa kannustetaan ja tuetaan

lasta kayttamaan omaa aidinkieltaan. (Valimaki 2011, 13-14.)

Varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattu viisi toimintalinjausta: sisallolliset orientaatiot, lap-
selle ominainen tapa toimia, hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus, kasvattajayhteiso

seka kasvatuskumppanuus, joihin kaikkiin pitaisi sisaltya lapsen kielellinen kehittyminen. Var-
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haiskasvatussuunnitelman perusteita laadittaessa pyrittiin suuntautumaan pois oppiainemai-
sesta toiminnasta, mutta silti sailyttamaan erilaiset sisallot. Taman pohjalta kirjattiin sisallol-
liset orientaatiot: matemaattinen orientaatio, luonnontieteellinen orientaatio, historiallis-
yhteiskunnallinen orientaatio, esteettinen orientaatio, eettinen orientaatio ja uskonnollis-
katsomuksellinen orientaatio. Kieli ja vuorovaikutus ovat pohjana kaikille sisallollisille orien-
taatioille. Haasteellista kasvattajien ammatillisessa osaamisessa ja yhteistyossa on sisallollis-
ten orientaatioiden yhdistaminen kieleen ja vuorovaikutukseen. Nelja lapselle ominaista ta-
paa toimia ovat leikkiminen, lilkkkuminen, tutkiminen seka taiteellinen kokeminen ja ilmaise-

minen. Myos naiden kaikkien taustalla on kieli ja vuorovaikutus. (Valimaki 2011, 14-17.)

Kieli on tarkea elementti lapsen toiminnassa ja se kehittyy lapsen ominaisten toimintatapojen
avulla, minka takia kasvattajien tulisi kaikkien naiden tapojen alueilla tarkkailla ja tukea lap-
sen kielen kayttoa. Lapsen laheisten kasvattajien tulee tuntea hanen yksilollinen tapansa
kommunikoida seka rohkaista lasta vuorovaikutukseen vastaamalla lapsen kontaktialoitteisiin.
Kasvattaja tarjoaa lapselle esimerkkeja kielen ja kasitteiden oppimista varten puhumalla si-
ten, etta lapsi ymmartaa. On myos tarkeaa tiedostaa lapsen herkkyys ymmartaa sanattomia
viesteja, jota pyritaan tukemaan ja vahvistamaan. Jokapaivaiset rutiinit opettavat lapselle
tiettyihin tilanteisiin liittyvaa kielta. Jaljittelylla on tarkea merkitys kielen oppimisen proses-
sissa, ja lapset oppivatkin kulttuurisia ja sosiaalisia tapoja seka kommunikointimalleja aikuis-
ja vertaissuhteissa. Vanhemmille on tarkeaa kertoa eri-ikaisten lasten kielen kehityksen vai-

heista ja siita, miten varhaiskasvatuksessa tuetaan kielen kehitysta. (Valimaki 2011, 17-18.)

6.1  Alle kouluikaisen lapsen kielen kehitys

Vauvan kieli alkaa kehittya jo heti syntyman jalkeen vuorovaikutustilanteissa hanta hoitavien
henkiloiden kanssa. Muutaman viikon iassa vauva havainnoi ympariston aania ja kykenee erot-
tamaan siita puheelle ominaiset piirteet. Itku on lapsen ensimmaista puhetta, jolla han pystyy
ilmaisemaan kipua ja pahaa mieltaan. Noin kolmen kuukauden ikaisena lapsen kurkunpaa on
painunut alemmaksi jattaen kielen taakse ilmavaylan, jonka muotoa muuttamalla puheen
tuottaminen mahdollistuu. Viisikuisella vauvalla aantely on itkua, huokailua, napsauksia, nau-
rua ja vokaalista aantelya. 4-7 kuukauden ikaisena aantelysta erottuu jo toistuvia tavuraken-
teita eli kanonista jokeltelua, jota vanhempien tuki vahvistaa. Lapsi toistaa aania ja vokaale-
ja ja nauttii oman aanensa kuulemisesta. On valttamatonta puheen kehitykselle, etta jokelte-
luun kiinnitetaan huomiota, lasta kuunnellaan ja hanen kanssaan leikitaan. Alle yksivuotias
lapsi osaa erottaa jo erilaiset puhetavat, aanet ja savyt, jonka merkitys on suuri kuuloon pe-
rustuvan hahmottamisen ja muistin kehittymiselle. Lapsi ymmartaa puhetta jo ennen kuin
osaa itse puhua. (Hakamo 2011, 13, 23-25.)
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Noin 12-15 kuukauden ikaisena lapsi sanoo ensimmaiset sanansa toistamalla ja matkimalla
aikuisten kayttamia sanoja. Ensimmaiset sanat liittyvat lapsen elinymparistoon ja arkielaman
tapahtumiin. Puhumisen edellytyksena on kyky saadella hengitysta, aanentuottoa ja artiku-
lointia seka muistia, silla muistikapasiteetin tulee olla riittava sanojen merkityksen hallinnal-
le, kuulohavainnon sailyttamiselle, aanteiden aantymispaikoille seka motoriselle suorittami-
selle. Lapsi ei osaa ilmaista itseaan niin hyvin, kuin ymmartaa toisia, joten han kayttaa ilmai-
sun tukena eleita ja ilmeita. Aikuisen on tarkeaa toistaa, vahvistaa ja jasentaa lapsen havain-
toja ja tunteita aaneen ja siten tukea kielen kehitysta. Kielen kehityksen tukena toimivat
myos kirjojen ja kuvien katseleminen yhdessa, laulaminen ja loruileminen. Kaksivuotiaalla
lapsella sanat ovat enimmakseen verbeja ja substantiiveja, mutta myos kuvailevia sanoja
esiintyy. Lapsi taivuttaa sanoja seka yhdistelee niita toisiinsa ja siten voi keksia myos omia
sanoja. Vahitellen lauseet alkavat pidentya. Puhe on kuitenkin viela sidoksissa lasta ymparoi-
viin tilanteisiin ja asioihin. Kolmevuotiaan puhe on jo taysin ymmarrettavaa, mutta kuitenkin
saattaa esiintya viela joidenkin aanteiden puuttumista tai virheita taivutuksessa. Kolmevuoti-
as osaa kuvailla esineiden ominaisuuksia ja paikkoja seka tekemista ja alkaa olla kiinnostunut

sana- ja loruleikeista. (Hakamo 2011, 14, 26.)

Kolme ensimmaista vuotta on herkkaa aikaa kielen oppimisen kannalta, silla silloin lapsi oppii
taivuttamaan sanoja jarkevasti, han kayttaa aikamuotoja ja tekee johtopaatoksia. Lapsi osaa
palauttaa mieleensa menneita tapahtumia kehittyneen muistin ansiosta ja pitaa tarinoista,
joissa on paljon toistoa. Neljavuotias lapsi on kova kertomaan, kyselemaan ja keskustele-
maan. Hanen ilmaisunsa ovat pikkuhiljaa yhta tarkkoja kuin aikuisilla. Neljavuotias osaa selit-
taa omia tunteitaan ja ajatuksiaan muodostaen monisanaisia lauseita. Nelja-viisivuotias on
kiinnostunut kuuntelemaan ja lueskelemaan satuja, kertomuksia seka tietokirjoja, ja kuusi-
vuotiaana lapsi pystyy seuraamaan jo monivaiheisiakin tarinoita. Noin kuusivuotiaana lapsi on
hyvin kiinnostunut kirjaimista ja aanteista ja han osaa tunnistaa ja nimeta kirjaimia ja erot-
tamaan sanojen tavut ja aanteet. Aikuisen tuen merkitys lapsen kielen oppimisessa on merkit-
tava. (Hakamo 2011, 15.)

Lasten kielellinen kehitys on yksilollista. Yksilollisiin eroavaisuuksiin kerrotaan vaikuttavan
perinnolliset ja biologiset tekijat. Kunnarin ja Savinainen-Makkosen (2012) mukaan lapsen su-
kupuolella, vanhempien koulutustasolla ja kasvuymparistolla on myos vaikutusta lapsen kielel-
liseen kehitykseen. Kielellisen kehityksen myohemmassa vaiheessa korostuvat lapsen kasvu-

ymparistoon liittyvat seikat. (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2012, 86.)

6.2 Kielellisen tietoisuuden kehittyminen

Kieli on tarkea valine kaikessa oppimisessa, koska tiedot hankitaan ja ne jaavat muistiin kie-

len avulla. Kielenkaytto ilmenee ajatteluna, tunteiden ilmaisuna, sosiaalisena vuorovaikutuk-
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sena seka toiminnan ilmaisemisena. Kieli myos nopeuttaa ajattelua ja laajentaa sita seka aut-
taa yksilollisyyden ilmaisemisessa. Lampi on maaritellyt 1980-luvulla nelja kielen kayton ta-
soa, jotka lapsen pitaisi osata koulun alkaessa: oppimisen kieli, itsetutkiskelun kieli, vuoro-
vaikutuksen kieli ja itsekseen viihtymisen kieli. Oppimisen kielella lapsi ymmartaa, mita opet-
taja puhuu ja mita kirjoissa lukee, itsetutkiskelun kielella han osaa eritella omat ajatuksensa
ja tunteensa ja kertoa niista muille, vuorovaikutuksen kielella han on kykenevainen keskuste-
lemaan muiden kanssa yhteistyossa ja itsekseen viihtymisen kielella han saa sisaltoa vapaa-
aikaansa ja suunnittelee elamaansa. Kaksi-kolmevuotias lapsi osaa miettia sanojen merkityk-
sia, mutta ei niiden muotoa tai aanirakennetta. Pikkuhiljaa huomio siirtyy merkityksista kie-
leen sinansa, lapsi tiedostaa kielen ja oppii metalingvistisen asenteen. Edellytyksena kielelli-
sen tietoisuuden muodostumiselle on lapsen kognitiivinen kehitystaso. (Nurmilaakso 2011, 31-
32.)

Kielellinen tietoisuus on tarkeaa kielen kehityksen kannalta. Kielellisen tietoisuuden osa-
alueet ovat fonologinen, morfologinen, syntaktinen ja semanttis-pragmaattinen tietoisuus.
Fonologinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta aanteista ja valmiutta ymmartaa kirjaimen ja
aanteen valinen yhteys. Dekoodaamalla kaannetaan kirjainmerkit aanteiksi, jotka taas koo-
taan tavuiksi ja siita edelleen sanoiksi. Lapsi osaa tuottaa omalle aidinkielelleen ominaiset
aanteet ja ymmartaa sanojen muodostuvan niista. Lasten kanssa voi harjoitella erilaisia aan-
teita esimerkiksi erottamalla pitkia ja lyhyita aanteita, aantamalla eri kirjaimia ja toistamalla
samoja loruja ja satuja. Fonologista tietoisuutta kehittavat kirjainten muuttaminen aanteiksi,
aanteiden yhdistaminen sanoiksi, tavurytmin hallinta seka riimittely. Fonologinen tietoisuus
on tarkein kielellisen tietoisuuden alue lukemaan oppimisen kannalta. Morfologinen tietoisuus
tarkoittaa tietoisuutta sanoista ja niiden taipumisesta. Morfologiseen tietoisuuteen kuuluu
sanan pituuden yhdistaminen sanan puhuttuun ja kirjoitettuun muotoon seka yhdyssanojen
sanojen valisten suhteen kasittaminen. Lapset kayttavat sanoja luovasti ja tarvittaessa keksi-
vat uusia sanoja tullakseen ymmarretyksi. Lapsen morfologista tietoisuutta voidaan kehittaa

opettamalla hanelle kiinnostavia uusia sanoja. (Nurmilaakso 2011, 33-34; Hakamo 2011, 55.)

Syntaktinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta lauseista ja sisaltaa kielen saantojarjestelman,
sanajarjestyksen, puheen rytmin ja melodian. Puhemelodia ja sanajarjestys auttavat lasta
tiedostamaan kielellisia saannonmukaisuuksia ja arvioimaan lauseita. Lapsi kykenee lauseiden
avulla rytmittamaan lukemaansa ja muokkaamaan sanojen muotoa lauseeseen sopivaksi. Myos
lorut ovat hyva apuvaline. Semanttinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta sanojen merkityksis-
ta ja sisalloista seka kykya havaita homonyymeja ja synonyymeja. Pragmaattinen tietoisuus
tarkoittaa tietoisuutta siita, miten kielta kaytetaan. Lapsi osaa pragmaattisen tietoisuuden
avulla kayttaa kielta tarkoituksensa mukaan, esimerkiksi pyytaa, vaatia, kutsua, kuvailla, pe-
rustella ja arvioida. Pragmaattinen tietoisuus kehittyy lapsen kielitaidon kehittyessa, ja sita

voi kehittaa rohkaisemalla lasta luottamaan omaan arviointikykyynsa ja kehottamalla kysy-
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maan neuvoa epaselvissa asioissa. Tarkkaavaista kuuntelutaitoa kehittavat lorut ja kertomuk-
set, ja niista keskusteleminen tuo esiin lapsen omat mielipiteet ja auttaa kasvattajaa huo-
maamaan, tuliko kertomus kuulluksi ja ymmarretyksi. (Nurmilaakso 2011, 35; Hakamo 2011,
55-56.)

Lukemaan oppiminen kuuluu kielen kehityksen kokonaisuuteen. Valmistautuminen lukemaan
oppimiseen alkaa jo vauvana aidin jutellessa ja loruillessa lapselle ja jatkuu edelleen leikki-
ikaisena kirjoja kuunnellessa, kuvia katsellessa ja kirjoista keskusteltaessa. Leikkiessaan lap-
set lukevat ja kirjoittavat leikisti. Pikkuhiljaa lapset alkavat tutkia kirjoitetun ja puhutun kie-
len valista yhteytta. Monissa tutkimuksissa on tullut esiin, etta fonologiset ja lukemisen taidot
kehittyvat suomen kielessa yhtaaikaisesti tai siten, etta lukemaan oppimisen avulla myos fo-
nologisten taitojen oppiminen nopeutuu. Lasten lukemaan oppimista voi ennustaa jo pienel-
takin lapselta. Lapset, jotka ovat jo pienempina osanneet muita paremmin aannetietoisuutta
vaativia tehtavia, oppivat myos heita aikaisemmin lukemaan. Mita nopeammin lapsi kehittyy

daannetasoa vaativissa tehtavissa, sita helpommin han oppii lukemaan. (Hakamo 2011, 56-57.)

Mita nuorempi lapsi on, sita tarkeampaa on, etta hanelle puhutaan. Vaikka lapsi ei itse viela
osaa puhua, hanen kielensa kehittyy. Lapsen tietoisuus kirjoitetusta kielesta kehittyy, kun
hanelle luetaan erilaisia teksteja. Lapselle tulee antaa malli lukemisesta, jotta han itse kiin-
nostuisi siita ja oppisi lukemaan ja kirjoittamaan. Lapsi huomaa aanteiden ja sanojen erot,
koska han on tottunut kuuntelemaan. Neljan-viiden vuoden iassa lapsi alkaa kiinnostua luke-
misesta. Tata voidaan tukea varhaiskasvatuksessa esimerkiksi antamalla lasten tutkia itsenai-
sesti lorukortteja. Viisi-kuusivuotiaiden kanssa voi keskustella johonkin korttiin liittyvista asi-
oista. Lukutaitoon kuuluu useita taitoja, jotka alkavat liittya toisiinsa niita opettelemalla.
Kielellisen tietoisuuden kehittymisen herkkyysvaihe kestaa syntymasta kymmenen vuoden
ikaan saakka, mutta kehitys on kiivaimmillaan 5-6-vuoden iassa. Lapsen hallitessa kielelliset
valmiudet, han selvittaa sanojen merkitykset helposti ja osaa kieliopilliset rakenteet. Nama
valmiudet lapsi saa vain aikuisten ja lasten kanssa monipuolisessa vuorovaikutuksessa toimies-
saan. (Nurmilaakso 2011, 35-37; Hakamo 2011, 58.)

Kaikki paivakoti-ikaiset lapset hyotyvat kielileikeista ja kielitajua edistavista tehtavista, riip-
pumatta taitotasosta. Esi- ja alkuopetusikaisten kanssa kannattaa syventya myos sanojen si-
saisiin aanteisiin, tavuihin ja sanarytmeihin, jotka edistavat lukemaan oppimista erityisesti.
Lukemisen opettelussa tukea tarvitsevat varsinkin ne lapset, joiden vanhemmilla on ollut lu-
kivaikeutta. Nailla lapsilla voi olla puutteellinen sanavarasto tai fonologiset taidot. Lukutai-
don oppimisen riskit nakyvat jo monilla vastasyntyneilla tai leikki-ikaisilla. Naita riskitekijoita

ovat perinnollisyys ja vauvan kielen kehityksen poikkeamat. (Hakamo 2011, 58-59.)
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Riimittely, runot ja sanahahmoihin tutustuminen kehittaa fonologista ja morfologista tietoi-
suutta, sanojen muistamista ja muodostamista. Sanojen vertailu kehittaa loppusointujen tun-
nistamiskykya ja saman kuuloisten sanojen erottamiskykya. Sanojen osittamis- ja kokoamis-
harjoitukset auttavat lasta huomaamaan sanan rakenteita. Ainne- ja tavutietoisuutta voi
edistaa liioittelemalla aanteita tai tavuja lapselle. Myos taputtaminen on hyva keino edistaa
tavutuksen ymmartamista. Runo voidaan nayttaa lapselle samalla, kun sita luetaan, jolloin on
helppo yhdistaa teksti kuultuun ja loytaa joukosta tuttuja sanoja. Talloin tietoisuus sanojen
koostumisesta kasvaa ja morfologinen ja syntaktinen tietoisuus kehittyvat. Runot jaavat hel-
posti lapsen mieleen, vaikka osa sanoista olisikin vieraita. Ne laajentavat sanavarastoa ja ke-
hittavat ymmarrysta kielesta. Lisaksi omien runojen keksiminen kehittaa lapsen pragmaattista
tietoisuutta. Lorut ja arvoitukset kehittavat mielikuvitusta, keskittymiskykya, muistia ja us-
kallusta kayttaa kielta luovasti. Sadutuksessa lasta pyydetaan kertomaan jokin satu tai tarina,
ja aikuinen kirjoittaa sen ylos. Sitten se luetaan aaneen lapselle, ja lapsi voi viela muuttaa
sita tarvittaessa. Sadutuksen avulla lapsi voi ilmaista kokemuksia, tunteita ja pelkoja itselleen
sopivalla tavalla. Nain aikuinen saa tietoja lapsen maailmasta, tiedoista, taidoista ja ajatuk-
sista, joiden avulla han voi suunnitella ja kehittaa arjen toimintaa. Korvaamaton apuvaline
havaintojen tekemisessa, kielen kayton monipuolistumisessa ja ilmaisu- ja keskittymiskyvyn
kehittymisessa on aikuisen tuki. (Nurmilaakso 2011, 37-39; Hakamo 2011, 58-63.)

6.3 Kasvattajan merkitys lapsen kielen kehityksen tukemisessa

Paivakodissa ja neuvolassa kiinnitetaan huomiota pienen lapsen puheen ja kielen kehitykseen.
Vaikka kehityksessa havaittaisiinkin viivetta, usein luotetaan siihen, etta lapsen puhe lisaan-
tyy ja selkenee pikku hiljaa. Usein tama riittaa, mutta jos lapsen kielellisia taitoja ei tutkita
tarkemmin puheterapeutin tai erityislaakarin vastaanotolla, saattaa lapsen mahdolliset ilmai-
su- ja ymmartamisvaikeudet jaada huomaamatta. Kun kuntoutus alkaa tarpeeksi aikaisin, se

lieventaa tai jopa kokonaan ehkaisee tulevia vaikeuksia. (Hakamo 2011, 17.)

Puheen ja kielen kehityksen vaikeudet ilmenevat kielellisten taitojen oppimisen hitautena ja
niiden hallinnan hankaluuksina. 2-4-vuotiaan puheen kehityksen viivastyminen nakyy puheen
maaran ja oikeiden sanojen viahyytena. Aannevirheisyyden pitkittyessa se saattaa olla haitaksi
muulle kielen kehitykselle ja aiheuttaa sosiaalista eristyneisyytta. Yksittaisen aanteen tas-
mentymattomyys on kuitenkin tavallista 5-vuotiaallekin. Lukemaan oppimisen onnistumista
voidaan ennustaa jo kaksivuotiaalta siita, osaako lapsi nimeta kuvista tuttuja asioita. Kolme-
vuotiaalta, jonka suvussa on lukemisvaikeuksia, pystyy havaitsemaan merkkeja viivastyneesta
puheesta kielitaitomittareiden ja aanteiden kehitysta mittaavien tutkimuksien avulla. Jos 4-6-
vuotiaana ei ole kiinnostunut kirjaimista tai niiden opettelusta esikoulussa, voi lukemisen op-
pimisessa tulla hankaluuksia. Jos lapsi tunnistaa kirjaimet jo ennen koulun alkua, han osaa

todennakoisesti koulun alkaessa lukea. (Hakamo 2011, 17.)
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Aanteisiin liittyvat ongelmat kielen kehityksessi liittyvit joko artikulaatioon tai dannejarjes-
telmaan. Suomen kielessa hankaluuksia aiheuttaa erityisesti r-aanteen kielenkarkitary ja s-
aanteen paikantuminen suussa. Puheeseen voi vaikuttaa myos aantoelinten eli huulten, kie-
len, suulaen ja kurkunpaan vaaranlainen sijainti tai muoto, niiden hairiintynyt yhteistoiminta,
lilkkkeiden ajoitus, suunta tai epatarkkuus. Jos lapsella on vaikeuksia sanojen taivutuksessa ja
lauserakenteissa, se nakyy kielen saantojarjestelman hallinnan vaikeuksina. Vaikeudet voivat
johtua myos kyvyttomyydesta taivuttaa sanoja. Sanavaraston vahaisyys, kuulomuistin heikko-
us tai kuullun ymmartamisen hitaus saattaa johtua kielen merkityksiin liittyvista hairioista.
Talloin lapsi ei myoskaan osaa kayttaa kielta asiaan kuuluvasti tai vuorotella puhumista ja

kuuntelua vuorovaikutustilanteissa. (Hakamo 2011, 17-18.)

Lapsen ensimmaiset vuodet ovat tarkeimpia kielen kehityksen kannalta, joten lapsen kielen
kehityksen tukemiseen tulee kiinnittaa huomiota mahdollisimman aikaisin. Jotta lapsen kehi-
tysta voi tukea, pitaa tunnistaa lapsen erityistarpeet. Opettajan keinona on lapsen tietojen ja
taitojen tarkka arviointi, jonka avulla han nakee, mita ja miten lapsi on oppimassa. Nain
opettaja pystyy suunnittelemaan sellaista pedagogista toimintaa, joka vastaa lapsen kehityk-
seen. Toimintaa voi suunnitella yksittaista lasta ajatellen, mutta samalla myos muu lapsiryh-
ma hyotyy toiminnasta. Jos lapsella on kielellinen erityisvaikeus, kehityksen tukemisen suun-
nittelun apuvalineena toimii kuntoutussuunnitelma, johon kirjataan lapsen tiedot ja kuvaus,
tavoitteet, kasvatuksen sisallot ja keinot, yhteistyo, arviointi ja seuranta. (Alijoki 2011, 78-
79.)

Lasten kielellisen kehityksen tukemisessa kaytetaan varhaiskasvatuksen pedagogisia keinoja.
Erityispedagogisia menetelmia kaytetaan, jos tuen tarve on suuri. Lapsilla, joilla on kielelli-
nen erityisvaikeus, aikuisen antama tuki on apuna lapselle omien mahdollisuuksien mukaan
etenemisessa. Aikuisen tehtavana on kannustaa lasta ja huomioida vuorovaikutus lapsen kans-
sa. Leikki, pelit, sadut, liikuntatuokiot, laulut ja musiikki ovat yleisia tukemisen menetelmia.
Erityispedagogiset menetelmat ovat jarjestelmallisesti etenevia harjoitusohjelmia, jotka poh-
jautuvat teoriaan. Osa niista on suunniteltu ajatellen lasten tiettyja vaikeuksia, mutta monet
niista tukevat kaikkien lasten kehitysta. (Alijoki 2011, 79.)

Olennainen merkitys lapsen kielellisen tietoisuuden kehittymiselle ennen kouluikaa on kielel-
lisen ympariston innostavuudella. Tarkeat asiat kielen kehityksen kannalta sattuvat usein
huomaamatta, ilman etta lapsi huomaa harjoittelevansa niita. Jos lapsella on hankaluuksia
erottaa aanteita, jotka kuuluvat sanoista, tulisi hanen arkiseen toimintaansa sisaltya sana-
leikkien avulla riimittelya, loruttelua ja rytmittelya seka sanojen tavuttamista taputtaen. Las-
ten kanssa tulisi harjoitella myos aanne-kirjain vastaavuuksia, silla se auttaa lasta erottamaan
kuulemansa kirjaimen ja kirjoittamaan sen kuulemansa aanteen perusteella. Jos lapsiryhmas-

sa on joku, joka on kielellisessa kehityksessaan merkittavasti eri vaiheessa kuin toiset lapset,
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hanelle voidaan pitaa omia harjoitushetkia yksin tai yhdessa jonkun toisen samantasoisen lap-
sen kanssa. Niissa opeteltuja asioita voidaan harjoitella myohemmin yhdessa koko ryhman
kanssa. (Alijoki 2011, 80.)

Kaikki kielen kehitysta tukeva toiminta ei tapahdu suunnitellussa toiminnassa, vaan lapsen
kasitevarasto laajentuu myos perushoitotilanteissa. Esimerkiksi pukemistilanteissa aikuinen
voi auttaa lasta tunnistamaan kehon oikean ja vasemman puolen, ruokaillessa voidaan opetel-
la ruokailuvalineiden nimia ja ulkoillessa tunnistaa yhdessa eri puulajeja. Kasvattajan tulee
olla tarkkana nahdakseen, miten lasten sanavarastoa voi kasvattaa huomioiden jokaisen lap-
sen taidot. Aamupiireissa harjoitellaan paikan ja ajan kasitteita, kun lapsi oppii monien tois-
tojen avulla viikonpaivat, kuukaudet ja ajankulun. On tarkeaa, etta jokainen lapsi saa aikaa

vastata, tarpeen tullen aikuinen voi antaa sanasta pienia vihjeita. (Alijoki 2011, 81-82.)

Kielellisten taitojen kehittymisessa auttaa, jos lapsi pystyy yhdistamaan opeteltavaa asiaa
taustatietoon, jota hanella on ennestaan. Tahan tarkoitukseen sopii hyvin aikuisen ja lapsen
yhteiset lukuhetket. Kasvattajan vastuulla on valita kirjoja, jotka tarjoavat lapselle kielellisia
taitoja laajentavia kokemuksia. Aikuisten ja lasten yhteiset lukuhetket saavat aikaan lapsessa
positiivisen asenteen lukemiseen ja kehittavat kielellisia ja lukemisen valmiuksia. Tarkeaa
lukuhetkissa on aikuisen aito lasnaolo ja lapsen motivaation ja kiinnostuksen kohteiden huo-
mioiminen. Kun lukuhetkelle otetaan vain pari lasta, kirjasta voidaan keskustella ja tehda
tuokiosta yksilollisempi. Tarinoilla ja jutustelulla on itse lukemisen lisaksi paljon merkitysta
kielen kehityksen kannalta. (Alijoki 2011, 82-83.)

7  Vuorovaikutus

Ihmisten kokemukset omasta elamastaan syntyvat vuorovaikutuksessa toisten ihmisten seka
ympariston kanssa. Vuorovaikutus edellyttaa ihmisen suuntautumista toisen toimintoihin ja se
on perusluonteeltaan vastavuoroista. Vuorovaikutus on usein tiedostamatonta ja se toimii kul-
loisenkin tilanteen vaatimalla tavalla. Kuitenkin puhuttaessa ihmisten valisesta vuorovaiku-
tuksesta, silla tarkoitetaan tietoista vuorovaikutusta, viestintaa. Tavoitteellinen ajatusten,
tietojen, tarpeiden ja tunteiden ilmaisu seka toisten ihmisten ilmaisujen vastaanottaminen on
viestinnan keskiossa. Viestinnan keinot ovat monet ja ne voivat olla joko kielellisia tai ei-
kielellisia. Kieli, ilmeet, eleet, katsekontaktit ja liikkeet ovat kaikki vuorovaikutuksen keino-
ja. (Alijoki 1998, 9; Launonen 2007, 6.)

Vuorovaikutustaitojen omaksuminen alkaa jo vauvana. Vastasyntyneet ovat aktiivisessa vuoro-
vaikutuksessa ymparistonsa ja sen ihmisten kanssa, vaikka he eivat aktiivisesti osaa vaikuttaa
toisten ihmisten toimintaan. Tarkeat vuorovaikutuskokemukset perustuvat vanhempien virit-

taytymisesta vauvan tunnetilaan ja vuorovaikutusrytmiin. Vauvan toimintaa tulkitaan ja tul-
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kinnasta nousseisiin viesteihin vastataan lasta palkitsevalla tavalla. Nain lapsi otetaan mukaan
keskusteluun aktiivisena keskustelukumppanina. Aikuiset tunnistavat vaistomaisesti lapsen
tuen tarpeet ja omalla toiminnallaan luovat tarpeelliset kommunikaation tukirakenteet. Tama
mahdollistaa lapsen selviytymisen niista vuorovaikutuksen toiminnoista, jotka han seuraavaksi
oppii. Vahitellen lapsi oppii saamalla onnistumisen kokemuksia hallitsemaan toiminnot itse-
naisesti ja uusien toimintojen oppiminen voi alkaa. Nama kaikki ovat alkua lapsen kasvamisel-
le omien vuorovaikutuskokemustensa seka oppimisensa avulla yhteison itsenaiseksi jaseneksi.
(Launonen 2007, 7-8.)

Aikuisten vastuulla on pienten lasten kanssa niin vuorovaikutuksen synnyttaminen kuin yllapi-
taminen. Tahan ei valttamatta tarvitse kohdistaa erityista huomiota, silla usein aikuinen

suuntaa vaistomaisesti lapsen huomiota eleilla ja kysymyksilla. 1-2-vuotiaiden kanssa kielelli-
nen vuorovaikutus toimii usein aikuisten aloitteista ja ohjauksesta. Esimerkiksi aiti kysyy lap-
selta ”Mika tassa on?” samalla kun nayttaa kirjasta pupun kuvaa. Tahan lapsi vastaa ”Pupu”.
Tilanne tyydyttaa molempia tunnetasolla, ja aikuinen palkitsee lapsen oikeasta vastauksesta

hyvaksyvin elein, ilmein ja sanoin. (Alijoki 1998, 10.)

Valineellinen vuorovaikutus on lisaantynyt huomattavasti viime vuosina. Erilaiset pelit, vide-
ot, tietokoneet ja kannykat ovat vahvasti osa alle kouluikaisten elamaa, ja lapset ovat niista
hyvin kiinnostuneita. Yhdessa saatetaan katsoa televisiota tai pelata tietokonepeleja. Yhdes-
saolon sisalto perustuu valineelle, jonka vuoksi vuorovaikutus ihmisten valilla vahenee. Toi-
saalta taas lasten tarve suoraan vuorovaikutukseen aikuisen kanssa on lisaantynyt. Jos lapselle
annetaan mahdollisuus valita ihmisen ja tietokoneen valilla, lasten valinta vuorovaikutus-
kumppaniksi on ihminen. Tama valinta tulee varhaisina vuosina luonnostaan, ja aikuisen teh-
tavana on vastata tahan tarpeeseen. Vaikka nykypaivana lapsia kiehtovat erilaiset pelit ja
tekniset vempaimet, tulisi aikuisten tarjota lapsille myos satuja, leikkeja, liikuntaa ja loruja

arjen yhteisiin kokemuksiin. (Alijoki 1998, 11.)

Lapselle lukemisella on suuri merkitys paitsi tekstin ymmarrettavaksi tekemisen, myos vuoro-
vaikutuksen kannalta. Aikuisen lukiessa lapselle han antaa valittamisen ja laheisyyden koke-
muksen lapselle. Turvallisessa tilanteessa lapsella on mahdollisuus kasitella kipeitakin asioita
ja tunteita aikuisen kanssa. Vuorovaikutustaitojen kehittymiseen avautuu uusia uria, kun kirja
alkaa tulla lapselle tutuksi; han oppii keskittymaan kuuntelemiseen ja yhdistamaan kuuleman-
sa kirjassa oleviin kuviin. Luettu teksti avaa mahdollisuuden keskustelulle ja kysymyksille,
joiden ei tarvitse liittya arkeen. Lapselle lukeminen kartuttaa sana- ja kasitevarastoa, riimit
ja lorut auttavat rytmitajun kehittymisessa seka valmistavat lasta lukemaan ja kirjoittamaan.
Lapselle lukeminen on antoisa kokemus myos aikuiselle; se antaa yhdessaolon kokemuksia ja
palkitsee aikuisen antaman ajan lapsen myonteisten vuorovaikutustaitojen kehittymisena.
(Alijoki 1998, 11.)
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7.1 Ei-kielellinen ja kielellinen vuorovaikutus

Suurin osa ihmisen viestinnasta on ei-kielellista. Siihen kuuluvat eleet, ilmeet, kosketukset,
hajut, maut ja liikkeet, jotka tulkitaan ja ymmarretaan vaistonvaraisesti sanoja tarkeammiksi
viesteiksi. Etenkin tunteita ilmaistaan kasvojen ilmeilla ja katse voikin kertoa vuorovaikutusti-
lanteen tunneilmastosta. Katseet myos saatelevat puheenvuoroja puhujan ja kuulijan valilla.
Kasien liikkeet puolestaan rytmittavat puhetta tai niilla voidaan korostaa tarkeita asioita. Ei-
kielellinen viestinta on usein tiedostamatonta ja sen hallinta ja kehittaminen vaatii tyota,
silla sen taustalla vaikuttavat tunteet ja vaistot. Kasvojen liikkeita voi harjoitella hallitse-
maan, mutta eleet, vartalon liikkeet tai aani saattavat paljastaa henkilon oikeat tunteet. (Ali-
joki 1998, 12.)

Kielellisen vuorovaikutuksen perusta on yhteinen kieli, se etta ymmarretaan samoilla sanoilla
samoja asioita. Kielelliset viestit eivat kuitenkaan ole merkityksellisia yksinaan, vaan niita
joko vahvistavat tai jopa mitatoivat ei-kielelliset viestit. Erilaisissa vuorovaikutussuhteissa,
esimerkiksi perhesuhteissa ja tyosuhteissa, kielenkaytto on erilaista. Kielen kayttokulttuuri
opitaan vanhemmilta: kuinka puhua kotona, koulussa, vieraille tai vanhuksille. Jotta ihminen
voisi selviytya kaikista vuorovaikutustilanteista, joita eteen tulee, on useiden eri kielellisten
koodien hallitseminen omalla aidinkielella tarkeaa. Jotta lapsi oppisi kielenkayton erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa, tulisi hanella olla mahdollisuus vaatia, pyytaa, kaskea ja kutsua.
Lasten tulisi myos saada osoittaa erilaisia tunteita kielen avulla, kuten rakkautta, hellyytta,
vihaa, pelkoa ja inhoa seka kertoa, maaritella, kuvailla ja selittaa. Lapset ottavat mallia ai-
kuisten kielenkaytosta, joten on tarkeaa kiinnittaa huomiota siihen, millaisiin vuorovaikutusti-
lanteisiin lapsia viedaan. Aikuisten tehtavana on valita, mista he antavat lapsilleen vuorovai-
kutusmallin. (Alijoki 1998, 13.)

Vuorovaikutus kuuluu olemassaolon peruselementteihin. Vastavuoroisuus mahdollistaa minuu-
den peilaamisen ja uuden tiedon saamisen itsesta ja muista. Lapsella kieli ja puhe ovat mer-
kittavassa asemassa vuorovaikutustaitojen kehittymisessa. Kielen avulla ihminen oppii ja kar-
tuttaa tietoa. Naiden tietojen saamiseksi ja jakamiseksi tarvitaan kielellisia vuorovaikutustai-
toja. Jo vauvaiassa vuorovaikutuksen sosiaaliset perustaidot, kuten kuunteleminen, aloittei-
den tekeminen ja niihin vastaaminen, alkavat hahmottua. Aikuiset tekevat aloitteet ja suun-
taavat lapsen tarkkaavaisuutta haluttuun suuntaan. Tama edellyttaa aikuisilta tietamysta lap-
sen kehityksen vaiheista, jotta he voivat tarjota oikeita asioita oikeaan aikaan. (Alijoki 1998,
14-15.)
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7.2 Lasten keskinainen vuorovaikutus

Paivakoti mahdollistaa lasten vuorovaikutuksen ikatovereiden kanssa. Keskinaisessa vuorovai-
kutuksessa lapsilla on mahdollisuus tuoda itsenaisesti esille omaa toimijuuttaan eri lailla kuin
vanhempien tai muiden aikuisten kanssa. Toisten kanssa vuorovaikutuksessa lapset perustavat
erilaisia sosiaalisia asemia ja vertaavat omaa asemaansa muihin seka saavat kokemuksia ryh-
massa toimimisesta ja itse ryhmaan kuulumisesta. Keskinaisilla suhteilla on suuri merkitys las-
ten identiteetin kehittymisessa; lapsilla on taitoa ja aloitekykya oman toimintansa rakentami-
seksi ja he pystyvat sopeutumaan sosiaalisiin tilanteisiin ja toimimaan niin, etta tuottavat
vuorovaikutukseen haluamiaan muutoksia. Kun tarkastellaan lasten sosiaalisia suhteita, tulee
huomio kiinnittaa niiden sosiaalisiin seurauksiin niin yksilolle, yhteisolle kuin yhteiskunnalle-
kin. Tarkastelemalla niita lahemmin voidaan nostaa esille tapoja, joilla lapset rakentavat,
jarjestavat ja muokkaavat omaa ja kanssatoimijoiden elamaa vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. (Lehtinen 2000, 20-21.)

Lasten neuvotteluista voi havaita kahdentyyppista vuorovaikutusta yhteisen leikin perustan
rakentamisessa. Ensimmaisessa tavassa lapset omaksuvat ajatuksen toisen lapsen toiminnasta
ja toistavat sita oman leikkivalineen kanssa. Kyseessa ei kuitenkaan ole jaljittely, koska lap-
sen leikkivaline ei useinkaan ole sama kuin jaljittelyn kohteella, vaan samantyyppinen. Lapset
siis saavat samoja tuloksia eri tavoin. Tallainen toiminta ilmentaa lapsen luovuutta seka kykya
irrottautua konkreettisesta tilanteesta. Samalla lapsi tuottaa jotakin uutta, mita ei valtta-
matta olisi syntynyt lapsen toimiessa yksin. Toisessa vuorovaikutustavassa lapset aloittavat
leikin samoilla esineilla (esimerkiksi roolileikki). Tallainen tilanne edellyttaa leikkikaverin loy-
tamista seka yhteisymmarrysta siita, mita leikkia leikitaan. Lapsiryhmissa voidaan todeta
myos kolme erilaista vuorovaikutusmallia. Toimintaa, jossa lapsi havainnoi toisen lapsen toi-
mintaa ja laajentaa omaa toimintaansa sen perusteella, kutsutaan tarkkailuksi ja jaljittelyksi.
Neuvottelussa, suostumisissa ja samanmielisyydessa tavoitteisiin pyritaan yhdessa ja partnerit
harjoittavat taydentavaa tai samaa toimintaa. Toisen lapsen opastaessa toista on kyse nimen-

sa mukaisesti opastavasta vuorovaikutuksesta. (Kronqvist 2004, 21-22.)

Saantoleikkien ja pelien luonteeseen kuuluu saannollinen vuorottelu pelin etenemiseksi. Las-
ten keskittynytta ja pitkajanteista toimintaa on havaittavissa peleja pelattaessa, silla ne
saattavat kestaa pitkaan eika niita yleensa voi jattaa kesken. Pelit tuovat myos esiin lasten
toiminnallisuuden seka suunnittelualoitteet. Saantoleikit kertovat, kuinka lapsi havaitsee,
ymmartaa, arvioi ja koordinoi niin tavoitteita kuin leikin saantoja yhdessa muiden kanssa.
Saantoleikin ilmaantuessa johtavaksi toiminnaksi, lapsi pystyy aiempaa paremmin omien toi-
veiden ja halujen siirtoon seka tavoitteiden neuvotteluun yhdessa toisten kanssa. (Kronqvist
2004, 93-94, 96.)
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8  Tutkimusmenetelmat

8.1 Havainnointi

Tieteellisessa tutkimuksessa yhtena metodina kaytetaan havainnointia, jonka avulla kerataan
havaintoja tutkimuksessa. Uusitalon mukaan havainnointi on tietoista tarkkailua asioiden ja
ilmioiden nakemisen sijaan. Havaintoja kerataan tutkimusta varten seka luonnollisissa ympa-
ristoissa etta laboratorio-olosuhteissa. Etuna luonnollisissa ymparistoissa tehdyille havainnoil-
le on, etta ne tehdaan asiayhteydessa ja kontekstissa, joissa ne ilmenevat. Yksittaisen ihmi-
sen toimintaa ja hanen vuorovaikutustaan toisten ihmisten kanssa tutkittaessa havainnointi on
sopiva valine. Lisaksi havainnointi on toimiva metodi teksteja, esineita, kuvia, luontoa ja ym-
paristoa tutkittaessa. Havainnointi on tarkea valine etenkin lapsia ja nuoria seka vaikeasti
ennakoitavia etta nopeasti muuttuvia tilanteita tutkittaessa. Havainnointi on ainutkertainen
tapahtuma, joten havainnointia ei voi toistaa. Havainnoijien kokemusmaailmat vaikuttavat
sithen, kuinka heidan havaintonsa eroavat toisistaan. Ensisijaisesti havainnointi nahdaan laa-

dullisen tutkimusmenetelman aineistonkeruutapana. (Vilkka 2006, 37-38.)

Kasvattajan on tarkeaa havainnoida lasta ja hanen toimintaansa eri konteksteissa, jotta han
oppisi ymmartamaan lasta ja taman tarpeita. Mita lahemmaksi kasvattaja paasee lapsen si-
saista maailmaa, sita paremmin havainnointi onnistuu. Lapsen turvallisuudentunne vahvistuu
kasvattajan lasna ollessa ja samalla heidan keskinainen luottamussuhteensa lujittuu. Kasvat-
tajalta vaaditaan havainnoinnissa keskittymista, lasnaoloa seka avointa ihmettelya ja kysy-
myksia. Naiden lisaksi kasvattajalla tulee olla kasitys siita, mita havainnoidaan. Kasvattaja
kiinnittaa huomiota erityisesti lapsen vahvuuksiin ja valmiuksiin seka voimavaroihin. Havain-
noidessaan kasvattajan tulee ottaa huomioon tilanteeseen vaikuttavat tekijat. Kasvattaja
huomioi myos sita, onko lapsen toiminta lahtoisin lapsesta itsestaan vai onko toiminta lahtoi-
sin esimerkiksi aikuisesta. Havainnoidessamme oma lasnaolomme ja vuorovaikutuksemme
vaikuttavat lapsen toimintaan. (Havainnointi ja pedagoginen tuki 3-5-vuotiaiden lasten var-
haiskasvatuksessa 2008, 44.)

Havainnoinnin tavoitteena on pyrkia kuvailemaan kokemuksia ja havaintoja arkikielella, tar-
kistaa omien olemassa olevien oletuksien paikkaansa pitavyytta ja loytaa tuoreita oivalluksia.
Lapsen kayttaytymista ja toimintaa tulisi havainnoida kokonaisvaltaisesti arjen eri konteks-
teissa. Havainnoinnin kohteeksi voidaan valita tietty kehityksen osa-alue, jos tarve nain vaa-
tii. Erityisesti leikissa on tarkea havainnoida, mita ja miten lapsi kayttaa esineita, kuinka lapsi
ilmaisee tunteitaan, miten lapsi aloittaa leikin ja kauanko leikki kestaa, ketka leikissa ovat
mukana, leikin konteksti, millaisia rooleja lapsella on leikissa seka kuka leikin roolit on jaka-

nut. (Havainnointi ja pedagoginen tuki 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasvatuksessa 2008, 45.)
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Havaintoja kirjataan muistiin, jotta niihin on mahdollista palata myohemmin. Havaintoja on
hyva verrata keskenaan muiden tekemien havaintojen kanssa. Havainnot kirjoitetaan muis-
tiin, silla muistinvarainen tieto on muuttuvaa. Apuvalineena kirjoittamisen lisaksi voidaan
hyodyntaa esimerkiksi videokuvausta, valokuvausta tai aanittamista. Havainnoista saadaan
tietoa havainnoitavan sen hetkisesta tilanteesta ja yksilollisesta kehityksesta. Naiden tietojen
pohjalta kasvattaja kykenee luomaan lapselle hanen kehitystarpeitaan vastaavia oppimismah-
dollisuuksia paivan eri konteksteissa. (Havainnointi ja pedagoginen tuki 3-5-vuotiaiden lasten

varhaiskasvatuksessa 2008, 45.)

8.2 Videointi havainnoinnin valineena

Videomateriaalin avulla tutkimustuloksia voidaan varmentaa laadullisessa tutkimuksessa. Vi-
deolta on mahdollista tarkistaa, mita kuvaustilanteessa tapahtui ja missa jarjestyksessa. Pel-
kan muistin varassa toimimisessa vaarana on, etta jotain on jaanyt huomaamatta tai etta asi-
at ovat menneet vaaraan jarjestykseen. Videointi ei kuitenkaan ole objektiivisempi tai tar-
kempi menetelma muihin materiaalinkeruumenetelmiin verrattuna. Videomateriaalin luotet-
tavuus riippuu siita, kuinka osallistujat reagoivat kuvaamiseen, millainen on videokuvan laatu,

miten itse kuvauskohteet on valittu ja miten kuvaus on jarjestetty. (Vienola 2005.)

Tutkimuksissa videointia kaytetaan yleensa havainnoinnin apuvalineena. Havainnointi voidaan
jakaa piilohavainnointiin ja osallistuvaan havainnointiin tai systemaattiseen havainnointiin ja
osallistuvaan havainnointiin. Piilohavainnoinnissa tutkimusta tehdaan tutkittavan tietamatta,
kun taas systemaattisessa tutkimuksessa havainnointi voidaan tehda esimerkiksi luokkahuo-

neessa tai laboratoriossa. Etupaassa videointia kaytetaan kuitenkin osallistuvassa havainnoin-
nissa, silla videokameran piilottaminen on vaikeaa ja kuvaaja saattaa joutua liikkumaan tilan-
teiden mukaan. Kamera voi myos saada havainnoijan roolin, jos havainnoija jattaa kameran

kuvaamaan ja poistuu itse tilanteessa. (Vienola 2005.)

Videon kaytto sopii erinomaisesti tilanteen kokonaiskuvan saamiseen. Havainnoija havainnoi
vain niita asioita, johon hanen huomionsa kulloinkin kiinnittyy, myos kameran kanssa. Samas-
ta tilanteesta otettu laajan nakyman videokuva antaa mahdollisuuden tarkastella myos niita
asioita, joita havainnoija ei siina tilanteessa huomannut. Videomateriaali siis sisaltaa enem-

man informaatiota, kuin paikalla on huomattukaan. (Vienola 2005.)

Videointimateriaalin etuna on, etta sita voidaan katsoa ja tulkita uudelleen. Nain myos toiset
tutkijat paasevat tarkastelemaan tutkimuksen validiteettia. Etuna on myos se, etta videoma-
teriaalissa tapahtumat pysyvat aina samana ja tutkimustulokset voidaan milloin tahansa arvi-
oida uudelleen. Samoin kuin maarallisissa mittauksissa, myos laadullisessa tutkimuksessa on

mahdollista kehittaa arviointimittareita, joiden avulla voidaan laskea luotettavuutta. Mittauk-
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sen tulos on riippuvainen siita, miten huolellisesti arvioija on perehtynyt mittarin kayttoon.
(Vienola 2005.)

Luotettavuutta voidaan arvioida usein eri tavoin. Luotettavin menetelma objektiivisuuden
kannalta on kayttaa kahta rinnakkaista arvioijaa, jotka toisistaan riippumatta arvioivat samat
videot. Kahden ulkopuolisen arvioijan kayttoon ei kuitenkaan aina ole mahdollisuutta, joten
toinen arvioijista voi olla itse tutkija. Videoiden arvioinnin tyolayden vuoksi on mahdollista,
etta tutkija ei loyda toista arvioijaa. Tallaisessa tilanteessa tutkija voi varmistaa luotettavuu-
den analysoimalla videot uudelleen. Jotta tulos olisi mahdollisimman luotettava ja edellinen
arviointi vaikuttaisi mahdollisimman vahan uudelleen arviointiin, suositellaan, etta arviointien

valilla on kahden viikon tauko. (Vienola 2005.)

8.3 Haastattelu

Haastattelu on yksi menetelma laadullisessa tutkimuksessa. Haastattelussa haastattelija ja
haastateltava ovat suorassa kielellisessa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, mika tekee siita
tiedonkeruumenetelmana ainutlaatuisen. Haastattelun etuna voidaan pitaa sen joustavuutta;
aineiston keruuta pystytaan saatelemaan joustavasti tilanteen vaatimalla tavalla ja vastaajia
myotaillen. Haastattelussa aiheiden jarjestysta voidaan muuttaa, koska siina on enemman
vastausten tulkintamahdollisuuksia verrattuna esimerkiksi postikyselyyn. Haastattelun etuna
voidaan pitaa myos sita, etta tutkimukseen vastaajiksi suunnitellut henkilot yleensa saadaan
mukaan. Jos aineistoa on syyta myohemmin taydentaa tai tutkija haluaa tehda seurantatut-
kimusta, on hanen mahdollista tavoittaa haastateltavat tata varten. (Hirsjarvi, Remes & Sa-
javaara 1997, 193-195.)

Haastattelun sisaltamat hyvat puolet voivat samalla olla myos ongelmia. Haastattelu on aikaa
vieva tiedonkeruumuoto ja se tulee suunnitella huolellisesti. Aikaa vie myos haastattelijan
kouluttautuminen haastattelijan rooliin ja tehtaviin. Haastattelijasta tai haastateltavasta ai-
heutuvat virhelahteet ovat toinen haastattelun ongelmista. Naita voivat olla mm. haastatel-
tavan oma kokemus haastattelusta uhkaavana tai pelottavana tilanteena. Haastateltavat saat-
tavat antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia, mika puolestaan heikentaa haastattelun luotet-
tavuutta. Haastateltavat saattavat haluta esiintya esimerkiksi hyvana kansalaisena, tietoja
hyvin omaavana ja kulttuuripersoonana tai moraaliset ja sosiaaliset velvollisuudet tayttavana
ihmisena. Toisaalta on myos aiheita, joista haastateltavat mielellaan vaikenevat, kuten saira-
uksista ja vajavaisuuksista, rikollisesta ja norminvastaisesta kayttaytymisesta seka taloudelli-
sesta tilanteesta. Tulosten tulkitsemisessa tulisi ottaa huomioon haastatteluaineiston konteks-
ti- ja tilannesidonnaisuus; tutkittavat voivat puhua haastattelussa eri lailla kuin jossain toises-

sa tilanteessa. (Hirsjarvi ym. 1997, 195-196.)
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Haastattelu, vaikka onkin yhdenlaista keskustelua, eroaa tavallisesta keskustelusta siina, etta
haastattelussa haastattelijalla on ohjat kasissaan. Haastattelulla on tavoitteet ja silla pyri-
taan mahdollisimman patevien ja luotettavien tietojen saamiseen. Teemahaastattelua voi-
daan pitaa lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun valimuotona. Sille ovat tyypillista
haastattelun teemat ilman tarkkoja kysymyksia. Teemahaastattelu vastaa hyvin monia laadul-
lisen tutkimuksen lahtokohtia, joten sita kaytetaankin paljon kasvatus- ja yhteiskuntatieteel-
lisessa tutkimuksessa. Teemahaastattelun aineiston tuloksia voidaan analysoida ja tulkita, sita
voidaan muokata tilastollisen analyysin vaatimaan muotoon ja silla voidaan laskea frekvensse-

ja. (Hirsjarvi ym. 1997, 196-198.)

Haastattelu voidaan toteuttaa kolmella tavalla: yksilo-, pari- tai ryhmahaastatteluna. Nama
haastattelumuodot eivat ole toisiaan poissulkevia, vaan niita voidaan kayttaa toisiaan tayden-
tavina. Yleisin haastattelumuoto kuitenkin on yksilohaastattelu. Kasvatustieteellisissa tutki-
muksissa saatetaan kayttaa parihaastattelua, kun haastatellaan lapsia, nuoria ja lasten van-
hempia. Useampien henkiloiden osallistuminen vaikuttaa haastateltavien luontevuuteen ja
vapautuneisuuteen positiivisesti. Kuitenkin myos yksilohaastattelussa vapautuneet ja luonte-
vat keskustelut ovat mahdollisia. Tutkijan tehtavana onkin miettia, mika menettely varmistai-
si todennakoisesti parhaimman tuloksen hanen omassa tutkimuksessaan. Haastateltavien hen-

kilollisyys seka tutkimuksen aihe vaikuttavat tahan valintaan. (Hirsjarvi ym. 1997, 199.)

Haastattelijan tulee valmistella haastattelu huolellisesti esimerkiksi varautumalla seka puhe-
liaisiin etta vahasanaisiin haastateltaviin. Ennen varsinaista haastattelua haastattelijan olisi-
kin hyva tehda koehaastatteluja. Naiden avulla haastattelija voi testata haastatteluteemojen
toimivuutta. Kaytannon asioihin liittyy haastattelussa mm. sopiminen haastattelusta, keskus-
telun avaukset seka kysyminen ja vuoropuhelun ohjaaminen. Haastattelut voidaan toteuttaa

myos puhelinhaastatteluna tai tietokonetta apuna kayttaen. (Hirsjarvi ym. 1997, 200-201.)

Teemahaastattelu on keskustelua, jonka tarkoitus on paatetty etukateen. Teemahaastattelu-
tilanteessa esiin tuotavat teemat ovat tarkasti etukateen pohditut ja maaritetyt. Joskus tut-
kimusongelman vuoksi on tarkeaa, etta asiat kasitellaan aiemmin maaritellyssa jarjestyksessa,
mutta joissain tapauksissa asioiden kasittelemisen jarjestyksella ei ole suurta merkitysta,
vaan kasittelyjarjestyksen maaraavat ne asiat, joihin keskustelu luonnostaan ohjautuu. Tee-
mahaastattelun etuna on, etta se perustuu haastateltavan aidoille subjektiivisille kokemuksil-
le. Haastateltavan kertomukset eivat kuitenkaan saa liikaa johdatella haastattelun kulkua.
Talloin haastattelut eivat ole vertailukelpoisia, ja tutkijan on jalkeenpain hankalaa jasennella

aineistoa ja muodostaa siita johtopaatoksia. (Teemahaastattelu 2013.)

Teemahaastattelun tulkinnassa on kaksi etenemispolkua. Ensimmainen tulkinta pysyy tiukasti

aineistossa ja analysoinnin kohteena ovat vain aineistossa esiintyvat asiat. Edella mainittu
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tapa toteutuu yleisesti teksti- ja kertomusanalyyseissa seka diskurssianalyysissa. Toisen tavan
lahtokohtana on aineisto, joka toimii tutkijalle pohdiskelujen ja tulkintojen apuvalineena.
Tulkintojen tekeminen nahdaan laadullisessa tutkimuksessa ongelmallisena vaiheena, koska
muodollisia ohjeita ei ole. Tulkinnoissaan tutkijan tulisi tavoitella teoreettisen ajattelun ta-
soa, jolloin teorian keinoilla etsitaan toimivia teoreettisia tulkintoja, jotka toimivat yleisesti-
kin. Kvalitatiivisessa aineistossa on mahdollista pitaytya kuvailevassa tutkimuksessa. (Teema-
haastattelu 2013.)

Kaytannossa teema- ja syvahaastattelut ovat sama asia, silla periaatteessa teemahaastattelun
keinoin on mahdollista paasta niin syvalle vastaajan kokemusmaailmaan kuin tahdotaan. Niin
syva- kuin teemahaastattelussakin on mahdollista palata haastateltavan asioihin uudelleen,
jos haastateltava on yhteistyohaluinen. Tama osoittaa, etta syvahaastattelu ei tuo juurikaan

mitaan uutta verrattuna teemahaastatteluun. (Syvahaastattelu 2013.)

8.4  Sisallonanalyysi

Sisallonanalyysilla yritetaan saada tutkittavasta ilmiosta tiivistetty kuvaus. Sisallonanalyysi on
tekstianalyysia, jonka tarkoituksena on sanallisesti kuvailla dokumenttien, esimerkiksi kirjo-
jen, kirjeiden ja haastatteluiden, sisaltoa. Varsinaisia johtopaatoksia sisallonanalyysi ei anna,
mutta sen avulla aineisto on mahdollista jarjestaa niin, etta tutkija itse tekee tutkimukses-

taan johtopaatokset. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 105, 107.)

Aineistolahtoinen sisallonanalyysi on Milesin ja Hubermanin (1984) mukaan kolmivaiheinen
prosessi, jonka osat ovat aineiston redusointi eli pelkistaminen, aineiston klusterointi eli ryh-
mittely seka abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden tekeminen. Aineiston pelkistamisessa
aineistosta poistetaan kaikki tutkimuksen kannalta epaolennainen. Aineistona voi olla esimer-
kiksi litteroitu haastattelu tai jokin muu dokumentti. Pelkistaminen voi olla tiedon pilkkomis-
ta pienempiin osiin tai sen tiivistamista, jolloin tutkimustehtavan mukaan aineiston pelkista-
minen tehdaan litteroimalla tai olennaiset ilmaukset koodaamalla. Aineiston ryhmittelyssa
alkuperaisesta aineistosta tehdyt ilmaisut kaydaan lapi ja aineistosta etsitaan joko samankal-
taisuuksia tai eroavaisuuksia tai mahdollisesti molempia. Samaa asiaa merkitsevat kasitteet
jaetaan ryhmiin seka luokitellaan ja nimetaan luokan sisallon mukaan. Yksittaisten tekijoiden
sisaltyessa yleisempiin kasitteisiin aineisto tiivistyy. Aineiston ryhmittelyssa tarkoitus on teh-
da tutkittavasta asiasta alustavia kuvauksia ja rakentaa pohja tutkimuksen perusrakenteelle.
Viimeinen vaihe aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa on aineiston abstrahointi, jossa tutki-
muksen kannalta olennainen tieto erotetaan ja naista muodostetaan teoreettiset kasitteet.
Abstrahoinnissa alkuperaisessa aineistossa olevista kielellisista ilmauksista edetaan teoreettis-
ten kasitteiden avulla johtopaatoksiin. Hamalaisen (1987) mukaan abstrahointi on prosessi,

jossa yleiskasitteiden avulla tutkija muodostaa kuvauksen tutkimuskohteesta. Nain uutta teo-
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riaa muodostetaan samaan aikaan, kun teoriaa ja johtopaatoksia verrataan alkuperaiseen ai-
neistoon. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 110-115.)

8.5 Luotettavuus ja eettisyys

Laadulliseen tutkimukseen kuuluu erilaisia tutkimusperinteita, minka vuoksi laadullisen tut-
kimuksen luotettavuutta on tarkasteltu monista nakokulmista, eri asioita painottaen. Laadul-
lisen tutkimuksen luotettavuudesta keskusteltaessa esille nousevat kysymykset totuudesta ja
tiedon objektiivisuudesta. Tutkijan puolueettomuus on otettava huomioon tutkimuksen luo-
tettavuutta tarkasteltaessa. Tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida kasitteiden reliabi-
liteetin ja validiteetin avulla. Reliabiliteetilla tarkoitetaan sita, onko tutkimustulokset tois-
tettavissa ja validiteetilla sita, etta onko tutkimuksessa tutkittu, mita on pitanyt tutkia. Edel-
la mainittujen kasitteiden kaytto ei vastaa taysin laadullisen tutkimuksen tarpeisiin, silla ne
ovat peraisin maarallisen tutkimuksen kentalta. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arvi-
ointiin ei ole yksiselitteista ohjetta erilaisten tutkimusperinteiden takia. Tutkimuksen luotet-
tavuutta arvioitaessa tarkeita asioita ovat tutkimuksen kokonaisuus ja siihen liittyva johdon-
mukaisuus, tutkimuksen kohde ja tutkimuksen tarkoitus, tutkijan omat sitoumukset tehda
kyseista tutkimusta, valitut aineistonkeruumenetelmat, tutkimuksen tiedonantajat, tutkijan
ja tiedonantajan valinen suhde, tutkimuksen kesto, aineistoon kaytetyt analyysikeinot ja joh-
topaatokset, tutkimuksen eettisyys ja tutkimuksen kokoaminen. (Tuomi & Sarajarvi 2002,
131-133, 135, 138.)

Tutkimus ja etiikka ovat yhteydessa toisiinsa, koska tutkijan eettiset nakokulmat vaikuttavat
tutkimuksessa tehtaviin ratkaisuihin ja tutkimustulokset vaikuttavat eettisiin valintoihin. En-
simmaista yhteytta kutsutaan tieteen etiikaksi. Tieteen etiikassa on hyva pohtia seuraavia
kysymyksia: millaista on hyva tutkimus, onko tiedon jano hyvaksyttavaa ja onko se hyvaksyt-
tavaa kaikissa asioissa, mita tutkitaan eli miten tutkimusaiheet valitaan, millaisia tutkimustu-
loksia tutkija saa tavoitella ja millaisia keinoja tutkija saa kayttaa. Myos tutkimuskohteen
valinta on eettinen kysymys. Tutkijan eettiset valinnat ovat yhteydessa vahvasti tutkimuksen
uskottavuuden kanssa. Tutkimuksen uskottavuus perustuu tutkijan noudattamiin hyviin tie-
teellisiin kaytantoihin. Hyvien tieteellisten kaytantojen, kuten rehellisyyden ja vilpittomyy-
den noudattaminen on tutkijan vastuulla. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 122-123, 126, 129-130.)

Meidan opinnaytetyomme kannalta tarkeaa tutkimuksen eettisyydelle oli hankkia tutkimuk-
seen luvat myos lasten vanhemmilta, jotta he tiesivat lapsensa osallistumisesta pelihetkiin.
Tutkimuksen aikana kasvattajien ja lasten henkilollisyydet pysyivat taysin meidan tiedossam-
me, minka johdosta tutkimukseen osallistujien anonymiteetti on turvattu. Opinnaytetyon lop-
puvaiheessa havitimme tutkimukseen liittyvat video- ja haastattelumateriaalit seka vanhem-

milta saadut lupalaput.



37

Tutkimuksen aikana pelia oli tarkoitus pelata kolme kertaa siten, etta kumpikin ryhma pelaa
jokaista pelin teemaa yhden kerran. Nain ollen pelikertojen maara olisi lisannyt tutkimuksen
luotettavuutta. Paivakodin aikataulusyiden takia pelikertoja oli vain kaksi. Luotettavuutta
lisaa kuitenkin kahden lapsiryhman osallistuminen pelihetkiin ja kahden kasvattajan haastat-
telu. Tutkimuksemme olisi kuitenkin ollut luotettavampi, jos seka pelaavia ryhmia, pelikerto-
ja etta haastateltavia olisi ollut useampia. Kasvattajia haastateltiin avoimin kysymyksin, jotta
he saivat kertoa vapaasti nakemyksistaan tarkasti strukturoidun haastattelun sijaan. Luotet-
tavuuden kannalta pidamme tarkeana, etta meilla on mahdollisuus esittaa kasvattajille tar-

kentavia kysymyksia, jos tarve vaatii.

9 Haastattelun analysointi

Sisallonanalyysia kayttaen tiivistimme litteroidun haastatteluaineiston. Sisallonanalyysin kei-
noin jasentelimme aineistoa, minka avulla teimme johtopaatokset. Ensimmaiseksi pelkistim-
me aineiston tekemalla alkuperaisista ilmauksista pelkistetyt ilmaukset. Sitten ryhmittelimme

samankaltaiset kaltaiset ilmaukset vierekkain, minka jalkeen teimme niista kasitteita.

Haastattelukysymyksemme olivat:

1) Millaiset pelin ohjeet ovat mielestasi?

2) Mita mielta olet pelin
a) visuaalisesta ilmeesta?
b) pelin kestosta?
c) pelin pelattavuudesta?
d) pelin tehtavista?

3) Miten peli toimii kielen kehityksen tukena?

4) Miten pelia voisi mielestasi kehittaa?
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Ylaluokka

Alkuperainen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Hopsista
pussiin - peli
kielen kehi-
tyksen tuke-
na

”No varmaan peli kun peli
tavallaan niinkun toimii, sii-
na tulee niin paljon, pitaa
opetella niit kuuntelutaitoja
ja ohjeiden ymmartamista
ja tietysti siina on hirveen
tarkeeta et aikuinen selke-
asti kertoo ne ohjeet.”

”Niin tota toimii, ne on
kaikki semmosia asioita mit-
ka normaalisti kuuluu siihen
kielen kehityksen tukemi-
seen.”

”Ne on suoraan niinkun sita
semmosta, mitka esimerkiks
tossa esiopetussuunnitel-
massa -- riimittelyt ja tavut-
telut on ihan siella tulevat
niissa tehtavissa mukana. Ja
jotka on tosi tarkeita.”

”Ja sita kielellista tietosuut-
ta lisaa ja niita ihania ahaa-
elamyksia, nimenomaan nuo
riimit. Et se ihana oivallus
sit et hei ma huomasin, ja
se varmaan nakyy siina vi-
deolla tosi hyvin sitten ne
semmoset onnistumiset.”

* Kaikista peleista

oppii kuuntelutai-

toja ja ohjeiden
ymmartamista

e Pelin asiat kuulu-
vat kielen kehi-
tyksen tukemi-
seen

* Riimittelyt ja ta-

vutukset kuuluvat

esiopetussuunni-
telmaan

* Riimittelyt tuot-
tavat lapsille
ahaa - elamyksia
ja lisaavat kielel-
lista tietoisuutta

—> Kuuntelu-
taidot

Kielen
kehityk-
sen tu-
keminen

1 > Kielelli-

nen tie-
toisuus

Pelin ohjeet

”En ollu siihen hirveesti eh-
tiny tutustua etukateen, et-
ta yhen kerran olin lukenut
ne ja sitten ruvettiinkin pe-
laa lasten kaa, niin mun
mielesta ne oli selkeet.”

”Ja semmoset ettei tarvitse
kauheesti etukateen tutus-
tumista, eli silla tavalla hyva
peli etta sen voi nopeasti ot-
taa kayttoon -- mika on taas
arvokas asia tas meidan
hommassa. ”

Ohjeisiin ei tarvitse
tutustua etukateen

Pelin voi ottaa nope-
asti kayttoon

N Helppokayt-

f toisyys
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Pelin visuaa-
linen ilme

”Naa on semmoset niinkun
aidot piirustukset, et naa ei
00 mistaan otettu, mistaan
mitaan valmiita kuvia.”

”Ja varit on rauhalliset, ei
00 semmoset paallekayvat.
Se tuntui kivalta.”

Pelissa aidot piirus-»
tukset

Kuvien varit ovat 3
rauhalliset

Aito kuvitus

Rauhalliset
varit

Pelin kesto

”Mun mielesta se oli aika
sopiva.”

”Mutta se on tosi hyva kun
se on tommosina erillisina
paketteina niin niita voi pe-
lata vaikka yhen paivassa. --
Silla tavalla palvelee pa-
remmin kun se etta ne kaik-
ki liittyis jotenkin toisiinsa,
etta se ois vasta valmis kun
kaikki kolme kasaa on men-
ty lapi. Niin pystyy sen ti-
lanteen mukaan toimi-
maan.”

Pelin kesto on sopiva 3

Pelatessa pystyy toi-

mimaan tilanteen —T%

mukaan, silla kortit
ovat erillisina paket-
teina

Sopiva kesto

Tilanteen
mukainen

toiminta

Pelin pelat-
tavuus

”Lapsilla meni aika paljon
sitten sen toisen pelin ko-
halla jo siihen, etta ne niin-
kun rupes vaan sita kuvaa
vasaamaan, tavallaan et sit-
ten jotenkin ehka et eka
tehdaan ne hommat ja sit-
ten lopuks tehdaan se kuva
vaikka, niinkun yhdessa.”

”Meilla tuli kanssa kilpailua
siina palapelin teossa et ku-
ka saa laittaa mitkakin palat
paikalleen ja etta saako
varmaan jokainen tehda sita
palapelia.”

Ensin tehdaan hom-

mat ja lopuksi kuva P

yhdessa

Kuvan teke-

minen lopuksi

Palapelin teossa tuli ——> Kilpailu

kilpailua
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Pelin tehta-
vat

”... Aattelee meitakin kun se
on se semmonen monis-
tenivaska-- jos se ois val-
miina tommosella pikku
kortilla niin sehan ois ihan
ihan tuhannen valtavaa,
niinkun just oikeesti sella-
nen pedagoginen apu.”

”Mun mielesta siis just
tommosii kortteja pystyy it-
seasias noit suujumppajut-
tuja hyodyntaa siis muuten-
kin kun periaattessa tos pe-
lissa, ihan vaikka jossain
paiva- tai aamupiirissa.”

”Me tehtiin se suujumppa ja
riimittely, et ne oli ainakin
meille niinkun tosi sopivat
ja hyvat meidan viisvuotiail-
le.”

”Tehtavat oli kivat ja sitten
se oli niinkun kiva etta ne
liitty niin hyvin tohon ku-
vaan -- Lapset sit niinkun
rupes huomioimaan etta ne
liitty ne tota tietyt jutut
sinne kuvaan.”

"Tavutukset oli sikali kivoja
et ne on pitkia ne sanat --
Kun taa on tammonen peli,
niin sit siina saakin olla ja
pitaakin olla vahan haastet-
ta, niin aattelin just et ois
ollu todella kiva joku kroko-
tiilikin tavuttaa. Et onhan se
aika vaikea, mut sit siina on
taas se oma mielenkiintonsa
ja hohtonsa.”

Kortteja pystyy hyo- —

dyntamaan muuten-

kin kuin pelissa

Suujumppa ja riimit- _|

tely sopivia viisivuo-

tiaille

Kivat tehtavat, jotka

liittyivat kuvaan

Pitkat tavutussanat
tuovat haastetta, mi-
ka tuo mielenkiintoa

ja hohtoa

—>» Tehtavien

monipuolinen
hyodyntami-

nen

Ikatasolle so-
pivat tehta-

vat

Tehtavien ja
kuvien vali-

nen yhteys

Sopivan haas-
tavat tehta-

vat

Pelin kehi-
tystarpeet

”Niissa ohjeissa et se kuva
ehka muodostettais siihen
vasta lopuks, niin se taval-
laan ei sitten hairitsis sita
tekemista siina niin paljon.”

s Kuva muodoste-—2*

taan vasta lopuksi

Kuvan muo-
dostaminen

lopuksi
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10 Johtopaatokset

Tassa luvussa kasittelemme haastatteluista ja videomateriaalista saatuja tuloksia. Aineistosta
tehtyjen luokitteluiden pohjalta tarkastelemme valitsemiamme ylaluokkia, jotka ovat Hopsis-
ta pussiin -peli kielen kehityksen tukena, pelin ohjeet, pelin visuaalinen ilme, pelin kesto,
pelin pelattavuus, pelin tehtavat ja pelin kehittamistarpeet. Litteroidusta aineistosta saadut
tulokset esitamme osittain suorina lainauksina ja osittain omin sanoin kerrottuna haastatelta-

van vastausten mukaan.

Haastattelusta kavi ilmi, etta peli kehittaa lasten kuuntelutaitoja ja ohjeiden ymmartamisky-
kya. Lisaksi kasvattajien mielesta peli toimii kielen kehityksen tukena riimittelyn, suujumpan
ja tavutuksen avulla. Esiopetussuunnitelman mukaan leikit, lorut ja riimit tukevat kielellisen
tietoisuuden kehittymista ja auttavat lasta tutustumaan kirjoitettuun kielimuotoon (Esiope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 11).

”Just riimittelyt ja tavuttelut ja suujumpat, ne on suoraan niinkun sita sem-
mosta, mitka esimerkiks tossa esiopetussuunnitelmassa, no suujumppa ei taida
olla mut riimittelyt ja tavuttelut on ihan siella tulevat niissa tehtavissa muka-
na.”

Kasvattajien mielesta peli lisaa kielellista tietoisuutta ja tuottaa lapsille onnistumisen koke-

muksia. Onnistumisen kokemukset motivoivat lapsia pelaamaan ja siten oppimaan lisaa.

”Ja sita kielellista tietosuutta lisaa ja niita ihania ahaa-elamyksia, nimenomaan
nuo riimit.”
Kasvattajat pitivat tarkeana pelin helppokayttoisyytta ja mahdollisuutta sen nopeaan kayt-
toonottoon. Videoista tehtyjen havaintojen perusteella ohjeet olivat lapsille helposti ymmar-

rettavat, ja ohjeessa olevat mallikuvat palapeleista auttoivat lapsia palapelin tekemisessa.

”No jos ma alotan niin siis mahan rupesin pelaa sita silleen et ma tosiaan en ol-

lu siihen hirveesti ehtiny tutustua etukateen, etta yhen kerran olin lukenut ne

ja sitten ruvettiinkin pelaa lasten kaa, niin mun mielesta ne oli selkeet.”
Kasvattajat pitivat pelin kuvista ja niiden aitoudesta. Samoin kasvattajat ja lapset pitivat ku-
vitusta hauskana, koska se sisalsi harjoituksista tuttuja asioita. Kasvattajat arvostivat varien

rauhallisuutta ja sita, etta kuvat oli tehty pelia varten.

”Ne oli suloiset ne kuvat.”

Kasvattajien mielesta pelin kesto oli sopiva. Kasvattajat pitivat myos hyvana, etta teemat
olivat erillisina, mika antaa pelitilanteessa mahdollisuuden toimia tilanteen ja lapsiryhman
mukaan. Yhden teeman pelaamiseen aikaa menee noin 15 minuuttia ja videoilta tehtyjen ha-

vaintojen perusteella lapset jaksoivat pelata hyvin jopa kaksi teemaa perakkain. Toinen ryh-
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ma olisi halunnut viela jatkaa pelaamista pidempaankin, mutta aikataulusyista se ei ollut

mahdollista.

Pelin pelattavuuteen kasvattajien mukaan vaikutti palapelin kokoamisen ajankohta. Toinen
ryhma kokosi palapelin ohjeiden mukaan sita mukaa, kun harjoituksia tehtiin, jolloin keskit-
tyminen ja ohjeiden kuuntelu hairiintyi ja lapset olivat lopulta kiinnostuneempia palapelin
kokoamisesta kuin itse harjoituksista. Toinen ryhma puolestaan teki ensin kaikki harjoitukset,
jonka jalkeen palapeli koottiin. Nain lasten keskittyminen kohdistui harjoituksiin niita tehta-
essa. Palapelin kokoaminen lopuksi toimi hyvana ”palkintona”. Kasvattajat toivat esille myos,
etta eri kokoonpanoilla tilanteet ovat erilaiset; toisella ryhmalla palapelin kokoaminen pelin

edetessa voi onnistua paremmin kuin toisella.

Toinen kasvattajista koki pelin pelattavuuteen vaikuttavana tekijana myos sen, miten palapeli
kootaan. Kasvattajan mukaan palapelin kokoamisessa tuli kilpailua siita, kuka saa laittaa min-
kakin palan ja lapset olivat huolissaan siita, saako jokainen laittaa yhta monta palaa. Tama
tilanne syntyi pelitilanteessa, jossa lapset tekivat ensin harjoitukset ja lopuksi kokosivat pa-
lapelin. Talloin kasvattaja piti harjoituskortit itsellaan harjoitusten aikana ja levitti ne pala-
pelin kokoamista varten poydalle. Kasvattaja toi asiaan myos nakokulman lasten neuvottelu-

taidoista.

”Toisaalta tietysti pitaahan lasten voida neuvotella ja sopia, sopia niista asiois-
ta etta ei kaikki ei voi olla niin valmis etta laitetaan jalan kuvat joita pitkin
lapset kulkee et he menee oikeaan osoitteeseen, niin pitaahan olla varaa myos
sille etta he miettii ja neuvottelee et myos niin pain, mut et semmonen monen
lapsen kimpassa tekema palapeli niin siina on oma haasteensa sitten aina.”
Peli osoittautui helppokayttoiseksi arjen apuvalineeksi, jolloin sita olisi mahdollista hyodyntaa
osana ryhman paivittaista toimintaa. Valmiiksi mietityt ja suunnitellut suujumppaharjoitukset
toimivat arjessa pedagogisena valineena. Lapset innostuivat riimittelyista ja kasvattajat huo-
masivat heidan riimittelevan keskenaankin. Tavutusharjoituksissa sanat ovat pitkia, mika tuo
sopivaa haastetta harjoituksiin. Kasvattajien mielesta harjoitusten ja palapelin kuvan valinen
yhteys oli hyva idea, ja toinen kasvattajista harmittelikin pelitilanteessa ajan vahyytta, silla
hanesta olisi ollut hauska idea katsoa valmista palapelia tarkemmin ja etsia harjoituksista tut-

tuja asioita yhdessa lasten kanssa.

”Sitten taa riimittelypalapeli taas oli sit aivan ihana, et se kun he rupes loyta-
maan niita juttuja palapelista joita oli
riimitelty.”

”Mun mielesta siis just tommosii kortteja pystyy itseasias noit suujumppajuttu-
ja hyodyntaa siis muutenkin kun periaattessa tos pelissa, ihan vaikka jossain
paiva- tai aamupiirissa.”

Kuten aiemmin on jo todettu, palapelin kokoaminen kannattaisi tehda harjoitusten jalkeen,

jotta lasten keskittyminen ei hairiintyisi palapelin kokoamisesta. Toisen kasvattajan sanoin,
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on palapeli mukava palkinto ahkerasta harjoittelusta. Korteista puuttuu palapeleille tyypilli-
nen ominaisuus, jossa tietyt palat sopivat vain tiettyjen palojen kanssa yhteen. Pelin ohjeissa
on mallikuvat palapeleista, mutta mielestamme ne voisivat olla selkeasti isommat, jotta pa-

lapelien tekeminen helpottuisi.

Meidan mielestamme harjoituksissa oli hieman epaselvia ilmauksia, kuten ”avaa suu niin pie-
neksi kuin osaat”, ”hurise kuin kissa” ja ”liikuta kieltasi huulten ympari myotapaivaan”. En-
simmaisessa harjoituksessa sana ”"avaa” oli seka kasvattajille etta lapsille hammentava. Toi-
sessa harjoituksessa sana hurina toi lapsille mieleen lahinna autoleikeista tutun aanen. Myo-
tapaivaan on puolestaan lapsille vaikea kasite eika 5-6-vuotiailta voi odottaa sen osaamista.
Korjaisimme tehtavat muotoon ”Supista suu niin pieneksi kuin osaat”, "Kehraa kuin kissa” ja

”Liikuta kieltasi huulten ympari”, jotta ne olisivat ymmarrettavampia.

11 Lopuksi

Olemme saaneet vastaukset tutkimuskysymyksiimme opinnaytetyoskentelymme aikana.
Opinnaytetyon tekemisen aikana opimme lasten kielen kehityksen tukemisen merkityksesta ja
siita, kuinka tarkeaa se on oppimisen ja vuorovaikutuksen kannalta. Olemme erittain tyytyvai-
sia tekemaamme peliin ja uskomme hyotyvamme siita myos tulevaisuudessa. Pelin kortteja
voi hyodyntaa varsinaisen kayttotarkoituksensa lisaksi myos esimerkiksi aamupiireissa. Peli on
ulkonaoltaan houkutteleva, lapsia innostava ja motivoiva seka helppokayttoinen. Oli ilo huo-
mata, kuinka saimme kasvattajien haastattelusta seka videoiduista pelihetkista positiivisia
tuloksia, vaikkakin pelihetkia oli vahemman kuin aiemmin suunnittelimme. Taman vuoksi
saimme aineistoa vahemman kuin alun perin oli tarkoitus, esimerkiksi tavutusharjoitukset jai-
vat kokonaan pelaamatta. Tutkimusjakson lyhyyden ja pelikertojen vahyyden vuoksi tutkimus-
tuloksia ei voi yleistaa. Tulokset vaihtelevat pelia pelaavan ryhman mukaan. Menetelmalliset
valinnat osoittautuivat juuri sopiviksi tutkimuksellemme, silla videointi ja haastattelu tukivat
toisiaan ja yhdessa kaytettyina lisasivat tutkimuksen luotettavuutta. Lopuksi kiitamme Kera-

van kaupungin Lapilan paivakodin henkilokuntaa joustavasta yhteistyosta.
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Liite 1

Liite 1: Tiedote vanhemmille

Heipparallaa vanhemmat!

Olemme kolme sosionomiopiskelijaa Hyvinkaan Laurea-ammattikorkeakoulusta ja teemme
opinndytetyonamme kielen kehityksen pelia 5-6-vuotiaille. Tarkoituksenamme on tutkia pelin
toimivuutta kaytannossa ja sita, miten peli tukee lapsen kielellista kehitysta riimittelyn,
suujumpan ja tavutuksen keinoin. Pelihetkia on yhteensa kolme ja ne videoidaan. Kaytamme
videointia havainnoinnin apuvalineena ja videot ovat ainoastaan meidan kaytdssa. Videoiden
katselun jalkeen ne havitetaan. Huolehdimme koko tutkimusprosessin ajan tutkimukseen

osallistuvien lasten nimettomyydesta.

Jos teild heraa kysymyksia opinnaytetydostamme, voitte ottaa yhteytta ryhman

yhteyshenkiloon Antti Karjalaiseen, puh. 040-8425681 tai antti.s.karjalainen®laurea.fi.

Ystavallisin terveisin:

Katariina Kajan, Antti Karjalainen ja Jenni Kauppinen

Lapseni saa osallistua opinnaytetychon liittyviin

pelihetkiin
Kylla [ ]
B[]

Allekirjoitus

Nimenselvennys

Palauta ryhman tyontekijalle
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Liite 2

Liite 2: Tiedote kasvattajille

Tiedote Lapilan paivdkodin kasvattajille

Olemme kolme sosionomiopiskelijaa Hyvinkdan Laurea-ammattikorkeakoulusta ja teemme
opinnaytetyonamme kielen kehityksen pelia 5-6-vuotiaille. Tarkoituksenamme on tutkia pelin
toimivuutta kaytanndssa ja sitd, miten peli tukee lapsen kielellista kehitysta riimittelyn,
suujumpan ja tavutuksen keinoin. Tutkimukseen tarvitaan kaksi neljan hengen lapsiryhmaa,
toinen ryhma 5-6-vuotiaita ja toinen esikouluikaisia. Kummankin lapsiryhman pelihetkiin

tarvitaan yksi lastentarhanopettaja.

Pelihetki videoidaan. Kaytamme videointia havainnoinnin apuvalineena ja video on
ainoastaan meidan kaytdssamme. Videomateriaalin katselun jalkeen ne havitetaan.
Pelihetkien jalkeen haastattelemme kumpaakin lastentarhanopettajaa peliin littyen.
Huolehdimme koko tutkimusprosessin ajan tutkimukseen osallistuvien henkilbiden

anonymiteetista.

Jos teilld heraa kysymyksia opinnaytetyostamme, voitte ottaa yhteyttd ryhman

yhteyshenkil6on Antti Karjalaiseen, puh. 040-8425681 tai antti.s.karjalainen®@laurea.fi.

Ystavallisin terveisin:

Katariina Kajan, Antti Karjalainen ja Jenni Kauppinen
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Liite 3
Liite 3: Tutkimuslupa sivu 1/2
KERAVAN KAUPUNKI PAATOSPOYTAKIRJA § 27/2014
Kasvatus- ja opetusvirasto 23.4.2014
Sivu
Toimialajohtaja, kasvatus ja opetus [ 1Pysyvisti sdilytettiva 1(2)

[x] Maaraajan sailytettiva

TUTKIMUSLUVAN MYONTAMINEN - KATARIINA KAJAN, ANTTI KARJALAINEN, JENNI

KAUPPINEN

Paatos

Paatoksen
allekirjoitus

Poytakirja néhtavilla

Tiedoksi

Tiedoksianto
asianosaiselle

Katariina Kajan, Antti Karjalainen ja Jenni Kauppinen opiskelevat Laurea-
ammattikorkeakoulun sosiaalialan koulutusohjelmassa. Heidan
opintoihinsa sisaltyvan opinnaytetyén nimi on Hopsista pussiin -peli kielen
kehityksen tukena. He tutkivat sitd miten Hopsista pussiin -peli tukee
lapsen kielellisté kehitysté riimittelyn, tavutuksen ja suujumpan keinoin,
miten peli toimii ja miten sita voisi kehittaa.

Kajan, Karjalainen ja Kauppinen anovat tutkimuslupaa tutkimuksen
suorittamiseen Lapilan paivakodissa. Tutkimus toteutetaan
haastattelemalla kasvattajia seké videoimalla ja havainnoimalla
pelihetkia. Pelihetkiin osallistuu kaksi 5-6-vuotiaiden pienryhmaa, jotka
pelaavat pelid kolme kertaa ja kumpaakin ryhmé&a ohjaa yksi kasvattaja.
Litteroitu haastattelumateriaali analysoidaan siséllénanalyysia kayttaen.
Tutkimuksen suorittamiseen hankitaan lasten huoltajien lupa ja
tutkimusprosessin aikana seka lasten etta kasvattajien henkiléllisyydet
ovat ainoastaan tutkimuksen suorittajien tiedossa. Opinnaytetydn lopuksi
tutkimukseen liittyvat video- ja haastattelumateriaalit tuhotaan.

Myénnéan Katariina Kajanille, Antti Karjalaiselle ja Jenni Kauppiselle luvan
edelld kuvatun tutkimuksen tekemiseen. Tutkimusluvan ehtona on, ettéa
asianosaiset ja lasten huoltajat suostuvat tutkimukseen osallistumiseen ja
etta tutkimus toimitetaan kasvatus- ja opetusvirastoon sen valmistuttua.

&/tj 7< ///W\

a Immonen
Talouépaalllkko toimialajohtajan sijainen

Kasvatus- ja opetusvirasto 16.5.2014

Katariina Kajan, Antti Karjalainen, Jenni Kauppinen
varhaiskasvatusyksikon johtaja Paivikki Kahranaho
varhaiskasvatuspaallikké Vesa Joronen

Tama paatos on 9% Y o
[/ lahetetty tiedoksi [ ]luovutettu asianosaiselle Paivays ﬁ/_/ 0y
ahkopostilla

Tiedoksiantaja W

Noora Ahti, hallintosihteeri




51

Liite 4
Liite 4: Tutkimuslupa sivu 2/2
KERAVAN KAUPUNKI PAATOSPOYTAKIRJA § 27/2014
Kasvatus- ja opetusvirasto 23.4.2014
Sivu
Toimialajohtaja, kasvatus ja opetus [ 1Pysyvisti siilytettiava 2(2)

[x] Maidraajan sdilytettdva

Oikaisuvaatimus-
ohjeet

Tasta paatoksesté ei saa tehda oikaisuvaatimusta (Kuntalaki 91 §[ 1)

Oikaisuvaatimusviranomainen
Kasvatus- ja opetuslautakunta
Kauppakaari 1 B, 04200 Kerava

Paatokseen tyytymaton voi tehda kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimuksen saa tehda
se, johon paatés on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun paatos valittomasti
vaikuttaa (asianosainen) seka kunnan jasen.

Oikaisuvaatimus on tehtévéa 14 paivan kuluessa paatoksen tiedoksisaannista.
Tiedoksisaantipéivaa ei oteta huomioon maéraaikaa laskettaessa. Kunnan jasenen katsotaan
saaneen paatoksesta tiedon, kun poytékirja on asetettu yleisesti nahtavaksi. Asianosaisen
katsotaan saaneen paatoksesta tiedon, jollei muuta néyteta, seitsemén péivan kuluttua
poytakirjaotteen lahettamisesta tai erilliseen tiedoksisaantitodistukseen merkittyné aikana.

Oikaisuvaatimuksesta on kaytéva ilmi vaatimus perusteineen ja se on tekijén allekirjoitettava.
Oikaisuvaatimusasiakirjat on toimitettava oikaisuvaatimusviranomaiselle ennen
oikaisuvaatimusajan paattymisté viraston aukioloajan paattymiseen mennessa.
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Liite 5

Riimittelyharjoituksien kuvitus

Liite 5
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Liite 6

Liite 6: Riimittelyharjoitukset

Tassa p
Kedolla kasvaa Koiralla on luu, | Mets@ssd on talo, | Lauri lauloi laulun, Siiri, |
kukka, Jukalla on | taivaalla loistaa | jonka ikkunasta Tiina maalasi pyore
jalassa sukka kuu loistaa valo taulun kirkk
keltair

Poliisilla on Pdivakodissa on .

; ’ " y . Jussilla «
lanteilla pamppu Pinalla kavelee Kurjaa kun on kerho, jonka . ,
o o I i e jonka's
ja k&dessd kirkas | Siili, jonka herkkua | huono sag, silloin huoneen "

lamppu on viili voi kastua paa ikkunassa on 2

verho
Senni soittaa TassG on possu, Nurmikkoa alé Roope on kiva Lattic
selloa, Kimmo jolla on jalassa tallo, vaan ota heppu, jolla on | matto, k
katsoo kelloa tossu leikkiisi pyored seldssd vusi yl&s, Nl
pallo reppu
e el e Katsopas sun Kun tiimalasista | Mummo virkkasi Heitet
Heil Mikd on tuo " . | hiekk e
sieni, sehian of paitaq, m__Jo on o_o_occ. iekka, pitsin, mou_o_oo NOPL
. o monta raitaal on merirosvon kertoi vitsin katsc
ihan pieni i .. .
aika ottaa esiin Syod(
miekka tanddn
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Liite 7

Suujumppaharjoituksien kuvitus

Liite 7
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Liite 8

Liite 8: Suujumppaharjoitukset

Likkuta
Laita kieli Kosketa kielellasi Lilkuta kieltasi edest(
Laita kieli rullalle el nenanpaata mcc_@_m_mzo ylahu
toiselle alaht
Liikuta kieltési
huulten ympari
myotapdivad Vihelld Irvist& Hymyile Nayta st
Avaa suu niin Avaa ¢
Pdristele Laita kieli Naytda kielta isoksi kuin osaat pienet
poskeen 0S¢
Sihise kuin Hurise kuin kissa Adntele kuin Adntele kuin | Adntele |
k&drme lehmda kana
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Liite 9

Tavutusharjoituksien kuvitus

Liite 9
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Liite 10

Liite 10: Tavutusharjoitukset

Tavuta muiden et
Tavuta oma = A auringonkukka | Tavuta pdivakoti | Tavutc
. . pelagjien nimet
nimesi
Tavuta kesdpdiva Tavuta kissa Tavuta taskurapu Tavuta Tan
sateenkaari martkc
Tavuta Tan
Tavuta simdalasit tietokonepeli Tavuta televisio | Tavuta ketsuppi | makarol
Tan
Tavuta elefantti | Tavuta kilpikonna Tavuta Tavuta liukumdaki | appelsi

pehmolelu
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Liite 11

Liite 11: Pelin ohjeet

Hopsisté pussiin -peli kielen kehityksen tukena

Kasvattajan tarkoitus on ohjata pelin kulkua ja lukea teht&vékortit &&neen peladiille.
1. Vdlitse haluamasi teeman mukainen korttipakka ja laita kortit pussiin.

2. Nuorimmainen pelaaja aloittaa nostamalla pussista ensimmdisen kortin ja aikuinen lukee
kortista tulleen tfehtévan &dneen.

3. Kortin nostanut lapsi tekee kortista fulleen teht&van. Muut pelaagjat voivat auttaa.

4. Kun teht&va on tehty, saa lapsi laittaa kortin kuvapuoli yldspdin pdyddille tai muulle
alustalle.

5. Pelin kulkusuunta on mydtapdivadn ja peli jatkuu samalla kaavalla, kunnes kaikki korfit
on nostettu pussista ja korteista muodostunut kuva on valmis.




