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Opinnaytetyoni tarkoituksena oli saada tietoa tukiviittomien ja graafisen kommunikaation
kaytosta varhaiskasvatuksen suomi toisena kielen&-opetuksessa. Selvitin, kayttavatko S2-
lastentarhanopettajat menetelmia itse tyossdén, sekéd ohjaavatko he varhaiskasvatuksen
muuta henkilostoa kayttdmaan niitd. Tavoitteena oli selvittdd, miten ja millaisissa tilanteissa
menetelmia kaytetddn. Lisaksi tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kokemuksia S2-
lastentarhanopettajilla on tukiviittomien ja graafisen kommunikaation vaikutuksesta maa-
hanmuuttajalapsen vuorovaikutustaitojen kehittymiseen.

Opinnaytetyoni on laadullinen ja aineistonkeruu tapahtui teemahaastatteluilla. Haastattelui-
hin osallistui viisi Helsingissé tyoskentelevad S2-lastentarhanopettajaa. Haastattelut olivat
yksilbhaastatteluja. Aineisto analysoitiin teemoittelun avulla.

Tuloksista selvisi, etta tukiviittomia ei kaytetd S2-opetuksessa kovinkaan paljon. Haastatel-
lut S2-lastentarhanopettajat kokivat ne kuitenkin hyddylliseksi menetelmaksi erityisesti yllat-
tavissa tilanteissa. Graafinen kommunikaatio oli tulosten perusteella puolestaan aktiivisesti
ja monipuolisesti kaytetty menetelma. Haastateltavat kayttavat kyseistd menetelméaé paljon
itse ja sen lisdksi he ohjaavat myds alueensa muuta varhaiskasvatushenkil6kuntaa kaytta-
maan sita, silla sen koetaan tulosten perusteella sopivan hyvin monenlaisiin tilanteisiin. Tu-
loksista tuli esille, ettd seka tukiviittomien etta graafisen kommunikaation koetaan edistavan
lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymista.

Tukiviittomien sek& graafisen kommunikaation S2-opetuksessa kaytto auttaa seka lasta etta
aikuista ilmaisemaan itseaan. Erityisesti graafista kommunikaatiota voidaan kayttdd moni-
puolisesti selkiyttAmassa asioita ja tilanteita. Tarkeda on kuitenkin muistaa, etté tukiviittomat
ja graafinen kommunikaatio toimivat ainoastaan puheen tukena kommunikaatiotilanteissa.
On tarkeaa huomioida se, ettei menetelmia kayttdessé unohdeta puhetta. Esille nousi toive,
ettd graafisen kommunikaation seka tukiviittomien kaytt6 muuttuu entistkin aktiivisemmak-
si paivakodeissa, koska ne tukevat lapsen kielen kehitystd seka vaikuttavat positiivisesti
lapsen vuorovaikutustaitoihin.

Avainsanat monikulttuurisuus, varhaiskasvatus, tuettu kommunikointi
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The mission of this project was to conduct research on speech-supporting sign language
and graphic communication in the field of early childhood education among the teachers of
immigrant children (S2, Finnish as a secondary language). Whether these methods are
used themselves in their work and whether they guide other kindergarten workers to do so
is explored. The target was to find out how and in what kinds of situations these methods
are used, as well as to discover the teachers’ experience about the effects of graphic
communication and speechsupporting signing concerning the development of the immigrant
children's communication skills.

The thesis is qualitative and the data for this research were collected by interviewing
teachers. Five kindergarten teachers working for the city of Helsinki participated, and they
were all interviewed privately. The data collected from these interviews were analyzed
theme by theme.

The results showed, that speech supporting signs are seldom used among the S2 teachers.
Nevertheless, these interviewees found this method useful especially in unexpected
situations. On the other hand, graphic communication is an actively and diversely used
method. The interviewees often use graphic communication themselves and also advice
other kindergarten workers to do so. Graphic communication is commonly found to apply
well in various situations. In the results, it appeared, that both speechsupporting signs and
graphic communication are seen to develop the children's communication skills.

The use of both speech-supporting sings and graphic communication in S2 education helps
both children and adults to express themselves. Especially graphic communication can be
diversely used to clarify things and different situations. However, it is important to keep in
mind that speech-supporting signs and graphic communication only function as a support
for the common talk. It is crucial not to forget talking. Moreover, one wish was brought up in
the interviews, which was about adopting these communication methods for even more
active use in the kindergartens. That was because they support the development of the
children’'s language skills and thus have a positive impact on their ability to communicate.

Keywords multicultural, early childhood education, supported communi-
cation
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1 Johdanto

Opinnaytetydssani on tarkoitus selvittdd graafisen kommunikaation ja tukiviittomien
kayttoa varhaiskasvatuksen suomi toisena kielenéd (S2) — opetuksessa. Tarkoituksena-
ni on selvittdd, miten kyseisia menetelmia kaytetaén S2-opetuksessa tuettaessa maa-
hanmuuttajalapsia ja koetaanko niiden vaikuttavan lapsen vuorovaikutustaitoihin. Tut-
kimuskysymyksia on kaksi. Miten S2-lastentarhanopettajat kayttavat tyossaan tukiviit-
tomia ja/tai graafista kommunikaatiota? Millaisia kokemuksia S2-lastentarhanopettajilla
on kaytettyjen menetelmien vaikutuksista lapsen vuorovaikutustaitoinin? Opinnaytetyo-
ni on tutkimustyypiltdan laadullinen ja aineistonkeruu toteutettiin teemahaastatteluiden
avulla. Haastatteluihin ~ osallistui  viisi  Helsingissa  ty0skentelevaa  S2-

lastentarhanopettajaa. Aineiston analysoinnin suoritin teemoittelulla.

Koen aiheen olevan ajankohtainen, silla Helsingin vaestonkasvuun tulee vaikuttamaan
l[&hivuosina maahanmuuttajien maaran kasvu (Ota Koppi n.d.). Maahanmuuttajien
maaran kasvaessa suomen kielen oppimista tulisi mielestani yhd enemman tukea.
Adenius-Jokivuori (2004: 208) mainitsee, etta lapsen muuttaessa Suomeen pysyvasti
on tarkeaa huolehtia lapsen kielen kehityksesta ja sen tukemisesta. Paavolan (2007:
34) mukaan kieli on tarkea tekija kytkeydyttdessa kulttuuriin. Nakemykseni mukaan
maahanmuuttajalasten suomen kielen tukeminen onkin tarkeassa roolissa sopeudutta-
essa uuteen yhteiskuntaan ja kulttuuriin. Myds koulunkéynnin kannalta olisi mielestani
tarkeaa, ettd maahanmuuttajalapsi saa suomen kielen oppimiseen tukea jo paivakodis-
sa. Maahanmuuttajanlapsen edunmukaista olisi, ettd h&n saisi tutusta paivakotimaail-
maan vahintaan kaksi vuotta ennen koulun alkua, jotta voisi oppisi suomen kielen koh-

talaisesti (Nukarinen — Uusitalo — Valpas 1999: 164).

Aihe muodostui ajankohtaisuuden lisaksi myds omasta kiinnostuksestani maahanmuut-
tajalasten suomen kielen opetusta kohtaan. Minua kiinnosti, milla tavoin suomen kielen
oppimista tuetaan ja kaytetadnkod opetuksessa erilaisia apuvélineita tai -menetelmia.
Kiinnostus graafista kommunikaatiota sek& tukiviittomia kohtaan on noussut jo aiemmin
kun olen tutustunut niihin muunlaisissa téissé. Aloinkin pohtia, kaytetaankd kyseisia
menetelmia varhaiskasvatuksessa suomen kielen opetuksessa ja koetaanko ne hyo-

dyllisiksi kielen oppimisen kannalta. Liséksi olen kiinnostunut siitd, koetaanko tukiviit-
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tomilla ja graafisella kommunikaatiolla olevan vaikutusta lapsen vuorovaikutustaitojen

kehittymiseen.

Toivon, ettd niin opiskelijat kuin ammattilaisetkin saavat opinnaytetyoni kautta lisda
tietoa graafisen kommunikaation seka tukiviittomien kaytosta kielen kehityksen tukena.
Haluaisin, etta tyoni innostaa menetelmien kayttoon tarjota opinndytetyoni kautta myos

vinkkeja ja uusia nakokulmia aiheesta.

2 Maahanmuuttajalapsi ja varhaiskasvatus

2.1 Maahanmuuttaja

Maahanmuuttaja on Maahanmuuttoviraston (2014) mukaan yleiskasite, jonka alle voi-
daan katsoa kuuluvaksi kaikki eri syistd maahan muuttavat henkilot. Laki kotoutumisen
edistamiseksi (2 8) taas maarittelee maahanmuuttajan henkiloksi, joka oleskelee
maassa muista syista kuin lomailun takia, jolla on myonnetty oleskelukortti tai jonka
oleskelu on rekisterotity. Paavola ja Talib (2010: 30) puolestaan méaarittelevat maahan-
muuttajan henkiloksi, joka asuu joko pysyvasti tai valiaikaisesti maassa, johon han ei

syntynyt, mutta johon han on rakentanut sosiaaliset suhteet.

Toisaalta taas maahanmuuttajalapsesta voidaan my6s puhua suomalaisessa ammatti-
kielessa henkilong, joka on muuttanut Suomeen vanhempiensa mukana, mutta h&n voi
olla myo6s henkild, joka on ensimmaisen polven maahanmuuttajien lapsi (Hytonen —
Laurell — Mannila — Marttila — Routia 2002: 8). Opinnaytetydssani maarittelenkin maa-
hanmuuttajalapsen henkiltksi, joka on joko vanhempiensa mukana Suomeen muutta-
nut tai joka on syntynyt suomessa, mutta on ensimmaisen polven maahanmuuttajien

lapsi.

2.2 Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

Paakaupunkiseudulla monikulttuurisuus on ollut paivahuollossa jo paljolti yli kymmenen
vuotta. Nykyaan se on kasvava ilmid myos pienemmilla paikkakunnilla. (Paavola — Ta-
lib 2010: 74.) Yleisesti maahanmuuttajalasten maéara on kasvanut paivakodeissa (Eero-
la-Pennanen 2012: 233). Sosiaali- ja terveysministerion oppaan Maahanmuuttajatyon

kehittaminen varhaiskasvatuksessa (2007: 27) mukaan tulisikin huomioida se, etta
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maahanmuuttajalapsi paasee osallistumaan vahintaankin osa-aikaiseen varhaiskasva-

tukseen viimeistaan kolmivuotiaana.

Monikulttuurinen kasvatusympaéristo pitaa sisallagn esimerkiksi kulttuurien seké suvait-
sevaisuuden oppimista, seka kielen oppimisen tukemista (Paavola 2007: 13-15). Su-
vaitsevaisuuden ja kunnioittamisen yllapitamiseksi olisikin tarkeaa, etta erilaisia kulttuu-
reita seké niiden taustatekijoita opittaisiin tuntemaan (Paavola — Talib 2010: 226). Var-
haiskasvatuksessa tuleekin myds huomioida erilaiset kulttuuri- ja kielitaustat, seka ta-
soittaa naiden valisid eroja. Tarkedd olisi, ettd kaikilla on yhtaldiset mahdollisuudet
omien edellytystensa mukaiseen kehitykseen. (Jauhola — Bisi — Jarvi — Rusama 2007:
4.) Vieraskielista lasta on tuettava suomen ja ruotsin oppimisessa, ja hénella tulee olla
oikeus kasvaa suomalaiseen kulttuurinen jaseneksi. Maahanmuuttajalapsen on erityi-
sen tarke&aa oppia suomen kieli, ja tdssa paivakodilla onkin tarkeassé osassa. On kui-
tenkin tarkedd, ettd maahanmuuttajalapsi saa yllapitad myés omaa kulttuuriperimdan-
sa. Hanelld on oikeus omaan uskontoonsa seké kulttuuriinsa ja lisdksi on tarke&a tukea
myds hanen oman aidinkielensa kehitysta. Varhaiskasvatuksessa tyontekijoiden tulee-
kin rohkaista maahanamuuttajalasta oman kielensa kayttoon. (Halme — Vataja 2011:
10.) Integraation, eli suomalaiseen yhteiskuntaan sopeuttamisen tulisikin tapahtua il-

man henkilon oman kulttuuritaustan havittamista (Halonen 2009: 46-47).

3 Maahanmuuttajalapsi ja suomen kielen kehityksen tukeminen

3.1.1 Lapsen kielen kehitys

Kielta tarvitaan vuorovaikutukseen, tiedonvélitykseen ja ajatteluun. Lapselle kieli syntyy
vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Esikielellisessa vaiheessa lapsi havainnoi ym-
pariston &ania ja jokeltelee ollessaan vuorovaikutuksessa. (Svard 1997: 146-148.)
Esikielelliset kommunikaatiotaidot toimivat pohjana laajemmalle puheen ja kielen ym-
martamiselle. Ensimmaisen ik&vuoden aikana lapsi oppii vahitellen tavoitteellista eli
intentionaalista kommunikointia. Kun lapsi oivaltaa, ettd kommunikointi on tavoitteellis-
ta, alkaa han myots ymmartaa ymparistossaan kuuleman puhutun kielen merkityksen.
(Paavola 2011: 49-50.) Lapsi ymmartaa joitakin sanoja jo alle vuoden ikaisena, ja tuot-
taa ensimmaiset sanansa 1-1,5 vuoden idssa. Lapsi omaksuu kielen, joka hanen ym-

paristossdan kaytetdan, ja sanavalintoihin liittyykin se, millaisia sanoja ymparistd suo-
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sii. 1,5-2 vuotiaana lapsi alkaa tuottamaan yha enemmaéan sanoja, jotka ovat yleensa
substantiiveja ja verbejd. Kielen kehitys tapahtuu vaiheittain, ja 5-6 vuotiaana puhuu
l&hes virheettomasti puhekieltd. Kuitenkin taman jalkeen lapsi oppii yh& vuosien ajan
uusia kasitteitd sekd abstrakteja ilmaisuja ja alkaa ymmartdd syvallisemmin kielen
merkitysta. (Svard 1997: 149.)

Kieltda voidaan oppia analyyttisesti, holistisesti, tai molemmin tavoin. Analyyttisen
omaksumisprosessin nékee kielen oppimisen tapahtuvan jarjestelmallisesti. Tallgin
analyyttinen kielen oppija harjoittelee ensin &anteita, joita seuraa tavut, joista lopulta
muodostuu sanoja. Taman jalkeen lapsi alkaa muotoilla sanoista muutaman sanan
lausumia. Holistisen omaksumisprosessin mukaan taas holistinen kielen oppija kyke-
nee nakemaan kielen kokonaisuutena, vaikkei pystykaan ilmaisemaan itseaan viela
taysin sen avulla. Lapsi tarkkailee aikuisen puhetta, ja pyrkii matkimaan sita erottele-
matta sitd osioiksi. Sanojen ja paatteiden muodostus on talldin epatarkkaa, ja ne tar-
kentuvat vahitellen harjoittelun avulla. Opetellessaan kielta lapsi voi vaihtaa holistisesta
omaksumisprosessista analyyttiseen tapaan esimerkiksi ulkopuolisen syyn takia. Pai-
vakodeissa kielen opetuksen pohjana on useimmiten analyyttinen menetelma. (Hassi-
nen 2005: 112-113.)

3.1.2 Toisen kielen oppimisen kehitys

Toisella kielella tarkoitetaan kielta joka ei ole lapsen aidinkieli, mutta on kuitenkin h&-
nen ymparillaan kaytetty kieli (Helsingin kaupungin péaivahoidon suomi toisena kielena
(S2) — suunnitelma: 9). Ensimmaisen ja toisen kielen oppiminen on tutkimuksien mu-
kaan osoitettu olevan samankaltaista ja lapsi kdy kummankin omaksumisprosessin
aikana ldhes samat vaiheet. Kaksikielisen lapsen kielelliset virheet ovat yleensé sa-
mankaltaisia kuin yksikielisenkin lapsen, ja suurimmat erot eri lasten valilla johtuvatkin
yleensa yksil6llisista ominaisuuksista. (Hassinen 2005: 109.) Toisen kielen omaksumi-
nen omaa ikatasoa vastaavaksi vie noin 5-7 vuotta (Helsingin kaupungin paivahoidon

suomi toisena kielena (S2) — suunnitelma: 9).

Lapsen on mahdollista oppia kahta eri kieltd samanaikaisesti eli simultaanisti, tai pe-
rakkain, eli suksessiivisesti (Halme-Vataja 2011: 14). Simultaanisti toista kieltd opetel-
lessa voidaan huomata jo vauvan jokeltelusta suuntausta eri kieliin. Parivuotiaani lapsi
hallitsee jo noin 250 sanaa, joita on kummastakin omaksuttavasta kielesta. Lapsi alkaa

myds tiedostaa kaksikielisyytensa, ja pyrkiikin vastaamaan aina "oikealla kielell&”, mut-
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ta han saattaa kayttaa toisen kielen sanoja esimerkiksi vaarassa kontekstissa ja tehda
kielistd sanayhdistelmid. Kaksi- ja puolivuotiaani lapsi tiedostaa jo hyvin kaksikielisyy-
tensé ja han saattaa korjata spontaanisti puhettaan seka voi kayttaa rinnakkain kielia.
Lisaksi lapsi kykenee erottamaan eri kulttuurien kielellisia eroavaisuuksia. Lapsi myods
oppii jatkuvasti uusia sanoja molemmista kielestéd, mutta kehittaa niistd myos omia
muotoja. Noin neljavuotiaana lapsen puhe on jo taysin ymmarrettavad ja hdn osaa
myds kayttad kummassakin kielessa eri aika- ja persoonamuotoja. Vaikka kielet ovat-
kin tdsséa vaiheessa jo eriytyneet toisistaan, saattaa lapsi tehda kuitenkin viela kielista
sanayhdistelmié. Eskari-ikaisena lapsi osaa lausua kummankin kielen sanat jo taysin
oikein ja han pystyy itsekin huomaamaan kielten danne-eroja. Tassa iassa lapsi hallit-

see kielilla my0ds vuorovaikutuksen perustaidot. (Hassinen 2005: 136-137.)

Suksessiivisesti toista kieltd opeteltaessa alussa tyypillinen vaihe on hiljainen kausi.
Talloin lapsi vasta kuuntelee ja kdy uutta kieltd mielessaan lapi. (Halme 2011: 90.)
Esimerkiksi paivahoidossa aloittava vieraskielinen lapsi saattaa yrittdad selviytyd en-
simmaisind paivind omalla kielelladn. Huomattuaan, ettei siitd ole hydtya, hén saattaa
olla taysin puhumatta useitakin viikkoja. Tallgin lapsi tarkkailee ymparistossdan puhut-
tua kieltd, ja alkaa vahitellen itsekin toistaa kuulemiaan asioita (Korpilahti 2007: 29.)
Lapsi alkaa vahitellen oppia ymmartamaan ja ilmaisemaan toisen kielen perusasioita,
eli siitéd tulee pintasujuvaa. Lapsi ei kuitenkaan ymmarrd kielta viela syvallisemmin.
My6hemmin toista kielta opittaessa tulee valikielen vaihe, jossa lapsi kayttaa korvaavia
sanoja seké kiertoilmauksia, koska ei tieda oikeita sanoja. Vahitellen vélikielen sanat
sekd ilmaisut tippuvat pois kielitaidon normaalin kehittymisen edetessa. (Helsingin

kaupungin paivahoidon suomi toisena kielena (S2) — suunnitelma: 9.)

Alkuvaiheessa eli varhaiskielen kehityksen aikana lapsi ei osaa erottaa kahta eri kielta
toisistaan, vaan oppiessaan niitd han kayttaa kielia yhtenaisend kokonaisuutena. Kie-
lien eriytyminen toisistaan tapahtuu véahitellen ja asteittain. Eriytyminen ei kuitenkaan
tarkoita sitd, ettd kahden kielen valinen vaikutus lakkaisi kokonaan. Tutkijoilla on erilai-
sia ndkemyksia siita, missa vaiheessa kielten eriytyminen tapahtuu, silla toiset uskovat,
etta se tapahtuu vasta lahella neljatta ik&vuotta, kun taas toiset nakevat sen alkavan jo
kaksivuotiaana. Lapsi kuitenkin ymmartaa jo todella aikaisessa vaiheessa, ettd héanella

puhutaan eri kielia ja pystyy reagoimaan niihin. (Hassinen 2005: 110-112.)
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3.2 Kaksi- ja monikielisyys

Kaksikielisyydella tarkoitetaan yleisesti sita, etta henkild kykenee ajattelemaan, ymmar-
tamaan, keskustelemaan seka aikuisena lukemaan ja kirjoittamaan kahdella eri kielell&,
joidenka lisaksi han pystyy vaihtamaan kieltd automaattisesti (Hassisen 2005: 21).
Kaksikielisyys voidaan kuitenkin méaaritella usealla eri tavalla ja siitd on monia eri na-
kemyksia. Sita on pyritty erittelemaéan kielten osaamisen ja kayton perusteella. (Leiwo:
1986: 150.)

Kielitieteen mukaan henkild on kaksikielinen, kun han taitaa kaksi eri kieltd virheettd-
masti, tai kun han taitaa kaksi eri kieltd yhta hyvin. Sosiologian mukaan henkilda voi-
daan pitdéd kaksikielisend, kun syntyperaiset puhujat ovat opettaneet hanelle kielet ko-
tonaan, tai jos hanella on ollut kaksi kielta kaytdsséaan heti alusta alkaen. Kielisosiolo-
gia maarittelee kaksikielisyyden kielen kayton perusteella. Talldin henkild voidaan luo-
kitella kaksikieliseksi, kun han kayttaa kahta eri kieltd niin omien toivomustensa mukai-
sesti, mutta myds yhteiskunnan vaatimalla tavalla. Sosiaalipsykologia, yksilopsykologia
seka sosiologia maarittelevat taas kaksikielisyyden samaistumisen kautta. Tassa ta-
pauksessa henkild, joka kykenee samaistumaan kahteen kieleen tai kulttuuriin, ja ko-
kee olevansa kaksikielinen, voidaan myos luokitella kaksikieliseksi. (Halme — Vataja
2011: 13-14.)

Yleensa kaksikielisilla henkililla molempien kielten hallinta ei ole aivan samantasoista,
jolloin nayttaytyy dominanssia eli henkilon ajatellaan hallitsevan paremmin toista kielt&.
Yleensa dominoiva kieli on se, jota henkild kuulee ja kayttdéd enemmén ympéaristos-
saan. Kaksikielisyyteen vaikuttaa kuitenkin myds muut tekijat, kuten alykkyys, motivaa-

tio, sukupuoli sek& muisti. (Hassinen 2005: 18-19.)

Kotouttamistydn yksi merkittavista tehtavistd on maahanmuuttajan tukeminen kaksikie-
liseksi. Ymparilla puhutun kielen oppiminen on téarkead, jotta maahanmuuttaja voi olla
osana ympardivaa yhteiskuntaa, mutta toisaalta on tarkeaa sailyttdd oma aidinkieli ja
opettaa sitda myos seuraaville sukupolville. Ensimmaisen polven maahanmuuttajat har-
joittavat yleensa runsaasti omaa aidinkieltd, mutta jo toisen polven maahanmuuttajat
tarvitset tietoista tukea aidinkielensa yllapitamiseen, silla he kayttavat yhd enemman
valtavaeston kieltéd. Tuettaessa lapsen kaksikielisyytta onkin tarkeada, etta lapsen van-
hemmat puhuisivat lapselle heidan aidinkieltaan. Aidinkielen hallitseminen tukee myds

toisen kielen oppimista. (Raty 2002: 154-156.) Lisaksi tulee ottaa huomioon, ettéa vaik-
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ka Suomessa vallitsee yleisesti yksikielisyyden kulttuuri, maailmalla monikielisyys on
yleisempaa. Monet Suomeen tulevat maahanmuuttajat ovat jo entuudestaan kaksi- tai

monikielisia. (Arvonen — Katva — Nurminen 2010: 37.)

3.3 Suomi toisena kielen&-opetus

S2-opetuksella varhaiskasvatuksessa tarkoitetaan suomen kielen opetusta, jota tarjo-
taan eri kieli- ja kulttuuritaustaisille lapsille (Helsingin kaupungin péaivéhoidon suomi
toisena kielena (S2) — suunnitelma: 4). Opetukseen osallistumisen kriteerina pidetaan
kielitaidon tasoa; se on suunnattu kaikille, joiden suomen kielen taito ei ylla &idinkielen
tasolle. Tallaisia lapsia voivat olla eri kulttuuritaustoista tulevien lasten liséksi esimer-
kiksi paluumuuttajat sek& ulkomailta adoptoidut lapset. (Halme-Vataja 2011: 24.) S2-
opetuksen tavoitteina on, etta lapsi oppii iimaisemaan itsedan seka ymmartamaan mui-
ta suomen kielen avulla. Tarkoitus on antaa myds tukea kaksikielisen identiteetin luo-
miseen sekd auttaa kouluun siirtymista. (Helsingin kaupungin paivahoidon suomi toise-
na kielena (S2) — suunnitelma: 4.) S2-opetus onkin suunnitelmallista ja tavoitteellista ja
sen edistymista tulee seurata (Jauhola ym. 2007: 14). Sita voidaan toteuttaa pienryh-
missa, yksilo- seka pariopetuksessa, mutta se tulee myds huomioida varhaiskasvatuk-
sen sisdisissé orientaatioissa. Lapselle ominaisten tapojen, eli leikkimisen, liikkumisen,
taiteellisen kokemisen sek& tutkimisen tulee sisaltya S2-opetukseen. (Kivijarvi 2012:
256.) Vaikka S2-opetus onkin tarkoitettu kaikille lapsille, joilla ei suomen kieli ole aidin-

kielen tasolla, keskityn opinnaytetydsséni maahanmuuttajataustaisiin lapsiin.

Helsingin kaupungin S2-opetuksessa tavoitellaan mallia, jossa henkildstolle tarjotaan
yhteinen verkosto ja tuki S2-opetuksen jarjestdmiseen. Kyseisen verkoston on tarkoitus
kannustaa suunnitelmalliseen kielen kehityksen opetukseen, tukemiseen seka yhteis-
ten arviointimetodien kayttdonottoon. Helsingissa toteutettavassa mallissa paivahoito-
henkilostd vastaa S2-suunnitelmien laatimisesta ja yhteistydssé vanhempien kanssa.
S2-opetuksen toteutus seka lapsikohtaisen S2-suunnitelmien laadinta ovat puolestaan
esimiesten vastuulla. S2-lastentarhanopettajan tehtavana on konsultoida ja tukea pai-
vakoteja S2-opetuksen jarjestimisessa. Jokaiselle paivahoitoalueelle muodostuu oma
maahanmuuttajatyota kasitteleva verkosto, joiden avulla pyritdan levittdmaan uutta
tietoa seka toimivia kaytantoja. Liséksi Helsingissa toteutetun mallin mukaan paivahoi-
toalueiden paallikot, yksikkojen esimiehet, S2-lastentarhanopettajat sek& alueiden
muut asiantuntijat muodostavat yhdessa foorumin, jonka tehtavan& on pitdd huolto

monikulttuurisen varhaiskasvatuksen kehittamisesta, jarjestaa alueille koulutusta tar-
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peen mukaan seké luoda paallikkotiimialueen S2-opetuksen tydsuunnitelma. Helsingin
kaupungissa pyritaankin jatkuvasti kehittamaan paivahoitopalveluja vastaamaan maa-
hanmuuttajaperheiden tarvetta ja siksi myds S2-opetuksen seké kielitaidon tukemisen
kehitystyd0 nahdaén jatkuvana toimintana. (Helsingin kaupungin paivahoidon suomi

toisena kielené (S2) — suunnitelma: 12.)

Helsingissa S2-lastentarhanopettajien tyonkuvaan kuuluu paivahoidon eri toimipisteis-
sa ja lapsiryhmissd kdyminen, joissa he havainnoivat lasten toimintaa ja kartoittavat
lasten kielitaitoa. S2-lastentarhanopettajien tyotehtaviin kuuluu myds uusien kasvatta-
jien perehdytystilaisuuksien toteuttaminen. Liséksi he tekevat alueillaan kielikonsultaa-
tioita, jotka suoritetaan yksitllisesti alueilla sovittujen toimintatapojen mukaisesti. S2-
lastentarhanopettajilla my6s on erinaisia tydtehtavia vuodenajasta riippuen. Syksyyn
tehtaviin siséltyy muun muassa aloituskeskustelut S2-lasten vanhempien kanssa, aloi-
tuskaynnit vastuutoimipisteissa ja niissa suoritettavasta toiminnasta sopiminen, lapsien
tarpeiden mukaisen pedagogisen ympariston tarpeiden suunnittelu sekd esimiesko-
kouksissa kaynti. Myds kevéaisin S2-lastentarhanopettajat osallistuvat alueidensa esi-
mieskokouksiin ja taman lisdksi he seuraavat lasten kielitaidon kehittymista ja arvioivat

opetuksen onnistuneisuutta. (Monikulttuurinen toimintavuosi n.d.)

3.4 Menetelmat kielen kehityksen tukena

Jos ihminen ei pysty ilmaisemaan itseaan puheen keinoin, voidaan tilalla kayttaa muita
keinoja, jotka tukevat puhetta. Talloin kohderyhmasta kaytetadn nimitysta tukikieliryh-
ma. Tukikieliryhmasséa ei ole tarkoitus korvata lapsen kommunikointia puhetta tukevilla
menetelmien avulla, vaan pikemminkin ne toimivat tukena kommunikoinnille ja sen
kehitykselle. Tallaista kohderyhm&a kutsutaan kehitykselliseksi ryhmaksi, jossa puhetta
tukevien menetelmien kayttd tahtdd kommunikaation kehittymiseen. (von Tetzchner —
Martinsen: 1991: 81.) Menetelméat selkiyttavat kommunikointitilanteita ja niitd voidaan
kayttaa valiaikaisina ilmaisukeinoina, kunnes puheen tuotto on kehittynyt riittavasta
(Trygg 2010:30). Puhetta tukevat ja korvaavat menetelmét sopivat suomen kielen kehi-
tyksen tueksi (Halme -Vataja 2011: 31). Toisen kielen opettamisessa voidaan kayttaa
materiaalia, jotka ovat tehty yleisesti kielen tukemiseen (Kivijarvi 2012: 256). Kaytetta-
va menetelma valitaan aina yksil6llisesti, huomioiden ihmisen henkilokohtaiset tarpeet
ja taidot (Manninen 2012: 108). Kielen kehitysta tukevia menetelmia on monenlaisia.
Opinnaytetydssani keskityn niistd kahteen, tukiviittomiin sek& graafiseen kommunikaa-

tioon.
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3.4.1 Tukiviittomat

Tukiviittomat ovat puheen rinnalla kaytettavia viittomia, joita on otettu kuurojen viitto-
makielesta. Kun tukiviitomia kaytetdan, viitotaan puheen rinnalla ainoastaan viestin
tarkeimmat asiat. Tukiviittomien tarkoitus on toimia tukena puheelle. (Tikoteekki 2005:
6.) Tukiviittomat ovat viittomakielen merkkeja, joita kaytetaan puhumisen seka puheen
tapailun tukena. Viittomakielen rakenteellisia asioita ja sdantdja ei kuitenkaan noudate-
ta tukiviittomissa. Tukiviittomien rinnalla kaytetéd&n siis aina puhetta, silla niiden sa-
manaikainen kayttd voi edistdd puheviestin ymmartamista ja puheen kehittymista. Kun
puhuminen alkaa luonnistua lapselta, jaavat tukiviittomat pois kommunikoinnista. Tuki-
viittomia voidaan kayttdd monipuolisesti esimerkiksi kuulevien tai puhumattomien las-

ten sek& myos aikuisten parissa. (Huuhtanen 2012a: 28).

Niin sanotuilla avainsanoilla tukiviittomissa tarkoitetaan niitd sanoja, jotka ovat viitottu.
Tarpeen ilmetessa voidaan viitottuja sanoja muuttaa yksilollisesti helpommiksi. Tukiviit-
tomien kayttdéon liittyy myds muita kommunikoinnin seikkoja, kuten &&nensavyt, osoit-
taminen seka ilmeet. (Papunet 2012.) Tukiviittomat auttavat puheen rytmityksessa sel-
kiyttaéd puhetta. Lisaksi tukiviittomien avulla puhenopeudesta tulee hitaampaa. (Aivoliit-
ton.d..)

Tukiviittomia on vaikeaa oppia kirjoista. Viittomat sisaltavat liikketta, jolloin niitd on haas-
tavaa esittaa kuvissa. Kuvien avulla viittomia voi kuitenkin oppia muistamaan parem-
min. Esimerkiksi paivakodissa voi olla seinilla tukiviittomien kuvia, jotka auttavat muis-
tamaan paremmin niitd. Nykyaan kuitenkin tukiviittomia voi opetella myds esimerkiksi
internetissa videoiden avulla. Liséksi tukiviittomia voi oppia kursseilla. Viittomien kayttd

vaatii kuitenkin paljon harjoitusta kaytannossa. (Huuhtanen 2012a: 29-30.)

3.4.2 Graafinen kommunikointi

Graafinen kommunikointi on nakemiseen perustuvien keinojen kayttdd ilmaisutarkoi-
tuksessa. Graafisella kommunikoinnilla tarkoitetaan siis esineiden ja graafisten merk-
kien, kuten blisskielen, piirrettyjen kuvien ja valokuvien kayttoa. (Trygg 2010: 27.) Li-
saksi graafisessa kommunikoinnissa kaytetdan kaikkia oheiskommunikointikeinoja,

kuten katsekontaktia, ilmeitd sekd kehon asentoja. Kuvia voi kayttdd muun muassa
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henkild, jolla on vaikeuksia puheen ymmartamisessa, silla kuvat voivat helpottaa ilmai-
sua. (Huuhtanen 2012b: 49.) Graafisen kommunikaation kayttd vaatii erilaisia apuva-
lienitd, kuten kuvataulun. Toisin kuin tukiviittomissa, graafista kommunikaatiota kaytet-
tdessa kommunikaatio on rajallista. (Trygg 2010: 27.) Yleisimpia kaytettyja graafisia
merkkijarjestelmia ovat bliss-symbolit, piktogrammit sek& Picture Communication Sym-
bols (PSC), mutta naiden lisaksi on kehitetty runsaasti muitakin merkkijarjestelmia (von
Tetzchner — Martinsen: 1991: 24). Lisaksi kuvakommunikaatiossa voidaan kayttaa
esimerkiksi lehdista leikattuja kuvia, itse piirrettyja kuvia tai valokuvia (Tikoteekki 2005:
7).

Bliss-symbolien jarjestelmé rakentuu sadasta perusmerkisté eli radikaalista, mutta pe-
rusmerkkeja yhdistelemalla voidaan luoda lisaa eri sanoja. Bliss-symbolien merkitys
vaihtelee maittain. (von Tetzchner — Martinsen: 1991: 24.) Osa bliss-symboleista on
kuitenkin kansainvalisestikin tunnettuja. Bliss-symboleista osa on kuvanomaisia, jolloin
esimerkiksi sana "talo” on piirretty talonmuotoiseksi, mutta osa on taas kasitteellisia,
jolloin symboli kuvaa jotain ajatusta tai kasitettd, jota ei pysty kuvaamaan suoraan, ku-

ten sana "iloinen”. (Trygg 2010: 44.)

Piktogrammit ovat Pohjoismaissa suosiota saavuttanut jarjestelma, joka koostuu mus-
talla taustalla olevista valkoisista piirroksista. Piktogrammeilla voidaan rakentaa lausei-
ta seka uusia sanoja, mutta jarjestelmadn haasteena on kuvien vahyys, joka luo rajat
kommunikoinnille. (von Tetzchner — Martinsen: 1991: 30.) Trygg (2011: 48) mainitsee,
etta Suomessa erilaisia piktogrammikuvia on talla hetkella suunnilleen 1400. Pikto-
grammisymboleista on 90% luotu kuvanomaisiksi, ja 10% ké&sitteellisiksi. Piktogramme-
ja voidaan kayttaa laajasti erilaisten henkildiden kanssa, kuten kielivahemmistoon kuu-
luvien henkildiden kanssa. Kommunikointi aloitetaankin monesti piktogrammien avulla.
(Huuhtanen 2012c: 60.)

Picture Communication Symbols, eli PCS-kuvat ovat kansainvélisesti paljon kaytetty
menetelma, joka on myds luultavasti Suomessa eniten hyddynnetty kuvapankki (Huuh-
tanen 2012c: 61). Myds von Tetzchner ja Martinsen (1991: 31), mainitsevat, ettd PCS-
kuvat ovat mahdollisesti maailman suosituin kuvajarjestelma, joka kasvattaa suosio-
taan myos Pohjoismaissa. Jarjestelma koostuu yksinkertaisista varillisista tai mustaval-
koisista piirroskuvia, joita on saatavana suomen kielella yli 9000 sanasta (Huuhtanen

2012c: 61). PCS-kuvat ovat tarkoitettu henkilolle, joka kykenee ilmaisemaan itsedéan
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kielellisesti, mutta ainoastaan joko yksittaisilla sanoilla tai lyhyenpuoleisilla lauseilla
(Trygg 2011: 49).

Kuvia voidaan kayttad monipuolisesti erilaisissa tilanteissa. Kuvia kayttamalla on mah-
dollista jutella, leikkid seka jaotella toimintaa. Kuvilla voidaan selventaéd ymparistoa
esimerkiksi kuvittamalla ymparistossa olevia asioita seka esineiden kayttoa. Kuvien
avulla voidaan myos selittad paivan aikataulua tekemalla paivaohjelmasta kuvitetun.
Liséksi kuvat voivat olla tukena opeteltaessa lukumaareita ja varejad. (Ketonen —
Palmroth — Romsn — Salmi — Poikkeus 2011: 180-182.)

Esinekommunikointi on yksi graafisen kommunikoinnin muodoista. Esinekommunikoin-
tia kaytetddn yleensa varhaisella kehitystasolla olevien henkildiden kanssa. (Huuhta-
nen 2012b: 49). Esineiden kayttd kommunikoinnissa sopii myds henkildille, jotka eivat
lainkaan hallitse ja ymmarrd puhetta. Esinekommunikointia on myds mahdollista kéayt-
tdd myos hieman kielellisesti kehittyneempien henkildiden kanssa niin ettd esineet toi-
mivat viestina jollekin toiminnalle tai asialle. (Trygg 2010: 65.) Esineet toimivat siis vies-
tinnan vélineend, ja niitd kaytetdan konkreettisesti eri tilanteissa. Esimerkiksi lusikkaa
nayttamalla voidaan kertoa ruokailuhetkesta. (Huuhtanen 2012c: 58.) Varsinkin lapsen
ollessa pieni hanen saattaa olla vaikeaa hahmottaa kuvan ja esineen yhteytta, jolloin
kuvien tilalla voidaan nayttadé esinetta selkiyttamaan tilannetta. (Ketonen ym. 2011:
181).

4 Lapsen vuorovaikutustaitojen kehitys

Lapsen vuorovaikutustaidot alkavat kehittya heti vauvan synnyttyd. Lapsi kaipaa van-
hemmaltaan turvaa ja hoitoa, ja vanhempi vastaa tédhan tarpeeseen. Vauvan ja van-
hemman valille syntyy vaistomaisesti toimintaa, joka edesauttaa lapsen sosiaalisen
kehityksen alun rakentumista. My6s vanhempi alkaa automaattisesti tulkita vauvansa
toimintaa siitd nakdkulmasta ettd vauva pyrkii viestimaan jotain. (Launonen n.d.; Tiko-
teekki 2010: 4.)

Kehityttydan vauva alkaa tutkia ymparistbaan. Han alkaa kohdistaa katsettaan ja tavoit-
telemaan esimerkiksi tiettyd esinetta. Vahan alle vuoden ikdisena lapsi osaakin tietoi-
sesti jakaa huomionsa kohteen toisen ihmisen kanssa ja han alkaakin esitella tekemi-

siaan ja osoitella asioita. Varhaisen kommunikoinnin téarkein asia onkin jaettu huomion
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kohde. Aikuiselle on tarkeda nimeta ja sanoittaa kaikkia lapsen kanssa jaettuja esinei-
ta ja tekemisia. Tama on olennaista, silla sanojen avulla lapsi pystyy ilmaisemaan itse-

aan tarkemmin vuorovaikutustilanteissa. (Launonen n.d.)

Vahitellen lapsi ja hanen lahipiirissaan vaikuttavat henkilot alkavat kommunikoida yha
monipuolisemmin. Lapsen kayttaa ilmaisussaan olemuskieltdan, joka kattaa ilmeet,
eleet, toiminnan seké aanenpainot. Myds lahipiirissa olevat ihmiset kayttavat naita pu-
heen lisdksi. Lapsen jokeltelu muuttuu vahitellen sanojen tapailuksi ja sanavaraston
karttumiseksi. Vuorovaikutuksessa lapsi kayttdad edelleen paljon toimintaa, ilmeita ja
eleitd. Tama olemuskieli pysyykin ihmisella vuorovaikutuksessa mukana l&api elaman.
(Tikoteekki 2010: 8-9.)

Lapsen vuorovaikutustaitojen kehittyminen on kuitenkin yksildllista. Kehityksen eri vai-
heet seuraavat toinen toisiaan, mutta tama tapahtuu yksiléllisesti lapsen ominaisuuk-
sien mukaan. Tarkeassa roolissa lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymiseen ovat lap-
sen vanhemmat, jotka vahvistavat lapsen kehitystd antamalla tukea ja haasteita. Van-
hemmat osaavatkin usein tiedostamattaan tarjota lapsilleen kehittéavia vuorovaikutus-
hetkid. Vanhempien on myos tarkeda havainnoida lapsen kaytosta vuorovaikutustilan-
teissa, jotta he voivat tarjota lapselle oikeita haasteita kehityksen kannalta. (Tikoteekki
2010: 14-15.)

5 Tutkimuskysymykset
Opinnaytetydssani on kaksi tutkimuskysymysta:

1. Miten S2-lastentarhanopettajat kayttavat tydssaan tukiviittomia ja graafista
kommunikaatiota?
2. Millaisia kokemuksia S2-lastentarhanopettajilla on kaytettyjen menetelmien vai-

kutuksista lapsen vuorovaikutustaitoihin?

Tutkimuskysymys yksi syntyi kiinnostuksestani graafisen kommunikaation seka tukiviit-
tomien kayttéa kohtaan. Minua kiinnosti, kaytetadnko kyseisia menetelmia ylipaataan
varhaiskasvatuksen S2-opetuksessa, ja jos kaytetdan, niin miten. Pyrinkin selvittamaan
edellda mainittujen menetelmien kayttdtapoja sekad -tilanteita. Liséksi halusin kuulla

myds S2-lastentarhanopettajien ndkemyksia siitd, onko kyseisistd menetelmista ollut
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vaikutusta lasten vuorovaikutustaitojen kehittymiseen. Molemmat tutkimuskysymykset
kulkivat mukana opinnaytetydssani, ja pyrin haastatteluissa ottamaan niista mahdolli-

simman monipuolisesti tietoa.

6 Menetelmalliset ratkaisut

6.1 Tutkimustyyppi

Opinnaytetyoni on laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimuksessa tavoitteenani perus-
tana on luoda kuvaa todellisesta elamasta sek& tutkia aihetta mahdollisimman koko-
naisvaltaisesti. Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa, etta siihen osallistuvat henki-
|6t saavat "d&nensa kuuluviin”. TAman toteutumiseksi tuleekin suosia aineistonkeruus-
sa siihen sopivaa metodia, kuten teemahaastatteluja. (Hirsjarvi — Remes - Sajavaara
2005: 152, 155.)

Opinnaytetydssani pyrinkin tuomaan haastateltavieni aanet kuuluviin jarjestamalla
haastattelutilanteista sellaisia, joissa haastateltavat voisivat mahdollisimman rauhassa
kertoa ndkemyksensa aiheesta. Toteutin haastattelut teemahaastatteluina. Pyrin toteut-
tamaan haastatteluajankohdat niin, ettd haastateltavat saavat itse olla vaikuttamassa

niihin mahdollisimman paljon.

6.2 Osallistujat

Tavoitteenani oli saada opinnaytetyoni tutkimusjoukoksi 4-6 S2-lastentarhanopettajaa.
Tallaisen maéaran haastateltavia koin sopivaksi opinnaytetyoni laajuuden kannalta. Sain
Ota Koppi- hankkeen yhteyshenkildltd dokumentin, jossa oli Helsingin kaupungin S2-
lastentarhanopettajien yhteystiedot. Taman dokumentin mukaan Helsingin kaupungilla
tyoskenteli vuonna 2013 12 S2-lastentarhanopettajaa. Jos tdma luku pitda paikkaansa
vield vuonna 2014, haastateltavieni méara vastaa vahan alle puolta siitd. Mielestani
tama maara tukeekin opinnaytetyoni aineiston luetettavuutta. Lahetin kuudelle Helsin-
gissa tyoskentelevalla S2-lastentarhanopettajalle sahkdpostiviestin, jossa kyselin hei-
dan kiinnostustaan osallistua opinnaytetydhoni. En kuitenkaan saanut kaikilta vastaus-
ta tahan viestiin, joten taman jalkeen viela soitin sahkodpostiviestiin vastaamatta jatta-

neille seka kahdelle muulle S2-lastentarhanopettajalle tiedustellen osallistumismahdol-
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lisuutta. Talla tavoin opinnaytetyoni tutkimusjoukoksi muodostui viisi eri puolilla Helsin-

kia tyoskentelevaa S2-lastentarhanopettajaa.

Haastateltavillani henkilGilla oli erilaisia koulutustaustoja kyseiseen tyonkuvaan. Haas-
tateltavani painottivat, ettd S2—Ilastentarhanopettajan patevyydeksi kay lastentarhan-
opettajan patevyys. He olivat suorittaneet eri reitteja taman patevyyden; osa oli tehnyt
sen sosiaaliohjaajan patevyyden kautta, kun taas osa haastateltavista oli suorittanut
varhaiskasvatuksen tutkinnon. Haastateltavistani osa oli myds suorittanut S2-opintoja.
Lisaksi heilla oli erindisia lisdopintoja tydhonsa kuten alku- ja esiopettaja sek& monikult-
tuurisuus-opintoja. Haastateltavista osa kertoi myos osallistuvansa aktiivisesti erilaisiin
vastaantuleviin monikulttuurisuuteen liittyviin koulutuksiin ja seka aiheeseen liittyville

kursseille.

6.3 Aineistonkeruu

Kerasin aineiston haastattelemalla viittd S2-lastentarhanopettajaa huhti-toukokuussa
2014. Haastattelut olivat yksiléhaastatteluja ja ne jarjestettiin haastateltavien tyopisteis-
sa. Tavoitteeni oli saada haastatteluhetkesta tilanne, jossa tutkimaani aihetta kasiteltai-
siin mahdollisimman monipuolisesti, jolloin saan haastatteluista kaiken tarvittavan tie-
don opinnaytetydhoni. Nauhoitin haastattelut kahdella eri nauhurilla, jotta tallentaminen

onnistuisi varmemmin. Nauhoitusten jalkeen litteroin aineiston.

Haastattelujen muoto on teemahaastattelu. Sita pidetdén avoimen- ja lomakehaastatte-
lun valimuotona. Tyypillisesti teemahaastattelussa mietitty valmiiksi haastattelun ai-
heet, eli teema-alueet, mutta siinna ei ole tarkkoja muotoja ja jarjestysta kysymyksille.
Teemahaastattelu on suosittu haastattelumuoto varsinkin kvalitatiivisissé kasvatus- ja

yhteiskuntatieteellisissa tutkimuksessa. ( Hirsjarvi ym. 2005: 197.)

Teemahaastattelun valitsin siksi, etta uskon sen sopivan avoimuuden puolesta opin-
naytetyotutkimukseeni parhaiten. Toteutin haastattelut siten, etté ne etenivat laatimaani
haastattelurungon (lite 1) mukaisien teemojen mukaan. Vaikka jokaisessa haastatte-
lussa kysymykset muodostuivat vahan eri tavoin ja eri jarjestyksessa, pidin kiinni siitd,
etta aihepiiri pysyy jokaisessa samana. Esitin tarvittaessa haastatteluissa myos syven-

tavia kysymyksia, jotta saisin mahdollisimman tarkan kuvan aiheestani.
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Haastattelurunko muodostui kahden tutkimuskysymyksen pohjalta. Pyrin haastattelu-
kysymysteni kautta saamaan niihin vastauksen. Haastattelurungossa on kolme kohtaa.
Jokaisessa kohdassa on joku aihe, josta muodostin kysymyksia. Runko on muodostet-
tu siten, ettd se edetddn kohta kohdalta, mutta johonkin asiaan voidaan keskittya
enemman kuin johonkin toiseen. Haastattelukysymyksissa pyrin kiinnittdmaan niiden

neutraaliuteen huomiota, jotta ne eivat olisi ohjaavia tai johdattelevia.

Ennen kuin 1ahdin toteuttamaan opinnaytetytni haastatteluita, hain Helsingin kaupun-
gin tutkimusvirastolta tutkimuslupahakemuksen, joka hyvaksyttiin kevaalla 2014. Ta-
man jalkeen aloin etsid haastateltavia. Haastatteluihin osallistuminen oli vapaaehtoista
ja kunnioitin haastatteluun pyytamieni ihmisten tahtoa osallistumisesta. My6s haastat-
telupaikkojen suhteen pyrin olemaan mahdollisimman joustava, ja annoinkin haastatel-
tavien paattad heille sopivat paikat. Kaikki haastattelupaikat olivat hiljaisia, joissa
saimme olla haastateltavan kanssa rauhassa kahden kesken. Pyrin toimimaan haastat-

teluissa neutraalisti, etten ohjaa tai vaikuta puheellani haastateltavieni vastauksiin.

Pyrin toteuttamaan salassapitovelvollisuutta tarkasti koko opinnaytetydprosessin ajan.
Pidin huolta siita, ettd haastateltavat pysyvat opinnaytetydssani anonyymeind. En
mydskaan mainitse opinnaytetydsséani alueita, joilla haastattelut suoritin, jotta haasta-
teltavia ei voisi tunnistaa. Lisaksi jatin opinnaytetyoni ulkopuolella haastatteluissa il-
menneet asiat, joista haastateltava ei halunnut mainittavan tyéssani. Kokonaisuudes-
saan minulle oli eettisesti erittdin tarkead, ettd haastateltavani pysyvat anonyymeina
seka etta mind kunnioitan heidan toiveitaan. Yritinkin toteuttaa sita koko tydskentely-

prosessin ajan.

6.4 Aineiston analyysi

Aineiston analyysissa saadaan selville, millaisia vastauksia tutkija on saanut esittamiin-
sa ongelmiin. Ennen aineiston analyysivaihetta tutkijan tulee kuitenkin tarkistaa aineis-
tonsa mahdolliset puutteet sekéd taydentdd ne. Taméan lisaksi aineisto tulee litteroida
seka jarjestad, jolloin aineisto koodataan muuttajaluokituksen mukaan. Taman jalkeen
voidaan aloittaa tulosten tutkiminen. Varsinkin opinndytetyon tekemiselle on tyypillista,
etta aineiston analyysi aloitetaan heti sen keraamisen jalkeen. Analyysia varten tulee

valita analysointitapa. (Hirsjarvi ym. 2005: 209-211.)

—
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Aineiston analyysityypiksi valitsin teemoittelun. Teemoittelussa aineistosta kerataan
teemoja, jotka tarjoavat vastauksia tutkimuskysymyksiin. Aineistosta pyritdan I0yta-
maan sekd erottelemaan tutkimuksen kannalta oleelliset asiat, joista muodostetaan
teemoja. (Eskola — Suoranta 2001: 174.) Teemoittelussa tarkedksi muodostuu teemo-

jen sisalto eikéd niinkaan lukumaarat (Kajaanin ammattikorkeakoulu n.d.).

Opinnaytetyoni teemat muodostuivat kahdesta paateemasta seka kolmesta alateemas-
ta. Paateemoiksi muodostuivat tukiviittomat sekd graafinen kommunikaatio, silla koin,
etta tallaisella jaolla pystyn keskittymé&an hyvin kumpaankin menetelmaan. Alateemoik-
si puolestaan muodostuivat menetelmien kayttd, kayttotilanteet sekd kokemukset me-
netelmien vaikutuksesta lapsen vuorovaikutustaitoihin. N&aiden yla- ja alateemojen avul-

la sain mielestani selkeasti jaoteltua kaiken opinnaytetyoni tuloksiin tarvittavan tiedon.

Toteutin aineiston teemoittelun muodostamalla ajatuskarttoja eri teemoista. Ajatuskart-
toja muodostui teemoista yhteensa kaksi kappaletta. Lisdksi tulosten selkiyttdmiseksi
tein my0s alateemoista pienempia ajatuskarttoja. Miellekarttoja ja niiden teemoja aloin
rakentaa siten, ettd maalasin kaikista litteroiduista haastatteluista samoja ilmenneita
asioita samanvarisilla yliviivaustusseilla. Liséksi tein niista muistiinpanoja erilliselle pa-
perille. Nain aineistosta muodostui kokonaisuuksia, joista rakensin opinnaytetyoni tu-

lokset.

7 Tulokset

Teemoittelun my6td muodostui kaksi paateemaa, jotka ovat tukiviitomat seka kuva-ja
esinekommunikaatio. Tuloksissa pyrin tuomaan esiin menetelmien kayttoa, kayttotilan-
teita, sekd kokemuksia menetelman vaikutuksista lapsen vuorovaikutustaitoihin. Lisasi
haastatteluissa ilmeni muita opinnaytetydlleni hyodyllisia seikkoja, jotka olen pyrkinyt

tuomaan ne esiin tuloksissa. Haastateltavista kaytin koodeja H1-H5.

7.1  Tukiviittomat

Lahdin selvittdmaan tukiviittomien kayttda aluksi kysymalla haastateltavilta etta kaytta-
vatko he tukiviittomia tydssaan, ja jos kayttavat, miten sekd missa tilanteissa se tapah-

tuu. Koska haastateltavani kertoivat, ettéd heidan tyohonsa liittyy pitkaltda muun paiva-
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kodin henkiloston konsultointi, selvitin my6s, ohjaavatko haastateltavat alueensa péi-
vakotien henkilokuntaa niiden kayttoon. Lisaksi kysyin, ovatko haastateltavat huoman-
neet tukiviittomilla olevan vaikutuksia lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymiseen. Ylei-
sesti haastateltavat vastasivat, etteivat he juurikaan kayta tukiviittomia, silla he eivat
kokeneet hallitsevansa ja tuntevansa niitd tarpeeksi hyvin. Vastauksista nousi esille
kuitenkin se, etta tukiviitomien kayttd riippuu todella paljon paivakodista. Valtaosa
haastateltavista kertoi tietdvansa alueillaan paivakoteja, joissa tukiviittomien kayttd on
runsasta. Vaikka yleisesti haastateltavat vastasivat, etteivit paljoakaan kayta tukiviit-
tomia, kertoivat he kuitenkin tukevansa ja innostavansa tukiviittomista innostuneita péai-

vakoteja niiden kaytossa.

H3: Min& en kayta niitd (tukiviittomia) koska en osaa niita. Mun alueella
on paivakoti jossa kaytetdan tosi ansiokkaasti tukiviittomia ja se on aa-

rimmaisen hyva menetelma.

Vaikka yleisesti haastateltavani vastasivat, etteivat he itse kayta tukiviittomia, yksi
haastateltavista kertoi kayttavansa niitd aktiivisesti tydssdan. Kyseinen haastateltava
kertoi opetelleensa tukiviittomia, ja hyddynsi niita tyéssaan. Han myds mainitsi, etta

korostaa myo6s paivakotien muulle henkilokunnalle tukiviitomien tarkeytta.

Monet haastateltavat kuitenkin vastasivat, etta vaikka he eivat kdytd suoranaisia tuki-
viittomia, kayttavat he kuitenkin puheen rinnalla yleisia tukiviittomien kaltaisia merkkeja
ja eleita. Tallaisia merkkeja voi olla esimerkiksi k&sin viitottu "tule tanne”-merkki tai
sormella naytetty "shhhh-hiljaa”-merkki. Yleisesti haastateltavat sanoivat taméan kaltais-
ten merkkien tulevan luonnostaan mukaan heidan tyoskentelyynsa, kun suun liséksi

puhutaan kasilla.

H2: Etta kaikilla aisteilla ku menn&én et ku jonkin asian nayttaa et se on
iso (nayttaa kasilla isosti) ni se konkretisoi jollekkin lapselle toisella tavalla

ku esimerkiksi kuva.

Selvitin myds sitd, ettd millaisiin tilanteisiin haastateltavat kokevat tukiviittomien sovel-
tuvan. Kaikilla haastateltavilla ei ollut paljoa omakohtaista kokemusta tukiviittomien
kaytosta eri tilanteissa, mutta yleisesti tukiviittomien koettiin sopivan tilanteisiin, jotka

ovat yllattavid. Haastateltavat, jotka ndin vastasivat, kokivat, ettei tukiviitomien kaytt6a
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tarvitse ennakoida samalla tavalla kuin joidenkin muiden menetelmien. Ne kulkevat

aina mukana eika niita tarvitse etsia niin kuin esimerkiksi kuvia joutuu.

H4: Siin on aika monesti niin et ei ehdi niita kuviakaan et ne (tukiviitomat)

on siinné valmiina ja on helppo ohjaa lasta.

Liséksi tukiviittomia tyossaan paljon kayttdva haastateltava kertoi, ettd tukiviittomat
sopivat hyvin arjen tilanteisiin kaytettaviksi. Kyseinen haastateltava vastasi kayttavansa
tukiviittomia esimerkiksi ruokailu- pukeutumis- ja odottelutilanteissa. Esimerkiksi pukeu-
tumistilanteissa han viittoo vaatesanoja. Liséksi han kertoi viittovansa verbeja tilanteis-
sa, joissa pitdd antaa ohjeita lapselle. Tukiviittomat sopivat myos haastateltavan mu-
kaan kaytettaviksi siirtyma- ja perushoitotilanteisiin. Eras haastateltavista kertoi my6s
tietdvansa alueellaan myods tyontekijan, joka kayttaa tukiviittomia monipuolisesti aamu-

piiria pitdessaan.

Kysyttadessa haastateltavien kokemuksia maahanmuuttajalasten vuorovaikutustaitojen
edesauttamisesta tukiviittomien avulla osasta haastatteluita ilmeni se, etta lapset
omaksuvat tukiviittomia nopeasti myos itsellensa. Lapset rupeavat kayttamaan niita,
silla ne koetaan konkreettisiksi. Haastateltavat, joilla oli kokemusta tukiviittomien vaiku-
tuksista vuorovaikutustaitoihin, olivat sitd mielta ettd menetelma auttaa kyseisten taito-
jen kehittymisessa. Yleisesti haastateltavat vastasivat, etta tukiviittomat toimivat hyva-

na liséné ja tukena suomen kielen oppimiseen.

7.2 Graafinen kommunikaatio

Kartoitin haastatteluissa aluksi graafisen kommunikaatiomenetelméan kayttéd maahan-
muuttajalapsen kielen kehityksen tukena. Kaikki haastateltavat kertoivat kayttavansa
sitd jossain muodossa. Haastatteluista kavi ilmi, etté varsinkin kuvat koetaan monipuo-
liseksi apuvalineeksi tuettaessa kielen kehittymista. Osa haastateltavista kertoi graafi-
sen kommunikaation eduksi sen, etta sita kayttdessa oma puhe muuttaa lahes auto-

maattisesti selkeammaksi ja hitaammaksi.

Yleisesti haastateltavat vastasivat kantavansa kaulassa kuvanippua tai — nippuja, joita
nayttamalla omaa puhetta voidaan tukea kuvallisesti. Haastateltavat kertoivat, etté ku-

vanipuista l0ytyy rajallinen maara valikoituja kuvia, jotka on koettu hyodyllisimmiksi.
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Osa haastateltavista oli koonnut eri teemoihin liittyvid nippuja, joita kaytetaéan aina tie-
tyissa tilanteissa. Osa haastateltavista kertoi myos, etta nippuja on ripustettu paivako-
tiin eri paikkoihin, kuten pukeutumissanastonippu eteiseen. Tall6in kuvat on siita help-
po ottaa aina kayttdon. He kertoivat myos, ettéd he kannustavat alueidensa paivakoteja
kuvitetun ympariston luomiseen. Haastateltavien mukaan paivakodeista 10ytyy seinilta
tai lattialta kuvia, joiden kautta lapsi pystyy hahmottamaan jotain tilannetta. Esimerkiksi
wc-tiloista voi 10ytya kuvasarja kasienpesusta, tai eteisessa saattaa olla pukeutumiseen
littyvid kuvia, joita tyontekijat kayttavat puheen tukena. Erds haastateltavista mainitsi
myds kuvitetuista tarjottimista, johon on piirretty esimerkiksi juomien kuvat. Tarjottimen
kuvia osoittamalla tyontekijat pystyvat kysymaan lapselta ruokailuun liittyvia asioita,
kuten mita juomaa lapsi haluaa juoda. Yleisesti haastateltavat kertoivat myds, etta he
kannustavat luomaan péaivakoteihin paivarytmin kuvasarjoiksi, joista lapselle on helppo
selittaa paivarytmi. Osa haastateltavista mainitsi myds kuvitetuista leikkitauluista, joista
paivakodin tyontekijat voivat nayttaa, millaisia leikkeja on kyseisena paivana mahdollis-
ta leikkia. Kokonaisuudessaan kaikissa haastatteluissa ilmeni, ettd haastateltavani
kayttavat graafista kommunikaatiota todella monipuolisesti ja myds muuta henkildkun-

taa kannustetaan niiden kayttoon.

H1: Pyritddn ohjeistamaan ettd alueella kaikissa péaivakodeissa ja kaikis-

sa ryhmissa ois kuvat kaytettyna ja ettd ymparistoa olisi kuvitettu.

Valtaosa haastateltavista kertoi hyddyntavansa tydssaan myos esinekommunikaatiota.
Haastatteluissa kavi ilmi, ettd konkreettiset ja selkeéat esineet koetaan toimiviksi, joiden
kautta lapsen on selkeda hahmottaa, mita hanelle koitetaan kertoa. Haastatteluista
selvisi, ettd esinekommunikaation avulla lapsille pyritdan selittaa varsinkin eri tilantei-
den kulkua tai selventamaan jotain tiettya asiaa. Esimerkiksi ruokailutilanteessa lapsille
voi nayttad puheen tukena ruokailuvalineitd, leikkitilanteessa leluja ja pukeutumistilan-

teessa vaatteita, jotka auttavat lasta ymmartamaan, mitd hanen pyydetaan tekemaan.

H2: Et ku puhutaan lasten kanssa jostain asiasta ja varsinkin jonka mé
epailen et ei 0o niin tuttu niin ma pyrin aina etsii jonkun esineen tai kuvan.
Jos mahdollista ni mieluusta ihan konkreettisen esineen mut esimerkiks

avaruusraketista kun ei ole konkreettista niin silloin sit kuva.

Osa haastateltavista mainitsi, ettd esinekommunikaatio on erityisen toimivaa varsinkin

erittdin nuorilla paivakoti-ikaisilla lapsilla, silld he haluavat monesti kosketella ja kokeilla
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konkreettisia esineitd. Konkreettisten esineiden kautta pienen lapsen on helpompi
hahmottaa asioita. Toisaalta haastateltavat painottivat myos yksilollisyytta, jolloin i&n
lisaksi tarkastellaan lapsen yksilollisia tarpeita, ja valitaan sopiva menetelma niiden
mukaan. Lapset oppivat eri tavoin, joka on tarkeaa huomioida menetelmien kaytossa.

Toiset lapsista kaipaa konkreettisempia valineitda, kun toisille sopii esimerkiksi kuvat.

H2: Pienet hyotyy konkreettisesta. Pienet hy6tyy enemman esineista. Isot
pystyy kuviakin monipuolisemmin ottamaan vastaan et toki pienetkin kat-
too semmosia normi kuvia ja ettii asioita kuvista mut isompien kanssa
niista pystyy monenlaista muutakin kun vaan et etsitaan tasta kuvasta et

siela on ampari mita voi kayttaé hiekkalaatikolla.

H4: ...mit& taa lapsi tarvii ja mita taé opettelee et kyl semmosta yksilollista

toivoo ja onki varmasti tullu et ei tarvii sellasta et kaikki tekee kaikkea

Haastatteluissa ilmeni, ettéd kuvia ja esineitd, joita haastateltavat kayttavat hankitaan
monista eri paikoista. Osa haastateltavista kertoi kayttavansa PCS-kuvia. Yleisesti kui-
tenkin vastattiin, ettd kuviksi kayvat kaikki selkeéat kuvat ja niitd voi etsid esimerkiksi
Googlen kuvahaulla. Liséksi osa haastateltavista kertoi, etta he piirtavat myos itse ku-
via. Liséksi osa kertoi hyddyntavansa valokuvia, joita voidaan ottaa esimerkiksi paiva-
kotien lapsista. Esinekommunikaatiota kayttavat haastateltavat puolestaan kertoivat
hyodyntavansa suurimmaksi osaksi paivakodin omia esineitd. Osa haastateltavista
mainitsi, etté esineiden olisi hyva olla mahdollisimman oikeita ja tuttuja, jotta lapsi voi
ymmartaa esineen tarkoituksen. Esimerkiksi maitopurkkia ndytettdessa sen olisi hyva
olla tavallinen kaytetty maitopurkki, eik& esimerkiksi jostain muusta maasta tuotu ja
erinakdinen mihin lapsi on tottunut. Yleisesti haastateltavat mainitsivat myos tarkeaksi
sen, ettd kuvat ovat selkeasti hahmotettavia, jotta lapsi ymmartad mitd silla koetetaan

kertoa.

Haastatteluista ilmeni, ettd graafinen kommunikaatio sopii kaikenlaisiin arjen tilanteisiin.
Monet haastateltavat painottivat sita, etta kielen tukemisen tulee olla mukana joka het-
kessa. Osa haastateltavista kertoikin kayttavan varsinkin kuvia melkein joka tilantees-
sa, ja ohjaavansa myds muuta paivakodin henkilokuntaa siihen. Tamén vuoksi monet
haastateltavat nakivat erityisen hyodylliseksi kuvaniput, joita voi aina kuljettaa kaulassa

mukana.
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H3: Erikielisten lasten maaréa on lisdantyny niin valtavasti etttd kaikista
tarkein on joka hetki. Jos lapselle on yks kielen oppimisen tilanne viikos-
sa, joku toimintatuokio, se ei riitd mihinkaan. vaan ihan joka tilanne pitaa

ajatella kielen oppimisen tilanteena.

Osa haastateltavista vastasi, etta kuvat ja esineet ovat erityisesti hyodyllisia tilanteissa,
joissa tilanne vaihtuu toiseksi. Tallaisia tilanteita haastateltavat mainitsivat olevan muun
muassa ulos- ja sisddnmenotilanteet, sekd hetket, jolloin siirrytddn syomaan. Kuvat
koettiin siirtymatilanteissa hyodyllisiksi, silla niiden avulla lapselle on helpompi selittaéa

mita seuraavaksi tulee tapahtumaan.

Kaikki haastateltavista kokivat, etta graafinen kommunikaatio tukee maahanmuuttaja-
lapsen vuorovaikutustaitojen kehitysta. Yleisesti haastateltavat kertoivat, ettd kun lapsi
ei vield osaa kielta, pystyy han graafisen kommunikaation tuella ymmartdmaan asioita,

ja mydskin ilmaisemaan omia tarpeita ja tunteita.

H5: ...héan (lapsi) pystyy ymmartaméaan asioita, pystyy hahmottamaan
vaikka paivajarjestyksen avulla toimintaa tai sitten ilmasemaan niitd omia

tarpeita sillon ku sitd omaa kielta ei oo viela.

Osa haastateltavista mainitse my0ds, ettéa lapset voivat kayttaa kuvia ja esineitd omissa
vuorovaikutustilanteissaan. Lapsi voi nayttdd niiden avulla esimerkiksi leikkitaululta
toiselle lapselle, mita leikkia han haluaisi leikkid. Lisaksi osa haastateltavista kertoi, ettéa
kuvat saattavat olla hyddyllisia lasten valisissa konfliktitilanteissa ja niiden avulla voi-
daan ohjata lasta toimimaan vuorovaikutustilanteissa oikein. Jos lapsi esimerkiksi lyo
toista lasta, voidaan hanella erilaisten saantokuvien avulla nayttad "ala lyd’-kuvaa.
Haastateltavat kuitenkin painottivat, ettd aikuisen tulee muistaa se, ettd graafista kom-
munikaatiota kaytettdessé painopisteen tulee olla kuitenkin puheessa, jota kuvat tai
esineet vain tukevat. Aikuisen ja lapsen vélisessa vuorovaikutussuhteessa aikuisen

tulee antaa jatkuvasti lapselle puheen mallia ja sanoittaa kaikkia asioita.

—
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Taulukko 1. Tulokset

Kaytto

Kayttotilanteet

Kokemuksia
menetelman
vaikutuksista
lapsen vuoro-
vaikutustaitoi-

hin

Tukiviittomat

Suurimmaksi osaksi haas-
tateltavilla kaytto vahaista,
mutta menetelman kaltaisia
merkkeja ja eleitd kayte-
tdén yleisesti. Menetelméaé
kaytetdan kuitenkin aktiivi-

sesti osassa paivakoteja.

Menetelm& sopii eri-
tyisesti  yllattaviin  ti-
lanteisiin, silla mene-
telm& kulkee niin sa-
notusti aina mukana.
Sopii myds erilaisiin

arjen tilanteisiin.

Lapset omaksu-
vat nopeasti
menetelmé&a
itselleen sen
konkreettisuu-

den takia.

Graafinen
kommunikaa-

tio

Menetelman kaytetdén pal-
jon ja aktiivisesti. Haastatel-
tavat kannustavat myos
paivakoteja niiden kayttoon.
Menetelmda  sovelletaan

monin eri tavoin, kuten
kayttamalla kaulassa roik-
kuvaa avainnippua tai ko-
koamalla ohjeellisia kuva-
kollaaseja paivakodin sei-

nille.

Menetelmaa hyodyn-
netddn lahes kaiken-
laisissa tilanteissa
lahes kaikenlaisissa

tilanteissa.

Osa haastateltavista
koki
hyodylliseksi

menetelman
erityi-
sesti siirtymaétilanteis-

Sa.

Menetelmalla
koetaan olevan
vaikutusta maa-
hanmuuttajalap-
sen vuorovaiku-
tustaitoihin. Me-
netelman avulla
voi selventaa
lapselle asioita,
ja myos lapsi voi
iimaista itsedan

silla.
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8 Johtopé&atokset

Kehityksellisella ryhméalla tarkoitetaan ryhmaa, jossa puhetta korvaavaa kommunikoin-
tia kaytetaan puheen kehittdamiseen. Talloin menetelmia kaytetaén niin, ettd ne toimivat

puheen tukena lisaaméassa kommunikaation ymmarrysta. (von Tetzchner - Martinsen
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1991: 81.) Tama seikka korostui my0s tuloksissa. Haastateltavat mainitsivat tarke&ksi
sen, etta puhetta ei saa unohtaa menetelmid kaytettaessa. Tuloksista kavi ilmi, etta
tukiviittomat ja kuvakommunikaatio toimivat lisdtukena puheelle, joiden avulla viesti
saadaan selkeammin perille. Viittomat, kuvat ja eleet tuovat lisdtukea sanojen merki-

tyksen ymmartamiseen (Ahonen — Aro — Siiskonen — Ketonen 2011: 368).

Kuvat lisdavat lapsen vuorovaikutusta ja lapsi voi nayttaa kuvien avulla omia ajatuksi-
aan. Kuvien avulla on mahdollista keskustella ja selkiyttda toimintaa. (Ketonen ym.
2011: 180.) Tuloksissa haastateltavat kertoivat, ettd maahanmuuttajalapsen on mabh-
dollista ilmaista itsedan. Tulosten mukaan kuvat toimivat mukaan myos asioiden sel-
ventdmisessd, koska niiden avulla voidaan kertoa esimerkiksi ettd mita pitda tehda.

Kuvien avulla tydntekijat voivat myos kysya lapsilta asioita tai painvastoin.

Kuvien avulla on mahdollista selittda hyvin erilaisia ja erikokoisia tilanteita ja tuokioita.
Kuvia ja esineitéa nayttamalla voidaan kertoa ymparistdn tapahtumista ja asioista. Kuvat
toimivat my0s jasentamassa lasten paivaohjelmaa. (Ketonen ym. 2011: 181.) P&aivaoh-
jelman avulla on mahdollista nahda, mita toimintoja paivan aikana tapahtuu, ja misséa
jarjestyksessa ne ovat (Trygg 2010: 67). Monet haastateltavista kannustivat paivakote-
ja kuvittamaan lapsille paivarytmin. Liséksi monet haastateltavista kayttivat kaulanau-
hassa roikkuvia kuvanippuja, joissa olivat paivan tapahtumien kuvat. Haastateltavat
kertoivat myds, etta kuvien avulla on helppo selittdéd lapselle, mitd seuraavaksi teh-
daan. Monet haastateltavista kertoivat myds hyddyntavansa esineitd selkiyttdessaan
tilanteita. Kuvia kaytetaan lahes kaikenlaisissa arjen tilanteissa, jolloin péaivan toiminnot
tulevat silloinkin esille. Voidaan siis sanoa, etta kuvat ovatkin todella monimuotoinen

menetelma, jota voidaan kayttdd monenlaisten asioiden yhteydessa ja monin eri tavoin.

Tukiviittomia on mahdollista kayttdd monenlaisissa eri paivakodin arjen tilanteissa. Niita
voidaan kayttaa esimerkiksi ruokailutilanteissa, toimintatuokioissa ja siirtymatilanteissa.
Liséksi lapset voivat kayttad niitd itse omissa leikeissaan. (Huuhtanen — Harju 2012:
119-120.) Vaikka, tulosten perusteella tukiviitomien kayttd on melko vahaista S2-
opetuksessa, eras haastateltavista koki tukiviittomien sopivan monenlaisiin arjen tilan-
teisiin. Tukiviittomia voidaan kayttaa selkiyttaméssa ohjattua toimintaa, hoitotilanteita
sekd ohjeiden antamista. Liséksi tukiviittomat toimivat hyvin ennalta-arvaamattomissa
tilanteissa, joissa taytyy yllattaen selkiyttaa jotain asiaa. Aineistosta selvisi myds, etta

lapset oppivat myds itse kayttamaan tukiviittomia.
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Paivakoti tukee lapsen sosiaalisten vuorovaikutustaitojen kehitysta toiminnan ja leikin
kautta (Hassinen 2005: 143). Tuloksista selvisi, etta tukiviittomien sek& kuvakommuni-
kaation kayttamisella paivakodin toiminnassa koetaan olevan vaikutusta lapsen vuoro-
vaikutustaitojen kehittymiseen. Haastateltavat kertoivat péaivakotien selkiyttavansa
maahanmuuttajalapsille toimintaa erityisesti kuvakommunikaation, mutta osa my0s
tukiviittomien kautta, jolloin lasten on helpompi toimia vuorovaikutustilanteissa. Tulok-
sista ilmeni, etta lapset voivat mygs itse kayttdd kuvakommunikaatiota leikeissa, joka

myos tukee vuorovaikutustaitojen kehittymista.

Kielen opetuksessa nahdaan usein ongelmaksi se, etta siita ei tehda tarpeeksi yksil6l-
listd; tavoitteissa ja opetuksessa kaytettdvissa menetelmissad ei ole paljoakaan eroja
Monet erilaiset opetusta tarvitsevat saattavat saada samankaltaista opetusta. (von
Tetzchner- Martinsen 1991: 157.) Opinnaytetydni haastateltavista moni kuitenkin pai-
notti juuri yksilollisyyttd menetelmén kaytdssa. Haastatteluista selvisi, etta on tarkea
nahda lapsen yksitlliset tarpeet, ja ettd menetelma tulisi valita nilden mukaan. Tulosten
perusteella etenkin graafista kommunikaatiota on sovellettu hyvin monipuolisesti vas-

taamaan erilaisia tarpeita.

9 Pohdinta

Opinnaytetyoni tulokset antoivat mielestani monipuolisesti tietoa tukiviittomien ja graa-
fisen kommunikaation kaytosta S2-opetuksessa. Koska opinnaytetydssani on vain viisi
haastateltavaa, ei tuloksia voi kuitenkaan mielestani yleistaa. Mielestéani on tarkeéa
huomioida, etta opinnaytetyoni tutkii aihetta vain yhdessa kaupungissa, ja viisi haasta-
teltavaa ei ole nakemykseni mukaan tarpeeksi kattava maara antamaan asiasta yleis-
tettavaa tietoa. Opinnaytetyoni aineistosta saatu tieto onkin mielestani ehk& enemman-

kin yksi ndkokulma aiheesta.

Tuloksista selvisi, etta kuvakommunikaatio on runsaasti kaytetty menetelméa. Toisaalta
taas tukiviittomia ei haastattelujen perusteella kayteta yhta aktiivisesti kuin kuvakom-
munikaatiota. Yleisesti ottaen haastateltavien vastauksista selvisi, tukiviittomia ei kayte-
té paljoakaan, koska niita ei hallita tarpeeksi hyvin. Tukiviittomat koettiin kuitenkin hy-
vaksi, koska ne ovat "aina saatavilla”. Haastattelujen jalkeen aloinkin pohtimaan, mista
tukiviittomien vahaisempi kayttd johtuu ja miksi niitd ei koeta hallittavan. Tukiviitomat
ovat menetelma, joiden opettelu vaatii oman kokemukseni mukaan aikaa ja motivaatio-

ta. Lisaksi se, ettéa saa tukiviittomat luonnolliseksi osaksi tydskentelya vaatii ty6ta. Mie-
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tinkin, kokevatko tyOntekijat tukiviittomien opettelun ja kayttoonoton liian tyodlaaksi,
haastavaksi ja aikaa vievaksi. Paivakotien arki on oman kokemukseni mukaan hektista,
joten pohdin, pelkaavatko tyontekijat, etta he eivat ehdi opetella tukiviittomia tyonsa

ohella?

Pohdin myds, etta jos tukiviittomat ovat kaytdssa ainoastaan joissakin ryhmisséa ja pai-
vakodeissa, ei tieto niiden hyodyista valttamattd levia laajemmalle. S2-
lastentarhanopettajat, jotka ovat yhteydessd moniin paivakoteihin, eivat valttaméatta
kykene viemaan eteenpain tukiviitomien kayttoa, jos he itse kokevat epéavarmuutta
niiden hallinnassa. Uskon, etté tukiviittomien kaytto toteutuu kuitenkin hyvin niissa ryh-
missd, joissa on niita hallitsevia tyontekijoita. Menetelmén kayttéa voi olla vaikeaa kui-
tenkin laajentaa muihin ryhmiin ja paivakoteihin, jos tyontekij6illa ei ole ketddn henki-
104, kuka pystyy arjessa opastamaan tukiviitomien kaytossa. Liséksi tukiviittomien va-
hainen kayttd johtua siita, etteivat tyontekijat tieda, mita kautta tukiviittomia voisi opetel-
la. Mietin, etta vaikka tyontekijoille olisi kiinnostusta tukiviittomien opetteluun, voi moti-

vaatio laskea, jos ei tiedd, missa opettelun voisi aloittaa.

Kehittamiskohteena néenkin tukiviittomien entista aktiivisemman kayton varhaiskasva-
tuksen S2-opetuksessa. Tietoisuuden lisdaminen tukiviittomista ja niiden hyddyista olisi
nakemykseni mukaan kannattavaa, silla opinnaytetyoni tulosten perusteella niistd on
hyotya S2-opetuksessa. Mietin myos, etta tyontekijoita tulisi tukea ja rohkaista myos
tukiviittomien kayttoon, ja pyrkia saamaan menetelmdd yha enemman tyontekijoiden
tietoisuuteen. Kayttéa voitaisiin mielestani laajentaa ja tietoisuutta lisata esimerkiksi

koulutusten tai infotilaisuuksien avulla.

Opinnaytetyoni tulokset osoittivat, ettd graafinen kommunikaatio on aktiivista ja melko
vakiintunutta paivakodeissa. Sen kayton monipuoliset mahdollisuudet oli minulle erityi-
sesti uusi asia. Olin yllattynyt, kuinka monenlaisissa tilanteissa graafisen kommunikaa-
tion kayttd koetaan toimivaksi; menetelmalla voidaan selventaa niin paivarytmiin liittyvia
seikkoja kuin selvittaa lasten konfliktitilanteitakin. Opinnaytety6honi haastateltavat hen-
kilot olivat mielestani todella paneutuneet kuvien kayttoon, ja heilla oli mielenkiintoisia
kayttoon liittyvid ideoita. Haastatteluista heijastui mielestani hyvin se, kuinka paljon
haastateltavani pyrkivat tukemaan paivéakoteja kuvien ja myos esineiden kayttoon.
Vaikka kayton monipuolisuus yllatti minut, en toisaalta lainkaan ihmettele graafisen
kommunikaatiota suosiota S2-opetuksessa. Toisin kun tukiviittomissa, graafisessa

kommunikaatiossa ei tarvitse muistaa mitddn merkkeja, vaan menetelman kayttéén
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tarvitaan ainoastaan tilanteeseen sopivia kuvia tai esineitd. Mielestéani erityisesti kuvia
on mahdollista I0ytda monista eri paikoista, kuten lehdista ja internetista. Uskon, etta
kuvia on mahdollista 16ytad suurimpaan osaan tilanteita, ja jos jotain ei |0ydy, on se
mahdollista esimerkiksi piirtdd. Uskonkin, ettd taman kaltaiset hyvaan saatavuuteen,
monipuoliseen kayttdon ja kayton helppouteen liittyvat tekijat ovat kuvakommunikaation

suosion takana.

Opinnaytetyoni haastateltavat kertoivat, etteivat kaikki lapset hyddy jostakin yhdesta
menetelmésta samalla tavalla ja tarkeda olisikin nahda lapsen yksildlliset tarpeet, jotta
osataan loytda sopiva menetelméa. Olen tasta asiasta samaa mieltd, silla mielestani
jotta lapsen kielen kehitysta pystytaan tukemaan parhaalla mahdollisella tavalla, taytyy
lapsi tuntea yksilOllisesti. Uskon, ettd jokaisella lapsella kieli kehittyy yksilollisesti, ja
lapset tarvitsevat siihen tukea vahén eri asioissa. Lapsilla on myds erilaisia tapoja op-
pia ja omaksua asioita. TAman takia on mielestani hyva, etta kielen kehitysta tukevia
menetelmid on monenlaisia, ja niitd tulisikin hyddyntaa erilaisten lasten kanssa. Mietin
kuitenkin, ettd haasteellisia voivat olla tilanteet, joissa ohjataan samaan aikaan isoa
lapsiryhm&a. Uskon, etta isoja ryhmia ohjatessa menetelmien kayttd on erilaista verrat-
tuna yksittaisten lasten ohjaamiseen. Lapsiryhmiin mahtuu paljon lapsia, joilla yleisesti
ottaen ovat erilaiset lahtokohdat ja tavoitteet, joten sopivan menetelméan loytdminen voi
olla haastavaa tallaisissa tilanteissa. Yksi valittu menetelmé ei hyodyta ehkéa kaikkia
lapsiryhméan lapsia samalla tavalla kielen oppimisessa. Pohdinkin, ettd isojen lapsiryh-
mien ohjauksessa tarkeinta on nahda kokonaisuus ja kayttaa sitd menetelméaé, minka
avulla voidaan tukea lapsiryhméaéa kokonaisuudessa parhaiten. Toisaalta my6s useam-
man menetelman yhtédaikainen kayttd voisi olla ryhmatilanteissa useammalle lapselle

hyodyksi.

Haastatteluista selvisi, tukiviittomien ja graafisen kommunikaation kaytté koetaan vai-
kuttaneen lapsen vuorovaikutustaitoihin. Tama on tarkeaa, silla vuorovaikutustaitojen
hallitseminen on mielestani tarpeellista kommunikoinnissa. Kieltéd opeteltaessa olisikin
mielestani tarkedd myds opetella vuorovaikutustaitoja, jotta kommunikoinnista tulisi
entistd ymmarrettdvampad. Nain ollen ndkemykseni mukaan myds kielen opettamisen
tukena kaytettyjen menetelmien olisi hyva tukea vuorovaikutustaitojen kehittymista.
Jalkeenpain ajateltuna olisi voinut kysya haastatteluissa vield tarkemmin, milla tavalla
ja mihin vuorovaikutustaitoihin tukiviittomilla sek& graafisella kommunikaatiolla n&h-
daan olevan vaikutusta. Vaikka haastatteluista selvisi, ettd menetelmét koetaan vaikut-

tavan vuorovaikutustaitoihin, jaivat vastaukset niistd mielestani melko pintapuolisiksi.
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Jos suorittaisin haastattelut uudestaan, kysyisinkin enemman esimerkkeja tilanteista,
joissa menetelmat tukevat vuorovaikutustaitoja.

Yhtend mielestani tarkeimpana asiana opinnaytetyoni tuloksista nakyi se, etta maa-
hanmuuttajalasten suomen kielen oppimiseen panostetaan nykypaivana paljon. Suo-
men kielen oppimista tuetaan varhaiskasvatuksessa, joka on mielestani erittain tarkea
asia esimerkiksi lapsen koulussa péarjagdmisen kannalta. Lisaksi minusta on hienoa, etta
kielen opetuksessa huomioidaan eri tavoin oppivien lasten yksil6lliset tarpeet, joka mie-
lestani nakyi opinnaytetyoni tuloksissa. Eri menetelmia kaytetaan erilaisilla tavoilla, niin
etta ne tukevat mahdollisimman paljon yksittdisen lapsen kielen kehitystéa. Mielestani
opinnaytetyoni haastatteluista kavi ilmi, ettd maahanmuuttajalasten kielen oppiminen

on paivakodissa laadukasta, siihen halutaan panostaa ja sita halutaan kehittaa.

Mielestani opinnaytetyoni aihe on tarkea ja ajankohtainen. Koen, ettd maahanmuutta-
jilen sopeuttaminen on nyt ja tulevaisuudessa tarked&, kun otetaan huomioon maa-
hanmuuttajien kasvava maara. Mielestani sopeuttamiseen liittyy monia tarkeita asioita,
ja kielen oppiminen on yksi niistd. Myos opinnaytetyoni tuloksista kuulsi mielestani lapi
haastateltavien mielipide kielen oppimisen tarkeydesta. Vaikka kielté voi oppia monin
eri tavoin, uskon, etta moni lapsi hyotyy jolloin tasolla tukiviittomista seka graafisesta
kommunikaatiosta, jos ne ovat S2-opetuksessa aktiivisessa kaytdssa. Kumpikin mene-
telmistd on mielestani monipuolinen ja sovellettavissa oleva apuvaline, joiden avulla
voidaan selkiyttdd opetusta. Mielestani nykypaivana olisi tarkeda painottaa, etta kielen
oppiminen tapahtuu paivakotimaailmassa arjessa ja jokainen hetki on kielen oppimisen
hetki. Nakemykseni mukaan niin tukiviittomat, kuin graafinen kommunikaatiokin on

mahdollista ottaa osaksi paivakodin erilaisia arkisia tilanteita.

Toivon, ettd opinnaytetyoni tuloksista on hyotya niin paivakodin henkilokunnalle kuin
muillekin maahanmuuttajien kanssa tyoskenteleville. Toivon myds, ettd opinndytetyoni
innostaa yh& monipuolisempaan ja aktiivisempaan tukiviittomien ja graafisen kommuni-
kaation kayttoon. Koen, etta opinnaytetyon tulokset voivat antaa hyvia vinkkeja ja ideoi-
ta maahanmuuttajan kielen tukemiseen ja antaa aihetta pohdinnalle luultavasti kasva-

massa olevaan suomen kielen opetuksen ja tukemisen tarpeeseen.
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Haastattelurunko

1. Menetelmien kaytto

— Graafinen kommunikaatio ja tukiviittomat S2-lastetarhanopettajien kaytossa

— Muun paivakodin henkilokunnan ohjaaminen menetelmien kayttéon

2. Menetelmien kayttbtavat ja -tilanteet

— Menetelmien kaytto ja sovellus

— Kayton eroavuus eri-ikaisten tai eri kielitasoisten lasten kanssa
— Menetelmien kayttotilanteet

— Kéayton eroavuus yksilo- ja ryhmaétilanteissa

3. Kokemukset ja tavoitteet

— Kokemukset menetelmien kayton vaikutuksista maahanmuuttajalapsen vuorovaiku-
tustaitoihin

— Lasten itsen&inen menetelmien kayttd omissa vuorovaikutustilanteissa

— Tavoitteet menetelmien kaytosta lapsen kehityksen suhteen

— Muita huomioita?
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