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TIIVISTELMA

Suomen koulutusjirjestelmd on muuttunut runsaasti vuosien varrella. Muutoksen
syynd ovat olleet ympirdivin yhteiskunnan ja tydeldmin aiheuttamat paineet. Myos
koulutusjérjestelmi itsessddn on aiheuttanut muutostarvetta. Suurelle ylioppilasméa-
rille on jouduttu lisddmiin jatkokoulutusmahdollisuuksia. Myds opetusmenetelmiit
ja kisitys oppimisesta on muuttunut ajan hengen mukaan. Koulutuksen rakennemuu-
toksessa on pyritty pois jdykistd ja kaavamaisista kouluputkista joustaviin opiskelija-
lahtoisiin koulutuspolkuihin.

Tyon tavoitteena on tarkastella Suomen vanhaa ja nykyistd koulutusjirjestelmaa
koulutuspolkujen nikokulmasta. Tyon avulla pyritidin selkeyttdmiin monimutkaista
jarjestelmiid. Koulutuspolkujen kuvauksen avulla voidaan paremmin hahmottaa kou-
lutuksen yksittdisen osan merkitys kokonaisuudessa. Ty0 perustuu saatavilla olevaan
kirjalliseen aineistoon ja on luonteeltaan teoreettinen. Tydssd kuvataan Suomen kou-
lutusjérjestelmii ja -polkuja toiselta asteelta yliopistoon ottaen esimerkeiksi teknii-
kan ja terveydenhuollon koulutusalat.

Suomessa koulutuksen alkuvaiheita leimaa maaseudun ja kaupunkien eriarvoisuus.
Kouluttautuminen maaseudulla oli harvinaista ja vasta vuonna 1937 kansakoululaki
pakotti kaikki kunnat jirjestiméin opetusta kaikille. Merkittdvid tapahtumia ovat
olleet vuonna 1958 kansakoulun muuttuminen pohjakoulutukseksi ammattikoulu-
tukseen ja peruskouluun siirtyminen 1970-luvulla.

Peruskoulu-uudistuksen jidlkeen koulunuudistukset ovat jatkuneet ylemmillid koulu-
tustasoilla. Keskiasteen uudistus toteutettiin 1980-luvulla ja samalla ammatillisesta
koulutuksesta tuli polku kohti korkeakouluopintoja. Seuraava uudistus sisédlsi amma-
tillisen korkeakoulutuksen aloittamisen. Viimeisimpéni yliopistoissa siirryttiin kak-
siportaiseen tutkintorakenteeseen vuoden 2005 syksylld. Terveydenhuollon ja tek-
niikan koulutusalat ovat seuranneet uudistusten kulkua.

Vuosien kehityksen tuloksena koulutusjirjestelmé on saavuttanut mallin, jossa voi-
daan puhua elinikdisestd oppimisesta ja koulutuspoluista. Koulutus muodostuu pa-
loista, joista opiskelija voi valita haluamansa kokonaisuuden ja edetd usealla eri ta-
valla kohti korkeampaa koulutustasoa.
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1 KOULUTUSPOLUT TUTKIMUKSEN KOHTEENA

Suomen koulutusjirjestelmid on muuttunut paljon vuosien varrella. Muutoksen syy
on ollut sekd ulkoinen ettd sisdinen. Koulutuksen tarkoitus on antaa yleissivistysti ja
valmistaa ammattiin. Muutokset ymparoiviassd maailmassa aiheuttavat muutospai-
neita koulutuksessa. Sisiltipdin tulevat muutospaineet liittyvit pedagogiikan kehi-
tykseen: opetusmenetelmédt muuttuvat ja késitys oppimisesta muuttuu. Suurimpia
viimeaikaisia muutoksia ovat olleet ammattikorkeakoulujérjestelmi ja korkeakoulu-

jen kaksiportainen tutkintorakenne.

Koulutuksen rakennemuutoksessa on pyritty pois jdykistd ja kaavamaisista koulu-
putkista joustaviin opiskelijaldhtoisiin koulutuspolkuihin. Nykyiset koulutuspolitii-

kan keskeiset linjaukset (OPH 2006) ovat:

e koulutuksen alueellinen saavutettavuus

e molempien kieliryhmien yhtildiset opiskelumahdollisuudet
¢ sukupuolten erottelemattomuus

¢ maksuton opetus

e valtion opintotukijirjestelma.

Aikaisemmin oli mahdollista, ettd vaard valinta koulutuksen suhteen esti etenemisen
korkeampiin opintoihin. Nykyisen jirjestelmén keskeinen ldhtokohta on ihmisen
holistisuus, ja koulutus katsotaan muodostuvan paloista, joista opiskelija voi valita
haluamansa kokonaisuuden. Oppilaitokset pyrkivit monialaisuuteen ja yhteistyohon.

(Turkulainen 1999, 64-69; OPM 2006, 3-4.)

1.1 Tyon tavoitteet ja toteutus

Hankkeen tavoitteena on tarkastella Suomen koulutusjirjestelméé sen alkuvuosista
tdhén pdivdidn saakka. Ndin pyrimme saamaan otteen varsin monimutkaisesta jérjes-
telmadsti ja selkiyttdmiin sitd. Tyossd kuvaamme Suomen koulutusjédrjestelmii ja
koulutuspolkuja ottaen esimerkeiksi tekniikan ja terveydenhuollon koulutusalat.

Keskittyminen kahden alan koulutuspolkuihin auttaa rajaamaan tyon kohtuulliseksi



tavoitteisiin ndhden. Juuri ndiden koulutuspolkujen valintaan vaikutti ryhmaél&isten

asiantuntijuus ndilld koulutuksen alueilla.

Tyon alussa médritellddn koulutuspolku-késitettd elinikdisen oppimisen kautta, kiy-
dddn lapi Suomen koulutusjirjestelmén kehitystd ja koulutuspolitiikan yleisid linja-
uksia sekid kuvaillaan koulutusjérjestelméi. Lisdksi kuvaamme esimerkkialojen tek-
niikan ja terveydenhuollon koulutuksen kehittymisen Suomessa. Molempien alojen
koulutukset kdynnistyivit 1800-luvun puolen vilin tienoilla. Perinteisesti tekniikan
alalle ovat suuntautuneet miehet ja terveydenhuoltoon naiset. Nykyisin perinteiset

sukupuoliasetelmat ovat murtuneet.

Tyd tarjoaa mahdollisuuden opettajuuden kehittdamiseen, koska tieto opiskelijoiden
erilaisista poluista antaa mahdollisuuden ymmartda opiskelijoiden heterogeenisyytta
ja ndin antaa mahdollisuuden nostaa opetuksen tasoa. Jéarjestelmidn hahmottaminen
auttaa myOs nidkeméddn oman opetustyon osuuden tissd laajassa kokonaisuudessa.
Erityisesti paikalliset kehitysprojektit vaativat osallistujilta jirjestelmén kokonaisuu-

den tuntemista.

1.2 Menetelmi

Tyo perustuu saatavilla olevaan kirjalliseen aineistoon ja on luonteeltaan teoreetti-
nen. Tutkimuksen teossa analyysi voi olla joko teoreettinen tai empiirinen. Empiiri-
nen puolestaan jakautuu aineiston keruun suhteen méérélliseen ja laadulliseen. Em-
piiristd analyysii ei voi tehdd ilman teoreettista, mutta teoreettisen analyysin voi

tehdi ilman empiriaa. (To6tt6 2000, 103 ja 117.)

Teoreettiselle kirjoitukselle on luonteenomaista, ettd siind pyritidin eritteleméén jo
olemassa olevia teorioita ja esittdméén niistd oman tavoitteen mukainen ehdotus
(Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1997, 256). Aineistona tissd tydssd on kiytetty elin-
ikdistd oppimista ja Suomen koulutuksen historiaa kisittelevii teoksia sekd erityises-

ti terveydenhuollon ja tekniikan koulutuksen vaiheita kuvaavaa kirjallisuutta.



1.3  Elinikdisen oppimisen tavoite ja koulutuspolut

Suomen koulutusjérjestelméssd on Linturin (2002) mukaan edetty kansallishenkises-
td koulutuspolitiikasta ensin jéarjestelmikeskeiseen ja sitten tuloskeskeiseen koulu-
tuspolititkkaan. Koulutus ndhdédén entistd enemmain tehokkaana vélineeni taloudelli-
seen menestykseen. On alettu puhua elinikiisestd oppimisesta. (Linturi 2000, 11 ja
15.) Kehityksen suunta nékyy esimerkiksi hallitusohjelmia selatessa. Ensimméiinen
maininta aiheeseen liittyen on Ahon hallitusohjelmassa. Ohjelmaan on kirjattu jat-
kuvan koulutuksen periaate ja kouluasteiden vilisen joustavuuden lisddminen. (Val-
tioneuvosto 1991.) Lipposen ensimmadisen hallituksen ohjelmassa puhutaan jo elin-
ikdisen oppimisen periaatteesta ja koko vieston koulutustason kohottamisesta (Val-

tioneuvosto 1995).

Elinikdisen koulutuksen ja oppimisen korostaminen kertoo meritokraattisesta yh-
teiskunnasta. Meritokratiassa valta perustuu yksilon ansioihin ja saavutuksiin varal-
lisuuden tai sosiaalisen aseman sijaan. Meritokraattiset yhteiskunnat painottavat lah-
jakkuutta, koulutusta ja patevyyttd yhteiskuntaluokan, etnisyyden tai sukupuolen
sijaan. (Young 1967.) Meritokratiassa valta jakautuu asiantuntijuuden kriittisyyden
mukaan (Minzberg 1983, 397). Young (1967, 95-101) maédérittelee meritokratiassa
yksilon yhteiskunnallisen aseman édlykkyysosamiirin ja vaivanndon summana.
Suomen koulutusjdrjestelmén voi sanoa edustavan meritokratiaa, koska laajasti saa-
tavilla oleva ilmainen koulutus mahdollistaa lihes kaikkien siihen kykenevien kor-

keakouluttautumisen.

Elinikdinen oppiminen on otettu vahvasti koulutusjirjestelmdmme perustaksi. Ope-
tusministerio (1998) on linjannut sen muutoksena koulutuspolitiikasta elinikdisen
oppimisen edistdmispolitiikkaan. Se sisdltdd joustavuutta koulutusrakenteissa, mah-

dollisuuden monimuotoiseen opiskeluun ja aikaisemman osaamisen tunnustamisen.

Elinikiiselle koulutuksen hankkimiselle on runsaasti perusteita. Elinkeinot ja tyoteh-
tavit ovat muuttuneet entistid korkeampaa koulutusta vaativiksi. Tiedon ja teknologi-
an kehitys aiheuttaa muutostarvetta ja vaatii ammattitiedon jatkuvaa paivittdmista.
Koulutusta hankkimalla tyottomyysriski on mahdollista hallita. Elinik&iselld koulu-

tuksella taataan my®os julkisen ja yksityisen sektorin tyovoimantarve. (Ty0ssi jak-



samisen tutkimus- ja toimenpideohjelma 2002, 35-36; Pohjonen 2005, 31.) Yleisen

koulutustason kohoamisen seurauksena kuitenkin koulutuksen hyoty pienenee. Kil-

pailu siirtyy ylemmille koulutustasoille ja alemmat koulutukset menettdvit merkitys-

taan.

YHTEISKUNTATASO

Tyovoimapoliittiset padtokset ja tyo-
markkinat

= Tyollisyystilanne

=  Ammattirakenteen ja tyon sisallol-
linen muutos (ammattipédtevyydet)

= Kredentialismi

Koulutuspoliittiset péiitokset ja koulu-
tusmarkkinat
=  Koulutusinstituutioiden valintajar-
jestelmét
= Koulutusjirjestelmidn muutokset
= Koulutustarjonta
= Koulutuksen markkinaistuminen

Sosiaalipoliittiset péiitokset
=  Opintotuki ja muut sosiaaliset

etuudet

Kulttuuriset ideaalit
= Meritokratia, elinikdinen oppimi-
nen ja yksilollistyminen

Muu laajempi yhteiskunnallinen kon-
teksti

YKSILON TASO: ELAMAN POLUT

Koulutuspolut
= Edeltavit koulutuspolut (aikai-

semmat koulutusmahdollisuudet
ja kayttdmittd jadneet tilaisuudet)
= Samanaikaiset koulutuspolut

Tydeldiméin polku
= Tydhistoria
= Nykyinen tyétilanne
= Tulevaisuuden odotukset tyon
suhteen

Henkilokohtaisten suhteiden polku
= Perhe-eldmin polku (perheen
vaiheet ja eldmintilannetekijét)
= Muut ldheiset ihmissuhteet (ysté-
vit, sukulaiset, vanhemmat ym.)

Vapaa-ajan polku

Henkilokohtaiset asiat
Taloudellinen tilanne

Koulutuspéiatoksen pohtiminen
ja koulutukseen hakeutumispia-
tos (koulutuksen etujen ja hait-
tojen pohdinta)

Kuvio 1. Koulutuspolkujen muotoutumiseen liittyvid tekijoitd (mukailtu Hyvirinen

20006, 24)".

! Kredentialismi = tittelinkipeys (Pyorid 2004, 134).



Elinikdinen koulutus sisiltdaa ajatuksen koulutuspoluista. Koulutuspolut ovat yksi-
l6iden valintoja koulutuksen rakenteissa. Koulutuspolun muotoutumiseen vaikutta-
vat yleiset yhteiskunnalliset tekijit ja yksilon tasolla elimén polku yleensd. Yhteis-
kunnallisia vaikuttavia tekijoitd ovat koulutuspolitiikka, sosiaalipolitiikka, tyomark-
kinapolitiikka ja koulutusjdrjestelméan muutokset. Myos kulttuurisilla ideaaleilla on
merKkitystd. Yksilon tasolla koulutuspolun muotoutumiseen vaikuttavat edeltivi kou-
lutus, tydeldmad, vapaa-aika ja henkilokohtaisen eldmin tilanne. (Ks. kuvio 1.) (Hy-
virinen 2006, 24.) Tassi tyossd keskitymme késitteleméédn koulutuspoliittisia pai-
toksid ja koulutusmarkkinoita, erityisesti koulutusjirjestelmin valintainstituutioita ja

koulutusjérjestelmin muutoksia.

1.4  Aihealueen aikaisempaa tutkimusta

Koulutuspolku on kisitteend melko tuore ja néin erityisesti koulutuspolkuja koske-
vaa tutkimusta on vahin. Hyvirinen (2006) on lisensiaatintutkimuksessaan késitellyt
avoimen yliopiston viyldd koulutuspolkuna yliopistoon. Tutkimuksessa on selvitetty
millaisia avoimen yliopiston vidyldn koulutuspolukseen ottaneet opiskelijat ovat iil-
tddn, pohjakoulutukseltaan, sukupuoleltaan ja sosiaaliselta asemaltaan. Tutkimuksen
aineistona on kiytetty opiskelijoiden haastatteluja. Tutkimus sivuaa omaa aihepii-
ridmme ldhinni koulutuspolkuteemaltaan. Kirjoittaja on mééritellyt koulutuspolkua

ja siithen vaikuttavia tekijoitd. Lihestymistapa on kuitenkin yksilokeskeinen.

Suomessa vieston kouluttautuminen koetaan tirkeédksi elementiksi yhteiskuntakehi-
tyksessd. Historian kirjoja on lukuisia, joissa useimmissa koulutusjdrjestelmii ja
koulutuspoliittisia asioita on sivuttu. Professori Nurmi (1981) on tutkinut koko kou-
lutusjirjestelméd, mutta kuvaus on melko pinnallinen. Iisalon (1989) kirja on erityi-
sesti tarkoitettu koulun menneisyydesti kiinnostuneille. Se koskettelee koulukehitys-
td ilmiond ja tirkednd osana aikansa yhteiskuntaa. Kuikka (1991) kisittelee teokses-
saan koulutuksen yleissivistdvad ndkokulmaa. Lampinen (1998) tutkii ja pohtii muu-

tosta koulutusjérjestelméssi koulutuspolitiikan nikokulmasta.

Koulutuspolkuihin liittyvid tutkimusmateriaalia ovat eri oppilaitosten kokoamat

historiikit ja yleiset koulutusta kisittelevit historiateokset. Esimerkkeini terveyden-
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huollon alalta ovat Sorvettulan (1998) teos suomalaisen hoitotyon historiasta. Teok-
sessa kdydiin ldpi koulutusta edeltdvii aikaa 1800-luvulta alkaen varsinaisen sai-
raanhoitajakoulutuksen alkuun ja edelleen koulutuksen kehittyminen 1970-luvulle

saakka.

Varsinaisia oppilaitosten historiikkeja ovat Mannisen, Mertokosken ja Sarvikkaan
(1998) teos Eteld-Pohjanmaan terveydenhuollon koulutuksen vaiheista ja Havannon,
livosen, Lehtiharjun, Miittdsen, Sibenbergin ja Willmanin (1989) teos Helsingin
sairaanhoito-opiston vaiheista sadan vuoden ajalta. Tekniikan alalta on vastaavasti
esimerkkind Vartevan (1999) teos Vaasan teknillisen koulutuksen historiasta.
Teoksissa keskitytidin oman oppilaitoksen toimintaan, mutta samalla ne kuvaavat

hyvin koulutuksen yleisid vaiheita koko Suomessa.
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2 KOHTI SUOMEN NYKYISTA KOULUTUSJARJESTELMAA

Koti on aina koettu koulutuspolun peruskiveksi kotien erilaisuudesta riippumatta.
Aikojen saatossa se on saattanut jopa olla ainoa tiedon ja taidon oppitie vanhemmal-
ta sukupolvelta jdlkipolvelle. Aikojen kuluessa on kodin ohella koulutuksen vastuu
ollut yksityisilld henkil6illd, sdadyilld, kirkoilla tai yhteiskunnalla. (Kuikka 1991, 5—
10.)

Suomalaiset ovat saaneet vaikutteita niin linnesti kuin idéstékin, silld eri tavat ja
kulttuurit ovat kierineet kauppiaiden mukana ldpi Suomen. Ehképé juuri téasti johtu-
en harvaan asuttu Suomi on saanut omat piirteensi jokaiseen maakuntaan: Suomen
itdisessd osassa perinne koostuu vahvasti ortodoksisesta uskonnosta, eteldisessi
osassa ndkyy katolinen uskonto ja ldntisesséd osassa kuvastuu pohjoisuus, ihmisen
sekd luonnon ldheisyys. Samalla niistéd jokainen antaa oman kuvansa myos koulu-

tuksen ilmaan. (Kuikka 1991, 6-9.)

Suomen koulutusjdrjestelmét ovat vuosisatojen aikana olleet kovinkin kirjavia. Jér-
jestelmit ovat koostuneet oikeastaan enemmainkin erilaisista rinnakkaisista kouluista
kuin yhtendisistd poluista. Ei ollut vield yhtendisti ajattelua tulevan sukupolven kou-
luttamiselle tai sitd ei ainakaan kaikille halukkaille ollut vilttamittd edes tarjolla.
Vasta vuosi 1958 toi todellisen muutoksen pohjakoulutusrakenteeseen. Jako kau-
punkilaisten ja maalaisten kouluihin on ollut selvi aina vuoteen 1937, jolloin kansa-
koulu tai osa siité tuli olla jokaisessa maaseutukunnassa. Pahimmillaan ennen tuota

vuotta ei maalla kouluja ollut. (Kuikka 1991.)

2.1 Ruotsin aika 1500-1809

2.1.1 Kohti Ruotsin vallan aikaista koulutusta

Suomalaisten keskuuteen koulu tuli vasta vuonna 1215 olleen Rooman kirkollisko-

kouksen myotd. Sen koulutuksen kehittdmispdédtoksen takia katolinen kirkko perusti

katedraalikoulun Turkuun. Koulun alkuperiiseni erityistarkoituksena oli saada tyon-
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tekijoitd katolisen kirkon keskuuteen. Katedraalikouluhan koulutti pappeja ja virka-

miehid. (Kuikka 1991, 10.)

Turun katedraalikoulun opetuksesta (muiden tehtidvien lisidksi) huolehti Turun tuo-
miokapitulin alainen pappi. Opetusaineina hénelld saattoi olla monia: latinan kie-
lioppi, puhe- ja viittelytaito, aritmetiikka, geometria, tdhtitiede sekid musiikki. (Iisalo

1989, 10-21.)

Vasta 1400-luvulla (nk. sydidnkeskiajalla) pappi sai paneutua yksinomaan opetuk-
seen. Hin sai vapautuksen muista pappistehtivisti ja hdnté alettiin nimittdd koulun
rehtoriksi. Koulupdivit venyiviit pitkiksi (aamu viidesti ilta viiteen), silld nithin kuu-
luivat my0s hartaushetket. Luokassa el tiettdvisti ollut tuoleja tai poytid, vaan oppi-
laat istuivat lattialla, jolle oli levitetty olkia. Tama oli kirkon yksi tapa auttaa koyhii,

erityisesti talonpoikien lapsia. (Iisalo 1989, 12.)

Keskiaikana koulut eivit tavoittaneet kaikkia tiedonhaluisia oppilaita, vaikka Turun
katedraalikoulu ei ollut ainoa kouluttautumispaikka. Porvaris- eli kaupunkikouluja
oli syntynyt myos muihin kaupunkeihin. Néiden tarkoituksena oli auttaa porvaristoa
ja antaa heille yleissivistystd sekd perustietoa kaupalliselle alalle. Monen oppilaan
jatkokoulutuksen esteeksi tuli latinan kieli, jota oli osattava ruotsin lisédksi, silld jatko
olisi ollut katedraalikoulussa, joka antoi pohjan yliopisto-opinnoille. Muita mahdol-

lisia kouluja olivat luostarikoulut. (Kuikka 1991, 11-15.)

Iisalo (1989, 13) mainitsee, ettd kaupunkikouluja perustettiin keskiajalla ehki vain
kolmeen kaupunkiin: Viipuriin, Raumalle ja Porvooseen. Koulun nimesti huolimatta
niiden valvonta kuului papistolle. Kooltaan ne olivat pienid, mutta niiden asema
koulutuksen historiassa on koettu merkittdviksi. Esimerkiksi suomalaisessa sivis-
tyshistoriassa arvostettu henkilé Mikael Agricola aloitti koulutaipaleensa juuri Vii-
purissa. Hén julkaisi ensimmaéisen suomenkielisen aapiskirjan vuonna 1543. Ideana
oli opettaa suomalaisille lukutaito, jotta katekismuksen opiskelu sujuisi itsendisesti.
Tosin noina aikoina huomattiin, ettd lukutaidon oppiminen ei ole ldhiaikojen tavoite,
silld pappien aikataulu oli aivan liian kiireinen, jotta he olisivat ehtineet taitoa kaikil-
le opettaa. Lisdksi painettuja kirjoja ei ollut, vaan oli turvauduttava ulkoa oppimi-

seen jdljittelyn avulla. Ainoa tie yhteison keskeisiin jasenyyden tunnusmerkkeihin
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(kirkolliseen avioliittoon ja ehtoolliseen osallistumiseen) oli katekismuksen taitami-

nen. (Iisalo 1989, 13 ja 52-53.)

Mikael Agricola matkasi koulutielle Pernajasta. Hinen oppitiensé alkoi Viipurin
koulusta ja jatkui katedraalikouluun sek sieltd ulkomaille. Hin opiskeli Wittenber-
gissd vuosina 1536-39, tuli takaisin ja toimi Turun katedraalikoulussa opettajana
seki rehtorina. Agricola oli piispana kolme vuotta ennen kuolemaansa 1557. (Kuik-

ka 1991, 18.)

Toinen tyypillinen porvaristoon kuuluvan henkilon koulutustie oli niin kutsuttu op-
pipoikamalli, jossa oppilas (eli oppipoika) harjoitteli ja oppi mestarin (eli opettajan)
apulaisena ammatin itselleen. Kun harjoittelussa oli tarvittava oppimééré saatu, op-
pipojasta tuli kisélli. Hdn ei ollut vield valmis ammatinharjoittaja, vaan ensin oli
suoritettava ammattikunnan koe. Kun taidonniytteet oli hyviksyttidvésti suoritettu,
kisélli sai mestarin nimikkeen. Myohemmin ei enéd riittinyt, ettd oppipoika oppi

itselleen ammatin. Hénen oli osattava lukea, kirjoittaa ja laskea. (Iisalo 1989, 16—18.)

Maaseudulla opetusta antoivat luostarit. Niitd oli 1400-luvun alussa melkein 20.
Mairi ei ole iso ja suurin osa maaseutuvéestosti ei edes ollut sdinnollisen opetuksen
parissa. Luostarikouluja oli keskiajalla jokaisessa luostarissa ja niissi opetettiin 14-
hinnd lukemisen taitoa. Hengellisen eldmén rinnalla luostareissa harjoitettiin ja ope-

tettiin my0s maanviljelyd. (Kuikka 1991, 11-12.)

Dominikaanien koulutusjirjestelma sisilsi kolme tasoa: alimpana oli luostarikoulu,
josta oli hyvin menestyneelld mahdollista jatkaa vihdn tunnetummassa luostarikou-
lussa, josta oli vield jatkettava saadakseen korkeimman opin jirjestelmén ylldpiti-
missi keskieurooppalaisissa korkeakoulutasoisissa oppilaitoksissa. Luostarissa ope-
tustehtidviat annettiin munkin tehtdviksi. Ne soveltuivat hdnen puuhiinsa vallan hyvin,
silld munkin velvollisuutena oli omien tietojensa ja taitojensa jatkuva kehittdminen.
Katolisen kirkon opit saivatkin erityisaseman oppiaineiden joukossa. (Iisalo 1989,

13-14.)

Neljas keskiaikainen koulu oli yliopisto, joita perustettiin erityisen vilkkaasti Euroo-

passa 1300- ja 1400-luvuilla. Johtoasemassa oli Pariisin yliopisto, jossa opiskeli
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noin 6000 opiskelijaa. Muita suosittuja keskiajan loppuosan yliopistoja olivat Pragin,
Leipzigin, Rostockin ja Greifswaldin yliopistot. Yllittavinti oli, ettd suomalaiset
opiskelivat maistereiksi, vaikka maamme sijainti ei sitd suosinut. (Iisalo 1989,

14-15.)

Kotimaan kutsuessa takaisin yliopistomaailmasta saivat useimmat opiskelijat nimi-
tyksen valtion tai kirkon virkaan. Osa saattoi opettaa my0s Turun katedraalikoulussa.
Opintielle ldhdettiin 1dhinni aatelisperheistd, katedraalikoulusta tai kauppakaupun-
gin opiskelija. Avain opintoihin oli raha. Koulunké@ynnin kustansi joko oma perhe,

kirkko tai muu varakas henkil6. (Kuikka 1991, 14 ja 16.)

Opetuskielend oli katolisen kirkon virallinen kieli, latina. Harmillista oli, etti keski-
ajan kirkko kiytti kansankieltd ainoastaan, kun lausuttiin Isd Meidédn-rukous, Marian
tervehdys (Ave Maria) tai uskontunnustus. Tama paitos on laadittu Soderkdpingin
kirkolliskokouksessa vuonna 1441. Myohemmin samalla vuosisadalla Suomessa

edelld mainittuun listaan liséttiin synnintunnustus. (Iisalo 1989, 19.)

2.1.2 Uskonpuhdistus

Suomessa katolinen kirkko menetti asemansa vihitellen uskonpuhdistusliikkeen
saapumisen jidlkeen. Tdmad murrosvaihe antoi vaikutuksensa seké hallinto- etti talo-
usjarjestelmiin Suomessa vuosisadoiksi eteenpdin. Katolisen kirkon taloudellinen
asema télloin heikkeni ja esimerkiksi vuosi 1527 oli huono, koska piispojen, kirkko-
jen ja luostarien oli annettava tulot valtiolle. Samalla Ruotsin kuningas oikeutettiin
valvomaan piispaa ja kouluja. Papit miérittiin saarnaamaan puhdasta Jumalan sanaa.
Erityisesti taimin sanotaan kuvaavan lopullista eroa katolisen kirkosta ja siirtymista
luterilaiseen kirkkoon. Kustaa Vaasa® oli varsin méiritietoisesti itsendisyyteen pyr-

kivid kuningas. (Kuikka 1991, 17-18.)

Uskonnon vaihtuminen ei ollut nopeaa. Katolisen kirkon vaikutukset ndkyivét vield
1500-luvun lopullakin, jolloin oppilaita 1dhti ulkomaille katoliseen oppiin. Se nikyi

erityisesti kaupunkikoulujen perustamisen vihyydessd. 1500-luvulla paistoi koulu-

2 Hinet valittiin kuninkaaksi vuonna 1523.
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tuksen kahtiajako selvisti. Kansanopetus perustui kansankielelle ja kaupunkikoulu-
jen opetus tapahtui latinan kielelld. Jalkimmiinen koulu tdhtisi yliopistoon ja tieteel-
liseen maailmaan. Paikallishallintojen perustaminen aiheutti virkamiespulan ja se
aiheutti opiskelijoiden siirtymisen tydeldméédn. He saattoivat jopa keskeyttdd koulun.
Tamai synnytti keskustelua jo kaupan ja hallinnon perusteiden antamiseen koulussa.

(Kuikka 1991, 22-23.)

Kun luterilainen uskonto saavutti suomalaiset, koululaitos oli jirjestettavd uudelleen
ja uudelta pohjalta. Raamatun opetus oli organisoitava oppilaille siind muodossa,
jossa he voisivat sen ymmartdd. Vaikka opitun ymmairtdminen oli tiarkeid, se ei na-
kynyt opiskelutavassa mitenkédédn. Yha edelleen oli ulkoluku vallitsevassa asemassa.

Opettaja saattoi selittdd vain, jos jii aikaa. (Iisalo 1989, 40—-46.)

1600-luvulla koulua yritettiin sopeuttaa yhteiskuntaan. Valtio ja kirkko antoivat kou-
lulle tehtdvin: koulujen olisi yritettdva yhdistdd valtakuntaa, ei hajauttaa. Samalla
olisi pyrittdvd kunnioittamaan hallitsijaa ja kasvattamaan oikeita luterilaisia. (Iisalo

1989, 47-48.)

1600-luku oli ongelmallista aikaa. Sdityjako erotti aatelit, papistot seki talonpojat
eri koulutuspoluille. Aatelisto ja papisto vain vahvistivat asemiaan sdédtyjaon mii-
rdadmilld koulupoluilla. Porvariston suosimien kaupunkikoulujen lukumééra kasvoi.
Talonpoikien koulutuksen asema oli heikko. Seki luterilainen ettd ortodoksinen kir-
kko kehittivit kansanopetusta. Uusia kouluja perustettiin, ja vuonna 1611 laadittiin
koulujérjestys. Siind oppikoulut jaettiin kahteen ryhmiin, maakuntakouluihin ja
katedraalikouluihin. Maakuntakoulut olivat neliluokkaisia ja katedraalikoulut kuusi-

luokkaisia. (Kuikka 1991, 24-25.)

Uusi koulujérjestys tuli jo vuonna 1649. Se sisilsi kolmiasteisen koulujirjestelmin
periaatteen: alempi triviaalikoulu, ylempi triviaalikoulu ja lukio. Tdma jirjestys sii-
lyi pdédosin aina vuoteen 1843 asti. Suomessa alempaa triviaalikoulua vastasivat pe-
dagogiot eli lastenkoulut. Harmittavinta oli, ettd koulut perustettiin 1dhinni kaupun-
keihin, ja maaseutu jdi kansanopetukselle, joka oli pddosin kirkkojen vastuulla. Vas-
ta 1620-luvulla valtio pystyi ottamaan vastuuta, kun valtiolle suotiin rahaa kansan-

opetukseen. (Kuikka 1991, 26-28.)
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1600-luvun kolmiportaisessa koulutusjdrjestelmésséd ylimpéna olivat lukiot ja yli-
opistot, joihin triviaalikoulun piittinyt opiskelija saattoi jatkaa. Triviaalikoulut l&-
hinnd vastasivat vanhoja katedraalikouluja, joka sisilsi neljd luokka-astetta. Pedago-
gioiden opetusohjelmaan kuuluivat lukutaidon (nk. sisdluvun), kirjoitustaidon ja

laskutaidon opettaminen seké katekismuksen etté latinan alkeet. (Iisalo 1989, 48—49.)

Suomeen perustettiin ensimmaéinen lukio Turkuun vuonna 1630. Sielléd opettivat
lehtorit, jotka useimmiten olivat aineenopettajia, joilla oli usean aineen opetusvel-
vollisuus. Lukioiden tehtdvini oli 1600-luvulla ensisijaisesti pappien kouluttaminen.

(Iisalo 1989, 48.)

Luterilainen kirkko otti tehtidvikseen opettaa seurakuntalaisilleen katekismusta. Sen
oppimista kutsutaan kirkolliseksi kansanopetukseksi. Suomessa téti aloitettiin jo
1500-luvulla. Kaikkien seurakuntalaisten ulottuvilla se oli 1700-luvun puolivilissa.
Luterilaisesta kirkosta tuli opettava kirkko. Kansanopetuksen koulutusjérjestelméin,
joissa jokaisessa oli padosassa katekismuksen osaaminen ja taitaminen, luetaan kuu-
luvaksi neljd tydmuotoa: kotiopetus, lukkarikoulu, rippikoulu ja kinkerit sekd muut
opetus- ja kuulustelutilaisuudet. Kirkollisessa kansanopetuksessa katsottiin jopa, ettid

katekismuksen taitamisesta riippui ihmisen autuus. (Iisalo 1989, 50-56.)

Mielenkiintoinen seikka oli oman yliopiston saaminen Suomeen vuonna 1640. Se
sijaitsi Turussa ja sai nimekseen Turun akatemia. Perustajana on pidetty kuningatar
Kristiinaa. Akatemia koulutti ldhinnéd virkamiehid, pappeja, juristeja, ladkireiti ja
opettajia. Akatemian paitehtiviksi koettiin koulutus, ei tutkimus. (Kuikka 1991,
29-30.)

2.1.3 Valistusajan kouluja

1700-luvulla Suomea koettelivat kaksi miehitysaikaa, jotka tunnetaan myos nimilla
iso viha (1714-21) ja pieni viha (1741-43). Sodat minimoivat koulutuksen tai oike-
astaan jopa pysdyttivit koulunkdynnin. Samalla koulutuksen kehitys hidastui. Suomi
visyl, ja Suomesta osa liitettiin Vendjddn. Siind oli luovuttava Viipurista, Haminasta,
Savonlinnasta ja Lappeenrannasta. Onneksi Viipurin lukio siirrettiin Porvooseen ja

sieltd Kuopioon. (Kuikka 1991, 32.)
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1700-luku tunnetaan nimelld myos valistuksen aikana, vaikka miehitykset olivat
vahvana esilld. Valistusajan ithanteena pidettiin sivistynyttd ja ennakkoluulotonta
kansalaista, joka arvosti itsendisti ajattelua. Oppikouluun asti timi ihanne ei ulottu-
nut, vaan koulussa oli vallalla yhé edelleen klassinen humanismi ja latinan kielen
hallinta. Muut aineet olivat vain sivuseikka. Uushumanismiksi sanotaankin virtausta,
jonka perusteelle kasvun tulisi tapahtua vapauden piirissd. Sen tuli ulottua koulu-
maailmaan ja tutkimukseen. Koulutuksen tuli auttaa ihmistd kasvamaan kypséksi

valitsemaan oman ammattinsa. (Kuikka 1991, 32-33.)

Koulujen lukumiiri ei kasvanut 1700-luvulla ja 1800-luvun saapuessa Suomessa oli
vain yksi lukio, seitsemin triviaalikoulua ja 14 pedagogiota. 1700-luku on tunnettu
hyotyajattelusta. Talousajatteluun kiinnitettiin huomiota ja talousoppi tuli aineeksi
akatemiaan. Samanaikaisesti oppikoulut saivat uuden opetussuunnitelman, johon
sisdllytettiin enemmaén reaaliaineita, matematiikkaa ja luonnontieteitd kuin aikai-
semmin. Maaseutu oli yhé edelleen kansanopetuksen piirissd. Lukkarinkoulussa

pyrittiin parantamaan kansalaisten lukutaitoa. (Kuikka 1991, 32-33.)

Vuoden 1720 taitteessa olleessa valtiopdivilld papisto oli ehdottanut yleistd oppivel-
vollisuutta. Tdma ei saanut kannatusta. Vanhempien opetusvastuu ei vield siirtynyt.
1740-luvulla oli lukkarikoulujen kera pitdjdnkouluja. Pitdjinkokouksella oli mahdol-
lisuus palkata opettaja oman pitdjin koululle. Se sai vahvistuksen kuninkaalta vuon-
na 1762, silld siind esitettiin kiinteiden koulujen perustamista pitdjdin. Taméa koe-
taan alkuna kunnalliselle koululle. Koulun perustamispakko astui esiin vasta myo-
hemmin. Politiikan parissa koettiin, ettd tiedon jakaminen kansalle tuottaisi vain

levottomuutta ja kapinaa valtahenkil6itd kohtaan. (Kuikka 1991, 33-36.)

Merkittiva valistusajan hahmo oli Antti Chydenius (1729-1803). Hénen péédteemo-
jaan olivat elinkeinovapaus ja vapaa kilpailu. Jinnitys rajoituksen poistamisessa
nikyi jopa koulutuksessa ja koululainsdiddédnto uusittiin. Se ei tosin tuottanut halut-
tua tulosta, vaan oppikoulu sdilyi aikaisemman kaltaisena ja kansanopetus ei saanut
riittdvad tukea valtiolta. Vapauden ja tasa-arvoisuuden aatteet siirtyivit tulevalle
vuosisadalle. Ainoa merkki tulevasta oli vuonna 1781 Ruotsissa sdddetty uskonnon-

vapauslaki. (Kuikka 1991, 35-37.)
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Ammatillinen koulutus ei saanut uutta rakennetta viela tialld vuosisadalla, vaan se
painottui yhi edelleen ammattikuntalaitosten ja sdityjaottelun varaan. Oppisopimus-
koulutus oli 1dhinnd se opintie, jota kéytettiin aina 1800-luvulle asti. Vain sotilas-
koulutus sai oman koulunsa vuonna 1780. Valistusajalle oli ominaista myds ammat-
titaidon ja ammatillisen koulutuksen korostaminen. Tuolloin perustettiin esimerkiksi

kehruu- ja kutomakouluja. (Kuikka 1991, 41-42.)

Johan Amos Comeniuksen (1592—-1670) mielestd uskonto, ajattelu ja kokemusperii-
nen tutkimus eivit luo keskeniin ristiriitatilannetta. Hanen tunnettua tuotantoaan on
kirja Orbis pictus eli Maailma kuvina, jonka tarkoituksena oli vilittda tietoja ja pe-
rehdyttdd lukija latinan kielen ja didinkielen saloihin. Suomessa sitéd kiytettiin aina

1700-luvun loppupuolelle asti. (Iisalo 1989, 60-61.)

Tarkednd pidetddin Comeniuksen opetusopillista teosta, Didactica magna eli Suuri
opetusoppi. Se ilmestyi vasta vuonna 1657, vaikka kisikirjoituksena se oli ollut jo
aikaisemmin valmiina. Didactica magna -kirjassa Comenius nimesi, ettd koululla on
nelja tehtdvii: oppilaan synnynniisten taipumusten kehittiminen opettamalla hénel-
le “tieteitd ja taiteita’, kielitaidon harjoittaminen, luonteen kehittaminen siveelliseksi
ja vilpittdmén hurskauden herittiminen. Lisdksi Comenius yritti muuttaa keskiajan
tapaa selittdd luonnonilmiot ihmisen tarpeiden nikdkulmasta. Tuona aikana ajateltiin
esimerkiksi, ettd liiallinen sade oli seuraus ihmisten rikkeistd. Comeniuksen mielipi-
teet ndyttavit pyrkivdn suoraan uuteen tietokisitykseen. Hin ei nimittdin voinut hy-
viksyd auktoriteetteihin uskomista ainoana oikeana nikokantana, vaan hén korosti

havainnointia ja pééttelytaitoja opetuksessa. (Iisalo 1989, 60—-62 ja 67—-69.)

Tietdméttomyys ja koyhyys ndkyiviat Herman Francken (1663—1727) elinajan ka-
duilla. Hinen eldmintyOnsi ja avustustoimintansa perustui niin sanottuihin koyhéin-
kouluihin. Tosin sithen myohemmassi vaiheessa otettiin my0s maksavia asiakkaita.
Vaikka uskonnollinen kasvatus oli Francke toiminnassa tirkeilld sijalla, hin koki
myo6s ammattityon kannalta hyodyllisen tiedon ja taidon vélittdmisen todella arvok-
kaana. Ndin ollen juuri titd ajatusta varten perustettiin tyopajat. Niissd oppilaat voi-
sivat paneutua ja saada ohjausta esimerkiksi puuleikkauksessa, metallitdissd, kupa-
rinkaiverruksessa ja lasinpuhalluksessa. Erds hienoimpia Francken ajatuksia oli, ettid

opettajien tulisi omata yliopistotutkinto, joka takaisi opetettavien aineiden perusteel-
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lisen tuntemuksen. Tdma johti opettajakoulutuksen kehittimiseen ja syntymiseen.

(Iisalo 1989, 70-74.)

2.1.4 Ruotsin valta on vaihtumassa Vendjédn valtaan

Ruotsin vallan lopussa ja Vendjin vallan alkuaikoina Suomessa tapahtui useita kou-
lutuksen muutosyrityksid. Ne olivat suoraa seurausta valistusajattelun levidmisesta.

(Iisalo 1989, 75-76.)

Vuonna 1806 perustettiin kaksivuotinen reaaliluokka Turun triviaalikoulun yhtey-
teen. Tatd pidetddn meiddn aikamme koulujen “esikoisena”. Reaaliluokan tarkoituk-
sena oli antaa opetusta alemmille virkamiehille, kauppiaille ja muille elinkeinohar-
joittajille. Lukioon tai yliopisto-opintoihin reaaliluokkalaiset eivit pidsseet, silld
heille ei opetettu lainkaan latinan kieltd. Oppiaineita olivat esimerkiksi saksa, ranska,
englanti, maantieto, historia, siveysoppi, geometria, fysiikka ja luonnonhistoria.
Syyni reaaliluokan perustamiseen oli Ruotsissa vallalla ollut ajattelutapa, merkanti-
lismi. Se merkitsi 1700-luvun Ruotsissa valtakunnan vaurastumiseen pyrkimista.

(Iisalo 1989, 75-76.)

Jo vuosisatoja on tehty monia uudistuksia kansanopetuksen laajentamiseksi tai pa-
rantamiseksi. On tunnettua, ettd koulutuksen alkuvaiheessa opetetut taidot (lukutaito
ja katekismus) olivat aivan liian suppeita opetuksen sisidlloksi. On pohdittu, etta kir-
joitustaito ja laskutaito sekd maantiedon ettd historian alkeet olisivat arvokkaita kai-
kille. Erityisesti suomalaisen maa- ja metsdtalouden kehitysajatukset edellyttivit
maaseudulla asuvan vieston tietomédrdn kasvattamista. Opettajia ei kuitenkaan ollut
riittdvasti ja vanhojen opettajien, lukkarien, omaavat taidot eivit valttimatta riitta-

neet. (Iisalo 1989, 77-78.)

Oli aika opettajankoulutuksen perustamiselle, kun vuonna 1806 perustettiin Turkuun
Turun akatemian yhteyteen kasvatusopillinen seminaari. Sen tehtdvini oli tuottaa
taitavia koulunopettajia ja kotiopettajia. Seminaariaika oli kolme vuotta ja se antoi
pitevyyden koulujen virkoihin tuona aikana. Seminaarin toiminta kuitenkin loppui
1820-Iuvulla sen arvostuksen puutteen vuoksi. Oppilaat ja muutkin pitivit opettajan

tyokokemusta suurempana saavutuksena opettajuuteen. (Iisalo 1989, 78-80.)
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Opettajakoulutus sai uuden kiddnteen, kun Englannissa kehitettiin vuoro-
opetusjirjestelmad ja sitd harjoittavaa koulua nimitettiin vuoro-opetuskouluksi. Sen
alkuperiinen ajatus oli, ettd yksi opettaja pystyi opettamaan ison oppilasryhmén.
Opetus ei ollut kallista, ja ryhmikoko ei olisi milldiin tavalla rajoitettu. Opettaja
kaytti hyviksi teknisid vélineitd, hiekkapulpettia eli mustapohjaista ohuella hiekka-
kerroksella tiytettyd laatikkoa pienten lasten lukemisen ja kirjoittamisen opettami-
sessa. Vanhemmilla oppilailla saattoi olla kivi- tai rihvelitauluja, joille tavut kirjoi-
tettiin. Vasta perusopetuksen jédlkeen otettiin kdyttoon kirjat ja vihot. Itse opetusjir-
jestely poikkesi tavanomaisesta. Koululla oli vain yksi opettaja. Hanelld oli apulaisi-
na apuopettajia, monitoorejd. Jokaisella luokalla oli apuopettaja tai apuopettajia.
Heidén tehtidvédndidn oli oikeastaan se varsinainen opetus. Opettaja oli heidéin johta-

jansa ja valvoja. (Iisalo 1989, 80-81.)

Ensimmiinen Suomeen sijoittunut vuoro-opetuskoulu oli Turussa. Téstd koulusta
tulikin epévirallinen opettajanvalmistuslaitos, jossa kansaa opettavat hankkivat vuo-

ro-opetustaidon. (Ilisalo 1989, 82.)

2.2 Venéjén aika 1809-1917

Ruotsin ja Vendjin vilille syntyi sota (1808) ja sotatantereeksi joutui Suomi. Ruotsi
hivisi ja menetti Suomen Vendjille. Hallintokeskus vaihtui Tukholmasta Pietariin.
Venijd loi toiminnalle piiperiaatteet ja Suomi eli niiden puitteissa. 1700-luvun pe-
rintd sai jatkua entisellddn. Sddty huolehti omien koulutuksesta. Uudistuksia tehtiin,
mutta kiytdnnon tasolle niitd ei vilttamittd viety, koska rauha oli sdilytettdvi jopa

koulutuksen kehittimisen kustannuksella. (Kuikka 1991, 45-46.)

Kansanopetus oli suomeksi ja ruotsiksi. Oppikouluopetus oli ruotsiksi ja latinaksi,
joka oli yliopistomaailman kieli. Vendjédn vallan vaikutuksesta vuonna 1811 Turun
akatemiaan perustettiin vendjin kielen lehtorin virka ja neljan vuoden kuluttua veni-
jan kieli tuli pakolliseksi. Turun palon jidlkeen vuonna 1828 Turun akatemia siirtyi
Helsinkiin. Samalla akatemian nimi muuttui Keisarillisen Aleksanterin yliopistoksi.

(Kuikka 1991, 46-47.)
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2.2.1 Kansakoulu

Suomessa koulutuksen kannalta tirkedt vuosisadat ovat 1800- ja 1900-luku. Varsin-
kin 1860-luvun alkupuolella keskusteltiin kansakoulun puolesta ja vastaan. Toiset
miettivat sddtyldisten etuja kaupungeissa ja toiset pohtivat maalaisten saamista kou-

lutuksen piiriin. (Hirsjdrvi & Huttunen 1991, 83.)

Kun veniliiset eivit halunneet kehittdd koulutusta Suomessa, kokivat yksityiset
henkil6t, tydnantajat ja kunnat saaneensa tilaisuuden aloitteen tekemiselle. Niiden
vaikutuksesta syntyi vuoro-opetuskouluja, koyhdinkouluja, sunnuntaikouluja ja teh-
taankouluja. Koulujen toiminta saattoi olla lyhytaikaistakin, mutta sen vaikutus van-

hempien asenteisiin oli merkittavi. (Kuikka 1991, 46.)

Kansakoulun valmistelujen yhteydessd mietittiin myos triviaalikoulujen ja lukioiden
tehtdavii koulutuksessa. Tilloin koulujen tehtdvd muuttui uushumanismin vaikutuk-
sesta hyotyajattelusta reaaliaineiden suosimisen puolelle. (Hirsjidrvi & Huttunen

1991, 83-84.)

Venijdn vallan aikana, erityisesti Aleksanteri II:n aikana pyrittiin toteuttamaan uu-
distuksia kansanopetuksessa (Kuikka 1991, 50-51). Iisalo (1989, 114-115) kirjoit-
taa kouluajalle tuon ajan tarkein julistuksen:

”Vuonna 1858 annettiin keisarisuuriruhtinaan nimissa julistus, jossa maarit-
tiin “perusteista kansanopetuksen jirjestamisti varten Suomen suuriruh-
tinaanmaassa”. Néin tulevalle kansakoululle oli saatu puitelaki. Julistuksessa
oli neljd tulevan kansakoulun kannalta keskeistd mééraysta:

- Luterilaisen kirkon oli yhdessi kotien kanssa edelleen huolehdittava las-
ten lukemaan opettamisesta. Kirkollisessa opetuksessa lukutaito oli pe-
rinndisesti ndhty katekismuksen oppimisen apuvilineeksi. Nyt lukeminen
sai myos toisen tehtdvin. Se hahmotettiin yleisen, kirkollista opetusta
laajemman kansanopetuksen osaksi. Kirkon oli opetusta jarjestdessddan
pidettdvi huolta siitd, ettd lukutaito opittiin tavalla, joka tyydytti yhteis-
kunnan kaikkia intresseja.
tumaan alkuopetuksessa hankituille tiedoille ja taidoille. Kansakoulujen
valvonta ei kuulunut kirkolle, vaan erityiselle pitdjdldisten valitsemalle
johtokunnalle. Koko suuriruhtinaskunnan koulujen ylimmaéksi valvojaksi
kaavailtiin keskushallitusta, jonka jidsenet senaatti tulisi midrddmaéén.
Kansakoulu ei siis tulisi olemaan kirkollisen kansanopetuksen osa, vaan
itsendinen, omin tavoittein toimiva koulumuoto.
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- Kansakoulunopettajien valmistamista varten oli valtion kustannuksella
perustettava kansakoulunopettajaseminaari, jossa sekd miehii ettd naisia
koulutettaisiin tulevaan tehtdvadnsa.

- Senaatin erikseen valitseman henkilon tuli laatia yksityiskohtainen suun-
nitelma sekd kansakoulun ettd seminaarin rakenteeksi ja opetusohjelmak-
si. Ennen suunnitteluty6hon ryhtymistd hinen oli valtion kustannuksella
perehdyttavd mm. tirkeimpiin ulkomaisiin kansakouluihin. Tehtidvéaéan
madrittiin Suomen kansakoulun varhaisvaiheissa sittemmin keskeisen
aseman saava Uno Cygnaeus.”

Vuonna 1863 avattiin opettajavalmistava seminaari Jyviskyldidn. Se oli tarkoitettu
sekd miehille ettd naisille. Opiskelijoiksi otettiin henkilditi, jotka omasivat luku- ja
kirjoitustaidon, olivat suorittaneet rippikoulun seki olivat kdyttdytyneet moitteetto-
masti. Seminaarin ensimmadinen johtaja oli Uno Cygnaeus. Itse opiskelun kesto oli
neljd vuotta. Se koostui yhdesti harjoitteluvuodesta ja kolmen vuoden kasvatustie-
teiden opinnoista, kansakoulun opetusaineiden ja niiden opetusopeista. (Ilisalo 1989,

116.)

Kunnallisasetus vuonna 1865 vahvisti maalaiskunnille ja vuonna 1873 kaupungeille.
Sen yhteni sisdltond oli, ettd kansakoulu sisédltyy kunnan toimintaan. Se tarkoitti,
ettd kunnalla oli valta koulujen perustamisessa ja johtokunnan valitsemisessa.

(Kuikka 1991, 58.)

Vuonna 1866 kansakouluasetus vihdoin ja viimein valmistui. Se sdéti kansakoulun
luonteen kunnalliseksi. Sen toteuttaminen tuli asetuksen mukaan olla erilaista kau-
pungeissa ja maaseudulla. Kaupungeissa 8—12-vuotiaat lapset olivat kouluvelvollisia.
Heiti varten tuli jirjestdd ala- ja ylikansakouluja. Maaseudulla alkeisopetus oli koti-

en asia ja ylikansakoulu oli kunnan piitosvallassa. (Kuikka 1991, 58-59.)

Oli luotu kahden koulutuksen rinnakkainen jérjestelmé. Kansakoulu oli itsenédinen
koulu. Oppikoululle siitd ei tullut pohjakoulua. Oppikoulun ja kansakoulun opettajat
koulutettiin eri paikoissa: yliopistossa oppikouluun ja seminaareissa kansakouluun.
Mielenkiintoinen ratkaisu oli kansakoulun opetuskieli, silld kieli oli mahdollista va-

lita joka kunnassa erikseen. (Kuikka 1991, 59.)
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Kansakoulun hallinnossa tapahtui vuonna 1870 jotain merkityksellistd. Kirkko ei
endi hallinnut kansakoulua. Koulujen piiritarkastajan virat kuuluivat nyt valtiolle, ei

kirkolle. (Kuikka 1991, 64.)

Kansakoulun puolta néytti pitdneen asevelvollisuuslaki vuodelta 1878. Siind sdddet-
tiin, ettd kansakoulun koko oppiméérén suorittaneelta henkilltid lyhennettiin asevel-
vollisuusaikaa huomattavasti. Nédin kouluun meneminen sai todellisen merkityksen.

(Iisalo 1989, 118.)

Kansakoululla oli todellisia vaikeuksia. Sen oli opetettava lukemista ja laskemista
runsaasti enemmaén kuin asetus edes méarisi. Asetuksen perusteella lasten olisi pité-
nyt osata jo lukea kouluun tullessaan. Vuonna 1881 kansakoulu sai opetussuunni-
telman. Siind ilmaistiin kaikille asetuksessa mainituille aineille opiskeltavat sisillot.
Voidaan jopa sanoa, ettd vasta nyt koulu pystyi toimimaan alkuperidisen tarkoituk-

sensa mukaan. (Iisalo 1989, 118-119.)

Kansakoulun asema vahvistui ammatillisella tasolla. Se sididettiin pohjavaatimuk-
seksi teollisuuskouluun vuonna 1885 ja kansakoulunopettajaseminaariin vuonna
1886. Myos kisityoldiskoulut edellyttivit kansakoulun suorittamista vuosisadan

lopussa. (Kuikka 1991, 69.)

Suomalaisyhteiskunnassa yli 95 % viestosti eli 1800-luvun puolivilissd maatalou-
desta. Yhteiskuntamme oli sédéty-yhteiskunta 1880-luvulle asti. Tasavertaisuusajatte-
lu kasvoi ja rikkaiden koulut vihenivit. Tdhédn vaikuttivat voimakkaasti kolme seu-
raavaa seikkaa:
e vuonna 1879 sididettiin elinkeinovapaus,
e vuonna 1906 poistettiin sddtyjakoinen kansanedustuslaitos ja perustettiin
yleiseen ja yhtéldiseen dinioikeuteen perustuva kansanedustuslaitos sekd
e vuonna 1908 hyviksyttiin uusi kunnallislaki, jolloin kaikki 21 vuotta tiytté-
neet miehet ja naiset saivat kunnallisen dénioikeuden.

(Iisalo 1989, 174-176.)
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2.2.2 Oppikoulu ja ammatillinen koulutus

Oppikoulun kehittiminen tuli ajankohtaiseksi. Kuikka (1991, 48) ilmaisee, ettd
”Paineet oppikoulun kehittdmiseksi tulivat ndkyviin vuoden 1843 koulujér-
jestyksessd. Suomalaisten kannalta oli hyvin merkittdvi asia, ettd suomen
kieli tuli nyt ensi kerran oppiaineeksi oppikouluun.”

Toinen erityisen merkittiva oikeus oli saada perustaa Suomeen tyttokouluja. Vend-

jalla niitd oli ollut jo sata vuotta aikaisemmin. My6s ammatillinen koulutus koki

uudistuksia oppikoulun ohella. Esimerkiksi vuonna 1838 Turkuun perustettiin en-

simméiinen kaupallisen alan koulu. (Kuikka 1991, 48.)

Vuoden 1842 asetuksessa julkaistiin, ettd ammatin teknisten tietojen hallitsemisen
lisdksi oli oppipojan osattava kirjoitus- ja peruslaskutaito. Tamain lisdksi mestariksi
pyrkivin oli osoitettava piirustustaitonsa. Niitd taitoja oppipojat harjoittelivat sun-
nuntaikoulussa. Nyt oli syntynyt koulumainen opiskelu ammatillisen opintien osaksi.

(Iisalo 1989, 188-189.)

1840-luvulla oli oppikoulumuodoissa kolmijako: ala-alkeiskoulu, yldalkeiskoulu ja
lukio. Vuoden 1871 keisarin antama julistus ja sen seurauksena vahvistettu koulujér-
jestys sditi uuden oppikoulutyypin. Syntyi lyseo, jossa yldalkeiskoulu ja lukio yhdis-
tyivit. Se oli kahdeksanvuotinen ja siihen péésivit 9—13-vuotiaat pojat, jotka osasi-
vat jo lukea. Lyseon tehtivi oli valmistaa oppilaat yliopisto-opintoihin. Pienissd
kaupungeissa ei voinut kdyda koko lyseoaikaa, vaan ainoastaan neljd vuotta ja sen

jélkeen oli siirryttdvad suurempaan kaupunkiin. (Iisalo 1989, 132-134.)

Toinen opinpolku oli reaalikoulu. Sen tavoitteena oli valmistaa kédytdnnollisille ela-
minurille. Se koostui joko kahdesta tai neljédsti luokasta. Jatkomahdollisuutta lukio-
tasolle ei ollut. Kolmas mahdollinen opintie oli tyttokoulut. Ne antoivat yleissivisti-

vid tietoja *vaimoihmisille’ (Iisalo 1989, 134—-136.)

Vuonna 1870-luvun oppikoulua leimasi sdity-yhteiskunnallinen ajattelu. Samaan
aikaan kuitenkin sdityjako oli hajoamassa. Suomenkieliset, jotka oli jitetty oppi-
koulusta, olivat nousemassa kiivaaseen vastalauseeseen koulutusajattelussa. Hekin

halusivat lapsensa lyseoon. Koettiin yhd enemmén, ettd sivistyneiden ihmisten tulisi
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olla kaksikielisid. Tulevat virkamiehet osasivat molemmat kotimaiset kielet. Uus-
humanistinen nikemys nikyi myos koulutuksessa, sillé tahto ja tunne oli huomioita-
va opetuksessa. Oltiin my0s tyytymittomid luonnontieteelliseen yliopistoeliméédn
valmentavaan koulutukseen. Reaaliaineopetukseen olisi tultava muutoksia. Samaten
yhé edelleen vallalla oleva ulkolukuopettamisen olisi loputtava. (Iisalo 1989, 139—

143.)

Venidjin vallan aikainen mielenkiintoinen yksityiskohta 10ytyy kasvatustieteen pii-
ristd. Venildiset kokivat kasvatustieteen tirkeédnd, joten Helsingin yliopistoon perus-
tettiin 1852 kasvatustieteen professuuri. Tédssé tehtdvissd toimi vuosina 1862—82
Zachris Joachim Cleve. Hinen ajattelussaan ihminen on osa luontoa. Hinen mu-
kaansa kasvatuksen tulisi huolehtia, jotta hyvidn maailman totuusajattelu vaikuttaa

ihmisessé ja hin kiyttiytyy niiden ideoiden mukaisesti. (Iisalo 1989, 143-149.)

Vuonna 1870 oli naisilla mahdollisuus pééstéd yliopistoon filosofiseen tiedekuntaan.
Seuraavana vuonna avautuivat portit myos ladketieteelliseen tiedekuntaan. Vaikka
latina oli viistynyt véitoskirjakielend 1840-luvulla, oli kielitaistelu vallalla, nyt ruot-
sin ja suomen vélilla. Opetus tapahtui vuosisadan lopussa vieldkin ruotsin kielelld,

vaikka suomen- ja ruotsinkielisid opiskelijoita oli yhtéd paljon. (Kuikka 1991, 70-71.)

Ensimmiinen sortokausi oli Suomessa 1800—1900-lukujen taitteessa. Se kesti vuo-
teen 1905, jolloin alkoi suurlakko. Sen yhteni piirteend pidetddn yhteiskunnan veni-
laistamistd. Vendjdn kieli tuli pakolliseksi lyseoissa ja valtionapua nauttivissa kou-
luissa. Kansakoulun asema vaikeutui. Kenraalikuverndori Bobrikov halusi poistaa
Suomen erityisaseman. Hidn pyrki venildistimddn Suomea, miké aiheutti kulttuuri-
taistelua. Suomalaiset alkoivat perustaa suomenkielisid kouluja, joiden padmairidna
olisi kasvattaa suomenkielistd virkamiehistod ja sivistyneistod. Koulutus pyrittiin
saamaan kaikkiin viestoryhmiin. Lisédksi perustettiin kansalaisopistoja koulunsa
paittaneille oppilaille. Niiden erityistarkoituksena oli huomioida naiset mukaan kult-

tuuritoimintaan. (Kuikka 1991, 73-74.)

Vuonna 1906 astui voimaan valtiopdivijirjestys. Se oli suuri askel kohti demokrati-

aa. Maan hallitseminen tapahtui yksikamarisessa eduskunnassa. Se otti koulutusky-
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symykset kisiteltavikseen. Oli ajankohtaista paittda kansakoulusta, pohjakoulutuk-

sesta ja oppivelvollisuudesta. (Kuikka 1991, 75-78.)

Toisella sortokaudella kansakoulun asema taantui. Suomea pyrittiin venildistimain.
Ensimmiinen maailmansota syttyi. Se loi Suomessa tilanteen, jossa oli kauppasortoa
ja vapauden rajoittamista. Venildistaminen vain kasvoi. Lopulta vuonna 1917 ollut
vallankumous péitti vaikean ajan maaliskuussa ja joulukuussa Suomi julistautui

itsendiseksi. Koululaitos vapautui kahleistaan. (Kuikka 1991, 83-85.)

Toinen merkittdvd 1900-luvun alun professori oli Mikael Soininen. Hinen mukaansa
kansa- ja oppikoulun oli kehitettivé oppilaassa tiedon, kauneuden, siveellisyyden ja
uskon harrastusta. Soinisen mukaan opetuksessa tulisi olla kolme elementtid: ha-
vainnollisuus, kisitteellisyys ja harjoittelu. Olisi harjoiteltava tietoja kdytdnnossi ja
huolehdittava, ettd oppilaat osaisivat mieltdd oppimaansa uudessakin tilanteessa.

(Iisalo 1989, 160-170.)

2.3 Itsendisyyden aika 1917 alkaen

2.3.1 Kansakoulusta peruskouluksi

Suomen itsendisyys oli merkittdvi raja myos koulutukselle. Koululaitos koettiin
pienen maan keskeisend keinona yhteiskunnan rakentamisessa. Samalla itsendisty-
minen puhkaisi vanhat patoutumat ja syntyi aseellisia taisteluja. Yksimielinen poli-
tiikka ei vallannutkaan Suomea. Se loi oman leimansa myd6s koulutukseen. Lisdksi
elinkeinorakenteemme oli murroksessa, jossa teollisuus oli valtavassa kasvussa ja

maatalousviesto pieneni. (Kuikka 1991, 86-87.)

Kansakoulu oli todellisessa muutoksessa. Koulutuksesta olisi tultava tirked kehitys-
kohta. Eduskunta arvosti kansanopetusta ja siiti oppivelvollisuuslain vuonna 1921.
Se saattoi 7—15-vuotiaat lapset ja nuoret opintielle. Enéé ei katsottu sukupuolta, kiel-
td tai sddtyd. Koulun tuli olla maksuton ja kaikkien ulottuvilla. Ainoastaan raha oli
ongelmana, joten maalaiskunnille my&nnettiin pitkd siirtymdaika (16 vuotta). Kau-

pungeille annettiin aikaa vain viisi vuotta. Tdmahén tarkoittaa, ettd vasta 1937 oli
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kaikille todella mahdollisuus kouluun omassa kunnassa. Kuntien koulun perusta-
misvelvollisuuteen vaikutti myos 1920-luvulla kiertokoulujen lakkaaminen. (Kuikka

1991, 87.)

Oppivelvollisuuslain mukaan kansakoulussa tuli olla kaksi osaa: alakansakoulu ja
yldkansakoulu. Alakansakoulun piiriin kuuluivat 7-8-vuotiaat ja yldkansakoulun
piiriin muut. Tdhédn ajatukseen vaikuttivat suuresti vallalla olleet aatteet lapsen eri

aikakausien erityisistd kehityspiirteistd. (Kuikka 1991, 87-88.)

Oppikoulu oli yhi edelleen arvostettu opintie. Kansakoulu jéi toiseksi. 1930-luvulla
pyrittiin yhtendiskoulumalliin, mutta haluttu malli ei saanut poliittista kannatusta.
Sen sijaan vapaan sivistystyon parissa syntyi vapaaopistoja, kansalaisopistoja ja set-

lementtiopistoja. (Kuikka 1991, 92-94.)

Toinen maailmansota syttyi, ja koulut siirtyivét pois sodan jaloista muualle Suo-
meen. Koulua kuitenkin pidettiin ja ylioppilaskokeita jédrjestettiin. Jatkosota paittyi
Moskovan rauhaan, ja Suomen maksettavaksi tuli suuret sotakorvaukset. Viestod
siirtyi Karjalasta muualle Suomeen. Jilleenrakentaminen alkoi ja koulutukseenkin

tartuttiin varsin nopeasti. (Kuikka 1991, 98-100.)

Kunnallisia keskikouluja perustettiin maaseutukuntiin. Niitd ilmestyi erityisesti kun-
tiin, joissa oppikoulunkidyntimahdollisuudet olivat mitittomét. Ne eivit maksaneet
oppilaille mitdéin ja maaseudun koulutuksesta tuli seitsenvuotinen. Liséksi ne poh-
jautuivat kansakoulun oppiméérille. Nédin kansakoulun asema vahvistui yhteiskun-

nassa. (Kuikka 1991, 101-105.)

Kirkolla ei enééd ollut velvollisuutta lukutaidon opettamisessa, vaan lukeminen tulisi
oppia kuusiluokkaisen kansakoulun alemmalla luokalla. Samalla kansakoulusta oli
tullut oppikouluopintoihin valmistava opintie, ja ajan nikemykset aiheuttivat oppi-

koulun pohjavaatimukseksi neljd kansakoulun luokkaa. (Iisalo 1989, 181-186.)

Kuikka (1991, 106) ilmaisee vuoden 1957 kansakoululaista seuraavasti:

”Kouluhallitus valmisteli uutta kansakoululakia, jonka eduskunta hyvéksyi
vuonna 1957. Se el sisdltdnyt olennaista uutta, vaan vahvisti silloisen tilan-
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teen ja yhtendisti kansakoululaitosta liittimélld alakoulu yhteen yldkoulun
kanssa varsinaiseksi kansakouluksi.”

Koulutuksen vudistus siirtyi 1960-luvulle. Suomalaisen yhteiskunnan elinkeinora-
kenne muuttui ja siirtolaisuus Ruotsiin oli vallalla. Suomessa tulisi siirtyd yhtendis-
koulujérjestelméin. Peruskoulukomitea esitti suuntaviivoja vuonna 1965. Uutta jér-
jestelmii puolsivat yhteiskunnan tuotannon nostamisen edellytys, jossa tyontekijoil-
14 tuli olla hyvi yleissivistdva koulutus taustalla. Samaan aikaan koulutus tulisi olla
9-vuotinen. Se antaisi hyvin perustan ammatinvalinnalle. Laki hyviksyttiin vuonna

1968. (Kuikka 1991, 107-113.)

Peruskoulujdrjestelmiiin siirtyminen alkoi Lapin ldédnistd vuonna 1972 ja loppui Uu-
denmaan ld4niin vuosina 1977-78. Koulutusta sdéddeltiin lailla ja asetuksilla. Kehi-
tyksen olisi kuljettava kohti hyvinvointivaltiota. Kahden vieraan kielen opiskelu
peruskoulussa mahdollistettiinkin vuonna 1977, mutta tasokurssit poistettiin 1980-
luvun peruskoulu-uudistuksessa tavoitteena oppilaiden tasa-arvoisuus. Samalla vuo-
den 1985 laki lisdsi kuntien toimintamahdollisuuksia. Kunnalle suotiin enemmin

itsendistd padtosvaltaa omissa kouluissaan. (Kuikka 1991, 117-119 ja 129-130.)

2.3.2 Ammatillinen koulutus

Ammatillinen koulutus on kehittynyt vuosisatojen saatossa. Varhaisimmat muodot
loytyvit juuri katedraalikoulutuksen yhteydesti. Papiksi opittiin kidytdnnon esimer-
kistd. Tatd mallia harjoitettiin myo6s kidsitybammateiksi opeteltaessa. Ruotsin vallan
aikana (1600-luvulla) vallalla ollut ammattikuntien antama késityokoulutus vallitsi
Suomessa 1868 asti. Kédsitybammattiin kouluttautuminen aloitettiin 14-vuotiaana.
Télloin poika pédsi oppipojaksi kdsityoldismestarille. Kun oppipoikavaihe oli suori-
tettu, hinesti tuli kisdlli. Hyvéksytysti suoritettujen kokeiden jilkeen kiséllistd tuli

mestari. (Iisalo 1989, 187-188.)

Iisalo (1989, 193) ilmaisee seuraavat ja tiarkeédt 1900-luvun alkupuolen tilanteiden
tunnusmerkit eri koulutusaloilla:

1. Pelkkd ammatissa hankittu tydkokemus ei enéd riittinyt ammattialojen
vaativampiin tehtdviin. Tyokokemuksen rinnalle ja sitd tdydentdméén tarvit-
tiin ammatillisissa kouluissa annettua koulumaista opetusta.
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2. Ammatilliset koulut perustettiin tismallisesti mééariteltyihin ammatteihin
johtaviksi. Teollisen ja rakennusalan koulujen rinnalla téllaisia oppilaitoksia
olivat mm. kauppakoulut, maatalouden, puutarhatyon ja metsdopetuksen op-
pilaitokset.
3. Ammatillisissa kouluissa ei juurikaan annettu yleissivistdvdd opetusta,
vaan ne keskittyivét selvisti ammatillisten opetusaineiden opettamiseen.
4. Yleissivistavistd koulutuksesta huolehtivat kansa- ja oppikoulut. Selvésti
on havaittavissa merkkeja siitd, ettd oppikoulussa opiskelu ainakin keskikou-
lun suorittamiseen asti avasi tien johto- ja suunnittelutehtiviin valmistaviin
laitoksiin. Kansakoulun pohjalta péési 1dhinné tyonjohtotehtéviin.”
Tirked tasa-arvoinen mahdollisuus tuli voimaan 1906, jolloin tytdille avautui opintie
lukioon ja yliopistoon. Aikaisemmin tytot olivat pidsseet jatkamaan opintojaan vain
anomalla siithen lupaa. Uusi lyseo (vanha oppikoulu) jakautui vuonna 1914 kahteen
osaan, viisivuotinen keskikoulu ja kolmevuotinen lukio. Samaan aikaan latinankie-

len pakollisuus poistui. (Iisalo 1989, 193-197.)

Kasvatustieteilijdt ovat antaneet koulutusmaailmaan erilaisia ajatuksia vuosisatojen
saatossa. Yksi merkittiva tieteenharjoittaja oli 1800—1900-lukujen taitteessa eldnyt
John Dewey. Hédnen mielestédédn tietdminen ja toiminta kuuluvat yhteen. Lopullista
totuutta ei ole, joten ainoastaan tiedon avulla on mahdollista ongelmaan saada selvi-
tys. Héanen késityksensd oppimisesta tiivistetddnkin useimmiten sanoihin: “tekemilld
oppiminen”. Tdssd tekemiselld tarkoitetaan kokemusten hankkimista. (Iisalo 1989,

206-216.)

Toinen vuosisadan taitteessa elidnyt vaikuttaja oli Georg Kerschensteiner (1854—
1932). Héanen ajatusmaailmassaan ideaalisen kansakoulun tulisi antaa opetus kaikille
lapsille riippumatta heidédn tulevasta ammatistaan. Ongelman ratkaisuksi hén loi
tyokoulun. Se merkitsi kansakoululle kahta seikkaa: késityo-niminen opetusaine ja
suuri osa kouluopiskelusta tulisi tapahtua tekemilld oppimisella. Ajan merkittdva
tunnusmerkki oli tyokirja, johon kerittiin tyotehtiviastd tehdyt havainnot. (Iisalo

1989, 216-224.)

Ei vain toinen maailmansota ole ollut hankaloittamassa tilannetta vaan toinen mer-
kittdava tekijd on ollut raha. Kaikilla kunnilla ei ole ollut rahaa perustaa kouluja kuin
vasta pakon edessi ja se oli vasta tuossa 1937. Kuusivuotinen kansakoulu ja kaksi-

vuotinen kansalaiskoulu ei oikein kiinnostanut. Kahdeksanvuotinen oppivelvolli-
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suuskoulu vei kunnilta rahaa ja tydvoimaa vihétuloisesta tyoperheestd. (Iisalo 1989,

181, 244-248.)

Kansakoulun ja ammattikoulun kisa loppui vuonna 1958, kun kansakoulu sididettiin
pohjakoulutusvaatimukseksi ammattikoulutukseen. Erityisesti 1960-luvulla nihtiin
kansakoulu ja keskikoulu yleissivistidviksi perusopetukseksi ja ammattikoulu lukion
rinnakkaiskouluksi. Vuonna 1959 kouluohjelmakomitea jakoi oppivelvollisuuskou-
lun kolmeen osaan: nelivuotiseen ala-asteeseen, kaksivuotiseen keskiasteeseen ja
kolmivuotiseen yldasteeseen. Ala-aste oli kaikille yhteinen. Keskiasteella oli mah-
dollisuus valita lisdé kielid tai kdytdnnollisid aineita. Yldaste jakautui kolmeen linja-
vaihtoehtoon: yksi ilman vieraita kielid, toinen muistuttaisi keskikoulua ja kolmas
oli ndiden kahden vélimuoto. Vuoden 1966 koulua uudistanut toimikunta antoi mie-
tintonsd kaksiportaisesta peruskoulusta, jossa olisi vain kaksi astetta, ala-aste ja yla-
aste. Opintojako poistui ja tilalle tuli ainekohtaiset valinnan mahdollisuudet. Vuonna
1968 astui voimaan laki, joka méérési yhdeksidnvuotisen oppivelvollisuuskoulun

yhtendiskouluperiaatteen mukaisesti (peruskoulu). (Iisalo 1989, 248-261.)

Kuikka (1991, 117) ilmaisee, ettd

”Kansainvilisessd Unescon koulutusraportissa vuodelta 1972 puhuttiin uu-
desta yhteiskuntamallista, jota nimitettiin oppimisen yhteiskunnaksi. Sen
keskeinen tuntomerkki oli elinikdinen kasvatus. Se e1 sindnsa ollut uusi asia,
silld se nikyy jo antiikin filosofeilla mm. Platonilla.”
Uudistukset eivit paittyneet peruskoulu-uudistukseen (1968), vaan seuraavana vuo-
sikymmenend oli vuorossa keskiasteen uudistaminen. Suomessa aiottiin yhdessi
vuosikymmenessé uudistaa koko koulutusjérjestelmé varhaiskasvatuksesta aikuis-

koulutukseen. Sen ldhtdaatteiksi nousivat yhtendiskouluajatus ja jatkuvan koulutuk-

sen periaate. (Kuikka 1991, 117-127.)

Ammatillinen koulutus kehittyi vuoden 1967 vahvaksi yhtendiseksi osaksi toisen
asteen koulutusta. Perustettiin Ammattikasvatushallitus. Sen tehtdvianad oli ammatil-

lisen koulutuksen ohjaus ja kehitys. (OPH 2006.)

Oppivelvollisuus rajoittui peruskouluun. Oli ryhdyttdvi suunnittelemaan peruskou-

lun ja korkeakoulun vilistd koulutusta. Oli tehtdva padtoksid ammatillisen koulutuk-
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sen muodoista ja ikdluokasta. Vuonna 1974 piitettiin keskiasteen koulutuksen kehit-

tamisestd. (Hirsjdrvi & Huttunen 1991, 84.)

Yhtendiskoulujdrjestelmin puitteissa oli kehitettivd lukiota ja ammatillisia oppilai-
toksia. Ammatillisesta koulutuksesta olisi tultava yksi mahdollinen polku kohti kor-
keakouluopintoja. Tdmaé periaate vahvistettiin lailla vuonna 1978. (Kuikka 1991,

125-127.)

Lukio on perinteisesti ajateltu olevan viyla yliopistoon. Erityisesti 1980-luvulla
kaikki maisteriksi haluavat eivit kuitenkaan padsseet yliopistoon. Aloituspaikkoja ei
ollut tarpeeksi. Yliopiston ulkopuolelle jddneet opiskelijat hakeutuivat ammatilliseen
koulutukseen. Perustettiin monia ylioppilaslinjoja. Télld vuosikymmenelld uudistet-
tiin myos ammatillisen koulutuksen rakenne ja opetussuunnitelmat. Lainsdddéanto oli
ajan tasalla vuonna 1987. Samalla koulutusviylit koulutasolta opintoasteelle ja opis-
totutkintojen kautta korkeakoulututkintoihin olivat mahdollisia. (Kuikka 1991, 134—
135.)

Vuosikymmenen vaihtuessa lukio ja ammatillinen koulutus olivat erillisid. Tahdn
rajaan on syntynyt esimerkiksi yhdistelmétutkinto. Sen suorittaminen antaisi kaksi
tutkintoa, ylioppilastutkinnon ja ammatillisen tutkinnon. Toinen uudistus 1990-
luvun uudistus on ammattikorkeakoulut, joissa voi suorittaa ammatillisesti suuntau-
tunutta korkeakoulutustutkinnon. Uudet toimintamallit olivat ensin kokeilumuotoisia,
mutta uudistukset saivat lainvoimaisuuden vuoden 1999 alussa. (Virtanen 2002, 133

ja 151-160.)

Vanhin ammattikoulutusmuoto eli oppisopimuskoulutus sai uuden suosion kasvun
juuri 1990-luvulla. Sen suosiota on saattanut edistdd opiskelijan saama palkka ja
valtion maksama koulutuksen tietopuolisen koulutuksen kustannukset. Sitd on uu-

distettu vuosikymmenen aikana useasti. (Virtanen 2002, 162.)
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3 TERVEYDENHUOLLON KOULUTUS

Koulutuspolkujen ensimméiinen esimerkkiala on terveydenhuollon koulutus. Ter-
veydenhuollon koulutusta annetaan télld hetkelld ammattiopistoissa ja ammattikor-
keakouluissa useilla eri tutkintonimikkeilld. Lisdksi annetaan korkeakoulutasoista

opetusta yliopistoissa pddaineena hoitotiede, terveystiede tai terveyshallintotiede.

Seuraavassa kisitelldin terveydenhuollon koulutusta eri aikakausina. Alussa kuva-
taan aikaa ennen varsinaisen koulutuksen alkua ja sen jédlkeen koulutuksen eri vai-
heita tdhidn pdividdn saakka. Kuvauksessa kiinnitetdén erityisesti huomiota koulutuk-
sen pddsyvaatimuksiin ja ndin kunkin ajan koulutuspolkumahdollisuuksiin. Liséksi

késitelladn kunkin vaiheen vaatimuksia opettajan pitevyydestd.

3.1 Sairaanhoito ennen varsinaisen sairaanhoitajakoulutuksen alkamista

Sairaita on hoidettu aina tavalla tai toisella ja hoidetaan edelleen myds muiden kuin
alalle koulutettujen toimesta. Naiset ovat hoitaneet tétd tehtdvid, koska he ovat olleet
lasnd. Hoitotyon yhteiskunnallinen tehtdvi oli olemassa ennen varsinaisen sairaan-
hoitajakoulutuksen alkamista. Ladketieteen edustajat hoitivat oman osuutensa, mutta
sairaat tarvitsivat toista ihmisti lddketieteen ulkopuolelle jadvissid osuudessa. (Sor-

vettula 1998, 19.)

Suomessa yleissairaalajédrjestelmi syntyi sata vuotta ennen varsinaisen sairaanhoita-
jakoulutuksen alkamista. Jirjestelmén kehitys alkoi 1749 ensimmadisen piirilddkérin
viran perustamisesta Vaasaan. Ensimmaéinen sairaala perustettiin Turkuun 10 vuotta
myOhemmin ja Vaasakin sai lddninlasarettinsa vuonna 1768. (Pesonen 1980, 8 ja 64;
Manninen ym. 1998, 16.) 1800-luvulle tultaessa sairaansijoja oli lddninsairaaloissa
jo yhteensd 60. Ensimmaiiset valtion yleiset sairaalat perustettiin 1841-1864. (Sor-

vettula 1998, 20.)

Vaikka sairaanhoitajakoulutusta ei siis vield ollut, sairaaloissa tyoskenteli lddkérei-
den ohella eukkoja (kdring), vilskireitd (lukkareita, joilla oli joitain lddkinnéllisid

taitoja), toimennusmiehid (taloudenhoitaja), vahtimestari, keittdjd ja palvelija. Varsi-



33

naisiin sairaanhoitotehtiviin tuli myohemmin sairasten holhoojia tai valvojia ja ’sai-
raanwartijoita tai —waalijarttaria’ (sjukvakterska). Hoitajien tehtavit olivat moninai-
set: siivous, sairaiden vaatteiden kunnostus, sdilyttdminen ja pesu, sairaiden hoivaa-
minen, vuoteiden kunnostus ja huoneiden limmitys. (Manninen ym. 1998, 16; Sor-

vettula 1998, 20.)

Hoitajiksi pyrkiville asetettiin jo silloin tiettyjd vaatimuksia. Hoitajan tuli olla keski-
ikdinen, terve, kestivé, hiljainen, kunnollinen, siivo ja naisthminen. Hoitajat olivat
yleensd perheellisid ja asuivat perheineen sairaalan tiloissa. Kun sairaanhoitajien
koulutus alkoi, toimivat koulutetut ja kouluttamattomat aluksi rinnakkain, mutta
koulutuksen myoté sairaalan vaatimukset alkoivat médritelld sairaanhoitajan yksi-
tyiselamdd. Myohemmin hoitajien tyohonottovaatimuksissa mainitaan edellytykseni
seminaarin, tyttokoulun tai vastaavan sivistysmadrian omaaminen’. (Sorvettula 1998,

20-21ja24.)

Maallikkohoitajien ongelma oli juuri heididn kouluttamattomuutensa. Heistd saattoi
kehittyd hyvid hoitajia, jos heilld oli luonnostaan siihen taipumuksia. Suurimmat
ongelmat olivat kuitenkin heidin epiluotettavuutensa tietojen antamisessa ladkérille
sekd ladkirin madrdysten noudattamisessa. Hoitajat saattoivat tehdé potilaalle asioita,
jotka ladkdri oli kieltdnyt, tai ladkitd heitd salaa. Kun koulutettuja sairaanhoitajia
saatiin sairaaloihin, heitd oli alkuun mahdollisesti vain yksi eli ylihoitajatar, joka

joutui valvomaan kouluttamattoman henkilokunnan toimia. (Sorvettula 1998, 22-23.)

Kitiloiden ammattikunta muodostaa kuitenkin poikkeuksen. Kitilokoulutus aloitet-
tiin Keski-Euroopassa jo 1500-luvulla ja ensimmaiset kitiloitd koskevat médraykset
Suomessa ovat vuodelta 1571. Jo vuonna 1711 kiellettiin kitilon ammatin harjoitta-
minen muilta kuin laillistetuilta katiloiltd, mutta kansanomaiset kitilovaimot hoitivat
edelleen synnytykset. Kitiloopetus aloitettiin 1816, ja se siirrettiin Helsingin yliopis-
ton yhteyteen 1833. Koulutuksen pituus vaihteli: 2 vuotta 1859, 1 vuosi 1879 ja 2
vuotta 1926. Aitiysneuvonta otettiin koulutuksen osaksi 1934. (Suomen kiitiloliitto

2007.)

3 Julistus wuosirahansiinnosti uudelle Kirurgiselle sairashuoneelle 1888 ja Yleiselle sairashuoneelle
1889.
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3.2 Koulutuksen alkuvuodet vuoteen 1930

Sairaanhoidon kehityksessd koulutus muodostaa selkedn vedenjakajan varhaisvai-
heen ja modernin sairaanhoitotyon véliin. Suomessa koulutus toteutettiin vahvasti

Nightingalen hengessa.

3.2.1 Diakonissakoulutus

Sairaanhoidon koulutuksen alkuna voidaan pitdi diakonissalaitosten perustamista®.
Ensimmadinen ja esikuvaksi muodostunut laitos perustettiin Kaiserswerthissa Reinin
maakunnassa 1836. Koulutukseen hyviksytyt poikkesivat selvisti maallikkohoitajis-
ta. He olivat nuoria sivistyneitd naisia, joille jarjestelméillisesti opetettiin sairaanhoi-

toa. Kyseistd koulua kivi myos Florence Nightingale. (Havanto ym.1989, 12.)

Suomeen ensimméiinen diakonissalaitos, Helsingin Diakonissalaitos, perustettiin
vuonna 1867. Sen jilkeen perustettiin diakonissalaitokset Viipuriin 1869, Sortava-
laan 1894 ja Ouluun 1896. Ensimmdisten perustamismotiivi liittyi ndlkdvuosiin.
Tavoitteena oli kirsivien, sairaiden, kdyhien ja raihnaisten auttamisen liséksi dia-
konian henkiin heridttiminen kasvattamalla nuoria naisia jirjestettyyn tyohon ha-
ddnalaisten hyviksi. Diakoniatehtdvii pidettiin soveliaana naisen luonteelle ja luon-
nollisille taipumuksille. Koulutukset diakonissoilla kestivit Helsingissd ja Viipurissa
vihintddn neljd vuotta sekd Sortavalassa ja Oulussa aluksi 10 kuukautta ajan piden-

tyessd myohemmin kahteen vuoteen. (Sorvettula 1998, 29-31.)

Diakonissaksi hakeutuvan padsyvaatimuksia olivat 1800-luvun lopulla kristillismie-
lisyys, evankelisen uskonnon tunnustaminen, luku ja kirjoitustaito sekid kokonaislu-
vuilla laskemisen taito. Pian hakijoilla odotettiin myds olevan kansakoulukurssi suo-
ritettuna. Hakijat olivat 20—40-vuotiaita neitoja tai lapsettomia leskii, joiden oletet-
tiin pitdvin diakonissan tointa elinikdisend kutsumuksena. Sisarkasvatuksen vaati-
muksia olivat ehdoton luotettavuus, arvokas kidytos, kaikkinainen raittius, persoonal-
linen usko seki tyossd tarvittavat henkiset lahjat ja viisaus. Kasvatuksen tueksi Lina

Snellman laati opuksen Sjukvardsteori I-II. (Sorvettula 1998, 32 ja 34.)

* Tosin myos kitilokoulutuksen alkua 1816 voidaan jossain méirin pitii sairaanhoitajakoulutuksen
alkuna (vrt. Tiilikkala 2004, 59).
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Diakonissakoulutuksella oli vaikutusta Suomen sairaanhoitajakoulutukseen seki
Florence Nightingalen oppien kautta ettd Suomessa perustettujen diakoniaoppilaitos-

ten kautta.

3.2.2 Varsinaisen sairaanhoitajakoulutuksen alkaminen Englannissa

Sairaanhoitajakoulutus sai alkunsa Florence Nightingalen oppien pohjalta hidnen
Krimin sodasta palattuaan saamansa, kansalaisten kerdiméstd rahalahjasta muodos-
tetun sddtion toimesta. Nightingale-koulu perustettiin St Thomasiin 1860. Nightinga-
le itse kirjoitti varsin paljon kirjoja, joissa hidn midiritteli sairaanhoidon puitteita, itse
tyotd, henkilokuntamééréad osastoilla, sairaanhoitajan tarkan péivéjirjestyksen ja
pukeutumisen seki palkkauksen kehityksen tydvuosien mukaan. Hinen mukaansa
koulutuksen tarkoituksena oli sekd jakaa tietoa ettd muovata luonnetta. Pidsyvaati-
muksena oli raittius ja totuuden rakastaminen. [dltdan oppilaat olivat 25-35-vuotiaita.
Kouluun valittiin oppilaita kahdessa kiintiossd. Hyvistd sivistyksellisistd 1dhtokoh-
dista tulevista ajateltiin tulevan ylihoitajia ja muista sairaiden hoitajia. (Sorvettula

1998, 46 ja 48 ja 54.)

Oppilaita seurattiin tarkasti, ja heiddn luonnettaan, moraaliaan ja teknistd suoriutu-
mista seurattiin kuukausittain. Kédyttdytyminen oli jopa tydssd suoriutumista tirke-
dmpad, koska sairaanhoitajien epiméiridisestd maineesta haluttiin paistd eroon.
Opettajina toimivat lddkérit ja osastonhoitajat. Ensimmaéinen varsinainen opettaja oli
oppilaskodin johtajatar, joka ensimméisen kerran valittiin 1871. Nightingalen tavoit-
teena oli tehdd opettamisesta ura siten, ettd tehtidva olisi hyvin palkattu ja siind suo-

riutuakseen oli itse oltava sairaanhoitaja. (Sorvettula 1998, 48 ja 50)

Florence Nightingalen anti sairaanhoidolle oli pyrkimys synteesiin uskonnollisten
jdrjestdjen jasenten omaamasta moraalisesta tarkoituksesta, ylemmin keskiluokan
koulutuksellisesta taustasta ja tyovdenluokan naisten pelottomuudesta. Thanteet eiviit
kuitenkaan tdysin toteutuneet, kun oppilaita oli kédytettdva tydvoimana osastoilla ja
sairaanhoitajan asema jdi lddkarille alisteiseksi. Kuitenkin Nightingalen sairaanhoi-
tajakoulutuksen malli levisi ympéri maailmaa. Jarjestelmééin kuului hyvin kasvatet-

tujen naisten rekrytointi hoitamaan valvonnan alaisena sairaita kodeissa ja laitoksis-
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sa ja huolehtimaan hygieniasta. Ladkéreiden ja maallikoiden ennakkoluulot piti pyr-

kid poistamaan. (Sorvettula 1998, 53-54.)

3.2.3 Sairaanhoitajakoulutuksen alku Suomessa

1860-luvulla Suomessa oli ld4ininsairaaloita ja lddkéreitd, mutta hoitohenkilokunta
oli kokonaan kouluttamatonta. Kun ldédketiede kehittyi, tuli koulutetun hoitohenkilo-
kunnan tarve ajankohtaiseksi. Osaltaan koulutuksen tarve tuli ajankohtaiseksi myos
diakonissakoulutuksen osoitettua koulutuksen hyodyllisyyden. Lisidksi haavoittunei-
ta sotilaista varten tarvittiin hoitajia. Ensimmaéiset neljd sairaanhoitajatarta koulutet-
tiinkin haavoittuneiden sotilaiden hoitoon vuonna 1887. Vuonna 1879 Suomen Pu-
nainen Risti® aloitti jatkuvan sairaanhoitajien koulutuksen omaan tarpeeseensa Hel-
singin yleisen (Kirurgisen) sairaalan osallistuessa koulutuksen toteutukseen. Kurssit
tosin kestivit aluksi vain kuusi viikkoa, mutta myohemmin aika piteni kolmeen
kuukauteen. Koulutukseen péédsyn ikiraja oli 25 vuotta ja hakijoilla tuli olla ylikan-
sakoulu kidytynid. Koulutusta toteutettiin kerran vuodessa vuoteen 1886. (Havanto

ym. 1989, 38-39; Sorvettula 1998, 63.)

Varsinaisen sairaanhoitajakoulutuksen aloittamisesta englantilaisen mallin mukaan
teki ehdotuksen professori Saltzman vuonna 1883. Sairaanhoitajakoulutuksen katso-
taankin alkaneen vasta 1.2.1889, kun koulutus aloitettiin Helsingin Kirurgisessa sai-
raalassa, joka oli avattu vuonna 1888. Ensimmaéinen kurssi oli varsin pieni Kirurgin
kurssina tunnettu sairaanhoitajakoulutus, joka kesti kuusi kuukautta. Ladninsairaa-
loiden kurssit alkoivat Turussa, Wiipurissa ja Mikkelissid 1893, Oulussa ja Kuopios-
sa 1896 sekd Mustasaaressa ja Himeenlinnassa 1903. (Havanto ym. 1989, 38-39 ja
41; Sorvettula 1998, 64-65.)

Jo alusta ldhtien oppilailta vaadittiin hyvéa pohjakoulutusta. Kdytdnnossi tima tar-
koitti tyttokoulun tai seminaarin kdymistd. Koulutuksen kesto piteni vuoteen vuonna

1891, puoleentoista vuoteen 1905, kahteen vuoteen 1912 ja kolmeen vuoteen 1919

> Aluksi Suomen yhdistys haavoitettujen ja sairasten sotilaiden hoitoa varten.
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ldhtien. Koulutukseen lisittiin valmistava koulu® 1906 ja alihoitajapalvelus’. Opetta-
jJina olivat 14dkéri ja ylihoitaja. Opetuskielend oli aluksi ruotsi, myohemmin jérjestet-
tiin eri kurssit suomen- ja ruotsinkielelld. Koulutus eteni vaiheittain alihoitajasta
nuoremmaksi hoitajattareksi ja viimein sairaanhoitajaksi. Erikoistuminen jollekin
ladketieteen alueelle tuli mahdolliseksi 1914%. (Havanto ym. 1989, 41 ja 52; Sorvet-
tula 1998, 65-66.)

Sairaanhoitajakoulutuksen pddsyvaatimuksista ja sisdllostd oli koulutuksen alussa
tiukkaa taistelua. Eri tahot esittivit ndkemyksiddn koulutuksen piddsyvaatimuksista,
pituudesta, sisdllostd, yhtendistimisestd ja hallinnosta. Vuonna 1917 Sjukskoterske-
foreningenin asettaman komitean mielestd koulutusién tulisi olla 20-35 ja péédsyvaa-
timuksena keskikoulukurssia vastaavat tiedot, lddkérintodistus ja papintodistus nuh-
teettomuudesta. Kdytdnnossa tuona aikana koulutukseen hakeneiden pohjakoulutus
ei vastannut vaadittua tasoa. 1920-luvun lopulla ldadninsairaaloiden kursseille otettiin
puolet kansakoulun ja puolet keskikoulun tai korkeamman sivistyksen omaavia ja
yleisen sairaalan kursseille péési vain harva kansakoulupohjalta. Esimerkiksi Hel-
singin koulun piisyvaatimukset olivat 1915 halu ja soveltuvuus alalle, hyvi terveys

sekd tyttokoulun suorittaminen. (Havanto ym. 1989, 59; Sorvettula 1998, 69-70.)

Pohjakoulutuksen tasolla oli merkitystd my0s uralla etenemiseen, silld heikommalla
koulupohjalla pdédyttiin yleensd nuoremmiksi hoitajiksi. Lisdksi koulutuspaikalla
oli merkitystd. Ladninsairaaloiden kursseilta ei padssyt vanhemmiksi hoitajiksi kes-
kikoulupohjaltakaan. Asia korjaantui, kun vuodesta 1922 alkaneen jatkokoulutuksen
suorittaneet saivat ladkintohallituksen padtokselld tyoskennelld vanhempina hoitaji-

na. (Tallberg 1983, 49-50; Sorvettula 1998, 81.)

Ensimmaisen kerran sairaanhoitokoulutus mairiteltiin lainsdddannossa vuonna 1929
(laki sairaanhoitajattarien koulutuksesta 340/29 ja asetus 424/29). Laki médrisi val-

tion ylldpitiméédn sairaanhoitokouluja ja valmistavia kouluja. Valvova viranomainen

® Valmistava koulu kiynnistyi aluksi oppilaskoulun nimellid. Koulu perustaminen liittyi koulutusajan
pidentimiseen ja pidsyvaatimusten korottamiseen. Koulu muuttui myshemmin lukukausijirjestel-
miin siirryttiessd koulutuksen ensimmadiseksi lukukaudeksi. (Havanto ym. 1989, 47.)

7 Alihoitajat olivat toisen vuosikurssin opiskelijoita. He olivat vilimuoto oppilaan ja sairaanhoitajan
vililld. (Havanto ym. 1989, 54.)

¥ Erikoistumiskoulutus oli nimeltizin jatkokurssi, jonka pituus vaihteli vuodesta kolmeen kuukauteen
(Havanto ym. 1989, 54).
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oli lddkintohallitus. Laki médritteli koulun padsyn ehdoksi 19-29 vuoden ién, sai-
raanhoitajan toimen vaatiman terveyden ja vihintdédn ylikansakoulun oppiméérin tai
vastaavat tiedot. Etusija oli kuitenkin niill4, joilla oli pidempi pohjakoulutus. Koulu-
tuksen pituudeksi médriteltiin kolme vuotta, ja sairaanhoitajatarkirjan saaneet tuli
merkitd lddkintohallituksen luetteloon. Asetuksessa sdddettiin myos mielisairaanhoi-
tajien- ja hoitajattarien’ kouluttamiseksi jérjestettivisti erikoiskursseista. Koulutuk-
set olivat vuoden mittaisia ja niiden suorittanut saattoi suorittaa sairaanhoitajakoulun

lyhyemmissi ajassa. (Havanto ym. 1989, 72; Sorvettula 1998, 218-219 ja 242.)

3.2.4 Jatkokoulutus

Sairaanhoitajakoulutuksen suorittaneilla oli mahdollisuus jatkaa terveyssisartyohon
Mannerheimin lastensuojeluliiton puolen vuoden terveyssisarkursseilla, joista en-
simmadinen jdrjestettiin vuonna 1924. Ruotsinkielisilld vastaavia kursseja jérjesti

Folkhilsan vuodesta 1921. (Sorvettula 1998, 126-127.)

Jo varhaisessa vaiheessa 1900-luvun alussa suomalaiset sairaanhoitajat halusivat
jatkokoulutusta my0s yliopistoissa. Kdytdnnossa tami saattoi tapahtua vain ulko-
mailla. New Yorkin Teachers College oli pddasiallinen jatkokoulutuspaikka tdhédn
aikaan. Sielld akateemista koulutusta oli mahdollista saada opettajan tai sairaalata-

louden ohjelmassa (Tallberg 1991, 98-99; Sorvettula 1998, 80-81.)

3.3 Koulutuksen kehittyminen 1930-1970

3.3.1 Oppilaitokset ja koulutus

Uusi lainsdidénto erotti sairaanhoitajakoulut sairaaloista hallinnollisesti erillisiksi
yksikoiksi. Lainsdddidnnon perusteella kaikki sairaanhoitajakoulutus muuttui yh-
teneviiseksi kolmen vuoden koulutukseksi. Uudistus poisti kaikki vanhat koulutus-
muodot, ja valtion koulut perustettiin Helsinkiin, Himeenlinnaan, Kuopioon, Mikke-

liin, Ouluun, Turkuun, Vaasaan ja Viipuriin. Valmistavia kouluja oli Helsingissi ja

? Lapinlahden ja Pitkiiniemen keskuslaitokset olivat kouluttaneet kolmen kuukauden kursseilla mieli-
sairaanhoitajia 1913 alkaen (Sorvettula 1998, 242).
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Viipurissa vuonna 1930 ja seuraavana vuonna myos kaksikielinen Turussa. Kaikkien
koulujen oppilaat joutuivat siis kulkemaan valmistavien koulujen kautta 1950-
luvulle saakka, ja kaikki opiskelijat suorittivat koulutukseen kuuluvan erikoistumi-
sen jollekin ladketieteen erikoisalalle. (Havanto ym 1989, 63-64; Sorvettula 1998,
239-240ja 243.)

Sairaanhoitajakoulutuksen ohella aloitettiin apuhoitajakoulutus kokeiluluonteisesti
1946 lievittimiin sairaanhoitajapulaa. Koulutukseen piisyn vaatimus oli kolmen
kuukauden ennakkoharjoittelu jossain lddkintohallituksen hyviksymaéssi sairaalassa.
(Martikainen & Manninen 1986, 136.) Muita lyhyempié koulutuksia olivat mielisai-
raanhoitajan ja lastenhoitajan'® koulutukset. Vihitellen aloitettiin myds rontgen- ja
laboratorioteknillisten apulaisten kurssittaminen. Uusien henkilokuntaryhmien myo-
td oli tarpeellista méadritelld osastojen ja muiden hoitolaitosten henkilokuntarakenne

ja tyonjako. (Sorvettula 1998, 254-255.)

3.3.2 Jatko-opetus ja erikoistumiskoulutus

Laissa midritelty kolmivuotinen sairaanhoitajakoulutus sisélsi myos kuuden kuu-
kauden erikoistumisen eli jatko-opetuksen jollekin erikoisalalle. Erikoistumisvaih-
toehtoja ei kuitenkaan ollut normeissa médritelty, vaan opiskelu oli ldhinné oppipoi-
katyyppistd ja sairaalan mahdollisuuksista riippuvaista. Niukat voimavarat heijastui-
vat muuhunkin koulutukseen, eikd kaikkien erikoisalojen opetusta aina voitu toteut-
taa. Erityisesti sodan aikana koulutus sopeutui vallitseviin oloihin. Sairaalat muutet-
tiin sotasairaaloiksi ja sairaanhoitajaoppilaat joutuivat Punaisen Ristin sairaanhoita-

jareserviin. (Havanto 1989, 94-95.)

Jo vuonna 1931 Helsingin opistossa aloitettiin jatko-opetusvaiheessa oleville oppi-

laille terveyssisartyohon'' erikoistava koulutus. Pddsyvaatimuksena kurssille oli har-
joittelu lastenhoidossa, kotisairaanhoidossa tai muussa yhteiskunnallisessa tyodssé ja
synnytyslaitoksessa. Koulutus pidennettiin yhdeksdn kuukauden mittaiseksi vuonna

1939. 1940-luvulla terveyssisarkoulutusta annettiin myos Porin ja Oulun oppilaitok-

' Barnavardsforening i Finland aloitti ruotsinkielisen lastenhoitajakoulutuksen vuonna 1910 ja Man-
nerheimin lastensuojeluliitto 1920 ja 30-lukujen vaihteessa (Sorvettula 1998, 122).
"' Nimi vaihtui myshemmin terveydenhoitajaksi.
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sissa. (Manninen ym. 1998, 35; Sorvettula 1998, 243 ja 248.) Kitildiden kohdalla
kaksivuotinen kitilokoulutus lakkautettiin vuonna 1968 ja koulutus siirrettiin sai-

raanhoitajien erikoiskoulutuksen piiriin (Suomen kétiloliitto 2007).

Toinen jatko-koulutusmahdollisuus oli sosiaalihoitaja, joiden kouluttaminen neljian
kuukauden kurssilla aloitettiin 1945. Aluksi kursseille valitut olivat terveyssisaria,

mutta myShemmin sairaanhoitajia. 1960-luvulla opetusta ryhdyttiin siirtdméaén yli-
opistoon. Sairaanhoitokouluissa koulutus lopetettiin 1975. (Havanto ym. 1989, 99—

101.)

3.3.3 Koulutuksen muutokset 1950-luvulla

Sairaanhoidon koulutuksen rakenteesta keskusteltiin vilkkaasti 1940- ja 50-luvuilla.
Tyoaikalaki (604/1946) ja keskussairaalaverkon syntyminen aiheuttivat hoitajapulaa,
jota pyrittiin paikkaamaan ylimééréisilld kursseilla. Samassa yhteydessi perustettiin
myds uusia kouluja eri puolille Suomea. Koska sairaalat olivat nyt kuntainliittojen
omistuksessa, luotiin koulujen ja opetussairaaloiden vilinen sopimuskiytintd. (Sor-

vettula 1998, 259-260.)

Suuri muutos ajanjaksolla oli uuden opetussuunnitelman laatiminen asetuksen poh-
jalta ja kdyttoonotto vuoden 1957 alusta. Varsinainen peruskoulutus ja erikoistumi-
nen erotettiin toisistaan ja peruskoulutus muuttui kahden ja puolen vuoden mittai-
seksi. Erikoistumiskoulutus suunniteltiin vapaaehtoiseksi ja sitd sai antaa vain osa
oppilaitoksista. Koulutus antoi myds osastonhoitajan pitevyyden. Lisédksi hallinnol-
lisella tasolla tapahtui muutos 1968, kun koulutuksen valvonta siirtyi ammattikasva-

tushallitukselle. (Sorvettula 1998, 272-274.)

3.3.4 Oppilaaksi valinta

Laki ja asetus vuodelta 1929 takasivat yhtendiset valintaperusteet kaikille kouluille.
Kuitenkin mahdollisuus valita korkeamman koulusivistyksen omaavat etusijalla joh-
ti sithen, ettd esimerkiksi Helsingin koulussa ldhes kaikki valitut olivat ylioppilaita.
Vaasan sairaanhoitajakoulu oli tehnyt vuonna 1933 pédtoksen, ettd kansakoulun tai

vajaan keskikoulun kdyneiden hakemukset hylédtiddn. Varsinaisen hakemuksen liit-



41

teeksi tuli toimittaa omakétisesti tdaytetty kyselykaavake, papin tai muun rekisterivi-
ranomaisen antama syntymaé- tai mainetodistus, todistusjiljennokset, tydtodistukset,
ladkédrin- ja hammaslédédkirintodistukset, selvitys, ettd hakija kykenee suorittamaan
oppiajan ylldpidosta koituvat kustannukset sekéd kahden luotettavan henkilon yhteys-
tiedot, jotta heiltd voidaan pyytdd lausunto hakijasta. (Havanto ym. 1989, 72; Man-
ninen ym. 1998, 43-44.)

Kiytidnnossi kuitenkin pian todettiin, ettd padsyvaatimukset eivit taanneet alalle
soveltuvuutta. Niin psykologiset soveltuvuuskokeet otettiin kdyttoon vuonna 1942
ja ne yleistyivit koko maahan 1954. Testauksesta huolehti Testor. Testien ja haastat-
teluiden tarkoituksena oli ldhinné karsia alalle soveltumattomat. Olennaisia tekijoiti
sopivuuden kannalta olivat motivaatio, realiteettien pohjalta toimiminen, kiytannon-

laheisyys ja eldménlédheisyys. (Havanto ym. 1989, 73; Sorvettula 1998, 277-278.)

3.3.5 Opettajat

Valtion koulujen opettajien péitevyys méadriteltiin asetuksen mukaan lddkintohalli-
tuksen koululle vahvistamassa ohjesdinnossi. Johtaja-asemassa olevilla tuli olla
ylihoitajan pitevyys. Alkuvaiheessa he olivat hyvin usein kouluttautuneet ulkomail-
la. Opetuksesta kuitenkin vastasivat hyvin pitkille sairaaloiden ylihoitajat ja osas-
tonhoitajat. Ladkirit toimivat tuntiopettajina. Tehtdvi oli esimerkiksi osastonhoita-
jille raskas, silla 1930-luvullakaan ei osastoilla ollut muuta vakituista henkilokuntaa.
Opiskelijoiden tyopanos oli varsin merkittdvd. (Havanto ym. 1989, 65-66; Manni-
nen ym. 1998, 30.)

Ensimmadiset opetukseen tdhtdaavit koulutukset aloitettiin sairaanhoitajien kasvatus-
opillisina jatkokursseina, jotka mydhemmin muuttuivat kasvatusopillis-hallinnolli-
siksi kursseiksi. Kursseille osallistuivat ylihoitajat, osastonhoitajat ja opettajat. Vihi-
tellen linjat eriytyivét sairaanhoitajakoulutuksen ja hallinnolliseksi opintolinjaksi.
Kasvatusopillisen opintosuunnan koulutus kesti 2 vuotta. Pdidsyvaatimuksena oli
erikoissairaanhoitajan tutkinto. Vihitellen myds sairaanhoito-oppilaitoksiin saatiin
ensimmaisid opettajan virkoja. Esimerkiksi Seindjoen sairaanhoito-opistossa en-
simmiinen pididtoiminen opettaja aloitti vuoden 1950 lopulla. (Havanto ym.1989,

146; Manninen ym. 1998, 70; Sorvettula 1998, 245.)
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Kasvatusopillisen opintosuunnan uusi opintosuunnitelma hyvéksyttiin ja otettiin
kdyttoon vuonna 1955. Opetus kesti kaksi vuotta ja sithen sisdltyi kahden lukukau-
den palkallinen opettajakokelaskausi. Opettajakoulutus tdssd muodossa jatkui vuo-

teen 1970 saakka. (Havanto ym.198 ja 147 ja 150.)

3.3.6 Korkeakoulutus

Ajatuksia terveydenhuollon korkeakouluopiskelusta herési jo 1920- ja 30-luvuilla.
Pohdittiin jopa pohjoismaisen instituutin perustamista johtamis- ja erityistehtdviin
kouluttamiseksi. Kdytdnnossd pedagoginen jatkokurssi tuli mahdolliseksi Rockefel-
ler-sdition tuella Helsingissd jo 1920-luvulta ldhtien. Rahoitus mahdollisti koulutuk-
sen vuoteen 1951 saakka. Lisiksi sdition stipendien turvin useita henkil6itd koulut-

tautui Yhdysvalloissa ja Kanadassa. (Sorvettula 1998, 266 ja 268.)

Téamin jilkeen ponnisteluja korkeakouluopintojen kidynnistimiseksi jatkettiin. Pyr-
kimyksend oli saada Helsingin sairaanhoito-opistolle korkeakoulutasoista opetusta.
Korkeakoulutasoinen jatkokoulutus aloitettiin Turussa 1966, mutta varsinainen kor-
keakouluopetuksen aloittaminen tapahtui vasta 1970-luvun lopulla. (Sorvettula 1998,
271-272.) Terveydenhuollon kandidaatin tutkintoon johtava hallinnon koulutus aloi-

tettiin Kuopion yliopistossa 1979 (Sairaanhoitajien koulutusséitio 2004, 9).

3.4 Koulutuksen laajeneminen 1970-luvulla ja keskiasteen koulunuudistus 1980-

luvulla

1970-luvulle ominainen piirre oli terveydenhuoltoalan koulutuksen laajeneminen
koko Suomessa. Sairaanhoitajakoulutuksen rinnalle ilmaantui uusia terveydenhuol-
toalan koulutuksia ja ryhmikoot kasvoivat. Apuhoitajan ja lastenhoitajan rinnalle
tulivat ladkintdvahtimestari-sairaankuljettajan, kuulontutkijan ja osastoavustajan
koulutukset. 1980-luvulla toteutettiin mittava keskiasteen koulunuudistus. Uudistus

tarkoitti médrallistd, laadullista ja siséllollistd vudistusta. (Manninen ym. 1998, 134.)
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3.4.1 Koulutuksen muutokset

Sairaanhoitajakoulutuksessa tapahtui 1970-luvulta alkaen ldhinni koulutuksen sisil-
I6llisid muutoksia. Opiskelijoiden tyoviikko muuttui viisipdivéiseksi ja lukukausijar-
jestelmi otettiin kdyttoon. Koulutukseen valittiin ensimmaéiset miesopiskelijat. Kes-
kiasteen koulutuksen uudistaminen tuli ajankohtaiseksi ja suunnittelutyd kdynnistyi

jo 1970-luvulla. (Havanto ym. 1989, 87-88; Manninen ym. 1998, 101 ja 118.)

Kitiloiden tehtdvikentin laajeneminen aiheutti koulutuspaineita ja heille suunnitel-
tiin puolentoista vuoden tdydennyskoulutus, jolla he saivat erikoissairaanhoitajan
patevyyden. (Havanto ym. 1989, 88.) 1970-luvulla aloitettiin myds muu tdydennys-

koulutustoiminta (Manninen ym. 1998, 121).

Keskiasteen koulunuudistus muutti koulutuksen rakennetta, midrii ja sisaltod mer-
kittaviasti. Kouluihin perustettiin terveydenhuollon peruslinja. Peruslinjaan kuului
yhteinen, vuoden kestdvi yleisjakso, joka sisilsi kaikille yhteisid yleissivistivid ja
ammattiaineita. Yleisjakson jdlkeen valittiin erikoistumisjakso, joka terveydenhuol-
toalalla sisélsi 19 koulutusammattia; 11 opistoasteen ja 8 kouluasteen ammattia. Uu-
distus pidensi esimerkiksi sairaanhoitajien koulutusta ylioppilaspohjalta 3%2 vuoteen
ja peruskoulupohjalta 4%2 vuoteen. Kouluasteen ammattikoulutus kesti peruskoulu-
pohjalta 2Y2 vuotta. Peruslinjarakenteista koulutusta jirjestettiin viimeisen kerran
1995 ja viimeiset opiskelijat valmistuivat 1999. Vanhan 2%2 vuoden koulutuksen
saaneet saattoivat hankkia erillisen erikoistumiskoulutuksen vuoteen 1994 saakka.
(Manninen ym. 1998, 147-148; Tiilikkala 2004, 61.) Keskiasteen uudistuksen yh-
teydessd apuhoitaja-nimike muutettiin perushoitajaksi kuvaamaan paremmin amma-

tin laaja-alaisuutta (Hamaildinen 1986, 138).

3.4.2 Oppilasvalinta

1970-luvulta alkaen opiskelijoiden pohjakoulutus muuttui siten, ettd yhid useammin
my0s keskikoulun ja kansakoulun kédynyt sai opiskelupaikan (Havanto 1989, 88).
Suurin muutos oli kuitenkin siirtyminen yhteisvalintaan 1970-luvun loppupuolella.

Uudistuksen tavoitteena oli muun muassa valintaperusteiden yhdenmukaistaminen,
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hakijan oikeusturvan lisédminen, hakemis- ja valintaprosessin yksinkertaistaminen

sekd pdillekkidisvalintojen vihentdminen. (Manninen ym. 1998, 127-128.)

Vaikka yhteisvalintaan siirryttiin, oppilaitokset valitsivat edelleen itse opiskelijansa.
Soveltuvuuskokeita jéarjestettiin entiseen tapaan, mutta tietokonelistat opiskelijoista
kertoivat entistd kdytdntod vaihemmaén hakijakandidaateista. Lisdksi pohjapisteiden
vaikutus soveltuvuuskokeeseen ndhden vahvistui. Toisaalta aikaa sdéstyi huomatta-

vasti, kun paperipinojen selaamiselta viltyttiin. (Manninen ym. 1998, 128.)

Suunnitelmat koulutuksen pidentdmisesti johtivat vanhamuotoisen sairaanhoitaja-
koulutuksen lisddmiseen henkildstopulan ennaltachkédisemiseksi. Koulutuksen li-
sddminen toteutettiin laatimalla kouluasteen tutkinnon pohjalle valtakunnallinen
sairaanhoitajakoulutuksen opetussuunnitelma. Koulutasoon tutkinnon lisiksi vaadit-
tiin kahden vuoden tyokokemus. Koulutuksen pituus oli kolme lukukautta ja sitéd

jarjestettiin vuosina 1984—-1989. (Manninen ym. 1998, 138.)

3.4.3 Opettajakoulutus ja korkeakoulutus

Kuten muukin terveydenhuoltoalan koulutus, sairaanhoidon opettajakoulutus siirtyi
ammattikasvatushallituksen alaisuuteen 1968. Seuraavana vuonna annettiin paatos
sairaanhoidonopettajan tutkinnosta (OPM 266/69). Pditos midritteli koulutuksen
padsyvaatimukset, opetusharjoittelun, tutkintoaineet ja tutkintovaatimuksiin kuulu-
vat yliopistolliset arvosanasuoritukset. Kaksivuotinen koulutus tapahtui yhteistydssi
yliopiston kasvatustieteen laitoksen kanssa. Pddsyvaatimuksina oli ylioppilastutkinto
tai ammattikasvatushallituksen myontdma erivapaus, sairaanhoito-oppilaitoksen
opistoasteen perustutkinto ja ammattikasvatushallituksen hyviksyma alan erikois-
tutkinto. Ndiden lisdksi hakijalla tuli olla tyoskentelyé perustutkintoa vastaavalla
alalla vihintdin kaksi vuotta. (Havanto ym. 1989, 151 ja 154; Tiilikkala 2004, 60—
61.)

Terveydenhuollon korkeakoulutus (terveyden- ja sairaanhoitotieteen) tuli mahdolli-
seksi 1979 yhteiskunnallisista tutkinnoista annetun asetuksen nojalla. Yliopistotasoi-
sen opettajakoulutuksen mahdollisti asetus eriistd terveydenhuollon tutkinnoista

(626/1984). Koulutuksen pidsyvaatimuksena oli alan opistoasteen perus- tai erikois-
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tutkinto, ja koulutus kiynnistettiin seitsemissi yliopistossa'?. Yliopistokoulutus ja-
kautui hallinnon, asiantuntijan ja opettajan koulutusohjelmiin. Vanhamuotoista opet-

tajan koulutusta jatkui vuoteen 1994. (Paulin 1992, 5; Tiilikkala 2004, 61.)

3.5 Koulutuksen uvudistuminen 1990-luvulla

3.5.1 Koulutusrakenteen yleisid muutoksia

Keskiasteen uudistuksen jo toteutuessa keskustelu koulutuksen uudistamisesta jatkui.
Opetusministeriod (1989, 2) esitti koulutuksen ja koulujérjestelmin kehittdmisen ldh-
tokohdaksi muun muassa seuraavia tekijoita:
=  Koulutuksellisen tasa-arvon lisdiminen
= Tyoeldmin ja muun yhteiskunnallisen kehityksen arvioiminen, ja tieteellisen
ja ammattisuuntautuneen koulutuksen erottelun purkaminen
= Luova oppiminen ja modernin tietoyhteiskunnan vaatimuksiin vastaaminen
= Jatkuvan koulutuksen periaatteen soveltaminen, yksilollisten koulutusvalin-
tojen ja joustavuuden lisddminen

= Koulutusalojen ja -tasojen vilisen yhteistyon lisddminen

Pohdittiin lukion ja ammattioppilaitosten yhdistdmistd kolmivuotiseksi, vapaaehtoi-
seksi, koko ikédluokalle tarkoitetuksi nuorisokouluksi. Koulu antaisi jatko-opintokel-
poisuuden sekd ammattikorkeakouluihin etti tiedekorkeakouluihin ja yliopistoihin.
(OPM 1989, 15.) Nuorisokoulu olisi toiminut edelld mainittujen tavoitteiden suun-
taisesti tarjoamalla yhtendistd syventdvid perussivistystid. Samalla opiskelijat olisivat

saaneet perusammattitaidon. (OPM 1989, 12-13.)

Samassa yhteydessd vuonna 1989 esiteltiin ammattikorkeakoulujen perustaminen
yliopistojen rinnalle. Lihtokohtana ammattikorkeakoulujen kehittamiselle oli niin
sanottu ylioppilassuma. Ylioppilaita valmistui yhd enemmin, eikd korkeakoulutus-

paikkoja riittdnyt kaikille. Ammatillinen koulutus ei houkutellut. (Vuorinen & Mi-

> Terveydenhuollon koulutusohjelma oli aluksi Kuopion, Oulun, Tampereen, Helsingin, Turun ja
Jyviskylédn yliopistoissa sekd Abo Akademissa. Koulutus péittyi kuitenkin vuoden 1998 loppuun
mennessd Jyviskyldn ja Helsingin yliopistoissa. (Luhtanen 1986, 161; Hentinen 1996, 9.)
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kinen 2000, 87.) Lakiesitys nuorisoasteen ja ammattikorkeakoulun kokeilusta (HE

320/1990) annettiin eduskunnalle joulukuussa 1990 (Manninen ym. 1998, 186).

Nuorisoasteen koulutuskokeilujen tarkoitus oli lisédtd valinnaisuutta. Oppilailla oli
mahdollisuus erikoistumiseen tai keskittymiseen joko ammatilliseen tai yleissivisti-
viin opintoihin. Mahdollisuus oli myds laaja-alaisiin opintoihin yhdistdmélld lukion
ja ammatillisen koulutuksen opintoja. Néin paidyttiin lukioiden ja ammatillisten
oppilaitosten yhteistoimintaan (Numminen 2000, 13). Yhteistoiminnan yksi niky-
vimmistd muodoista on kaksoistutkinnon" suorittaminen. Koko kokeilun perusmalli
oli nuorisoasteen ja ammattikorkeakoulun perittidisyys uudessa koulutusjirjestel-
missi. Lukio ja ammattikoulutus jdivét rinnakkain ja antoivat jatko-

opintokelpoisuuden ammattikorkeakouluun. (Manninen ym. 1998, 186.)

3.5.2 Lahihoitajakoulutus

Sosiaali- ja terveysalan tydeldmaésti tehdyissi tutkimuksissa oli todettu laaja-alaisen
koulutuksen saaneiden perushoito- ja huolenpitotydon ammattilaisten puute. Palvelu-
rakenteen muutos sai aikaan uuden tutkinnon luomisen. Valtakunnan tasolla kehitys-
ty0 aloitettiin 1991, ja koulutus aloitettiin eri puolilla Suomea vuonna 1993. Samalla
aloitettiin nidyttokokeiden kehittimishanke muutamissa oppilaitoksissa. (Manninen

ym. 1998, 183.)

Sosiaali- ja terveysalan perustutkinto, ldhihoitajan koulutus aloitettiin oppilaitosten
aikuiskoulutusosastoilla (Manninen ym. 1998, 183). Lihihoitajakoulutuksen alkami-
sen myotid terveydenhuollon toisen asteen koulutukset (perushoitajan, lastenhoitajan,
hammashoitajan, jalkojenhoitajan, kuntohoitajan, mielenterveyshoitajan ja ladkinta-
vahtimestari-sairaankuljettajan koulutus) paittyivit. Samanaikaisesti paittyivit
myds sosiaalialan toisen asteen koulutukset (kehitysvammaistenhoitajan, kodinhoi-

tajan ja pdivdhoitajan koulutus). (Super 2007.)

Liahihoitajan koulutus jédrjestetddn nykyéédn padsidintoisesti perinteisesti oppilaitok-

sessa tai oppisopimuskoulutuksena. Koulutus on vihitellen siirtynyt terveydenhuol-

"% Lukion ja ammatillisen perustutkinnon suorittaminen rinnakkain (Virolainen 2000, 66).



47

to-oppilaitoksista my0s muihin oppilaitoksiin. Lihihoitajakoulutuksen kesto opetus-
suunnitelmaperusteisessa koulutuksessa on 3 vuotta. Ammattiosaamisen niytoissi
opiskelijat ndyttivit opiskelun aikana kidytdnnon tyotilanteissa tyoelimén edellytti-
mid ammattitaitoa. Tadlld hetkelld 1dhihoitajakoulutusta jarjestidvét toisen asteen am-
matilliset oppilaitokset seki aikuiskoulutuskeskukset. Vuoden 2005 loppuun men-
nessd on valmistunut noin 65 000 ldhihoitajaa. (Super 2007.) Léahihoitajakoulutuk-
seen voivat hakea peruskoulun suorittaneet tai ylioppilaat (sisdénotto erillisind ryh-
mind). Lisdksi jdrjestetddn aikuisten ndyttotutkintoon valmistavaa koulutusta. (Vaa-

san ammattiopisto 2007).

3.5.3 Ammattikorkeakoulu

Ammattikorkeakoulujen tavoitteet ja tehtiiviit

Ammattikorkeakoulujen perustaminen siirsi aikaisemmat opistoasteen terveyden-
huollon koulutukset uuteen koulutusorganisaatioon usein yhdistdmilld opisto- ja
ammatillisen korkea-asteen oppilaitoksia monialaisiksi kokonaisuuksiksi (Korhonen
& Pesonen 2000, 101). Ammattikorkeakoulujen tarkoitus oli toimia itsendisind kor-
kea-asteen oppilaitoksina, jotka lisdivit ja monipuolistavat korkeakoulutuksen tar-
jontaa. Uudistuksella pyrittiin my0s parantamaan ammatillisen koulutusreitin valin-
neiden mahdollisuuksia hakeutua korkea-asteen jatko-opintoihin. Ndin myds toisen
asteen ammatillisen koulutuksen arvostus saataisiin nousemaan. (Manninen ym.

1998, 188; Vuorinen & Mikinen 2000, 87.)

Ammattikorkeakoulujen tarkoitus oli joustavammin suunnata koulutustaan tydvoi-
matarpeiden mukaan. Lisdksi ne tarjoaisivat ja kehittdisivit ammatillista tiydennys-
koulutusta ja suorittaisivat muita alueellisia palvelutehtdvid. Ammattikorkeakoulu-
jen opetuksen tavoitteiksi asetettiin tietopohjaisuus mutta kdytdnnollisesti suuntau-
tuminen. Opintojen tihtdimend on sijoittuminen asiantuntija-, suunnittelu-, kehitté-

mis- ja esimiestehtiviin. (OPM 1989, 25 ja 29)
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Ammattikorkeakouluopinnot ovat laajuudeltaan 120, 140 tai 160 opintoviikkoa'
(Asetus ammattikorkeakouluopinnoista 256/2001, 5 §). Esimerkiksi hoitotyon kou-
lutusohjelmassa sairaanhoitajan (AMK) koulutuksen laajuus on opintopisteind 210
ja kestoltaan 3,5 vuotta, terveydenhoitajan (AMK) koulutuksen laajuus on 240 op

kestoltaan 4 vuotta (Seindjoen ammattikorkeakoulu 2007b).

Ammattikorkeakoululaki (351/2003, 4 §) médrittelee ammattikorkeakoulujen tehta-

viksi seuraavaa:

“antaa tyoeldmin ja sen kehittdmisen vaatimuksiin seki tutkimukseen
ja taiteellisiin ldhtokohtiin perustuvaa korkeakouluopetusta ammatilli-
siin asiantuntijatehtidviin, tukea yksilon ammatillista kasvua ja harjoit-
taa ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa seki tydeldméi ja alueke-
hitysti tukevaa ja alueen elinkeinorakenteen huomioon ottavaa sovel-
tavaa tutkimus- ja kehitystyotd.”

Paisyvaatimukset

Ammattikorkeakoululaki (351/2003, 20 §) médrittelee kelpoisuuden ammattikor-

keakouluopintoihin:

” Ammattikorkeakoulututkintoon johtaviin opintoihin voidaan ottaa
opiskelijaksi henkild, joka on suorittanut:

1) lukion oppiméérén tai ylioppilastutkinnon;

2) ammatillisen perustutkinnon tai sitd vastaavat aikaisemmat opinnot
sen mukaan kuin opetusministerion asetuksella tarkemmin sdddetdin;
3) ammatillisesta aikuiskoulutuksesta annetussa laissa (631/1998) tar-
koitetun ammatillisen perustutkinnon, ammattitutkinnon tai niiti vas-
taavan aikaisemman tutkinnon sen mukaan kuin opetusministerion
asetuksella tarkemmin sdddetdin; taikka

4) edelld 1-3 kohdassa tarkoitettuja tutkintoja vastaavat ulkomaiset
opinnot.”

Vuodesta 1999 alkaen on sovellettu yhden korkeakoulupaikan periaatetta, jonka
mukaan opiskelija voi yhtenéd lukuvuonna ottaa vastaan vain yhden ammattikorkea-
koulu- tai yliopistokoulutuspaikan. Lisiksi hakutoiveet priorisoidaan siten, ettd

opiskelijalle tarjotaan vain yhtd mieluisinta opiskelupaikkaa. Ammattikorkeakou-

luun hakemiseen liittyy myos tyomarkkinatukilain velvoite hakea koulutukseen tur-

'* Vuoden 2005 syksysti opintoviikot on korvattu opintopisteill.
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vatakseen tyomarkkinaoikeutensa. Niin koulutukseen saatetaan hakeutua, vaikka

sinne ei todellisuudessa haluttaisikaan. (Vuorinen & Valkonen 2003, 18-19.)

Terveydenhuoltoalalla oppilasvalinnat tapahtuvat edelleen ammattikorkeakouluun

siirtymisenkin jidlkeen yhteishaun perusteella. Koulutodistuksen arvosanat pisteyte-
tddn ja valinta padsykokeisiin tehdédédn sen perusteella. Valintamenettelyyn kuuluvat
edelleen soveltuvuustestit, ryhmétyo ja psykologin haastattelu seké opettajan ja ter-

veydenhoitajan haastattelut. (Manninen ym. 1998, 196.)

Erikoistumisopinnot ja ylempi ammattikorkeakoulututkinto

Ammattikorkeakoulujen erikoistumisopinnot ovat tutkintojirjestelmid tdydentivid,
ammatillista kehittymisti edistdvid ja ammatillista erityisosaamista tuottavia, laajoja
tdydennyskoulutusohjelmia. Erikoistumisopintoja jarjestetddn korkeakoulututkinnon
taikka ammatillisen opistoasteen tai ammatillisen korkea-asteen tutkinnon suoritta-
neille ja muille riittdvit opiskeluvalmiudet omaaville. Opintojen laajuus on 30—60
opintopistettd. (Asetus ammattikorkeakouluopinnoista 256/2001, 3 §, 5 §; Seindjoen
ammattikorkeakoulut 2007a.) Erikoistumisopintoja terveydenhuollon alalla ovat

esimerkiksi ldhijohtamisen ja tyoterveyshuollon erikoistumisopinnot.

Ammattikorkeakoulun jatkotutkinnoksi aloitettiin vuonna 2002 kokeiluna ylempi
ammattikorkeakoulututkinto, joka vakinaistettiin vuonna 2005. Uutta tutkintoa pe-
rusteltiin tyoeldmin tarpeilla ja ammattikorkeakoulun suorittaneiden jatko-opinto- ja
virkakelpoisuuden mahdollistamisella. Ylempédd ammattikorkeakoulututkintoa ei
kuitenkaan suoraan rinnasteta yliopistossa suoritettavaan maisterintutkintoon.

(Ylempi amk-tutkinto 2007.)

Ylempiidn ammattikorkeakoulututkintoon johtaviin opintoihin voidaan ottaa opiske-
lijaksi henkild, joka on suorittanut soveltuvan ammattikorkeakoulututkinnon tai
muun soveltuvan korkeakoulututkinnon ja jolla on véhintddn kolmen vuoden tyoko-
kemus asianomaiselta alalta. (Ammattikorkeakoululaki 351/2003, 20 §.) Ylemmain
ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneet henkilt saavat esimerkiksi nimikkeen
sairaanhoitaja (ylempi AMK) tai terveydenhoitaja (ylempi AMK) (Vaasan ammatti-
korkeakoulu 2007).
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Ylempi ammattikorkeakoulututkinto on tarkoitettu tyon ohessa suoritettavaksi ja se
on vahvasti tydeldmildhtoinen. Tarkoitus onkin kehittdd jo tydeliméssd olevia niin,
ettd heididn osaamisensa ja tiedot pysyisivit ajan tasalla. Ylempien ammattikorkea-

koulututkintojen laajuus on 60-90 opintopistettd. (Ylempi amk-tutkinto 2007.)

Opettajat

Opettajankoulutus uudistui 1990-luvun alussa. Koulutus muuttui monialaiseksi ja
sitd annettiin ammattikorkeakoulujen alaisissa viidessd opettajakorkeakoulussa (L
ammatillisesta opettajankoulutuksesta 452/1996). Terveydenhuoltoalalla opettaja-
koulutusta ohjaa lisdksi asetus terveystieteiden opinnoista (628/1997). (Tiilikkala
2004, 61.) Terveystieteiden maisteriksi voi opiskella viidessd yliopistossa terveystie-

teiden opettajaohjelmassa (Sairaanhoitajien koulutussdétio 2004, 19.).

Ammattikorkeakoulujen perustaminen muutti opettajien pitevyysvaatimuksia ja
vanhan opettajatutkinnon suorittaneiden lisdkoulutus tuli tarpeelliseksi. Esimerkiksi
Oulun yliopisto tarjosi 80 opintoviikon opetusohjelman, jolla sai suoritettua kandi-
daatin tutkinnon ja sai pitevyyden opettaa ammattikorkeakoulussa. (Hentinen 1996,

12.)

Ammattikorkeakouluihin perustettiin yliopettajan virkoja perusteena, etti kaikilla
koulutusaloilla tulee olla vastuuopettajat, joilla on tieteellinen jatkotutkinto (Manni-
nen ym. 1998, 192). Yliopettajalta vaaditaan soveltuva jatkotutkintona suoritettu
lisensiaatin tutkinto tai tohtorin tutkinto ja lehtorilta soveltuva ylempi korkeakoulu-
tutkinto. Erityisesti syystd virkaan voidaan valita ylemmén korkeakoulututkinnon
suorittanut henkil, jos hdn on erittdin hyvin perehtynyt viran tai toimen tehtavi-
alaan. Lisiksi yliopettajalta ja lehtorilta vaaditaan kolmen vuoden kédytdnnon koke-
mus tutkintoa vastaavissa tehtivissd, mikéli hiinen opetustehtdviinsd kuuluu pidosin
ammattiopintojen jarjestaminen. (Asetus ammattikorkeakouluopinnoista 256/2001,

268§.)
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3.5.4 Jatko-opinnot

Terveydenhuollon yliopistotutkinto on télld hetkelld (2007) mahdollista suorittaa
viidessi yliopistossa: Kuopion, Oulun, Tampereen, Turun yliopistoissa ja Abo Aka-
demissa. Lisdksi Vaasan yliopiston hallintotieteiden tiedekunnassa on mahdollista
suorittaa hallintotieteiden maisterin tutkinto sosiaali- ja terveyshallintotieteessa.
Maisteriopiskelijoista suurin osa hakeutuu yliopisto-opintoihoin suoritettuaan ensin
terveydenhuollon alemman tutkinnon (opistotaso tai ammattikorkeakoulu). Ammat-
tikorkeakoulututkinnosta on yleisesti hyviksi luettu vihintddn 35 opintoviikkoa uu-
teen tutkintoon. Joissakin ammattikorkeakouluissa on tutkintoon siséllytetty yliopis-
ton hoitotieteen perusopintoja erilliselld sopimuksella. (Sairaanhoitajien koulutus-

sadto 2004, 11, 19.)

Kaikki Suomen yliopistot siirtyivit kaksiportaiseen tutkintojirjestelmédén vuonna
2005. Tutkinnonuudistus tarkoitti kandidaatin ja maisterin tutkinnon erottamista
omiksi kokonaisuuksikseen. Alempaan korkeakoulututkintoon eli kandidaatintutkin-
toon pohjana ovat lukio-opinnot tai niitd tasoltaan vastaava koulutus. Ylemmin kor-
keakoulututkinnon, maisteritutkinnon pohjana on alempi korkeakoulututkinto tai sitéd

tasoltaan vastaava koulutus. (Yliopistolain muutos 715/2004, 7 §.)

Tutkinnonuudistus toteuttaa Bolognan prosessin tavoitteita. Bolognan prosessissa
tavoitteena on Euroopan korkeakoulutusalue, jossa tutkintorakenteet ovat ymmaérret-
tdvid ja yhdenmukaisia, opintojen yhteensopivuus taataan yhteiselld mitoitusjérjes-
telmalla, litkkuvuutta maasta toiseen edistetddn, lisdtdan koulutuksen laadunarvioin-

tia ja luodaan korkeakoulutuksen eurooppalainen ulottuvuus. (OPM 2007.)
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4 TEKNIIKANALAN KOULUTUS

Koulutuspolkujen toinen esimerkkiala on tekniikan alan koulutus. Tekniikan koulu-
tusta annetaan tilld hetkelld ammattiopistoissa ja ammattikorkeakouluissa useilla eri
tekniikan osa-alueilla. Lisdksi annetaan korkeakoulutasoista opetusta diplomi-
insin6ori nimikkeelld. Alkuun on kuvattu insinddrikoulutuksen vaiheet ja insind6-

riammattikunnan historiaa.

Seuraavassa késitellddn tekniikan alan koulutusta eri aikakausina. Alussa kuvataan
syntyvaiheita koulutuksen alulle ja sen jédlkeen koulutuksen vaiheita tdhédn péaivaan
saakka. Kuvauksessa kiinnitetiin erityistd huomiota koulutuksen padsyvaatimuksiin

ja nidin kunkin ajan koulutuspolkumahdollisuuksiin.

4.1 Koulutuksen alkutaivalta

Suomessa teknisen koulutuksen historia lihtee vuonna 1835 annetulla asetuksella,
jolloin perustettiin hantverkkikouluja'". Ensimmaiset koulut perustettiin vuonna
1849 Helsinkiin, Turkuun ja Vaasaan. Sopivien opettajien ja oppilaiden puutteessa
Vaasan ja Turun teknilliset koulut ndivettyivit ja muuttuivat ammattikoulutasoisiksi.
Helsingin oppilaitos muuttui 1870-luvulla Polyteknilliseksi opistoksi ja 1908 Teknil-
liseksi korkeakouluksi (TKK). Tisté ldhtien on Suomessa myonnetty diplomi-
insindorin tutkintoja. Alkuvaiheessa ennen 1930-lukua TKK:lla saattoi suorittaa

myds insindorin tutkinnon. (Insindoriliitto 2007.)

Tekniikan alan ammattinimikkeiden sekavuus kuvasi 1900-luvun alussa sekavaa
koulutustilannetta. Yleisnimikkeeni tekniikan ammattilaiselle kéytettiin sanaa tek-
nikko. Kehitys kulki sithen suuntaan, ettid keski- ja ylemméinjohdon henkiloit4 alet-
tiin kutsua insindoreiksi. Sotien vilisend aikana timi kdytidntod vakiintui. Vasta
vuonna 1940 valtiovalta vahvisti nimikkeen insindori teknisen opiston pidemmaille
ja teknikko lyhyemmille kurssille. Toimenkuvien ero insindorillé ja teknikolla oli
sotien jilkeen selked. Insindori toimi 1dhinni keskijohdon tehtivissi ja teknikko

tyonjohdollisissa tehtivissd. (Insindoriliitto 2007.)

15 Teknillinen reaalikoulu, jota aluksi kutsuttiin hantverkkikouluksi (Insin6oriliitto 2007).
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4.1.1 Alkuvaiheita

Jo kivikaudella ihmiset tekivit keksintojé, joiden toiminta on mekaniikan avulla
perusteltua. Oivalluksista tuli keksintdja. Monet keksinnot ovat varmaankin olleet
onnekkaita sattumia. Tieto ja taito siirtyivit sukupolvelta toiselle. Myohemmin syn-
tyivit ammattikunnat, mutta silloinkin opitut taidot siirtyivit mestarilta oppipojalle.
Opetusta oli, mutta ei vield koulutusta eiki tietojen tallentamista kaikkien saataville.

(Varteva 1999, 9.)

Vasta Newtonin mekaniikka toi muutoksen ajattelutapaan, miké vield kahdensadan
vuodenkin jidlkeen on mekaniikan perusta. Téltd ajalta on perdisin késite insindori,
joilla tarkoitettiin niitd sotakoulun kasvatteja, jotka hallitsivat sodankdynnin teknilli-
set tehtédvit. Joukko oli suurempi ja arvostetumpi kuin rauhanomaisissa tehtivissa

toimivat siviili-insinoorit. (Varteva 1999, 9.)

Sana insind0ri juontaa juurensa ruotsinkielisestd sanasta ingenjor, englanninkielises-
td sanasta engineer seké saksankielisestd sanasta ingeniur, joka tarkoittaa sotaraken-
nusmestaria. Eri vuosisatojen kuluessa insinddrisanalla on tarkoitettu myos maan-
mittaria, keksijda tai koneenrakentajaa sekd insinoorijoukkoihin kuuluvaa sotilasta.
Ranskankielinen sana ingeniur, koneenrakentaja ja suunnittelija, on ollut 1ahimpéna

tdmén pdivan merkitystd insinooristd. (Insinooriliitto 2007.)

Yhteiskunta muuttui 1800-luvulla ja teollisuus vaati tydvoimaa. TyOvoimaa saatiin
maatalousviestostd, mutta ei ilman koulutusta. Loytyi myods muita syité teollisuus-
opetuksen aloittamiselle. Suomalaisuusaate levisi ja toi mukanaan kiistoja kieliryh-

mien vilille. (Varteva 1999, 11.)

Suomi ja Vaasa olivat valmiit aloittamaan tekniikan opinnot. Oli aika perustaa sun-
nuntaikoulut. Yritys tekniikan koulutukseen oli tehty jo vuonna 1835, jolloin Nikolai
I antoi armollisen asetuksen teknologisen instituutin perustamisesta Suomeen. Tél-
16in vield Suomen teollisuus suhtautui nihkedsti koulutukseen. Koulutus ei tilloin
toteutunut. Vaasassa teknillistd koulutusta on annettu vuodesta 1849. (Varteva 1999,

11.)
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4.1.2 Sunnuntaikoulut

Sunnuntaikoulut perustettiin vuonna 1842 keisari Nikolain antamalla asetuksella.
Asetuksen mukaan sunnuntaikoulujen tavoitteena oli antaa oppipojille ja kisilleille
opetusta kirjoitus- ja laskutaidon oppimisessa. Suuremmissa kaupungeissa piti antaa
my0s johtamisoppia mestareiksi aikoville. Koulujen pitdaminen oli kaupungin velvol-
lisuus. Joissakin sunnuntaikouluissa opetettiin my0s geometriaa, mekaniikkaa ja

kirjanpitoa. (Varteva 1999, 13; lisalo 1989, 189.)

Mestarin arvo vaati aina koulutuksen. Tenttivaatimuksia ei aina noudatettu tdsmalli-
sesti, koska kerrotaan tapauksista, joissa puutteet tiedoissa oli voinut korvata riitté-
villd varallisuudella. Sunnuntaikoulun tavoitteet tuntuvat varsin vaatimattomilta,
mutta vertailua ei tule suorittaa nykypdiviin, vaan tilanteeseen, jossa maahamme ei
ollut perustettu edes kansakoululaitosta. Sunnuntaikoulut antoivat tarmokkaille oppi-
laille sen ajan tiedot, joita tarvittiin teollisuuden eteenpidin viemiseksi. Osa oppilaista

kohosi jopa arvostettuun asemaan yhteiskunnassa. (Varteva 1999, 13.)

4.1.3. Teknilliset reaalikoulut

Vaikka sunnuntaikouluissa annettiin teknisissd ammateissa vaativaa opetusta, katso-
taan varsinaisen méadratietoisen teknillisen opetuksen alkaneen maassamme vuonna
1847 annetulla asetuksella. Teknillisten reaalikoulujen toiminta kdynnistettiin vuon-
na 1849. Asetuksessa oli madritelty myos padsyvaatimukset ja opetusohjelma. Oppi-
laan tuli osata lukea, kirjoittaa tyylid ja tuntea katekismuksen péddkappaleet. Oppiai-
neista mainittakoon kristillisyyden oppi tyylikirjoitus sekd saksan kieli. (Saksan kiel-
td tarvittiin, koska kisikirjaston kirjoista valtaosa oli kirjoitettu silld.) Reaalikoului-
hin otettiin 12 vuotta tiyttineitd poikia. Sisddnpiisyvaatimuksissa edellytettiin laa-
jempaa yleissivistystd. Koulutus vastasi jokseenkin alempia oppikouluja. Koulusta
valmistuneilla ei ollut lainkaan varsinaista tydkokemusta. (Varteva 1999, 17; lisalo

1989, 190.)

Teknilliset reaalikoulut olivat kaksiluokkaisia, mutta kun opiskelu kummallakin

luokalla kesti kaksi vuotta tuli kokonaispituudeksi neljd vuotta. Erityisen hyvin
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opinnoissaan menestyvien oli mahdollisuus siirtyd yhden vuoden jidlkeen ylemmaille

luokalle. (Varteva 1999, 17.)

Aloituspaikkojen miiri oli asetuksella méarétty. Ensimméiisend ja my0s seuraavina
vuosina opiskelut aloitti noin kymmenkunta opiskelijaa. Syitd oli monia. Monet
opiskelijat olivat késityoldiskodeista, jotka eivit pystyneet maksamaan lastensa
opiskeluja. Monesti myos lapset jatkoivat vanhempien kisityoldisammatteja, jolloin
opiskelu katsottiin hyodyttoméksi. Alkuun opetusmateriaalia ei ollut saatavilla. Va-
rakkaiden perheiden poikien oli suoritettava neljdn ruplan vuosimaksu, mutta varat-

tomat saivat opetusta ilmaiseksi. (Varteva 1999, 17.)

Vapaa-aikaa ei reaalikoulun oppilailla tainnut paljonkaan olla. Oppilaat kédvivit kou-
lua asuen kotonaan tai mestarinsa luona. Tyon tuottavuutta pidettiin tarkeimpéani
kuin opetusta, ja monet oppilaat joutuivat sunnuntaisin ja 6isin korvaamaan poissa-

olonsa tyopaikalta. (Varteva 1999, 18.)

4.2 Teknillisesti reaalikoulusta teollisuuskouluksi

Reaalikoulun perustamisen jdlkeisind vuosikymmenind maamme sai uusia teollisia
haasteita. Oli rakennettava rautateiti, kanavia ja hoyrylaivoja. Teknillisen opetuksen
oli seurattava yhteiskunnallista kehitystd muuttamalla opetus teoreettisemmaksi.
Samalla oli tyotehtdvien hoitoon otettava uusi ajattelutapa. Oli opittava tyonjohto-

tehtdvit. (Varteva 1999, 21.)

Vuonna 1885 marraskuussa antoi Aleksanteri III Keisarillisen julistuksen, jolla maa-
hamme maéérittiin perustettavaksi kuusi teollisuuskoulua eri puolille Suomea. Tdma
julistus loi perustan ja kehityssuunnat maamme teknikko-koulutukselle seuraavaksi
sadan vuoden ajaksi. Teollisuuskoulujen kidynnistdmistd porrastettiin. Tétd perustel-
tiin silld, ettd teknilliset raealikoulut saivat viedd meneilldin olevan opetuksen lop-
puun. Porrastukseen on myds saattanut vaikuttaa taloudelliset seikat. Opetuskieliksi
paitettiin suomi ja ruotsi. Vaasassa opetuskieli oli ruotsi. Ndin alkoi suomenkielinen

tekniikan opetus Suomessa. (Varteva 1999, 21.)
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Piadsyvaatimuksena teollisuuskouluun oli seitseméntoista vuoden ikd ja muutaman
vuoden tyokokemus teknillisessd ammatissa. Vaatimuksena oli myds “’ylhdisemmén
kansakoulun” ldpdisy tai vastaavat tiedot. Alkuun ei ollut tarpeeksi vaatimuksia tiyt-
tivid oppilaita'®, joten joukkoa tdydennettiin opiskelijoilla, jotka tiydensivit tieto-
jaan. Ndma oppilaat otettiin vuoden péésta vakinaisiksi opiskelijoiksi. Poikkeuksel-
lisin hyvin selvinneet pédésivét suoraan toiselle luokalle. (Varteva 1999, 23). Jotta
oppikoulun kdyneiti ei olisi suoraan hylétty, méairittiin ettd oppikoulun neljd alinta
luokkaa kdynyt voitiin ottaa koulutukseen ilman tyoharjoittelua. Pdistotodistusta ei

voinut kuitenkaan saada ennen tyoharjoittelun suorittamista. (Iisalo 1989, 192.)

Téssd vaiheessa tutkinnolla ei ollut vield nimikettd. Asetuksesta kdy kylldkin ilmi
ettd koulut ovat teollisuushallituksen valvonnassa. Opiskeluaika oli kaksi vuotta, ja
se muodostui kahdesta kuudenkuukauden mittaisesta lukukaudesta. Lukukaudet kes-
tivit lokakuun alusta huhtikuun loppuun. Lukukaudet todettiin liian lyhyiksi ja ope-
tusta jatkettiin jopa vuoteen saakka. Alin hyviksytty arvosana oli viisi ja keskiarvon
piti olla vihintddn kuusi. Vasta teollisuuskoulusta 16ytyy merkint6ji naisopiskeli-
joista. (Varteva 1999, 23 -25). Opintojen laajennuksen yhteydessd Tampereelle pe-
rustettiin niin sanottu teknillinen opisto, jonne pddsyvaatimuksena oli oppikoulun
viiden alimman luokan kdyminen'’. Opiston tehtdvi oli kouluttaa tavallisia tyonjoh-

totehtidvid vaativampiin tehtiviin. (Iisalo 1989, 192.)

4.2.1 Teollisuuskoulu kolmivuotiseksi

Teollisuuskoulujen toimittua parikymmentd vuotta oli tekniikan osaamisen tarve
kasvanut valtavasti. Opiskeluaikana kaksi kuuden kuukauden pituista lukuvuotta
olivat riittamattomii. Teollisuuskoulujen opettajien valtakunnallisessa neuvottelu-
kunnassa oli tehty useita ehdotuksia opiskeluajan pidentdmiseksi. Tdmé asetusuudis-
tus toteutui vasta 1911. Asetuksen pohjalta laadittiin ohjelma koululle ja se otettiin
kdyttoon seuraavana vuonna. Opiskeluaikaa jatkettiin vuodella, mutta lukuvuoden
pituus oli edelleen kuusi kuukautta. Tdhédn on vaikuttanut oleellisesti taloudelliset
seikat. Oppilaiden tuli itse kustantaa opiskelunsa ja lukukausimaksut. (Varteva 1999,

27)

% Kansakoulun koko oppiméirin suorittaneita.
17 . . .
Keskikoulun suorittaminen
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Opiskeluajan muuttuminen ei ollut ainoa muutos. Tyokokemusvaatimus ennen opis-
kelujen aloittamista tuli kiytdnto6on. Tyokokemuksen tuli olla vihintdédn 24 kuukaut-
ta entisen ’jonkin verran’, sijaan. Lisdksi vaadittiin hyvéksytysti suoritettu padsykoe

matematiikassa ja oikeinkirjoituksessa. (Varteva 1999, 27.)

Vaatimusten kasvu ei vaikuttanut paljonkaan pyrkijiméériin, silld kansakoulut olivat
yleistyneet. Lisédksi lyseoiden viidestid alimmasta luokasta oli muodostunut keski-
koulu. Tdma toi myos lyseoihin oppilaita, joiden pddmééra ei yksinomaan ollut yli-
oppilastutkinto. Keskikoulututkinto ei riittanyt teknillisissd tyotehtdavissid. Teknisistd
tyotehtivistd haaveilevan oli hakeuduttava teollisuuskouluun tai juuri perustettuun

Tampereen teknilliseen opistoon. (Varteva 1999, 27.)

4.2.2 Yliopisto opinnot

Vuodesta 1908 Suomessa on myonnetty diplomi-insinéorin (DI) tutkintoja. Télloin
Helsingin Polyteknillinen opisto muuttui Teknilliseksi korkeakouluksi ja sai yliopis-
ton statuksen. Pddsyvaatimuksena oli ylioppilastutkinto. Alkuaikoina tami oli ainoa
tie yliopistoon. Sana diplomi tulee saksasta jossa padstotodistusta kutsuttiin diplo-
miksi. Tamd tapa virallistettiin 1940-luvulla. DI on teknillisen alan ylempi korkea-
koulututkinto. Opintoihin sisiltyy diplomityd, joka tehddéin opintojen lopuksi. (Var-
teva 1999, 28)

4.2.3 Opetus suomen kielelld aloitetaan Vaasassa

Toteutunut uudistus toi suomen kielen opetuskieleksi Vaasaan. Osastoksi madrittiin
koneteollisuusosasto, vaikka toiveita oli esitetty kaikista kolmesta alasta. Vuonna
1921 jouduttiin opetus suomen kielelld lopettamaan oppilaspulan vuoksi. Vuonna
1927 alkoi opetus taas suomen kielelld kaikilla kolmella opintosuunnalla. Niin ollen
koulu toimi kaksikielisend. Opetus oli vililld lakkauttamisuhan alla 1930-luvun la-
makauden ansiosta. Tastédkin selvittiin, kuten my0s tilan puutteesta. Opetus oli hyvin
kilpailukykyistéd verrattuna ulkomaiseen tekniikan opetukseen. Opettajat olivat taita-
via ja innokkaita. He my®os tulkitsivat tiukkoja opetusohjelmia vihin vapaammin,
jotta ajan vaatimat uudistuksetkin voitiin opetuksessa huomioida. (Varteva 1999,

30-32.)
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4.2.4 Sotavuodet

Syyslukukausi 1939 alkoi tavanomaisesti, mutta jo kolmen viikon péédsti oli tyot
lopetettava uhkaavan sodan vuoksi. Valtaosa oppilaista ja opettajista oli kutsuttu
kertausharjoituksiin. Talvisodan jédlkeen syksylld 1940 aloitettiin koulutyst uudel-
leen. Uusia oppilaita ei otettu, kun edelliset eivit piisseet alkua pidemmélle sodan
syttyessd. Kevitlukukauden todistukset oli juuri ehditty jakaa, kun jatkosota kesa-
kuussa 1941 alkoi. Seuraavan kerran opetus aloitettiin tammikuussa 1943 ja oppi-
lasmédrét olivat pienid. Télloin oppilaiksi voitiin ottaa my0s sotainvalideja tai muu-

ten sodassa kirsineitd. (Varteva 1999, 33.)

Syyskuussa 1944 tehdyn vélirauhan jilkeen vapautui palveluksesta monta ikdluok-
kaa, joiden opiskelut olivat kesken tai eivit olleet vield alkaneetkaan. Sota vaati
maaltamme kalliit uhrit, mutta heiddn ansiosta saamme opettaa ja opiskella vapaassa

Suomessa. (Varteva 1999, 34.)

4.2.5 Opettajan patevyysvaatimukset teollisuuskoulussa

Opettaja virkojen tdyttiminen koko maassa samaan aikaa oli arveluttavaa'®. Virkojen
padsyvaatimuksena oli insinddritutkinto polyteknillisessid opistossa silld osastolla,
jonka alaan viran opetusaineet kuuluivat. Lisdksi vaadittiin yhden vuoden kidytdnnon
toiminta opintoja vastaavalla ammattialalla. Matemaattisten aineiden lehtorilla oli
tyokokemusvaatimuksen sijaan vaatimus hyvéksi todistetuista tiedoista matemaatti-
sissa aineissa. Muutos oli niin valtava reaalikoulujen opettajan pdédsyvaatimuksiin,
ettd kaikki vanhat virat lakkautettiin ja uudet virat teollisuuskouluun laitettiin haet-

taviksi. (Varteva 1999, 21.)

4.3 Teknillinen oppilaitos

Vuonna 1939 sédddetty laki sekd seuraavana vuonna annettu asetus muuttivat teolli-

suuskoulut teknillisiksi kouluiksi. Vuonna 1940 maarattiin lukuvuosi alkavaksi

'8 Pitevien hakijoiden riittivyys kyseenalainen.
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tammikuussa. Koulutukseen oli pyrkimissd kolminkertainen mééra verrattuna sotaa
edeltdviin vuosiin. Varsin nopeasti huomattiin, ettd kalenterivuosi ei ollut toimiva
lukuvuotena. Opinnoissa heikosti menestyneiden tuli suorittaa ehdot. Ehtojen suorit-
taminen joululomalla ja valmistuminen vuodenvaihteessa eivit olleet paras tilanne
tyopaikan saannin kannalta. Lukuvuosi muutettiin alkavaksi syksylld 1947 ldhtien.

(Varteva 1999, 35.)

Vuoden 1948 heindkuussa teknisen koulun opetusaika méérittiin kolmeksi vuodeksi.
Lukuvuoteen tuli kuulua 1000 pakollista opetus- ja harjoitustuntia jaettuna 150 péi-
ville. Vuonna 1950 sédédettiin syyslukukausi 1.9.-20.12. ja kevitlukukaudeksi
10.1.-30.4. Kummassakin lukukaudessa tuli olla 14 tehollista enintddn 40 opetus-
tunnin tyoviikkoa. Madridykset pysyivit pitkddn voimassa. Vuonna 1986 lukuvuosi
muuttui 160 tydpdivin pituiseksi. Samalla tydviikko muutettiin virallisesti viisipdi-
viiseksi sisédltden 32 pakollista opetustuntia, miki oli jo ollut pitkddn kdytantona.

(Varteva 1999, 35 -36.)

4.3.1 Teknikkokoulutus

Vasta vuonna 1940 valtiovalta vahvisti teknikko-nimikkeen teknisen alan lyhyem-
mille kurssille. Kurssin kesto oli aluksi kaksi vuotta ja myohemmaissi vaiheessa
kolme vuotta. Teknikkokoulutus valmisti tyonjohdollisiin tehtidviin. Teknikkokoulu-

tus lopetettiin Suomessa 1999. (Insindori 2007.)

4.3.2 Suomenkielinen insindorikoulutus

Insindorikoulutus on alkanut maassamme 1943. Vaasassa alkoi tutkintoon tdhtdava
insindorikoulutus vuonna 1961. Silloin nimi oli Vaasan suomenkielinen teknillinen
opisto. Pddsyvaatimuksena koulutukseen oli vihintédédn keskikoulun opintomééré tai
vastaavan suorittaminen, sekd 16 kuukauden ennakkoharjoittelu. Lisédksi vaadittiin
hyviksytysti suoritettu padsykoe matematiikassa ja didinkielessd. Koulutus oli pi-

tuudeltaan neljd vuotta. (Varteva 1999, 43.)

Sodanjilkeiset suuret ikédluokat toivat enemmén pyrkijoitd kouluun kuin otettiin.

Suurimmat pyrkijaimairit olivat 1970-luvulla, jolloin opiskelemaan péisi vain kol-
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mannes. Tama toi koululle hyvid opiskelijoita, parempia kuin padsyvaatimukset
edellyttivit. Opintovaatimusten saavuttaminen ei ollut vaikeaa. Tind pdivini tilanne
on hiukan toinen, varsinkin kun tiedolliset vaatimukset ovat lisdéntyneet. Samalla

my0s ajanjakso opiskelun ja vapaa-ajan vililld on muuttunut. (Varteva 1999, 43.)

Vuonna 1991 alettiin Vaasassa ensimmaisend Suomessa englanninkielinen insindo-
rikoulutus. Insindorikoulutus on kansainviliselld tasolla. Kansainvilistd toimintaa
oli ollut jo 1990-luvun alusta. Kansainvilistymiselle asetettiin myds tavoitteita. Ta-
voitteiden saavuttamiseksi luotiin kansainvélinen ilmapiiri. Ndin saatiin vuosittain
vieraskielisiin opintoihin noin kolmannes ulkomaalaisia opiskelijoita. Tami vaikutti
my0s sithen, ettd oppilaitoksesta tuli jdlleen kaksikielinen. Télld kertaa opetus- ja

hallinnointikieleni oli englanti. (Varteva 199, 47.)

4.3.3 Pohjakoulutus

Insindorikoulutuksen kasvu 1960-luvulla johti ylioppilasluokkien perustamiseen.
Keskikoulukurssille perustettavassa insindorikoulutuksessa oli jo neljdnnes ylioppi-
laita, joiden osalta ennakkoharjoitteluvaatimus oli lievennetty 12 kuukauteen. Tie-
dettiin my0s vertailujen perusteella, ettd kiinnostus teknilliseen koulutukseen oli
kasvamassa. Vertailun pohjana oli valmistuneiden ylioppilaiden haku jatkokoulutus-
paikkoihin. Erityiselld sdintomuutoksella annettiin mahdollisuus lukiossa laajan
matematiikan suorittaneille hakeutua insinooritutkintoon tdahtddville ylioppilasluokil-
le, joissa opiskeluaika oli kolme vuotta. (Varteva 1999, 44). Yliopistoon vaadittava

pohjakoulutus oli ylioppilastutkinto tai opistoasteen tutkinto.

Vaasassa insinoorikoulutuksessa ylioppilasluokat aloittivat 1969. Muutamien vuosi-
en jilkeen niiden luokkien aloitusajankohta muutettiin vuoden alkuun, jolloin opis-
keljjoille jdi lukuvuosien viliin kolme kesdd tyoharjoittelun hankkimiseen. Tdma
mahdollisti my0s tydeldméédn porrastuksen, kun kaikki eivit valmistuneet kevailla.
Myohemmin ylioppilasluokkien opiskeluaikaa jatkettiin puolella vuodella, kunnes
niistd luovuttiin kokonaan. Kéytdntoon otettiin henkilokohtaisen opetussuunnitel-
man periaatteet. Tamai johtui siitd, ettd uusilla opiskelijoilla oli suoritettuna joko

ammatillinen tai ylioppilastutkinto. Tdméin mukaan opiskeluaika yhtendistettiin nel-
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jéaksi vuodeksi. Kuitenkin pohjakoulutuksesta johtuen opetus oli eriytettyd parina

ensimmadisend vuonna. (Varteva 1999, 44.)

Insindorikoulutukseen padsi hakeutumaan toisen asteen koulutuksella. Vaihtoehtoi-
na olivat lukio suorittaminen tai ammatilliset opinnot. Valintakokeet sitten ratkaisi-
vat pddsyn opintoihin. Opinnot olivat laajuudeltaan 160 opintoviikkoa. (Varteva

1999, 44.)

4.3.4 Diplomi-insindorikoulutus

Nykyisin vaatimukset koulutukseen padsylle ovat padsiintoisesti olleet ylioppilas-
tutkinto, ammattikorkeakoulututkinto, ammatillinen korkea-aste tutkinto, ammatilli-
sen opistoasteen tutkinto tai vihintdin 3-vuotisen ammatillisen tutkinnon suoritta-
minen. Tietysti my0s valintakokeet vaikuttavat koulutukseen pididsemiseen. Valinta-
kokeet siséltdvit matemaattisia tehtidvid. Teknilliseltd alalta voi saada yliopisto-

tasoista opetusta seitsemdstd yliopistosta. (Valintaopas 2007.)

Tutkinto on kaksijakoinen. Ensin on suoritettava kandidaatin tutkinto, joka on 3-

vuotinen alempi korkeakoulututkinto. Tdmaén jédlkeen suoritetaan 2-vuotiset diplomi-
insindorin opinnot, eli ylempi 2-vuotinen korkeakoulututkinto. Kandidaatin tutkinto
on 180 opintopistetti ja diplomi-insindorin opinnot 120 opintopistettd. (Valintaopas

2007.)

4.3.5 Aikuiskoulutus

Tyon ohessa annettavaa koulutusta oli alkuunsa vain lyhytkursseina tapahtuvaa téy-
dennyskoulutusta. Elinikdisen oppimisen periaatteet edellyttivét kuitenkin mééritie-
toisemman aikuiskoulutuksen toteuttamista. Tastd syystd koulutusohjelmia ryhdyt-
tiin laatimaan tutkinto tavoitteena. Vaasassa ensimmadinen koulutusohjelma oli tek-
nikosta insindoriksi vuonna 1990. Samana vuonna aloitettiin teknillisen korkeakou-
lun kanssa koulutus insindoristd diplomi-insindoriksi. Vuonna 1991 aloitettiin kou-
lutus ammattimiehestd teknikoksi. Oppilaitoksessa on myds alanvaihtokoulutusta

insinooreille, jonka avulla voi hankkia rinnakkaistutkinnon. (Varteva 1999, 45.)
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Tutkintoon johtavaksi erikoisohjelmaksi on myds rinnastettavissa ammattioppilai-
tosten opettajille jarjestettyd Kelpo-koulutus. Koulutuksen avulla ammattikoulujen
tydopettajina toimineet teknikot saivat insindoritason kelpoisuuden ammattioppilai-

tosten lehtorien virkoihin. (Varteva 1999, 45.)

4.3.6 Opettajat

Teknillisessd opetuksessa on ollut kautta aikojen nidkemys siitd, ettd opettajan pitdd
osata opetettavan alan kdytannot. Tami tarkoittaa sitd, ettd opettajalla tulee olla tyo-
kokemusta opetettavasta alasta. Pedagogisia taitoja ei ole aina arvostettu, silld niiden
on katsottu kuuluvan lasten ja varhaisnuorten kasvatukseen. On my0s peloteltu silld,
ettd péitevit ithmiset eivit hae opetusvirkoja, koska nithin kuuluu hankkia pedagogi-
nen pitevyys. Monesti myos luultiin, ettd opettajat osaavat opettaa kunhan saavat
vain listan tavoitteista. Tami asenne muuttui, kun alettiin pitdd pedagogisia kursseja

vuodesta 1962 lihtien.(Varteva 1999, 56.)

Pedagogisten kurssien jidlkeen Ammattikasvatushallitus valmisteli Opettajakoulu-
tuksen kehittdmistd yhdessi yliopistojen kanssa, mutta esitykset eivit saaneet kanna-
tusta. Katsottiin ettd koulutus poikkesi liikaa tekniikan opetuksen vaatimuksista.
Toimiva ja tehokas ratkaisu oli Tampereen teknillisen oppilaitoksen vuonna 1984
perustettu erillinen teknillisten oppilaitosten opettajakoulutusyksikko. (Varteva 1999,

57.)

Insindorikoulutuksessa opettajilla tulee olla ammattitaitoa ja yhteyksid tyoeldméain.
Koulutus tulee olla soveltuva korkeakoulututkinto tai ammattikorkeakoulututkinto
sekd vahintddn 60 opintopisteen laajuiset opettajan pedagogiset opinnot. Lisdksi
vaaditaan vihintidin kolmen vuoden pituinen tyokokemus tehtdvii vastaavalta alalta.

(Lahtinen, Lankinen, Perdlda & Sulonen 2001, 384.)

Diplomi-insindorikoulutuksessa opettajien tulee olla tohtoreita tai lisensiaatteja kou-
lutukseltaan. Tehtdvissi vaaditaan suomen ja ruotsin kielen taitoa. Muut vaatimuk-
set, kuten tyokokemus, tulevat sitten tehtdvianimikkeen mukaan. (Lahtinen ym. 2001,

428-432.)
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4.4 Koulutus ammattikorkeakoulu-uudistuksen jilkeen

Ajatus ammattikorkeakoulusta on jo 1970-luvulta. Lainsddaddnnén muutos 1987 oli
jo jonkinlainen vilietappi muutokselle. Talloin médriteltiin teknillisessd oppilaitok-
sessa annettava insindorikoulutus ammatilliseksi korkea-asteen koulutukseksi. Tadmi
oli jo merkittdvi siirtyminen ammattikorkeakoulua kohti. Lyhyen kokeilu jakson
jalkeen vuonna 1998 sai Vaasan ammattikorkeakoulu toimiluvan. Teknillisen oppi-

laitos siirtyi kokonaisuudessaan ammattikorkeakouluksi. (Varteva 1999, 59.)

Insindorikoulutukseen voi tidnd pdivina tulla joko ammattikoulu- tai lukiopohjalla.
Alle kolmivuotisella ammatillisella tutkinnolla ja ndyttdkokein suoritetulla ammatti-
tutkinnolla voi hakea vain vastaavalle alalle. Pddsykokeissa on matematiikan ja fy-
siikan tehtivid. Aidinkielen testistd luovuttiin 1980-luvun lopulla. Koulutusaineissa
on enemman valinnan varaa kuin ennen. Opinnot kestidvit edelleenkin neljd vuotta.
Koulutuksen jilkeen voi tietysti suunnata askeleet yliopiston puolelle, eli tavoitteita
on insindorikoulutuksenkin jidlkeen. Koulutus saadaan ammattikorkeakouluissa.
Koulutus poikkeaa 1999 paittyneestd insindorikoulutuksesta hieman. Valinnaisia
aineita on tullut enemmén ja lopputyon yhteydessd tehddédn niin sanottu kypsyyskoe.

Tami koe testaa omaa tietimystéd lopputyosté ja kirjoittamistaitoja.

Diplomiopintoja voi suorittaa tind pdivind monella tapaa; suoraan toisen asteen
opintojen jdlkeen tai sitten vaiheittain. Teknikosta voi kouluttautua insinooriksi. In-
sindorikoulutuksen jilkeen voi kouluttautua diplomi-insindoriksi. Muuntokoulutus-
kin on nykyéén yleistd. Muuntokoulutuksessa vaihdetaan osaamisaluetta esimerkiksi
elektroniikasta tietotekniikkaan. Myos tdydennyskoulutus on nykyaikaa. Tekniikka
menee vauhdilla eteenpiin ja viime vuosisadalla opitut asiat ovat jo muuttuneet tek-

niikan osalta.
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5 KEHITYS KOHTI KOULUTUSPOLKUJA

5.1 Kotikoulusta saumattomiin koulutuspolkuihin

Saumaton koulutuspolku tarkoittaa opiskelijan mahdollisuutta edetd koulutuksen
rakenteissa omaa yksilollistd polkuaan niin, etti aiemmin hankittu osaaminen tun-
nustetaan jatko-opintojen pohjaksi tai osaksi sitd. Koti on aina ollut koulutuksen
peruskivi. Suomessa se on ennen vuotta 1937 saattanut olla jopa ainoa sivistyksen,

tiedon ja taidon tie sukupolvelta toiselle.

Suomeen syntyi ensimméinen koulu (Turun katedraalikoulu) vuonna 1215 pidetyn
Rooman kirkolliskokouksen vaikutuksesta. Keskiaikana muita kouluttautumisvaih-
toehtoja olivat luostari- ja kaupunkikoulu seké ldhinné porvariston tuntema oppipoi-
kamalli ja yliopisto ulkomailla. Suomeen ensimmaéinen yliopisto tuli vasta vuonna
1640. Vuonna 1649 laadittu koulujérjestelmi oli kolmiasteinen: alempi triviaalikou-
lu (pedagogiot eli lastenkoulut), ylempi triviaalikoulu (vanha katedraalikoulu) ja

lukio sekd yliopisto.

Kaikkien seurakuntalaisten ulottuvilla kansanopetus oli vasta 1700-luvun puolivélis-
sd. Sen tydmuotoina tunnettiin kotiopetus, lukkarikoulu, rippikoulu ja kinkerit seki
muut opetus- ja kuulustelutilaisuudet. Myohemmin tidlld vuosisadalla syntyi myos

pitdjan-, kehruu- ja kutomakouluja.

Erityisesti 1800-luku oli koulujen perustamisaikaa. Syntyi reaalikouluja, tyttokoulu-
ja, vuoro-opetuskouluja, kdyhdinkouluja, sunnuntaikouluja ja tehtaankouluja. Kou-
lujdrjestystikin muutettiin useasti. Oppikoulutus koostui ala-alkeiskoulusta, yldal-
keiskoulusta ja lukiosta. Vuonna 1871 syntyi lyseo (yldalkeiskoulu ja lukio yhdis-

tyivit), joka valmisti oppilaat yliopisto-opintoihin.

Vuonna 1866 kansakouluasetus valmistui ja sditi kansakoulun kunnalliseksi, vaan ei
vieldkdin oppikoulun pohjakoulutukseksi. Kaupungeissa lapsille oli jérjestettiva
ala- ja yldkansakouluja. Maaseudulla alkeisopetus oli kotien asia ja yldkansakoulu
oli kunnan péétosvallassa. Vuoden 1878 asevelvollisuuslaki kohotti kansakoulun

asemaa, silld kansakoulun koko oppimééridn suorittanut henkilo lyhensi asevelvolli-
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suusaikaansa huomattavasti. Kansakoulun asema vahvistui myos ammatillisella ta-
solla, kun se sdddettiin muun muassa pohjavaatimukseksi teollisuuskouluun vuonna

1885 ja kansakoulunopettajaseminaariin vuonna 1886.

Lyseo (vanha oppikoulu) jakautui vuonna 1914 kahteen osaan, viisivuotinen keski-
koulu ja kolmevuotinen lukio. Eduskunta sditi oppivelvollisuuslain vuonna 1921,
jonka perusteella koulun tuli olla maksuton ja kaikkien ulottuvilla. Tosin maaseutu-
kunnille annettiin pitkd siirtyméaika, kuusitoista vuotta. Lain perusteella kansakou-
lussa tuli olla kaksi osaa: alakansakoulu ja yldkansakoulu. Kansakoulun oppimééral-
le pohjautuvia kouluja alettiin perustaa maaseutukuntiin. Ndin kansakoulu loi vah-

vaa asemaansa ja se muotoutuikin oppikouluopintoihin valmistavaksi poluksi.

Vuonna 1958 kansakoulun ja ammattikoulun kisa vihdoin loppui. Kansakoulu sii-
dettiin pohjakoulutusvaatimukseksi ammattikoulutukseen. Erityisesti vuosikymme-
nen vaihteen jidlkeen néhtiin kansakoulu ja keskikoulu yleissivistidviksi perusopetuk-

seksi ja ammattikoulu lukion rinnakkaiskouluksi.

Vuonna 1959 kouluohjelmakomitea jakoi oppivelvollisuuskoulun kolmeen osaan:
nelivuotiseen ala-asteeseen, kaksivuotiseen keskiasteeseen ja kolmivuotiseen ylédas-
teeseen. 1960-luvulla koulun uudistustoiminnot kédynnistettiin jélleen ja toimikunta
antoi mietintonsd kaksiportaisesta peruskoulusta, jossa olisi vain kaksi astetta, ala-
aste ja ylaaste. Opintojako poistuisi ja tilalle tulisivat ainekohtaiset valinnan mahdol-
lisuudet. Vuonna 1968 astui voimaan laki peruskoulusta (yhdeksdnvuotinen oppi-

velvollisuuskoulu).

Yhtendiskoulujérjestelmin puitteissa ammatillisesta koulutuksesta olisi tultava yksi
mahdollinen polku kohti korkeakouluopintoja (laki vuonna 1978) (ks. liite 1). 1980-
ja 1990-lukujen vaihtuessa lukio ja ammatillinen koulutus olivat vield erillisid. Tatd
kohtaa pyrittiin kehittdmiin yhdistimaélld koulutuksia, esimerkiksi yhdistelmétut-
kinnon avulla. Toinen 1990-luvun tirked uudistus olivat ammattikorkeakoulut, jois-
sa vol suorittaa ammatillisesti suuntautunutta korkeakoulutusta. Samaan aikaan

myds oppisopimuskoulutussuosio kohottautui uuteen kasvuun. (Ks. liite 2.)
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Terveydenhuollon koulutuksen alkuvaiheita Suomessa aina lahes 1970-luvulle asti
on leimannut voimakas tavoite vahvasta peruskoulutuksesta ennen varsinaisen kou-
lutuksen aloittamista. Paremman peruskoulutuksen omaavat olivat etusijalla ja hei-
din etenemisensd myos tyouralla oli varmempaa. Sairaanhoitajakoulutukseen péda-
semiselle on koko koulutuksen ajan ollut pddsyvaatimuksena kunkin ajan paras
mahdollinen peruskoulutus. Tavoite juontunee ainakin osittain Nightingalen tavoit-

teesta poistaa hoitajan tyon epadméérdinen leima.

Alkuvaiheessa koulutuspolku oli varsin lyhyt; hyvé peruskoulutus ja varsinaiset
ammattiopinnot. Kuitenkin jo alkuajoista ldhtien hoitajien tavoitteena oli saada kor-
keampaakin koulutusta. Sitd jouduttiin aluksi hakemaan ulkomailta. Suomessa jat-
kokouluttautuminen aloitettiin liittdmilld varsinaiseen koulutukseen erikoistumis-
jakso. Muita jatko-opintomahdollisuuksia olivat opettajan opinnot 1950-luvulta al-

kaen.

Terveydenhuollon koulutus on kaikkina aikoina seurannut vahvasti alan tydvoima-
tarvetta. Jos tydvoimaa on tarvittu lisdd, on jarjestetty ylimadrdisid kursseja tai kou-
lutettu lyhyemmaén koulutuksen saaneita lisdopinnoilla. 1970-luvulla koulutason
tutkinnon suorittaneille avautui mahdollisuus kouluttautua opistotasolle lyhyemmil-

14 koulutuksella. My®os kitiloitd tiydennyskoulutettiin sairaanhoitajiksi.

Keskiasteen uudistus pidensi koulutusaikoja. Uudistuksella kuitenkin taattiin sekd
peruskoulu- ettéd ylioppilaspohjainen eteneminen sairaanhoitajaksi. 1990-luvun uu-
distuksilla koulutuspolku on varsin saumaton. Eteneminen opinnoissa on mahdollis-
ta useaa eri polkua pitkin. Terveydenhuollon yliopistotutkintoon tie on alusta alkaen
kulkenut vahvasti terveydenhuollon opistotutkinnon kautta. Peruskoulun jalkeen
suoritettu toisen asteen tutkinto (ldhihoitaja) antaa valintakelpoisuuden ammattikor-
keakouluun ja ammattikorkeakoulututkinto yliopistoon. Ylioppilaat voivat hakeutua
suoraan ammattikorkeakouluun ja sitten yliopisto-opintoihin. Liséksi sosiaali- ja

terveyshallintoa voi hakea opiskelemaan suoraan ylioppilaspohjalta.

Teknisen alan koulutuspoluissa on tapahtunut yllittavin viahin muuttumista. Muu-
tosta on tapahtunut piadsyvaatimuksissa ja opintoviikoista on tullut opintopisteit,

mutta koulutusaika on suunnilleen sama kun alkuaikoina. Teknikkokoulutuksen lop-
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puminen viime vuosisadan lopulla on tuonut muutosta insinoorikoulutuksen aloitus-
paikkoihin. Kuitenkaan valmistuneiden miiri ei ole kasvanut samassa suhteessa.
Tydeldmin vaatimuksesta teknikkokoulutusta on kdynnistetty uudestaan hiukan toi-
senlaisessa muodossa. Tyonjohdollista koulutusta annetaan aikuiskoulutuskeskuk-

sissa.

Alkutaipaleeseen verrattuna on mukaan tullut paljon uusia opintoaloja kuten tieto-
tekniikka. Tietotekniikan insinddrien koulutus on aloitettu 1970-luvulla. Naisten
midrd on kasvanut teknisilld aloilla huimasti. Opintoaineiden painotukset ovat muut-
tuneet, ja ammattikorkeakoulun myotd vapaavalintaisten madrd on lisddntynyt. Sa-
malla myd6s vuosien aikana oppitunnin pituus on lyhentynyt. Opiskelijat voivat kiyt-
tdd tietokonetta apuna esimerkiksi sdhkopiirustuksiin, jotka ennen piirrettiin késin.
Tekniikka on tuonut paljon helpotusta tekemiseen, mutta samalla on pitdnyt oppia
uusien ohjelmien kayttod. Thmiset hankkivat myos paljon lisdkoulutusta tekniikan
kehittyessd. Samalla muunto- ja jatko-opiskelijoiden miird on lisdéntynyt. Tdmén

pdivin tyoeldmissi ei pdrjdd, jos ei aika ajoin pdiviti tietojaan ja taitojaan.

Vaasassa elettiin my0s toisenlaisen muutoksen aikaa 1990-luvun lopulla, kun koulun
kaikki laboratoriotilat siirrettiin Technobothnian tiloihin. Koulutuksen vaatimatto-
man alun jdlkeen on tultu huimia askelia eteenpédin. Vaasassa koulutuksen taso on

huippua. Myos koulun ja tyoeldmin yhteistyé on saumatonta.

Koulutuksen on haisteltava teollisuuden muutoksia ja osattava huomioida néité asi-
oita koulutussuunnittelussa. Tekniikan koulutuksessa tyo ja teoria ovat nivoutuneet
aina vahvasti yhteen. Tekniset apuvilineet, kuten tietokone tai videotykki, ovat li-
sadntyneet ja monipuolistaneet opetusta. Naméi uudet vilineet vaativat my0s opetta-
jilta perehtymistd. Insindorien tyollistyminen on télld hetkelld hyvé, siksi monet ha-
kevat teknisen alan opintoihin. Vuosien varrella vain insindorin hohdokas nimike on

arkipdivdistynyt.
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5.2 Uudet paikalliset yhteistyokuviot

Opetusministerid on viime vuosina pyrkinyt erityisesti korkeakoulutuksen rakenteel-
liseen kehittamiseen. Pohdinnan alla on ollut, pidéttiydytdanko duaalimallissa, onko
koulutuksen volyymi oikea, olisiko tarpeen poistaa paillekkédistd koulutusta ja pitii-

siko yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen tehtdvijakoa muuttaa. (OPM 2006, 3.)

Suomessa korkeakouluverkko on poikkeuksellisen tihed. Ammattikorkeakoulutusta
annetaan jokaisessa maakunnassa ja ldhes jokaisessa my0s yliopistotutkintoon joh-
tavaa koulutusta. Sekd ammattikorkeakouluja ettd yliopistojen tiettyja koulutusaloja
on perustettu vahvasti alueellisilla perusteilla. Tim& on johtanut jirjestelmén sirpa-
loitumiseen, ja jirjestelmén tehokkuusvaatimuksista on jouduttu luopumaan. Kédyn-
nissd onkin esimerkiksi ammattikorkeakoulujen 66 yksikon kohdalla selvitykset siitd,
milld toimenpiteille ne aikovat kehittdéd pienid ja vetovoimaltaan heikkoja yksikoiti.

(OPM 2006, 3 ja 6.)

Tietoisina kehitystarpeesta ammattikorkeakoulut ja yliopistot ovatkin tiivistineet
yhteistyotddn. Hajanaista yliopistotoimintaa on koottu yhteisen sateenvarjon alle
yliopistokeskuksiksi. Lisdksi oppilaitokset ovat verkostoituneet, ja tarjoavat yhteis-
tyOssd yliopisto- ja korkeakouluopetusta, osallistuvat yhteisiin kehittdmis- ja tutki-
musprojekteihin ja tarjoavat tdydennyskoulutusta. Yhteistyon konkreettinen tulos on
ollut yliopistojen, tutkimuslaitosten, ammattikorkeakoulujen ja yritysten muodosta-

mat kampusalueet. (OPM 2006, 5 ja 7.)

Esimerkkind on Vaasan yliopistokonsortio, joka perustettiin 19. tammikuuta 2001.
Vaasan yliopisto, Abo Akademi i Vasa, Svenska handelshogskolan, Vaasan ammat-
tikorkeakoulu, Svenska yrkeshdgskolan, Helsingin yliopiston oikeustieteellisen tie-
dekunnan koulutus Vaasassa ja Taideteollisen korkeakoulun Linsi-Suomen muotoi-
lukeskus Muova solmivat konsortiosopimuksen (Vaasan korkeakoulukonsortio
2007b.), jonka tavoitteena on:

= ”parantaa alueen korkeakoulujen toiminnan laatua

= edistidd korkeakoulujen toiminnan laajentamista ja monipuolistamista

= tehostaa alueen korkeakoulujen voimavarojen hyddyntamisti tarkoituksen-
mukaisella tyonjaolla ja yhteistyolla
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= lisatd tutkijoiden, opettajien ja opiskelijoiden vuorovaikutusta ja yhteisten
opettajien kayttod

= kehittdd koulutus-, tutkimus- ja kehittimistoimintaa niin, ettd se mahdolli-
simman hyvin palvelee alueen yritystoiminnan, julkisen sektorin ja muun yh-
teiskunnan tarpeita

= edistdd alueen korkeakoulutuksen tunnetuksi tekemisti ja sen vetovoimaa
kotimaassa sekd kansainvilisesti ”

Korkeakoulukonsortion etu opiskelijalle on esimerkiksi joustava opinto-oikeus, joka
antaa perus- ja jatkotutkinto-opiskelijoille mahdollisuuden siséllyttii tutkintoonsa
opintoja muista vaasalaisista korkeakouluista. Nédin opiskelija voi laajentaa oman
korkeakoulun opintotarjontaa ja lisdtd valinnanmahdollisuuksia. (Vaasan korkeakou-

lukonsortio 2007a.)

Vaasan yliopistolla ja ammattikorkeakoululla on lisdksi meneilldin omat yhteistyo-
kuviot. Oppilaitokset solmivat yhteistydsopimuksen vuoden 2005 lopulla ja asettivat
tyoryhmii selvittdiméddn mahdollisia yhteistyokuvioita. Yhteistyon ldhtokohtana on
kuitenkin duaalimalli. Tavoitteena on kuitenkin tarjota yliopisto-opinnoista kiinnos-
tuneille amk-tutkinnon suorittaneille joustava viyla yliopisto-opintoihin. Yhteistyon
toivotaan monipuolistaa opiskeluvaihtoehtoja Vaasassa ja vihentidvin korvaavien

opintojen tarvetta yliopistoon siirryttaessd. (Vaasan yliopisto 2007.)

Yhteisty6 on edennyt pisimmaélle tekniikan alalla. Koulutuspolku amk-insinéorista
diplomi-insinddriksi on jo hyvin jisentynyt ja malli toimiva. Sosiaali- ja terveyshal-
linnon, hallintotieteiden ja julkisoikeuden yliopisto-opintojen ja sosionomien, sai-
raanhoitajien ja oikeushallinnon suuntautumisvaihtoehdon amk-tutkinnon suoritta-
neiden koulutuspolkuyhteistyd on hankalampaa, koska aloilla ei ole samanlaista
vastaavuutta ammattikorkeakoulun ja yliopiston vélilld kuin esimerkiksi tekniikassa.

Joillain edellytyksilld yhteisty6 on kuitenkin mahdollista. (Vaasan yliopisto 2007.)

5.3 Pohdinta

Suomessa koulutuksen kehityksen kannalta ensiarvoisen tirkedssd asemassa ovat
olleet perhe ja yhteiskunnassa vallitsevat arvot. Koulutusta kohtaan tunnettiin aluksi

suurta epdluuloa. Suomessa nihtiin kuitenkin kansan sivistystason nostamisen mer-
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kitys kansakunnan kehittymisen peruslihtokohtana. Koulutuspoliittisilla padtoksilla
koulutus on saatu kaiken kansan ulottuville varallisuudesta ja sukupuolesta riippu-

matta.

Suomen koulutusjdrjestelma ja sen muutokset alkoivat hahmottua aineiston kerdami-
sen myoti ja jasentyivit hyvin kolmeen erilliseen alueeseen: koulutuksen yleinen
kehittyminen, terveydenhuollon- ja tekniikan koulutusalat. Koko koulutusjirjestel-
min muutos on ollut merkittavi. Putkimaisista tutkinnoista on edetty valinnaisuu-
teen sekd koulutuksen sisillossi ettid koulutuspaikkaa koskevissa valinnoissa. Seura-
uksena on ollut kaavamaisten tutkintojen katoaminen ja tutkintoaikojen venyminen.
Koulutusjirjestelmaé tarjoaa runsaasti mahdollisuuksia rdétiloida jokaiselle opiskeli-
jalle yksilollinen koulutuspolku hinen omista ldhtokohdistaan késin alasta riippu-

matta.

Kehityksen ongelmana on ollut koulutuksen pirstaloituminen. Se aiheuttaa ongel-
mia ja lisdtyotd sekd opiskelijalle, oppilaitosten henkildstolle ettd tyonantajille.
Opiskelijan kannalta oppilaitosten tarjonnan vertailu ja tutkintojen sisillon hahmot-
taminen ovat vaikeutuneet. Kahdella saman tutkinnon suorittaneella tutkinnon sisél-
to voi vaihdella huomattavasti. Oppilaitoksissa opintojen ohjauksesta on tullut erit-
tdin merkittdva osa tyokenttdd. TyOnantajien on vaikea pysytelld kehityksen mukana

niin, ettd he olisivat selvilld eri tutkintojen antamista valmiuksista tydeldméaén.

Tutustuminen koko koulutusjérjestelmin historiaan on auttanut hahmottamaan kou-
lujérjestelmin muotoutumisen koulutuspoluiksi. Menneisyyden tunteminen auttaa

arvioimaan nykyistd koulutusjdrjestelmii ja ymmairtiméin sen kehittymisen perus-
teita. Kokonaisuuden hahmottaminen auttaa myos ymmairtimain yksittdisten jirjes-

telmén osien ja yksittiisen opiskelijan asemaa kokonaisuudessa.

Kehityshankeen teemaa voisi tutkia my0s yksilon nikokulmasta esimerkiksi haastat-
telun tai kyselyn avulla. Néin voitaisiin saada selville opiskelijoiden erilaisia koulu-

tuspolkuvaihtoehtoja. Vaihtoehtoinen tutkimuskohde voisi olla opiskelijoiden valin-
tojen tarkastelu tutkintotodistusten kautta. Ndin voitaisiin ndhdd saman tutkinnon

sisdlla erilaisia kombinaatioita.
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Koulutuspolkuja voisi tarkastella myos oppilaitosten nikokulmasta. Haastattelemal-
la oppilaan ohjauksesta vastaavaa henkilokuntaa voitaisiin selvittdd ohjauksen tar-

vetta ja koulutukseen hakevien taustoja. My0s tyonantajandkdkulma olisi kiinnosta-
va. Kyselyn tai haastattelun avulla voitaisiin selvittdd, mitkd ovat tydnantajan tiedot

ja valmiudet rekrytointitilanteissa tutkintonimikkeiden sisiltojen tunnistamisessa.
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