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Tiivistelma

Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli luoda tietokilpailu globaalikasvatuksen vélineeksi. Ty toteutet-
tiin tilaustydné Suomen YK-liitolle, jonka globaalikasvatushankkeeseen YK ja maailman tila — tied4,
0saa, vaikuta tietokilpailu kuuluu. Opinnaytetyo toteutettiin paritydna tyon laajuuden vuoksi.

Opinnaytetydbmme selvittaa, mita pitaa tietaa ja mita pitda tehda mahdollisimman hyvan tietokilpailun
luomiseksi. Tutustutamme lukijan aihekokonaisuuksiin, jotka liittyvat niin globaalikasvatukseen kuin itse
tietokilpailunkin siséltéihin. Tietoperustamme keskeisia elementteja ovat globaalikasvatus, ihmisoi-
keuskasvatus, ilmiokeskeisyys, kestava kehitys ja kestavaa kehitysta edistava kasvatus, globaalikasva-
tus opetussuunnitelmassa seka elamyksellisyys osana opetusta. Kuvaamme myoés kaytannodn toimia
tietokilpailun formatointiin liittyen. Tarkeimpia tutkimus- ja kehittdmismenetelmidmme opinnaytetyos-
samme ovat benchmarkkaus, pilotointi, havainnointi sek& palautteenkeruu.

Tietokilpailun sisallét nousivat YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta -hankkeen teemoista: YK ja
ihmisoikeudet seka kestavan kehityksen eri ulottuvuudet, toisin sanoen sosiaalinen, kulttuurinen, eko-
loginen ja taloudellinen kestava kehitys. Tietokilpailun kohderyhmaan kuuluvat 9.-luokkalaiset oppilaat
ja heidan opettajansa valtakunnallisella tasolla.

Tietokilpailua pilotoitiin lokakuussa 2014 kahdeksan paakaupunkiseutulaisen yhdekséasluokkalaisen
ryhméan kanssa. Pilotointivaihe osoittautui erittédin hyodylliseksi. Sen aikana esimerkiksi havaittiin, etta
oppilaat kaipasivat tietokilpailuun enemman kysymyksid, joiden kautta he voisivat osoittaa omaa
osaamistaan. Lisaksi pilottikdynneilté saatiin arvokasta palautetta ajankayttsta seka aiheiden kiinnos-
tavuudesta yleisesti. Tietokilpailua tyostettiin eteenpéin kohderyhmalté saatujen kommenttien ja toivei-
den pohjalta. Kohderyhman osallistaminen tietokilpailun tyostéon oli tarkeaa, jotta saavuttaisimme
mahdollisimman hyvan lopputuloksen.

Ensisijainen opinnaytetydstamme syntyva hyoty suuntautui tyon tilaajataholle, Suomen YK-liitolle. Li-
séksi kokoamamme tietoperusta ja kuvaamamme kaytadnndn toimet tulevat hyodyttdmaan toimijoita,
jotka suunnittelevat vastaavanlaisen toiminnan toteuttamista.

Asiasanat globaalikasvatus, kestava kehitys, pilotointi, benchmarking, kouluymparisto, tietokilpailut
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Abstract

The aim of this thesis was to create a quiz as a method of global education. The thesis was commis-
sioned by the UN Association of Finland with the quiz comprising a part of their global education pro-
ject: YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta. Completion of this work required two persons due to its
labour and time-intensive nature.

Our thesis examines what needs to be known and what needs to be done in order to create an optimal
quiz. We examine the themes related to global education and to the contents of the quiz. The main
elements of our work are global education, human rights education, phenomenon-based learning,
sustainable development and education promoting sustainable development, global education in the
Finnish curriculum and experiences as a part of education. We also describe the methods related to
the formatting of the quiz. Our main research and development methods in this thesis are benchmark-
ing, piloting, observation and collecting feedback from our target group.

The contents of the quiz were determined by the YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta project.
These contents consist of general knowledge of the UN, human rights and the four different dimen-
sions of sustainable development: social, cultural, ecological and financial sustainable development.
The target group of the quiz is ninth graders and their teachers nation-wide.

The quiz was piloted in the Helsinki Metropolitan area during October 2014 in eight groups of ninth
graders. The piloting phase successfully yielded insights for modifying the quiz, for example, students
seemed to prefer more questions where they could display their knowledge. Additionally, the piloting
phase gave valuable feedback on time management and how the target group reacted to the themes
in general. The feedback from the piloting phase was then used to shape further development of the
quiz. Involving the target group in the development of the quiz was essential in order to achieve an
end result that would best serve their interests.

The primary beneficiary of this thesis is the UN Association of Finland, in their capacity as commision-
ers of the project. In addition, the knowledge basis and formatting process we have documented will
benefit those who plan on creating and enacting similar educational tools.

Keywords global education, sustainable development, piloting, benchmarking, school environment,
quizzes
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1 JOHDANTO

Taman opinnaytetyon tarkoituksena on luoda globaalikasvatuksen tydkalu opettajille
ja jarjestoille. Ensisijaisesti tydkalu tulee Suomen YK-liiton kayttdon seka niiden kou-
lujen opettajille, jotka lahtevat mukaan YK-liiton globaalikasvatushankkeeseen vuosi-
na 2013-2015. Opinnaytetydmme kuvaa tydkalun luomisen aikana kulunutta proses-
sia ja selvittdd, millaista tietoa ja taitoa vastaavanlaisessa toiminnassa tarvitaan. Sel-
vitAmme my0ds opinnaytetydmme kannalta olennaista tietoperustaa ja tydskentelyta-
poja. Lisaksi avaamme opinnaytetydmme aikana toteutettujen toimintojen ja tyékalun
testaamisen tuloksia. Tavoitteenamme on, ettd Suomen YK-liiton ja hankkeeseen
osallistuvien opettajien lisaksi tyomme tuloksena syntynyt tuote seka prosessia ku-
vaava opinnaytetydmme ovat sovellettavissa myds muiden toimijoiden globaalikasva-

tustoimintaan.

Opinnaytetydbmme on tilaustyd, joka toteutettiin laajuutensa vuoksi paritydna. Kay-
tannon tyon toteutimme yhdessa tyéskennellen tiiviisti tilaajatahon kanssa. Kirjoitus-
tyon jaocimme vastuualueisiin, kuitenkin kunnioittaen toistemme mielipiteitd ja néke-

myksia.

Opinnaytetyon tuloksena luotu tyOkalu ei ole sattumanvaraisesti valittu, vaan se on
kiinted osa YK-liton YK ja maailman tila — tiedd, osaa, vaikuta -nimistd hanketta.
Tyokalu on muodoltaan tietokilpailu, ja sen sisaltd pohjautuu hankkeessa koostettuun
oppimateriaaliin sekd jo aikaisemmin tuotettuun sahkdiseen tietovisaan. Tietovisa
lanseerattiin tammikuussa 2014, ja se on ollut pelattavissa Alypaa-tietovisasivustolla

seka YK-liiton Pallonkutistajat-hankkeen sivuilla.

Opinnaytetydn muodossa toteutetun toiminnan tarkoituksena on edistad YK-liiton
globaalikasvatushanketta, ja siten my0s opinnadytetyon tavoitteet nivoutuvat hank-
keen tavoitteisiin. Toiminnalla pyritaan lisaédmaan kohderyhmén globaalia toimijuutta
seka tietamysta Yhdistyneistd kansakunnista, ihmisoikeuksista ja kestavan kehityk-
sen eri ulottuvuuksista. Lisaksi osana opinnaytetyota tuotettavan tietokilpailun tarkoi-
tuksena on mitata yhdeksasluokkalaisten tietotasoa kyseisistd teemoista. (Suomen
YK-liitto 2013.)



Opinnaytetydmme keskeinen kysymys on, millainen on mahdollisimman hyva globaa-
likasvatusta edistava tietokilpailu. Alakysymyksina tarkastelemme sitd, mita pitaa tie-
tda ja mitd pitdd tehda, jotta tama tavoite saavutetaan. Opinnaytetydomme etenee
samaa logiikkaa noudattaen: tutustutamme lukijan ensin keskeisiin aihekokonaisuuk-

siin, jonka jalkeen kuvaamme opinnaytetydmme konkreettisia toimintoja.

2 TILAAJA JA HANKE

2.1 Suomen YK-liitto

Suomen YK-liitto, tunnetaan Suomessa myds pelkastdan YK-liittona, on kansalaisjar-
jestd, joka tukee toiminnallaan Yhdistyneiden kansakuntien toimintaa ja periaatteita.
Jarjeston perustehtaviin kuuluu YK-tiedon tuottaminen ja valittaminen, globaalista
vastuusta kouluttaminen seka suomalaiseen YK-politikkaan vaikuttaminen. Jarjesto
tuokin toiminnallaan YK-tematiikkaa ja kansainvalista politikkaa tutummaksi Suomen
kansalaisille. YK-liitto on perustettu vuonna 1954, ja silla on yli 60 jasenjarjestda. Li-
saksi jarjestolla on paikallisyhdistyksia muun muassa Helsingissa, Turussa, Tampe-

reella, Oulussa ja Jyvaskyldssa. (Suomen YK-liitto 2014.)

YK-liitto ei ole osa virallista YK-jarjestelmaa, mutta jarjestdén toiminnan arvot ja peri-
aatteet nousevat YK:n arvopohjasta. YK pyrkii toiminnallaan vahvistamaan ihmisoi-
keuksien, kehityksen ja turvallisuuden valista yhteytta seka edistamaan niiden toteu-
tumista. Tukeakseen YK:n toimintaa ja edistddkseen sen tavoitteiden toteutumista
YK-liitto onkin nostanut muun muassa edell& mainitut asiat toiminnassaan keskeisiksi
painopisteiksi. Jarjeston toiminnan — tiedotuksen, kouluttamisen ja vaikuttamistoimin-
nan — teemat koskevat usein globaaleja haasteita, mutta niitéd saatetaan lahestya eri
nakokulmista. Esimerkiksi vuonna 2014 jarjestdlla on ollut kdynnissa merten muovi-
roskatilanteen tiedottamisesta koskeva kampanja: laajempi viitekehys kampanjalle on
ymparistonsuojelu, mutta aihetta lahestytaan erityisesti merten hyvinvoinnin néko-
kulmasta. (Suomen YK-liitto 2014.)



Vaikuttamistoiminnan lisaksi YK-liitto tuottaa materiaalia YK-tiedosta ja globaalikas-
vatuksesta. Jarjest6 on julkaissut muun muassa useita YK:ssa solmittuja kansainvali-
sid sopimuksia ja julistuksia painettuina taskukirjoina. Erittdin nakyva osa YK-liiton
julkaisuista on suunnattu kasvattajille, esimerkiksi ala- tai ylakoulujen opettajille. Tal-
laisia materiaaleja ovat muun muassa erilaiset menetelméaoppaat, tehtavapaketit ja
temaattiset aineistot. Julkaisut ovat maksuttomasti tilattavissa, ja suurin osa niista

|6ytyy myos verkkoversioina.

Tiedon tuottamisen ja jakamisen lisaksi YK-liitto kouluttaa vapaaehtoisia kouluissa
tehtavaan tyohon. Kouluvierailutoiminnan tavoitteena on tehdé tunnetuksi YK:n ja
YK-liton toimintaa seké tutustuttaa kouluja ajankohtaisiin globaaleihin aiheisiin. Esi-
merkiksi lukuvuonna 2013-2014 kouluvierailujen aiheet kasittelivat YK:n vuosituhat-
tavoitteita ja niiden jalkeista tulevaa aikaa. Kouluvierailujen aiheet ovat raataloitavis-
sa koulun tarpeiden mukaan. Kouluvierailijat ovat siis YK-liiton kouluttamia vapaaeh-
toisia, joita pyritaan lahettdmaan kouluille silloin, kun pyyntdja ilmaantuu. Kouluvierai-
lutoiminnan tarkoituksena on tukea suomalaista globaalikasvatustydta kouluissa.
(Suomen YK-liitto 2014.)

Jarjeston yleisten toimintaperiaatteiden mukaisesti YK-liiton kasvatus- ja koulutustoi-
minta kunnioittaa YK:n ja sen alaisten jarjestdjen, kuten Unescon, kasvatus- ja koulu-
tustavoitteita. YK-liitto on kasvatustoiminnassaan keskittynyt erityisesti globaalikasva-
tukseen. Jarjeston globaalikasvatustoimintaan kuuluu niin materiaalin tuottaminen
kuin muutkin toiminnot. Jarjestt on aktiivisesti mukana erilaisissa koulujen teemapai-
vissa ja tekee tiivistd yhteistyotd muiden jarjestdjen kanssa. Erityisen tarkeaa jarjes-
ton tdman hetkiselle globaalikasvatustoiminnalle on niin kutsuttu juhlavuoden kam-
panja: vuonna 2015 YK tayttaa 70 vuotta ja Suomen YK-jasenyys 60 vuotta. Juhla-
vuoden kunniaksi jarjestolla onkin kaynnissa hanke, jonka tavoitteena on lisata pe-
ruskoululaisten ja heidan opettajiensa globaalin toimijuuden tietoja ja taitoja seka
yleista YK-tietoutta. (Suomen YK-liitto 2014.)

2.2 YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta



Vuosina 2013-2015 YK-liton kasvatus- ja koulutustoiminnan keskitéssd on YK ja
maailman tila — tiedd, osaa, vaikuta -niminen hanke. Se on kaksivuotinen globaali-
kasvatushanke, jolle ulkoasiainministerio ja opetus- ja kulttuuriministerio ovat myon-

taneet rahoituksen.

YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta -hankkeen tavoitteena on lisatd peruskou-
lulaisten globaalin toimijuuden tietoa, taitoja ja valmiuksia. Lisdksi tavoitteena on lisa-
ta oppilaiden ja heiddn opettajiensa tietoutta YK:sta ja kestavasta kehityksesta eri
ulottuvuuksineen. Hankkeen avulla pyritaéan myos aktivoimaan nuoria toimimaan glo-

baalien haasteiden ratkaisemiseksi. (Suomen YK-liitto 2013.)

Hankkeen nimessa kiteytyy globaalin toimijuuden perusperiaate: jotta voi osata ja
vaikuttaa, tulee myds tietdd. Hankkeen tarkoituksena ei suinkaan ole antaa kouluille
sirpalemaista faktatietoa joka ei nivoudu mihinkaan, vaan tuoda néakyvaksi maailman
tila ja siina esiintyvat haasteet ja ongelmat, jotka hidastavat kehitysta. Jotta nuorista
voidaan saada aktiivisia toimijoita, on heidan tultava tietoisiksi heitd ympardivasta

maailmasta.

YK ja maailman tila -hanke liittyy osittain myds YK-liiton laajempaan juhlavuosihank-
keeseen kaudelle 2014-2015. Juhlavuosihankkeen viitekehyksena toimivat YK:n 70-
vuotisjuhlavuosi ja Suomen YK-jasenyyden 60-vuotisjuhlavuosi seka YK:n vuositu-
hattavoitteiden ja uusien kehitystavoitteiden taitevaihe. (Suomen YK-liitto 2013.)
Kausi 2014-2015 on siis merkittdvaa aikaa YK-liiton profiilille, ja sen aikana on mah-
dollista lisatd kansalaisten tietoutta niin itse jarjestdsta kuin YK:sta ja sen toiminnas-
takin. Erityisesti vuosituhattavoitteiden toteutumisen maaraajan lahestyminen vuonna
2015 ja mé&araajan jalkeinen aika, eli niin sanottu Post 2015 -prosessi, tarjoavat luon-
tevan mahdollisuuden kasitella maailman tilaa ja kehitysta seka miettid, millaisia kehi-

tystavoitteita vuoden 2015 jalkeiselle ajalle tulisi asettaa.

Juhlavuoden seka YK ja maailman tila -hankekauden aikana YK-liitto kannustaa kou-
luja kasittelemaan YK-tematiikkaa ilmoittautumalla YK-kouluksi. Tarkoituksena on,
ettd koulut pitavat YK-teemoja esilla erityisesti lukuvuoden 2014-2015 ajan. YK-liitto
tukee koulujen toimintaa tarjoamalla oppimateriaalia ja tehtavia, jotka kasittelevat

kestavaa kehitysta ja YK:n toimintaa. Naiden materiaalien avulla koulut voivat tutus-



tua yhdessa kestavan kehityksen teemoihin ja samalla valmistautua valtakunnalli-
seen YK-tietokilpailuun. (Suomen YK-liitto 2013.)

YK ja maailman tila -hanke on suunnattu peruskoululaisille ja heidan opettajilleen,
mutta hankkeeseen kuuluva tietokilpailun on suunnattu yhdekséasluokkalaisille. Jar-
jestamalla valtakunnallisen tietokilpailun YK-liitto haluaa kannustaa kouluja ja opetta-
jia lisaamaan globaalikasvatuksen maaraa seka oppilaiden tietoutta YK:sta ja kesta-
van kehityksen eri ulottuvuuksista. Liséksi tietokilpailun avulla kartoitetaan yhdeksas-

luokkalaisten taman hetkista tietotasoa.

Tietokilpailu jarjestetaan maaliskuussa 2015 sekéa paperisena ettd sahkdisena toteu-
tuksena. Luomalla kaksi eri versiota halutaan varmistaa jokaisen halukkaan koulun
osallistumismahdollisuus: tietotekniikan puute ei saa olla este osallistumiselle. Tarkoi-
tuksena on, etta opettajat suorittavat oppilaiden ensisijaisen arvioinnin. Taméan jal-
keen opettajat lahettavat parhaiten suoriutuneiden vastaukset YK-liitolle, jonka koos-
tama asiantuntijaraati arvioi vastaukset uudelleen. Tietokilpailu huipentuu toukokuus-

sa 2015 jarjestettdvaan palkintojen jakotilaisuuteen. (Suomen YK-liitto 2013.)

3 TOIMINNAN TIETOPERUSTA

3.1 Globaalikasvatus

Valtakunnallinen YK:n ja kestavan kehityksen tietokilpailu toteutetaan osana YK-liiton
globaalikasvatustoimintaa. Yhdistyneillda kansakunnilla on ollut merkittavd asema
globaalikasvatuksen maarittajana, kehittdjana ja suunnan nayttdjana. Tassa alalu-
vussa kuvaamme globaalikasvatuksen kehitysta, siséltja ja toimintaperiaatteita ra-

kentaaksemme tydllemme kehyksen.

Globaalikasvatus pohjautuu vahvasti Unescon vuonna 1974 tekemaan suositukseen
ihmisoikeus- ja perusvapauskasvatuksesta, seka kasvatuksesta kansainvéliseen
ymmarrykseen, yhteisty6hon ja rauhaan. Tassé suosituksessa puhutaan viela glo-

baalikasvatuksesta kasitteella kansainvalisyyskasvatus, jonka Unesco lanseerasi
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samana vuonna. Suosituksessa kansainvalisyyskasvatuksen yksi osa olivat globaali
yhteisty0, rauha ja ymmarrys, ja toinen osa taas ihmis- ja perusoikeudet. Suosituk-
seen vaikutti vahvasti kylmé sota ja sen aiheuttama maailman poliittinen tilanne.
Suosituksessa otettiin huomioon lansimaiden, itdblokin ja kehittyvien maiden tarpeet
ja intressit. Kansainvalisyyskasvatuksessa tuli siis huomioida muun muassa kolo-
nialismin ja sen purkamiseen liittyvat haasteet, ihmisoikeudet ja tasa-arvo, sosiaali-
nen kehitys seka talouskasvu. (Savolainen 2008, 15-16.) Globaalikasvatuksessa
olennaista onkin ajankohtaisuus, ja tamanhetkisen todellisuuden heijasteleminen ja
kasitteleminen. Se on syntynyt vastaamaan ja pohtimaan maailman tilannetta sellai-
sena, kuin se juuri silla hetkella on. Globaalikasvatuksen painopisteet ovatkin muut-
tuneet aina maailman tilanteen mukana. Tietyt arvot ja periaatteet, kuten ihmisoikeu-
det ja niiden kunnioittaminen ovat kuitenkin sailyneet globaalikasvatuksen ytimessa
sen alkuajoista asti. Ihnmisoikeudet ovat my6s suunnittelemamme tietokilpailun kysy-

mysten yksi teema.

Koulu on ollut jo pitkaan yksi tarkeimmista globaalikasvatuksen toteuttamisen vaylis-
ta. Globaalikasvatuksen alku suomalaisissa kouluissa ajoittuu yhteen peruskoulujar-
jestelmaan siirtymisen kanssa 1970-luvulle. Tallgin kansainvalisyyskasvatus-
kasitteen alla kulkeneen kasvatuksen seka peruskoulujarjestelman arvopohjana oli
voimakkaasti YK:n ihmisoikeuksien julistus. Aikaa leimasivat kilpavarustelu, suurval-
tojen ideologinen kamppailu ja toisaalta nakemys kasvatuksesta muutoksen mootto-
rina. 1970- ja 80-luvuilla kansainvalisyyskasvatus keskittyi kehitysmaiden ongelmiin,
solidaarisuuteen ja oikeudenmukaisen kehityksen pohtimiseen. Rauhankasvatus ko-
rostui globaalin asevarustelun ollessa voimakasta. 1980-luvulla alkoi hiljalleen kehit-
tyd kansainvalinen yhteisty6, erityisesti Neuvostoliiton, Pohjoismaiden ja Unesco-
koulujen kesken. 1980-luvulta l&htien Suomesta on osallistuttu Euroopan neuvoston
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatustyohon. Téaten alkoivat voimistua ihmissoikeuk-
sien ja kansalaisvaikuttamisen nakékulmat, niin paikallisella, valtakunnallisella kuin

globaalilla tasolla. (Ja&skelainen 2010, 10-11.)

Vuonna 1995 Unesco allekirjoitti Kansainvélisen kasvatuksen kokouksen julistuksen,
ja hyvaksyi kokonaisvaltaisen viitekehyksen toimenpiteille rauhan, ihmisoikeuksien ja
demokratian kasvatukselle. Naiden asiakirjojen tarkoituksena oli yhdistaa erilaisia
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aiemmin tehtyja julistuksia ja toimenpideohjelmia, ja niin lujittaa kansainvalisyyskas-
vatuksen ndkemysta. (Savolainen 2008, 16-17.)

Globaalikasvatusta Euroopassa ohjaa kansainvalisten jarjestdjen konferenssissa luo-
tu Maastrichtin julistus vuodelta 2002. Siina globaalikasvatus kuvataan nain: ” glo-
baalikasvatus on kasvatusta, joka avaa ihmisten silméat ja mielen maailman todelli-
suudelle ja herattaa heidéat toimimaan kaikille kuuluvien ihmisoikeuksien seka oikeu-
denmukaisemman ja tasa-arvoisemman maailman puolesta.” Maastrichtin julistuk-
sessa globaalikasvatus on jaettu viiteen osa-alueeseen, jotka ovat ihmisoikeudet,
rauhanedistaminen ja konfliktien ehkaisy, kehitysyhteistyd, monikulttuurisuus, seka
kestava kehitys. (Maailma koulussa 2010, 2.) Nama voidaan kaantda muotoon ih-
misoikeuskasvatus, rauhankasvatus, kehityskasvatus, monikulttuurisuuskasvatus

seka kasvatus kestavaan kehitykseen.

Vuonna 2002 julkistettu Maastrichtin julistus globaalikasvatuksesta siséltaa 17 erilais-
ta dokumenttia, jotka ovat sitovuudeltaan eritasoisia. Sopimukset ovat jasenvaltioita
sitovia valtion ratifioitua sopimuksen. Suositukset ja julistukset taas ovat lahinnd mo-
raalisesti ohjaavia. Globaalikasvatukseen liittyen on tehty paljon erilaisia kansainvali-
sid asiakirjoja. Toisaalta asiakirjojen suuri maara osoittaa aihepiirin olevan hyvin téar-
ked. Toisaalta se taas lisda terminologian ja aihepiirin sekavuutta erilaisten asiakirjo-

jen kayttajille. (Savolainen 2008, 19.)

Kestava kehitys ja sen nakdkulmat ovat merkittava osa globaalikasvatuksen sisaltoja
ja teemoja. Vuonna 2003 Euroopan neuvoston parlamentaarinen yleiskokous kehotti
jasenvaltioitaan vahvistamaan globaalikasvatusta, jotta kestdvan kehityksen yleinen
tietoisuus lisdantyisi. Tama yleiskokous korosti globaalikasvatuksen olevan kestavan
kehityksen toteutumisen kannalta valttamatonta. Vuonna 2007 Matti Vanhasen halli-
tus kaynnisti projektin Kasvaminen maailmanlaajuiseen vastuuseen, jonka tavoittee-
na oli lisata globaalikasvatuksen vaikuttavuutta ja laatua Suomessa. (Mélen-Paaso
2008, 94.)

Globaalikasvatukseen liittyvdn terminologian muotoutuminen on Suomessa ollut
haastavaa. Vuonna 2007 opetusministerio julkaisi ohjelman, jossa kansainvalisyys-

kasvatus-termi vaihdettiin globaalikasvatukseen. Samaisessa julkaisussa "Kansain-
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valisyyskasvatus 2010” ministerid myos lanseerasi termin "maailmanlaajuiseen vas-
tuuseen kasvattaminen”. (Savolainen 2008, 17-18.) Kasitteella globaalikasvatus pyri-
taan kuvaamaan sita, etta on ymmarrettava koko maapallon nakékulmasta globaale-
ja ilmiéita ja niiden syy-seuraus-suhteita. Maailmanlaajuiseen vastuuseen kasvatta-
misella pyritddn ilmaisemaan jokaisen yksilon osuutta ja vastuuta globaaleissa on-
gelmissa. Maailmanlaajuisen vastuun yksilokohtaisen toteuttamisen muotoja ovat

esimerkiksi kansalaisaktiivisuus ja vastuullinen kuluttaminen.

Kansainvalisyyskasvatuksen kasitteen vaihduttua globaalikasvatukseen, suomalai-
sissa kouluissa siirryttiin yha vahvemmin pohtimaan ilmiéita ja muutoksia, jotka kos-
kevat kaikkia ja koko maailmaa. Siirryttiin huomioimaan ilmididen seka paikallisia,

alueellisia, ettd globaaleja aspekteja. (Jaaskeldinen 2010, 11.)

Koulu on erityisen tarked vayld globaalikasvatuksen toteuttamisessa, silla koulun
kautta tavoitetaan laajasti tiettyihin ikaryhmiin kuuluvat lapset ja nuoret. Lisdksi glo-
baalikasvatus opettaa monia nykymaailmassa tarpeellisia taitoja, kuten kriittista ajat-
telua ja maailmanlaajuisten kokonaisuuksien ymmarrysta. (Maailma koulussa 2010,
2.) Globaalikasvatuksen monet teemat ovat lisdksi oppiainerajat ylittavid, ja ilmioita

voidaan tarkastella monen eri ndkdkulman kautta.

Suomessa jarjestot ovat ottaneet aktiivisesti osaa kouluissa toteutettavaan globaali-
kasvatukseen. Joissakin tapauksissa globaalikasvatuksen voidaankin tulkita jaaneen
pitkalti jarjestdjen ja asialle omistautuneiden yksildiden aktiivisuuden varaan. Talldin
"pakollinen” globaalikasvatus toteutetaan usein teemapaivina tai viikkoina, jolloin tar-
koituksena ollut kasvatuksen lapileikkaavuus ei toteudu. (Mahler 2008, 49.) Riippuu
siis hyvin paljon kouluista ja niiden henkilokunnan aktiivisuudesta, kuinka suurella

volyymilla globaalikasvatukseen panostetaan, ja milla tavoin sita toteutetaan.

Suomen YK-liitto toteuttaa globaalikasvatusta YK:n ja Unescon maarittelemien kas-
vatus- ja koulutustavoitteiden mukaisesti. YK-liitto keskittyy globaalikasvatuksessaan
tuomaan YK:n toimintaa tunnetuksi, edistdmé&an ihmisoikeuksia ja tukemaan vastuul-
lista kansalaisuutta. Globaalikasvatuksen tavoitteena on pysyvd muutos asenteissa
ja toimintatavoissa. (Suomen YK-liitto 2014.)
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Opinnaytetydssamme keskitymme globaalikasvatuksen saralta erityisesti kestavaa
kehitysta edistavaan kasvatukseen, seka ihmisoikeuskasvatukseen. Nama siksi, etta
suunnittelemamme tietokilpailun aihepiirit kumpuavat YK-tietouden liséksi kestavan

kehityksen eri ulottuvuuksista, seké inmisoikeuksista.

3.2 Ilhmisoikeuskasvatus

Ihmisoikeuksilla tarkoitetaan perustavanlaatuisia oikeuksia, jotka kuuluvat yhtélaisesti
jokaiselle ihmiselle. Ne perustuvat ajatukseen jokaiselle yksil6lle kuuluvasta ihmisar-
vosta sekd ihmisesta moraalisena olentona. Néin ollen ihmisoikeudet kuuluvat kaikil-
le maailman ihmisille muuttuvista tekijoistd, kuten sukupuolesta, varallisuudesta tai

kansalaisuudesta, riippumatta. (Leisma 2009, 139.)

Ihmisoikeudet alkoivat muuttua yleismaailmallisemmiksi 1900-luvun alkupuolella, kun
erityisesti naisten ja vahemmistbjen asemaan alettiin kiinnittdd entistd enemman
huomiota. Toinen maailmansota ja Yhdistyneiden kansakuntien perustaminen antoi-
vat varsinaisen sysayksen ihmisoikeuksien muotoutumiselle. YK:n yleiskokous hy-
vaksyi vuonna 1948 ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen, jossa ihmisoi-
keudet listattiin ensimmaista kertaa kattavasti ja maailmanlaajuisesti. (Leisma 2009,
140-141.) Taman julistuksen lisaksi YK on muotoillut useita muitakin ihmisoikeusso-
pimuksia, kuten lasten oikeuksien sopimuksen ja vammaisten henkildiden oikeuksia

koskevan yleissopimuksen.

YK:n asema ihmisoikeuksia luodessa ja niitd puolustettaessa on siis ollut — ja on
edelleen — erittdin merkittdva. Taman vuoksi ihmisoikeuksien on oltava nakyvilla
myo6s YK-liiton toiminnassa: jarjeston toimintaperiaatteisiin kuitenkin kuuluu YK:n toi-
minnan ja sen periaatteiden tukeminen. Ihmisoikeudet onkin huomioitu omana tee-
manaan YK-liiton YK ja maailman tila -hankkeessa, joten hankkeen voidaan katsoa

tahtaavan myds ihmisoikeuskasvatuksen edistamiseen.

Kuten kaikki muukin kasvatuksellinen toiminta, my6s ihmisoikeuskasvatus on vuosien
saatossa uudistunut ja sen tasoa on pyritty jatkuvasti parantamaan. Lisaksi ihmisoi-

keuskasvatuksen tarkeyttd on korostettu luomalla erilaisia julistuksia ja toimintaoh-
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jelmia, joiden tarkoituksena on vakiinnuttaa ihmisoikeuskasvatuksen asema kaikilla
kasvatuksen ja koulutuksen toimintakentilla. Eras tarkeimmistéa ihmisoikeuskasvatus-
ta muokkaavista kansainvalisista asiakirjoista on YK:n ihmisoikeuskasvatusta ja -
koulutusta koskeva julistus vuodelta 2011. Tama julistus muun muassa maarittaa,

mita ihnmisoikeuskasvatuksen tavoitteet ja tarkoitus ovat.

Ihmisoikeuskasvatusta ja -koulutusta koskevassa julistuksessa todetaan, etta kaikella
ihmisoikeuksia koskevalla opetuksellisella, koulutuksellisella ja tietoisuutta lisdavalla
toiminnalla tdhdataan ihmisoikeuksien kunnioittamiseen ja toteutumiseen. Ta&man
lisdksi toiminnalla voidaan ehkaista ihmisoikeusloukkauksia sek& voimauttaa yksiloita
toimimaan ihmisoikeuksien toteutumisen hyvaksi lisaéamalla heidan tietojaan, taito-

jaan ja ymmarrystaan. (United Nations 2011, article 2.)

Julistuksessa myds maaritellaan, mita ihmisoikeuskasvatuksen ja -koulutuksen tulisi
pitdd sisalladn. Kolme tarkeinta asiaa ovat ihmisoikeuksista opettaminen, ihmisoi-
keuksien kautta opettaminen ja ihmisoikeuksien hyvaksi opettaminen. lhmisoikeuk-
sista opettamisella tarjotaan tietoa ja ymmarrysta inmisoikeuksiin liittyvista normeista
ja periaatteista, eli ihmisoikeuksien perustana olevista arvoista ja ihmisoikeuksia suo-
jelevista mekanismeista. Ihmisoikeuksien kautta opettaminen taas tarkoittaa sita, etta
opettaminen ja oppiminen tapahtuvat sekd kasvattajien ettéd opetettavien oikeuksia
kunnioittavalla tavalla. Ihmisoikeuksien hyvaksi opettaminen puolestaan pitda sisal-
laan ajatuksen siitd, ettd toiminnalla tahdatéaéan yksildiden voimauttamiseen siten, etta
he saattavat nauttia ja harjoittaa omia oikeuksiaan seka puolustaa toisten oikeuksia.
(United Nations 2011, article 2.)

Kansainvélisista ja kansallisista linjauksista huolimatta ihmisoikeuskasvatuksen maa-
ra ja laatu eivat ole vakiintuneet meilla Suomessakaan. Kevaalla 2014 lhmisoikeus-
keskus julkaisi selvityksen, jonka mukaan ihmisoikeuskasvatusta ja -koulutusta toteu-
tetaan Suomessa, mutta ei yhtenaisesti ja jarjestelmallisesti (Ihmisoikeuskeskus
2014, 12). Kansainvélisen ja maakohtaisten tilanteiden parantamiseksi YK on jo
aiemmin mainitun ihmisoikeuskasvatusta ja -koulutusta koskevan julistuksen lisaksi
pannut taytantdon ohjelman, jonka tarkoituksena on lisata ihmisoikeuskasvatuksen ja
-koulutuksen maaraa. Vuoden 2014 elokuussa YK:n ihmisoikeusneuvoston tydoryhma

valmisti raportin, joka kéasittelee maailmanlaajuisen ihmisoikeuskasvatusohjelman



15

kolmatta vaihetta vuosille 2015-2019. Ohjelman ensimmainen vaihe toteutettiin vuo-
sina 2005-2009 ja toinen vuosina 2010-2014. (United Nations Human Rights Council
2014, 5-6.)

Ihmisoikeuskasvatusohjelman ensimmaisen vaiheen tavoitteena oli saada ihmisoi-
keuskasvatus osaksi ensimmaisen ja toisen asteen koulutusta. Toisen vaiheen ta-
voitteena oli saada ihmisoikeuskasvatus osaksi ylempien koulutusasteiden koulutus-
ta seka kouluttaa opettajia, kasvattajia, julkisen sektorin toimijoita, virkavaltaa ja soti-
lashenkilostoa. Ohjelman kolmannessa vaiheessa tavoitteena on tukea media-
ammattilaisten ja journalistien ihmisoikeuskoulutusta seka vahvistaa ohjelman kah-
den edellisen vaiheen toteutumista ja toimeenpanoa. (United Nations Human Rights
Council 2014, 5-6.)

Vaikka kolmannessa vaiheessa ihmisoikeuskoulutusta pyritd&nkin tarjoamaan erityi-
sesti mediassa tyoskenteleville, on ohjelman toimintasuunnitelmassa kiinnitetty eri-
tyista huomiota myds kasvattajien tukemiseen ja koulujen toimintaan. Erdana kol-
mannen vaiheen toiminnan strategiana mainitaan muun muassa opetussuunnitel-
mien osuus ihmisoikeuskasvatuksen mahdollistajina: YK:n ihmisoikeusneuvoston
raportin mukaan ihmisoikeuskasvatusta on sisallytettava laajemmin opetussuunni-
telmiin. Lisaksi nahdaan, ettd opetustapoja ja -materiaaleja on saatava yhdenmukai-
semmiksi ja aika- ja henkilostoresursseja on lisattava. Samanaikaisesti vastuu ihmis-
oikeuskasvatuksesta ei kuitenkaan voi levata ainoastaan kasvattajien ja kouluttajien
harteilla, vaan toimintaa on tuettava ja sille on vedettava yhtenéiset linjaukset. (Uni-
ted Nations Human Rights Council 2014, 7-8.) Samankaltaisia suosituksia antoi
myo6s Ihmisoikeuskeskus kevaalla 2014 julkaisemassaan selvityksessa (Ihmisoikeus-
keskus 2014, 45).

Kuten ihmisoikeuskasvatus, myds muu yhteiskunnalliseen vastuuseen tahtadava kas-
vatus voidaan nahd& olennaisena osana koulujen kasvatusvastuuta. Lisdksi on huo-
mioitava, etta ihmisoikeuskasvatus on osa globaalikasvatusta: on melkein mahdoton-
ta puhua vaikkapa sosiaalisesta kestavasta kehityksesta ilman, etta puhutaan ihmis-
oikeuksien ja tasa-arvon toteutumisesta. Mikali siis inmisoikeuskasvatusta on lisatta-

va, on meneteltdva samoin myos globaalikasvatuksen kanssa.
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Globaalikasvatuksesta ja globaalista vastuusta puhuttaessa ei ole kovinkaan miele-
kasta erotella eri aiheita keinotekoisesti erikseen, vaan ne on néhtéava suurina koko-
naisuuksina. Globaalikasvatuksen teemat muodostuvat laajoista, toisiinsa nivoutuvis-
ta aiheista ja haasteista. Tavoitteellista olisikin kasvattaa lapsia ja nuoria huomaa-
maan globaalien ongelmien valiset yhteydet: ei opettelemaan erikseen haasteet, jot-
ka koskevat kutakin oppiainetta. Oppiainerajojen valinen yhteistyd onkin huomioitu

uutta opetussuunnitelmaa suunniteltaessa.

Koska ihmisoikeuskasvatus siséltyy globaalikasvatukseen, ovat ihmisoikeudet naky-
vasti esilla myds YK ja maailman tila -hankkeessa. Hankkeen keskeiset teemat on
jaettu viiteen eri osaan: sosiaaliseen, taloudelliseen, kulttuuriseen ja ekologiseen
kestavaan kehitykseen seka YK ja ihmisoikeudet -osioon. Vaikka ihmisoikeudet nipu-
tetaankin osaksi YK-osiota, ovat ne nakyvilla myds kestavan kehityksen eri ulottu-
vuuksissa. Ihmisoikeudet kuvaavatkin esimerkillisesti globaalien aiheiden riippuvuutta

toisistaan ja alleviivaavat oppiainerajoja ylittavan opetustyon tarkeytta.

3.3 Kestava kehitys

YK ja maailman tila — tiedd, osaa, vaikuta -hankkeen tietokilpailu muodostuu Yhdis-
tyneitd kansakuntia ja ihmisoikeuksia koskevien kysymysten lisaksi kestavaan kehi-
tykseen liittyvista kysymyksista. YK:lla on voimakas rooli kestavan kehityksen kasit-
teen muotoutumisessa ja kestavan kehityksen edistamisesséa globaalisti. Kasitellak-
semme tietokilpailussa kestavaa kehitystd, on meidan selkedsti méariteltavd mita
kestava kehitys tassa yhteydessa tarkoittaa, ja millaisten nakdkulmien kautta hahmo-

tamme kasitetta.

Kestavan kehityksen nékokulman ja kasitteen muotoutuminen alkoi vuonna 1972
Yhdistyneiden kansakuntien ymparistokonferenssissa Tukholmassa. Samana vuon-
na julkaistulla Kasvun rajat -teoksella oli my6s suuri merkitys ymparistonsuojelun
nostamisessa globaaliin poliittiseen keskusteluun. Vuonna 1987 YK:n Ympariston ja
kehityksen maailmankomissio julkaisi Yhteinen tulevaisuutemme -raportin (Our
common future). (Mélen-Paaso 2008, 89.) Raportissa esiteltyd maaritelmaéa kayte-

taan edelleen, usein suorana lainauksena, kuvatessa kestavan kehityksen kasitetta.
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Gro Harlem Brundtlandin johtaman komission laatimassa raportissa kestava kehitys
maaritellaan nain: "Kestava kehitys on kehitysta, joka tyydyttaa nykyhetken tarpeet
viematta tulevilta sukupolvilta mahdollisuutta tyydyttda omat tarpeensa” (Rautiainen
ym. 1988, 26).

Vuonna 1992 jarjestettiin YK:n ymparisto- ja kehityskonferenssi Rio de Janeirossa.
Talloin hyvaksyttiin Agenda 21 -toimintaohjelma, jossa asetettiin kestavan kehityksen
edistdmiselle kansainvaliset tavoitteet ja vahvistettiin Brundtlandin raportissa esitetty
kestavan kehityksen maaritelma. Vuonna 2002 YK:n kestavan kehityksen huippuko-
kous pidettiin Johannesburgissa. Tall6in luotiin Agenda 21 -ohjelman tueksi toiminta-
suunnitelma. Lisaksi kestavan kehityksen kasitteeseen muotoiltiin kolme ulottuvuutta
siséltden neljd nékdkulmaa: ekologinen, taloudellinen ja sosiaalis-kulttuurinen.
(Mélen-Paaso 2008, 89-90.) Nykyaan puhutaan kestavasta kehityksesta joko naiden
kolmen ulottuvuuden kautta, tai eritellen sosiaalinen ja kulttuurinen ndkokulma erik-
seen. Talléin halutaan korostaa naiden ulottuvuuksien ominaispiirteitd ja jokaisen

nakokulman erityista tarkeytta kestavan kehityksen edistamisessa (Tani 2008, 53).

Kestavasta kehityksesta korostuu usein sen ekologinen ulottuvuus. Ekologinen ulot-
tuvuus sisaltdd pyrkimyksen biologisen monimuotoisuuden ja ekosysteemien toimi-
vuuden sailyttamisesta. Luonto ja sen kantokyky maéaarittelevat rajat ihmisen toimin-
nalle. Taloudellisessa ulottuvuudessa pyrkimyksena on tasapainoinen taloudellinen
kasvu sellaisin menetelmin, jotka kannattavat pitkalla tahtaimella. Sosiaalisessa ulot-
tuvuudessa tavoitellaan kaikille ihmisille tasa-arvoisia mahdollisuuksia ihmisarvoi-
seen eldméaan. Sosiaaliselle kestavélle kehitykselle haasteita ovat esimerkiksi koy-
hyys, sukupuolten vélinen epatasa-arvo ja vaestonkasvu. Kulttuurinen ulottuvuus ku-
vataan toisinaan sosiaalisen ulottuvuuden yhteydessa. Kulttuurisen kestavan kehi-
tyksen tavoitteena on vahvistaa ihmisten ja yhteiskuntien monikulttuurista kompe-
tenssia, eli kykya toimia monikulttuurisissa yhteisoissa. Monikulttuurisen kompetens-
sin lisddmisen vélineitd ovat muun muassa kulttuurien valinen vuorovaikutus, seka

oman kulttuuri-identiteetin ja erilaisten kulttuurien tuntemus. (Tani 2008, 53-54.)

Kestavan kehityksen kasitteen kuvaaminen neljan erilaisen nakokulman kautta aut-
taa hahmottamaan kokonaisuutta ja kasitteen monipuolisia sisaltdja. Tulee kuitenkin

muistaa, ettd eri ulottuvuuksilla on voimakkaat riippuvuus- ja vaikutussuhteet toisiin-
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sa. YK ja maailman tila -hankkeessa ja sitd mydten myds tietokilpailussa hahmo-
tamme kestavaa kehitysta juurikin neljan ulottuvuuden kautta: ekologisen, taloudelli-

sen, sosiaalisen ja kulttuurisen kestavan kehityksen.

Useimmat kestavan kehityksen maaritelméat sisaltavat kolme erilaista riippuvuussuh-
detta: 1. ihmisten tarpeiden ja luonnon kantokyvyn valinen yhteys, 2. kdyhien ja rik-
kaiden tarpeiden valinen yhteys, seka 3. nykyisen sukupolven ja tulevien sukupolvien
tarpeiden valinen yhteys. Rydén kuvaili vuonna 2006 kestavaa kehitysta seuraavasti:
"Kestava systeemi voi jatkua ikuisesti. Kestava kehitys on kehitysta, joka tahtaa kes-
tavaan systeemiin.” (Lindroos & Cantell 2007, 90.) Téallainen kestava systeemi tuntuu
nyky-yhteiskunnassa lahinna utopialta. Miksei kuitenkin kestavalla kehityksella voitai-
si pyrkia kohti haavemaailmaa? Tahtdamalla ihannekuvaan saavutetaan varmasti

suurempaa edistysta, kuin kyynisella asenteella.

Kestavan kehityksen tematiikan ytimessa on moraali ja moraalinen kehitys, arvot ja
arvotydskentely. Kuinka sovittaa yhteen taloudelliset, yhteiskunnalliset ja kulttuuriset
intressit suhteessa luonnon tarpeisiin? Keskeisid kysymyksia kestavan kehityksen
kannalta ovat mitkd ovat sailytettavat asiat, mitka kehittdmiskohteet ja milla aikajak-
solla kehitys tapahtuu. (Rohweder 2008, 24.) Suuri yhteiskunnallinen, eettinen ja glo-
baalisti poliittinen kysymys on juuri se, millaisiin toimenpiteisiin olemme valmiita tur-
vataksemme kaikille, myo6s tuleville sukupolville, hyvinvoinnin. Milloin sitoudumme
tekem&an nama toimenpiteet? Mihin mennessa lupaamme saavuttaa yhdessa sovitut

tavoitteet?

Kestava kehitys on useimmiten kuitenkin ihnmiskeskeista: lahtékohtana on ihmiskun-
nan hyvinvoinnin turvaaminen. Tatd kutsutaan antroposentriseksi ymparistofiloso-
fiseksi lahestymistavaksi. Taman vastakohtana pidetaén ekosentrista lahestymista-
paa, jossa jokainen eliblaji ja luonto ovat itsessdan arvokkaita, eivat ihmisen tarpei-
den tayttamisen ja hyvinvoinnin turvaamisen vuoksi. Kestavaa kehitysta voidaan ku-
vailla myos vahvan tulkinnan ja heikon tulkinnan kautta. Kestavan kehityksen vahva
tulkinta kumpuaa ekosentrisesta lahestymistavasta, ja siind korostetaan elamanmah-
dollisuuksien sailyttamista. Tavoitteena on maltillinen taloudellinen kasvu, joka toteu-
tuu sosiaalista oikeudenmukaisuutta toteuttaen ja ekologisia reunaehtoja noudattaen.

Jotta vahvaa tulkintaa voidaan toteuttaa, tulisi yhteiskuntajarjestystd uudistaa radi-
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kaalisti: toteuttaa osallistavia, demokraattisia ja lapinakyvid paatoksentekotapoja,
seka peilata kaikkea toimintaa suhteessa hyvinvoivaan maailmaan. Heikko tulkinta
perustuu antroposentriselle perinteelle, jossa luonto nahdaan nimenomaan resurssi-
na, ja paallimmaisena on kestavan kehityksen taloudellinen nékdkulma. Tavoitteena
on sailyttdd mahdollisuudet kehittya, mutta ei erityisesti muuttaa yhteiskuntajarjestys-
td. Heikossa tulkinnassa uskotaan markkinatalouden ohjaavaan voimaan. Todelli-
suudessa ihmiset eivat tee arvovalintojaan vahvan ja heikon tulkinnan, tai antro-
posentrisen ja ekosentrisen lahestymistavan aaripaiden valilla, vaan aaripaiden vali-
maastossa. (Rohweder 2008, 24-26.) A4ripailla voidaan kuvata kuitenkin kestavaan
kehitykseen liittyvid arvoja ja arvopohjaa. Nama erilaiset lahestymistavat voivat toimia
tehokkaana pohjana kestavan kehityksen arvopohdinnalle, ja herattdd monenlaisia
nakokulmia globaalissa poliittisessa paatoksenteossa. Naiden nakokulmien kautta
voidaan myds pohtia, millaista kestavaa kehitysta edistavaa kasvatusta kukin toimija
haluaa toteuttaa.

YK:n vuosituhatjulistuksessa vuonna 2000 kestavan kehityksen nakokulmasta kes-
keisiksi arvoiksi maariteltiin vapaus, tasa-arvoisuus, solidaarisuus, toleranssi, luon-
non kunnioittaminen ja jaettu vastuu. Ihmiset pitavat usein arvomaailmassaan tarkei-
na kestavan kehityksen vahvaa tulkintaa edustavia asioita, mutta nama arvot eivéat
toteudu kaytannon elaman valinnoissa ja toiminnassa. (Rohweder 2008, 26.) Kesta-
van kehityksen suhteen arvot eivat siis usein kohtaa kaytannon toiminnan kanssa.
Tarkeina pidettavat ideaalit eivat ohjaa todellisia arkielaman valintoja. Kestavan kehi-
tyksen toteutumisen kannalta tAma on erittdin merkittdva ongelma, jota voidaan pyr-
kia muun muassa kasvatuksella ohjaamaan parempaan suuntaan. Kuten mainittua,
myos YK-liitto on maéaaritellyt globaalikasvatustoimintansa tavoitteiksi pysyvan muu-

toksen asenteissa ja toimintatavoissa.

Kestavan kehityksen yhtena haasteena on, kuinka kehittaa kaikkia sen neljaéa ulottu-
vuutta samanaikaisesti ja tasapainoisesti. Maailmassa usein mitataan maiden talou-
dellista menestysta, esimerkiksi bruttokansantuotteen avulla. Suuri kysymys onkin,
edistyyko talouden mukana valtion kansalaisten hyvinvointi ja ekologisuuden huomi-
ointi. Kestavan kehityksen ytimessa on lisaksi aikaperspektiivi: monet ratkaisut voivat
etenkin taloudellisesti olla lyhyella aikavalilla kannattavia, mutta pitkalla aikavalilla

kaikin tavoin huonoja ratkaisuja. Kestava kehitys on tulevaisuussuuntautunutta, ja
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tavoitteena on tulevaisuuden turvaava muutos. lhmisten tulisi myds osata valittaa ja
kantaa vastuuta jopa toisella puolella maailmaa elavien, ja monien tulevien sukupol-
vien hyvinvoinnista. (Rohweder 2008, 26-28.) Markkinatalous on tuonut rahan yhteis-
kuntien ja valtioiden toiminnan keskioén, jolloin usein muut hyvinvoinnin nakékulmat
joutuvat tyytymaan vahempaan huomioon. Usein taloudellisesti hyodyllisimmaét rat-
kaisut eivat kuitenkaan ole muun kestavyyden kannalta kauaskantoisimpia ja kannat-
tavimpia. Kestava kehitys pyrkiikin edistamaan kaikkia hyvinvoinnin osapuolia laimin-
lyomatta muita nakdkulmia. Hyvinvoinnin rakentamisessa pyritaan kokonaisvaltaisuu-

teen.

Kestavan kehityksen kasite nayttaytyy usein vaikeaselkoisena, epamaaraisena ja
liankin moniulotteisena. Tuntuu vaikealta yhdistaa nain abstrakti kasite ja kaunistel-
luilta tuntuvat tavoitteet kdytannon elamaan, ja etenkin lahelle yksilod. Opinnayte-
tydssamme pyrimme myo6s parantamaan nuorten tietoutta kestavasta kehityksesta.

Ylla oleviin teorioihin, kansallisiin asiakirjoihin, ja Suomen YK-liiton ndkemykseen
pohjautuu tassa opinnaytetydéssa meidan kasityksemme kestavan kehityksen maari-
telmasta. Kestava kehitys sisaltdd nelja ulottuvuutta: ekologisen, taloudellisen, sosi-
aalisen ja kulttuurisen nakokulman, jotka ovat hyvin kiintedssa suhteessa toisiinsa.
Kestavan kehityksen ytimessa ovat arvot ja etiikka. Kestava kehitys sisaltaa ajatuk-
sen globaalista vastuusta ja vastuullisuudesta. Kéasitteeseen ja etenkin sen sisélta-
mien pyrkimysten tavoittamiseen liittyy paljon haasteita. Naiden haasteiden kohtaa-

misessa kaikilla yhteiskunnallisilla toimijoilla on merkittava rooli.

YK ja maailman tila — tied&, osaa, vaikuta -hankkeessa YK-liitto on maaritellyt kesta-
van kehityksen alateemoja. Kulttuurisen kestavan kehityksen alateemoja ovat moni-
kulttuurisuus, alkuperaiskansat ja maailmanperintékohteet. Ekologisesta kestavasta
kehityksesta alateemoina ovat vesi, ilmastonmuutos ja katastrofit. Sosiaalisesta kes-
tavasta kehityksestd on nostettu esiin erityisesti maailman vaesto, terveys ja tasa-
arvo. Taloudellisesta kestavasta kehityksesta teemat ovat taloudellinen eriarvoisuus,
vastuullinen kuluttaminen, seka yritysten yhteiskuntavastuu. (Suomen YK-liitto 2014.)
Alateemojen kautta on rakennettu hankkeen osana oleva oppimateriaali. Alateemoi-
hin kytkeytyvat myos tietokilpailun kestavaan kehitykseen liittyvat kysymykset.
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4 TOIMINTAYMPARISTONA KOULU

4.1 Kestavaa kehitysta edistava kasvatus kouluissa

Kuten globaalikasvatuksessa yleisesti, koulut ovat yksi tarked vayla kestavaa kehi-
tysta edistavan kasvatuksen toteuttamisessa. Seka globaalisti etta valtakunnallisesti
on maaritelty asiakirjoja ja toimintaohjeita siihen, miten ja millaista kestavaa kehitysta
edistdvaa kasvatusta kouluissa tulisi toteuttaa. Naista ohjeista ja nakokulmista
saamme myos tukea tietokilpailun suunnittelutyéhon ja formatointiin. Millaista on kes-
tavaa kehitysta edistava kasvatus kouluissa nyt? Millaisia asioita tulee ottaa huomi-
oon kestavaa kehitystd edistavdd kasvatusta suunniteltaessa ja toteutettaessa? Li-
saksi erilaiset asiakirjat ilmentavat kestdvaa kehitystd edistavan kasvatuksen ase-

maa ja tarkeytta.

Agenda 21 -asiakirjassa luku 36 on omistettu kestavaa kehitysta edistavalle koulu-
tukselle ja kasvatukselle. Luvussa korostetaan koulutuksen olevan aarimmaisen tar-
kea valine kestavan kehityksen edistamiseksi. Seka formaali, ettd nonformaali koulu-
tus ovat vaylia ihmisten asennemuutoksen kaynnistamiseksi, ja tietojen ja taitojen
vahvistamiseksi, jotta kestdvan kehityksen periaatteiden toteuttamisesta tulisi osa
kansalaisten arkea. Ollakseen vaikuttavaa, kestavaa kehitystad edistavan kasvatuk-
sen tulisi hyddyntda monipuolisesti kasvatuksellisia menetelmia, ja sisaltad kaikkia
kestavan kehityksen nakdkulmia. (United Nations 1992, 320.)

Koulutuksen tarked asema kestavan kehityksen paddméaarien saavuttamiseksi on tun-
nustettu, ja YK julistikin vuodet 2004-2014 kestavaa kehitysta edistavan koulutuksen
vuosikymmeneksi. Kestavan kehityksen periaatteiden tulee lapileikata kaikkien mai-
den koko koulutusjarjestelman kansalliset opetussuunnitelmat. YK:n mukaan kesta-
vaa kehitysta edistavan koulutuksen tavoitteiden tulee kummuta alueen paikallisista
sosiaalisista, kulttuurisista, taloudellisista ja ymparistollisista oloista, mutta myds glo-
baalit kysymykset on huomioitava. Kestavaa kehitystad edistadvan koulutuksen vuosi-
kymmenta koordinoi kansainvalisesti Unesco. (Rohweder 2008, 18-19.)
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Euroopassa luotiin lisaksi omia kestavaa kehitysta edistadvan koulutuksen asiakirjoja.
Itameren maat tekivat vuonna 2002 Baltic21E-ohjelman, jonka pyrkimyksena oli teh-
da kestavasta kehityksestd luonteva ja pysyva osa maiden koulutusjarjestelmia.
Vuonna 2005 Vilnassa hyvaksyttiin YK:n Euroopan alueen talouskomission (UNECE)
Kestavaa kehitysta edistdvan koulutuksen strategia (ESD). (Mélen-Paaso 2008, 89-
90.)

Suomi on sitoutunut toteuttamaan kansallisten strategioiden lisdksi YK:n kestavaa
kehitysta edistavan koulutuksen vuosikymmenen 2005-2014 tavoitteita, Unescon ja
UNECE:n asiakirjoja, seka Baltic21E-ohjelmaa. (Mélen-Paaso 2008, 91.) Nama asia-
kirjat ovat kaikkia koulutusasteita, myds peruskoulujarjestelmaa, koskevia dokument-

teja.

Ydinasiat, joita kestavasta kehityksesta tulisi koulutuksessa kasitella, ovat sukupuol-
ten tasa-arvo, luonnon monimuotoisuus, terveyden edistdminen, kestava tuotanto ja
kulutus, ihmisoikeudet, maalaisalueiden muutos, rauha ja kansainvélinen yhteistyo ja
ymmarrys, sekd koyhyyden lieventaminen. Taitoja ja tietoja, joita kestavaa kehitysta
edistavan opetuksen tulisi siséltaa, ovat muun muassa resurssien hallinta liittyen
luonnon kantokykyyn, tarpeiden hallinta suhteessa tuotantoon, kulutukseen ja elinta-
poihin, nykyisten ja tulevien sukupolvien paaoma, seka ristiriitaisten intressien hallin-
nan kompetenssi. (Lindroos & Cantell 2007, 94.) Naistd ydinasioista YK ja maailman
tila -hanke, seka hankkeen tietokilpailun kysymykset kasittelevat kattavasti lahes
kaikkia. Tietokilpailussa pyritadn vahvistamaan muun muassa luonnon kantokykyyn,
ja tarpeiden hallintaan suhteessa tuotantoon, kulutukseen ja elintapoihin liittyvaa tie-

toutta.

Kestavan kehityksen periaatteita ja siihen siséltyvid arvoja ei voi suoraan opettaa
lapsille ja nuorille. On rohkaistava heita kysymaan ja kyseenalaistamaan, pohtimaan
maailmaa ja erilaisia tapoja ratkaista globaaleja haasteita. Kestavassa kehityksessa
yhdistyy seka tieteellinen ja teoreettinen, ettd arvopohjainen toiminta ja ajattelumalli.
Kestavaa kehitysta edistdvassa koulutuksessa tulisi pystya linkittamaan kestavan

kehityksen eri ulottuvuudet. (Kaivola & Mélen-Paaso 2007, 114.)
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Tietyt toimintatavat, ajattelumallit ja opetustavat ovat kestavaa kehitystd edistavan
koulutuksen kannalta hyvin olennaisia. Ahlbergin ja Kaivolan mukaan laadukas kes-
tavaa kehitysta edistava koulutus sisaltaa holistisen ja poikkitieteellisen lahestymista-
van, kestavan kehityksen yhteisen arvopohjan, kriittisen ajattelukyvyn vahvistamista,
opiskelijoille mahdollisuuksia osallistua paatostentekoon koskien opiskelua, monipuo-
lisuutta ja vaihtelevuutta opetus- ja oppimistavoissa, seka paikallisten, alueellisten ja

globaaleiden nakoékulmien yhdistamista opetuksessa. (Lindroos & Cantell 2007, 93.)

Kriittisen reflektion avulla ihmiset voivat tarkastella ympardivaa maailmaa, ilmioita,
yhteiskuntaa ja omaa itsed&n objektiivisemmalla tavalla. Kiriittisen reflektion tavoit-
teena on tiedon uudelleenarviointi, motivaation syntyminen ja niiden myota toiminta,
joka johtaa muutokseen. Kestavaa kehitysta edistavan koulutuksen ytimessa ovat
my06s vuorovaikutuksellisuus ja yhteisollisyys. Oppiminen tapahtuu todellisen dialogin
ja avoimen vuorovaikutuksen kautta yhteisoissa. Yhteisoisséd keskustellen ja toimien
yksilét voivat arvioida omia arvojaan seka yhteiskunnallisia toimintamalleja monista
nakokulmista. (Rohweder ym. 2008, 110- 114.)

Aika ja tila antavat kasvatuksen toteuttamiselle reunaehdot. Kestavan kehityksen
kannalta opetustila voi muuttaa kokemuksellisuutta paljonkin; oppimiskokemus luon-
non vesistojen tilasta voi olla hyvin erilainen Itamerella seilaten kuin luokkahuonees-
sa. Lisaksi tila kestavan kehityksen kannalta on seka paikallinen, ettd globaali ilmid.
Aika nayttaytyy kestavan kehityksen kannalta kolmessa tasossa: menneisyys, nyky-
hetki, tulevaisuus. Menneisyydesta opitaan ja ammennetaan, nykyhetkessa toimi-

taan. Suunta on kohti kestdvampé&a tulevaisuutta. (Rohweder ym. 2008, 108-116.)

Kasvatus kestavaan kehitykseen sisaltdd monia sellaisia aihekokonaisuuksia, jotka
eivat sisélly perinteiseen ymparistokasvatukseen, esimerkiksi kysymykset luonnonva-
rojen kestavasta kaytosta, osallisuudesta ja demokratiasta, seka kysymykset kehitty-
vien maiden kdyhyydesta. Keskustelut riskeista ja uhista kuuluvat olennaisesti kestéa-
vaan kehitykseen kasvattamiseen, kun perinteisesti tiedon ja tietoisuuden lisdamisel-
l& on yritetty vahentaa epavarmuutta. (Lindroos & Cantell 2007, 92.) Kuitenkin kesta-
vaa kehitysta edistavalla koulutuksella ja ymparistokasvatuksella voidaan ndhda sa-
mankaltaisia haasteita.
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Ymparistokasvatuksen ongelmana voidaan pitaa sita, etta lapsille ja nuorille tarjotaan
tietoa ymparistosta ja omien valintojen vaikutuksesta, mutta opetuksesta puuttuu vel-
voittavuus (Louhimaa 2005, 223). Kestavan kehityksen suhteen tdma usein johtaakin
jo aiemmin kuvattuun tilanteeseen: yksilot pitavat kestavaan kehitykseen liittyvia ar-
voja tarkeind, mutta eivat toteuta periaatteita omassa elamassaan. Pohdinnan arvois-
ta on, milla tavalla velvoittavuutta opetuksessa voitaisiin toteuttaa? Ainoastaan tiedon
jakaminen ja tietoisuuden kasvu ei takaa muutosta kaytokseen ja valintoihin. Vaadi-
taan myds asenteisiin ja arvoihin vaikuttavaa tyoskentelya. Lapset ja nuoret on saa-
tava tyostamaan omia kestavaan kehitykseen liittyvia arvojaan ja asenteitaan, jotta
saadaan muutosta myos lopullisessa kayttaytymisessd. Emme kuitenkaan kuvailisi
tata opetuksen tai kasvatuksen “velvoittavuutena”, vaan vaikuttavuutena. Kasvatuk-

sen eri ndkokulmien kautta saavutetaan todellinen vaikuttavuus.

Ymparistokasvatuksessa kestava kehitys nahdaan vahvasti yhteiskuntapoliittisena
projektina, eika eettisend toimintaperiaatteena. Kestava kehitys kuvataan kasvatuk-
sellisena paamaarana, vaikka lopulta seka kestavan kehityksen, ettd ymparistokas-
vatuksen kasitteet jaavat hyvin epamaaraisiksi. (Louhimaa 2005, 226.) Kestava kehi-
tys ei usein jad hamaraksi kasitteeksi ainoastaan oppilaille, vaan se saattaa nayttay-
tya kaukaisena myos opettajille ja muille koulun toimijoille. Jos kasite ei ole kasvatta-
jillekaan selked, eivat he pysty kasvattamaan lapsia ja nuoria kohti kestavan kehityk-

sen periaatteiden toteuttamista elamassa.

YmparistOkasvatuksessa ymparistbongelmia kasitellaédn tieteellisesti ja yksil6llisen
vastuun kautta. Nuoret sosiaalistetaan ajatukseen, jossa ymparistbongelmat ovat
normaalitila, ja heitd opetetaan toimimaan yksilollisesti vallitsevan yhteiskuntajarjes-
telman puitteissa ongelmien yhteiseksi hallitsemiseksi. Ymparistdongelmista unohde-
taan poliittinen ja kulttuurinen lataus. Ymparistokasvatusta kaytetadn myos vallan
valineena normien, poliittisten strategioiden ja tieteellisen tiedon ohella: hallinto ja
poliittiset toimijat ohjaavat vastuuta ymparistbongelmista ja niiden liennyttdmisesta
kansalaisille yksildina. (Louhimaa 2005, 228-231.)

Huomion arvoista kaikessa arvotydskentelya sisdltavassa kasvatuksessa on se, ettei
ole olemassa yhta, kaikille ryhmille sopivaa toimintatapaa tai menetelmé&a, joka joh-

taisi toivottuihin kasvatustuloksiin. Kasvatuksessa on huomioitava tarkasti kohderyh-
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ma, ja suunniteltava toiminnot ja tavoitteet sen mukaisesti. Erilaisia kasvatuksen kei-

noja on kaytettava monipuolisesti, jotta asetetut tavoitteet saavutetaan.

Kestavaa kehitysta edistavan koulutuksen suurena uhkana on niin oppilaiden kuin
opettajienkin skeptisyys, joka syntyy kauniiden ideaalien ja todellisuuden yhteentotr-
mayksesta. Tarkeda on, ettéa opettajat sailyttavéat innokkuutensa ja sitoutuvat noudat-
tamaan kestavan kehityksen periaatteita. Koulutus on tarkead sosiaalisen muutoksen
valine. (Savolainen 2008, 23.)

Kestavaan kehitykseen oppimista tukisi l[&heisen ja kaukaisen vélisen balanssin [0y-
tyminen. On todettu, ettéa oppilaat oppivat paremmin omaan elamaan kytkeytyvia asi-
oita. Kestava kehitys kuitenkin siséltda paljon myds laajoja, maailmanlaajuisia kysy-
myksia. Naiden nakokulmien valilla tulisi 10ytda tasa-paino. Kestava kehitys tulisi
nahda pysyvana, kaikkeen kytkeytyvana asiana. Sen ei tule olla ohimeneva trendi tai
kaikesta erillinen saarekkeensa. Yksiloiden tulisi kokea voimaantumista suhteessa
kestavan kehityksen periaatteisiin: ettd he pystyvét toimimaan kestavan kehityksen
edistamiseksi ja heidan toiminnallaan on merkitysta. (Lindroos & Cantell 2007, 94.)
Pyrimme valtakunnallisessa tietokilpailussa loytamé&an sellaisia kysymyksia, jotka
tuovat globaaleja aiheita lahelle yhdeksasluokkalaisia. Kysymykset sisaltavat seka
kansallisia aiheita, ettéd globaaleja nakokulmia. Globaaleihin nakoékulmiin on pyritty
nostamaan sellaisia kysymyksia, joita nuoret voivat pohtia vertaillen suomalaiseen

kontekstiin ja omaan elamaansa.

4.2 Globaalikasvatus opetussuunnitelmassa

Yksi YK-liiton globaalikasvatustoiminnan keskeisimmista toimintaymparistoista on
koulu, ja jarjesto tarjoaakin kouluille vierailutoimintaa, aineistoja ja materiaaleja. Myds
YK ja maailman tila -hankkeen keskidss& on yhteistyd suomalaisten peruskoulujen
kanssa. Hankkeen vaikuttavuuden kannalta onkin tarkead, ettad toimijat tuntevat ym-
paristonsa: nykytilanteen tunteminen, mutta myos tulevien muutosten kartoittaminen

vaikuttaa siihen, millaista toimintaa ja millaisia teemoja kouluille kannattaa tarjota.
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Suomessa Opetushallitus laatii perusopetuksen seka toisen asteen koulutuksen ope-
tussuunnitelmien perusteet opetus- ja kulttuuriministerion valvomana ja ohjaamana.
Opetussuunnitelmien perusteet laaditaan lakien, asetusten ja vahvistetun tuntijaon
puitteissa. Kunnat ja muut koulutuksen jarjestajat laativat kayttamansa opetussuunni-
telmat Opetushallituksen opetussuunnitelman perusteiden avulla. Opettajien tehta-
vana on toteuttaa laadittuja opetussuunnitelmia omassa opetuksessaan. (Opetusmi-
nisterio 2006, 21.)

Suomalaisen peruskoulun opetussuunnitelman perusteita uudistetaan télla hetkella,
ja uusi opetussuunnitelma on tarkoitus ottaa kayttoon 1.8.2016 alkaen (Opetushalli-
tus 2014). Helmikuussa 2012 opetus- ja kulttuuriministerio julkaisi ehdotuksen, jonka
tydryhma oli koostanut valtioneuvoston asettamien perusopetuksen tavoitteiden ja
perusopetuksen tuntijaon mukaiseksi. Uuden opetussuunnitelman tavoitteiden ja tun-
tijaon on maaré vahvistaa taide- ja taitoaineiden opetusta ja liikkuntaa, monipuolistaa
kieliohjelmia seka vahvistaa yhteiskunnallista kasvatusta, arvokasvatusta, ymparisto-
kasvatusta ja oppiaineiden valistd yhteistyota. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2012,
12))

Erityisen kiinnostavaa uusissa opetussuunnitelman perusteissa on yhteiskunnallisen
kasvatuksen ja oppiaineiden valisen yhteistydn korostuminen. Globaalikasvatustoi-
mintaa toteuttavat kansalaisjarjestot ovat jo pitkd&n tarjonneet oppilaitoksille aihee-
seen liittyvid oppimateriaaleja ja -tunteja, mutta kaikilla Suomen kouluilla ei ole mah-
dollisuutta hyddyntad néaitd resursseja. Toisaalta myodskdan kansalaisjarjestdjen
edustajat eivat pysty vierailemaan jokaisessa oppilaitoksessa. Yhteiskunnallisen kas-
vatuksen ja oppiaineiden valisen yhteistyon siséllyttdminen osaksi perusopetusta
vastaa siis my6s yhteen uuden opetussuunnitelman tavoitteista, eli tasa-arvoiseen ja

yhdenvertaiseen opetukseen koko maassa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, 9).

Uusissa opetussuunnitelman perusteissa korostuvaa yhteiskunnallista kasvattamista
tukee myos perusopetuksen lakipohja ja sitd koskevat sdadokset. Valtioneuvoston
asetuksen mukaisesti opetukselle on sdadetty valtakunnalliset tavoitteet. Naissa ta-
voitteissa keskeista on ihmisyyteen ja yhteiskunnan jasenyyteen kasvaminen, tar-
peellisten tietojen ja taitojen omaksuminen seka sivistyksen, tasa-arvoisuuden ja elin-

ikdisen oppimisen edistaminen. Opetuksella ja kasvatuksella pyritddn edistdm&an
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elaman, ihmisarvon loukkaamattomuuden, ihmisoikeuksien, luonnon ja muiden ih-
misten kunnioittamista. Oppilaita tuetaan kasvamaan tasapainoisiksi, terveen itse-
tunnon omaaviksi yksiloiksi. Liséksi oppilaita kasvatetaan erilaisuuden kunnioittami-
seen, vastuullisuuteen, yhteistydhon ja toimintaan, joka edistaa ihmisryhmien, kanso-
jen, aatteiden, uskontojen ja kulttuurien valistéd kunnioittamista ja luottamusta. Ope-
tuksen tarkoituksena on tukea oppilaiden kasvua aktiivisiksi yhteiskunnan jaseniksi,
luoda edellytyksid demokraattisessa ja tasa-arvoisessa yhteiskunnassa toimimiselle
seka edistaa kestavaa kehitysta. (Valtioneuvoston asetus perusopetuslaissa tarkoite-

tun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja perusopetuksen tuntijaosta 422/2012.)

Jotta oppilaat voisivat kasvaa naihin tavoitteisiin, on heille tarjottava riittavasti tietoa
ja taitoja: ihmisen toiminnan, maailmankatsomusten, historian, yhteiskunnan perus-
teiden, kulttuurin, taiteiden, kirjallisuuden, ympariston, luonnon, terveyden, talouden
ja teknologian tuntemusta. Lisaksi heille on tarjottava elamyksellisyytta seka mahdol-
lisuutta kehittdd luovuuttaan esimerkiksi kadentaitojen, liikunnan ja taiteen avulla.
Opetuksen on myds oltava sukupuolisensitiivista, eli sen tulee ottaa huomioon tytto-
jen ja poikien valiset erityistarpeet ja erot. Lisdksi opetuksessa tulee pyrkia siihen,
ettd mahdolliset oppimisvaikeudet tunnistetaan mahdollisimman varhain. Opetuksella
ja kasvattamisella on siis oltava myo6s syrjaytymista ehkaiseva vaikutus. Opetuksen
avulla pyritddn vahvistamaan oppilaiden oppimisen taitoja ja edellytyksia jatko-
opintoihin, ja heitd kannustetaan elinikdiseen oppimiseen. (Valtioneuvoston asetus
perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja perusope-
tuksen tuntijaosta 422/2012.)

Perusopetukselle asetetut tavoitteet muistuttavat paljon yleisia globaalikasvatustoi-
minnan tavoitteita. Ne ovat hyvin laajoja ja kokonaisvaltaisia, ja on hankala maaritel-
|&, mille oppiaineelle kuuluisi pddvastuu niiden toteutumisesta. Tavoitteisiin kuuluva
tiedon ja taitojen lisddminen on selkedasti jokaisen oppiaineen oppisisaltdihin kuuluva
toiminto: esimerkiksi maailmanpolitikan seuraaminen ja ymmartaminen on huomat-
tavasti helpompaa, mikéli tietda jotain viime vuosikymmenien tapahtumista ja poliitti-
sista murroksista. Yhteista kieltd taas osaa arvostaa aivan eri tavalla, kun tietaa,
kuinka tarkeda se on ollut esimerkiksi suomalaisen kansallistunteen ja yhtenaisyyden

sekad suomalaisen kulttuurin syntymisen kannalta.
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Tallainen tieto saattaa kuitenkin olla vaikeasti omaksuttavaa, mikéli se ei nivoudu
suurempaan kokonaisuuteen. Ei ole myodskaan mielekasta opetella ulkoa faktista
nippelitietoa, jolla ei tunnu olevan mitddn merkitysta. Oppimisen mielekkyyden ja te-
hokkuuden kannalta onkin viisainta lahestyd aiheita ilmiokeskeisesti. Miksi tarjota
palapelin palat osa osalta, jos on mahdollista antaa kokonainen kuva yhdella kerral-

la?

Opetus- ja kulttuuriministerion tyéryhma on ottanut ilmiokeskeisyyden huomioon uu-
dessa opetussuunnitelmaehdotuksessaan. Lisdksi ehdotus tukee oppiainerajat ylitta-
vaa yhteistyota. Tyoryhma ehdottaa muun muassa luonnontieteellisten aineiden su-
lauttamista yhdeksi, kestavaa kehitysta tukevaksi oppiaineeksi vuosiluokille 1-6 seka
historian ja yhteiskuntaopin tuntimaaran lisdamista yhdella vuosiviikkotunnilla. Nailla
muutoksilla pyritddn vahvistamaan oppilaiden ymmarrysta globaalien teemojen vuo-
rovaikutteisuudesta seka varhentamaan oppilaiden kasvattamista yhteiskunnalliseen

aktiivisuuteen. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2012, 28-29.)

Ehdotuksessa tuodaan myds ilmi aihekokonaisuudet, joille tydryhmé& ehdottaa omaa
tuntiresurssia, yksi vuosiviikkotunti vuosiluokilla 7-9. Aihekokonaisuuksilla tarkoite-
taan kasvatus- ja opetustydn keskeisid painoalueita, joiden tavoitteet ja sisallét sisal-
tyvat useisiin eri oppiaineisiin. Aihekokonaisuuksille varattua opetusaikaa voidaan
kayttad vaikkapa erilaisten projektien tekemiseen. Tarkoituksena on eheyttdd kasva-
tusta ja lisata oppiaineiden valista yhteisty6ta, jolloin opetus pystyy entistd paremmin
vastaamaan ajankohtaisiin koulutushaasteisiin koskien esimerkiksi elamanhallintaa,
demokratiakasvatusta, yrittajyyskasvatusta sekd kestavdn kehityksen haasteita.

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, 29.)

Opetussuunnitelman uudistaminen on merkittava askel kohti globaalikasvatuksen
lisdamistd ja yhdenmukaistumista valtakunnallisella tasolla. Globaalikasvatustoimin-
taa toteuttavien kansalaisjarjestdjen toiminta on omiaan tarjoamaan tukea ja asian-
tuntijuutta oppilaitoksille, mutta yhteiskunnalliseen aktiivisuuteen ja globaaliin toimi-
juuteen kasvattamisen ei tulisi levata pelkastaan kolmannen sektorin harteilla. Nai-
den tavoitteiden sisédllyttdminen uuteen opetussuunnitelmaan ei myoskaan tekisi
kansalaisjarjestdja tarpeettomiksi, vaan jakaisi kasvattamisen vastuun oppilaitosten

ja jarjestojen valille. Ihannetilanteessa paavastuu seka kasvatuksen ja opetuksen
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organisointi olisi oppilaitoksilla, ja kansalaisjarjestot toimisivat tukena ja lisdresurssina
toiminnalle. Jarjestot voisivat nykyiseen tapaansa tarjota kasvattajille ja opettajille
oppimateriaaleja, menetelmia ja elamyksellisyyttd. Tata periaatetta mukailee myos

YK ja maailman tila -hanke.

Huomion arvoista on myos se, etta oppilaitosten ja opettajien on omaksuttava uuden-
lainen tapa arvioida opetuksen ja kasvatuksen onnistuneisuutta. Globaalikasvatuk-
sen tavoitteet ovat usein vakiintuneiden oppiaineiden tavoitteita abstraktimpia ja vai-
keammin todennettavissa: ne toteutuvat pidemmalla aikavalilla, eika niiden mittaami-
nen ole yhté helppoa. Kyseessa on nimenomaan kasvatuksellista nakdkulmaa koros-
tava toiminnanmuoto, jonka tuloksellisuuden mittaaminen ei ole yksinkertaista eika

aina edes tarkoituksenmukaista.

4.3 limibkeskeinen oppiminen ja opetus

Kestavan kehityksen edistdmiseen tahtdavien kouluttajien ja kasvattajien tulee olla
selvilla siitd, millaista oppimisndkemysta he edustavat. Oppimisnakemys on kasvatta-
jan tieteelliseen teoriaan perustuva nakemys siitéa, kuinka oppiminen selittyy. YK ja
maailman tila -hankkeessa globaalikasvatustoiminnan lahestymistavaksi on maaritel-
ty ilmibkeskeinen pedagogiikka. Monet globaalikasvatuksen saralla kannatetut oppi-
misnékemykset sisaltavat keskendan hyvin samankaltaisia aineksia.

Sirpa Tani kuvailee artikkelissaan kestavaa kehitysta edistavan kasvatuksen oppi-
misnékemyksen yhdeksi vaihtoehdoksi kontekstuaalisen ymparistokasvatuksen, joka
yhdistelee humanistista ja konstruktivismista oppimiskasitysta, seka kriittisen ajatte-
lun periaatteita. Humanistisen oppimisndkemyksen ytimessé on yksilon oma koke-
muksellisuus, seka positiivinen ajattelu ja erilaisuuden arvostaminen. Yksilo reflektoi
kokemaansa tavoitellen uutta ymmarrysté ja itsensé toteuttamista. Oppijalla on suu-
rin vastuu omasta oppimisestaan. Konstruktivismin ideana on oppimisen nakeminen
prosessina, joka kehittdd oppijan ajattelun taitoja. Oppija on prosessissa aktiivinen
tiedonrakentaja, joka tulkitsee ja jAsentaa uutta tietoa aikaisemman tietoisuutensa
pohjalta. (Tani 2008, 55-57.)
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Tilbury ja Cooke ovat hahmotelleet viisi erilaista kestavan kehityksen koulutuksen
osa-aluetta, joilla voitaisiin selattdd ymparistokasvatukseen perinteisesti liittynytta
ongelmaa: ihmisten arvomaailmoissa ymparistoon liittyvat asiat ovat tarkeita ja heilla
on tietoa vaadittavista toimista, mutta toiminta ei kuitenkaan muutu. Yksi ndista vii-
desta osa-alueesta on systeemiajattelu. Systeemiajattelussa korostetaan asioiden
vuorovaikutteisuutta ja ilmididen valisia yhteyksia. limiéta tarkastellaan nimenomaan
sen kontekstissa, eika erillisend tietona. Systeemiajattelussa pyritddn kohti tiedon
sovellettavuutta, kokemuksellisen ja elamyksellisen tiedon seka intuition arvostusta,
prosessien huomioimista, kriittistéa ajattelua ja monipuolista, osallistavaa oppimista.
Tavoitteena on laaja-alaisten ja monimutkaisten ilmididen ymmartaminen. (Tani
2008, 59.)

Emeritas Rauni Rasanen on kollegoidensa kanssa maaritellyt muutokseen pyrkivan
globaalikasvatuksen edellytyksia. Naitd edellytyksia ovat kokemuksen ja kriittisen
reflektion yhdistely yksilo- ja ryhméatasolla, keskustelu globaalikasvatuksen arvoista ja
etiikasta, riittdvan pitkat ja monipuoliset opiskelukokonaisuudet, seka aito vuorovai-
kutteisuus turvallisessa ympaéristossa, ja dialogi monenlaisia kokemusmaailmoja
omaavien osallistujien kesken. Ohjaajilla on rooli oppimisprosessin fasilitaattoreina,
ei ainoastaan tiedon jakajina. Nama edellytykset koskevat erityisesti opettajankoulu-

tusta, mutta patevat myos kouluopetuksessa. (Jaaskelainen 2010, 12.)

lImiokeskeinen pedagogiikka sisaltdd monia aineksia Rauni Rasasen maarittelemista
globaalikasvatuksen edellytyksista, systeemiajattelusta sekd kontekstuaalisen oppi-
miskasityksen sisélloista. lImiokeskeinen pedagogiikka perustuu monitieteisyyteen ja
tieteiden integraatioon, konstruktivistiseen oppimisajatteluun, seka tutkivan oppimi-
sen malliin (Cantell 2014).

Monitieteisyydessa pyritddn loytamaan kysymyksiin ratkaisuja tarkastelemalla kysy-
mysta eri tieteenalojen nékokulmista. Tieteiden integraatio on ik&an kuin askel
eteenpain monitieteisyydestd; eri nakokulmat toimivat yhdessa ongelman tarkaste-
lussa. (Cantell 2014.) Monitieteisyydessa usein eri tieteenaloja tai nakokulmia edus-
tavat yksilot tuovat kukin oman néakokulmansa kasiteltavaan ilmiéon. Kestavaa kehi-
tysta ja ihmisoikeuksia tarkasteltaessa voidaan kuitenkin puhua nimenomaan tietei-

den integraatiosta, silla eri ulottuvuudet ovat niin syvasti toisiinsa kytkoksissa.
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Tutkiva oppiminen rakentuu seitsenvaiheisesta prosessisyklistd, jonka keskidssa on
osallistujien jaettu asiantuntijuus. Ensin tutkittavalle ilmi6lle luodaan konteksti, jonka
jalkeen asetetaan tarkasteltava ongelma. Kolmantena vaiheena luodaan tydskentely-
teoriat, ja neljantend arvioidaan kriittisesti tehtyja valintoja. Taméan jalkeen etsitaan
syventavaa tietoa, jonka pohjalta asetetaan tarkennetut ongelmat. Viimeinen vaihe
on uusien tyoskentelyteorioiden luominen. (Lonka 2014.) Tutkivassa oppimisessa
iimidita tutkitaan nimenomaan ryhmamuotoisesti, jolloin jaettu asiantuntijuus muotou-

tuu ryhman jasenten omasta yksilollisesta osaamisesta yhdessa.

lImidoppimisessa lahdetaan liikkeelle kysymyksesta tai kysymyksistd, joihin etsitdan
vastauksia hankkimalla tietoa monipuolisesti eri alojen nakdkulmista. Nain rakentuu
uutta tietoa ja ymmarrysta. Vastakohtana ilmiékeskeisen oppimisen idealle voidaan
pitd&d oppiaineiden erittelyd, jossa ilmidita l&ahestytdan yhdessa aihepiirissa ja sen
rajaamien nakokulmien kautta. limiokeskeistd pedagogiikkaa voidaan toteuttaa esi-
merkiksi koko koulun yhteisen teeman kautta. Koulussa paatetaan vaikkapa, etta lu-
kuvuoden ajan kaikissa aineissa painotetaan maailmankansalaisuutta Suomessa.
Lukuvuoden teemaa tuodaan esille opetuksen liséksi esimerkiksi erilaisten teema-

paivien ja seminaarien avulla. (Cantell 2014.)

YK ja maailman tila -hankkeessa ideana on, ettad koulut voivat ilmoittaa itsensa YK-
kouluksi Yhdistyneiden Kansakuntien ja Suomen YK-jasenyyden juhlavuoden 2015
kunniaksi. YK-koulut sitoutuvat pitamaan YK:n ja kestavan kehityksen teemoja esilla
juhlavuoden ajan. He saavat Suomen YK-liitolta tukea ja materiaaleja teemojen esilla
pitamista varten. Tietokilpailu toimii juhlavuoden yhtena merkkitapahtumana, jonka
avulla juhlavuoden teemoja voidaan tuoda kouluissa nakyville. Tietokilpailu on siis

yksi hankkeen vdlineista ilmitkeskeisen oppimisen ja opetuksen toteuttamiseksi.

YK ja maailman tila — tieda, osaa, vaikuta -hankkeessa luotu sahkéinen oppimateri-
aali on suunniteltu oppiainerajat ylittavaksi materiaaliksi. Vaikka materiaali on jaettu
viiteen eri temaattiseen kokonaisuuteen, ekologinen, kulttuurinen, taloudellinen ja
sosiaalinen kestava kehitys, seka YK ja ihnmisoikeudet, ovat ndma eri teemat niin toi-
siinsa linkittyneita, ettd niitd voidaan tarkastella hyvin monen eri oppiaineen nako-

kulmasta. Tietokilpailumme rakentuu naiden samojen viiden teeman kautta. Suun-
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taamme tietokilpailuamme laajasti eri oppiaineiden opettajille noudatellen poikkitie-
teellistda lahestymistapaa. Kilpailuun voi ryhmansé ilmoittaa yhta lailla terveystiedon

tai maantiedon kuin yhteiskuntaopinkin opettaja.

Uutta kansallista opetussuunnitelmaa muotoillessa tavoitteena on lisété oppiaineiden
valistd yhteistyota. limiokeskeisyys olisi tapa toteuttaa tata poikkitieteellista lahesty-
mistapaa. Globaalikasvatuksessa monet kasiteltavista aiheista ovat hyvin suuria ja
monisyisia kokonaisuuksia, joita voidaan tarkastella erilaisista nakokulmista. Kasitel-
tavia aiheita olisi rakentavampaa lahestya ilmion, eika oppiaineen kautta. Talldin voi-
daan auttaa lapsia ja nuoria rakentamaan kattavaa ja monipuolista, syvallista tietoa

ja ymmarrysta maailmasta ja globaaleista haasteista.

4.4 Elamyksellisyys opetuksessa

Suomalaisen peruskoulun opetusmetodit ovat hyvéksi havaittuja ja vakiintuneita.
Muuttuvat opetuksen ja kasvatuksen tavoitteet ja asiasisallét vaativat kuitenkin inno-
vatiivisuutta ja uusia lahestymistapoja eri aiheisiin. Opetuksen vaikutus nayttaisi te-
hostuvan, mikali opettaja pystyy tarjoamaan oppilailleen jotakin perinteisesta luokka-
huoneopetuksesta poikkeavaa. Esimerkiksi matkat, elokuvat tai tunnille osallistuvat
vierailijat luovat kasiteltdvastd asiasta elamyksen, joka painuu mieleen ja auttaa
hahmottamaan aihetta. Talloin my6s opittavan asian ymmartaminen ja sisaistaminen
paranevat. (Kivistd 2008, 14.)

Juuri elamyksellisyys on avain globaaliin vastuuseen kasvamisessa ja siihen kasva-
tettaessa. Erilaiset kokemukset, oppimisymparist6t ja toiminnalliset menetelmat akti-
voivat oppilaita tietamisen, tiedostamisen ja toimimisen tasoilla, joiden kautta kasvu
tapahtuu. Elamyksellisyyden tarkoituksena ei ole viihteellistd& opittavaa asiaa, vaan
auttaa oppilaita oppimaan ja omaksumaan tekemisen ja toiminnan kautta. (Kivisto
2008, 45.) Itse tekemalla ja kokemalla asiat siséistetaan ja opitaan aivan uudella ta-
valla. Uppoutumalla uuteen kokemukseen oppilas saa tietoa opittavasta asiasta, op-

pii tiedostamaan siihen liittyvat eri ulottuvuudet ja pd&see konkreettisesti toimimaan.
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Opinnaytetydmme tuloksena syntyvan YK ja maailman tila -tietokilpailun on tarkoitus
toimia edella kuvatun kaltaisena opetusta tukevana menetelmana. Tietokilpailu si-
nansa ei aktivoi oppilaita kuin vain tiedollisella tasolla, mutta tietokilpailuun valmistau-
tuessa kouluilla on mahdollisuus hyddyntaa YK-liiton tarjoamaa oppimateriaali- ja
tehtavapaketteja, jotka kasittelevat kestavan kehityksen eri teemoja sekéa Yhdistynei-
téa kansakuntia ja ihmisoikeuksia. Oppimateriaalin tehtavat on suunniteltu siten, etta
ne ovat toiminnallisia ja oppilaita osallistavia. Lisaksi kouluilla on mahdollisuus val-
mistautua tietokilpailuun pelaamalla YK-liiton tuottamaa Pallonkutistajat-tietovisaa

jarjeston nettisivuilla.

Toiminnalliset ja elamykselliset menetelmat vaativat kuitenkin opettajalta suunnitel-
mallisuutta ja selkeaa ndkemysta toiminnan tavoitteista. Heikosti toteutettuina toimin-
nalliset menetelméat nayttaytyvat usein merkityksettémana puuhasteluna, joka ei tyy-
dytéa oppilaiden tiedonjanoa tai auta heitd ymmartdmaan erilaisia ilmiéita. (Kostiainen
2007, 74.) Juuri taman vuoksi tietokilpailu kytketadn oppimateriaaleihin, tehtaviin ja
sahkoiseen tietovisaan: irrallisena tietokilpailuna se on vain yksi koe muiden joukos-

sa, joka oppilaiden on suoritettava.

Koska toiminnalliset ja elamykselliset menetelméat ovat haastavia ja valmistelua vaa-
tivia ohjaajan nakokulmasta, on YK-liitto tuottanut mahdollisimman valmista oppima-
teriaalia ja tehtavia nettisivuilleen. Tarkat ohjeet ja teemat antamalla jarjestd on ha-
lunnut tukea opettajia YK-tematiikan esilla pitamisessa. Tehtévien kuvauksessa mai-

nitaan myaos tehtavan tarkoitus ja tavoite.

Kouluilla on mahdollisuus tarjota oppilailleen ainutlaatuinen kokemus lahtemalla mu-
kaan YK ja maailman tila -hankkeeseen ja ilmoittautumalla YK-kouluksi. Oppimateri-
aalia ja tehtavia on tuotettu jokaiseen kestavan kehityksen ulottuvuuteen seka ihmis-
oikeuksiin ja YK:iin liittyen, joten hydodyntamalla hankkeen nettisivuja on mahdollisuus
syventya naihin teemoihin hyvinkin kattavasti. Kun toimintaan linkitetaan viela hank-
keessa keskeistd osaa naytteleva valtakunnallinen tietokilpailu, muodostuu mukaan
lahtemisesta ainutlaatuinen elamys. Parhaimmillaan toiminta saattaa kaynnistaa tai
vahvistaa oppilaiden globaaliin vastuuseen kasvamista ja saada heidat tarkastele-

maan maailman tilaa uusista ndkokulmista. Lisaksi se tuo globaaleja teemoja la-
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hemmas oppilaita ja tutustuttaa heidat maailman suurimpaan, ja kansainvalisesti hy-

vin merkittdvaan jarjestoon, YK:iin.

5 TIETOKILPAILUN FORMATOINTI

Tietokilpailun formatoinnissa kaytimme yhdistellen seka kvantitatiivisen etta kvalitatii-
visen tutkimuksen piiriin luettavia menetelmia. Maarallistd aineistoa muodostivat op-
pilailta keratyt palautteet ja pilottitietokilpailuvastaukset. Laadullista aineistoa olivat
havainnoinnin avulla keratyt huomiot. Usein tutkimuksellisessa kehittdmistydssa
maarallisten ja laadullisten menetelmien rajat hamartyvatkin. Niiden rooli on nimen-
omaan toimia kehittdmistyon valineind parhaan mahdollisen uuden kaytanteen saa-

vuttamiseksi. (Ojasalo ym. 2014, 105.)

Tietokilpailun formatoinnissa hyddynsimme lisdksi moniammatillista yhteistyota. Tie-
tokilpailua tyostettiin tydryhméssa, johon kuuluivat Hemmilan ja Laurilan lisédksi YK-
liton kouluttaja, sek& Biologian ja maantiedon opettajien liiton toiminnanjohtaja. Pro-
sessin edetessa tydryhmaan tuli mukaan myos kaksi opettajaa pilotointiin osallistu-
neista ryhmista. YK-liitto toimijana edusti moniammatillisessa tyoskentelyssa erityi-
sesti globaaleiden teemojen tuntemusta ja tietamysta, aineenopettajat kaytannon
nakemystd ja kohderyhmatietamysta. Aineenopettajajarjeston toiminnanjohtajalla
taas oli esimerkiksi ainutlaatuista tietdAmysta tietokilpailujen toteuttamiseen liittyvista

asioista.

5.1 Tietokilpailun kohderyhméa

Tietokilpailun kohderyhma ovat yhdeksasluokkalaiset ylakoulujen oppilaat ja heidan
parissaan toimivat opettajat. Koska tietokilpailu pyrkii olemaan oppiainerajat ylittdva
kestavaa kehitysta edistavan kasvatuksen véline, ei sitéa ole suunnattu vain tiettyjen
aineiden opettajille. Kohderyhminéa seka ylakoulun opettajat, etta yhdeksasluokkalai-
set ovat hyvin vaihtelevia ja monipuolisia ryhmia.
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Jo vuoden 2004 eurobarometrissa havaittiin, ettd nuoret kokevat olevansa osa koko
maailmaa, mutta nakevat ongelmia sosiaalisessa oikeudenmukaisuudessa, avoi-
muudessa ja kestavan kehityksen toteutumisessa. Myds nuorten parlamentti on ai-
nakin vuosina 1998, 2000, 2002 ja 2004 nostanut esille eduskunnan suurella kysely-
tunnilla ekologisuuden ja kestavan kehityksen kysymyksia. Nuorten parlamenttiker-
hoissa havaittiin vuosien 1998 ja 2004 valilla kysymysten kehittyvan lahipiirista kohti
yha globaalimpia aiheita. (Jarvinen 2007, 115-117.) Ainakin osalla nuorista voidaan
nahda siis jo pitkaan olleen kiinnostusta globaaleihin haasteisiin ja niiden ratkaisemi-

seen.

Hemmila toteutti kevaalla 2014 kehittamisprojektinsa YK-liitolla. Tassa projektissa
muotoiltiin Pallonkutistajat-tietovisan toimintamalli. Toimintamallia pilotoitiin helsinki-
laisilla ylakouluilla, sekéd seitsemas-, kahdeksas- ettd yhdeksasluokkalaisten parissa.
(Hemmila 2014.) Pallonkutistajat-pilotoinnin aikana saatiin myds taméan opinnayte-
tyon kannalta tarkeaa tietoa siitéd, millainen on kohderyhman tietamys globaaleista
iimidista, ja miten seka oppilaat ettd opettajat suhtautuvat globaaleihin ilmi6ihin ja

niiden kasittelemiseen koulussa.

Hemmilan kehittamisprojektissa havaittiin, ettd oppilaiden tietotaso globaaleista ilmi-
Oista ei ollut kovinkaan kattava. Tietovisassa oli seké yleistietoa mittaavia, etta arvi-
ointiin perustuvia kysymyksia. Kumpiinkin kysymysmuotoihin vastaaminen oli oppilail-
le pilottikdynneilla haastavaa. Kuitenkin se keskustelu, jota projektin pilottikayntien
yhteydessé oppilaat kavivat, oli Hemmilan mukaan syvempaa ymmarrysta ilmenta-
vaa. Monissa ryhmisséa oppilaat eivat tienneet oikeata vastausta kysymyksiin, mutta
keskusteluissa osoittivat ymmartavansa globaaleita haasteita ja niiden syy-

seuraussuhteita. (Hemmila 2014, 17.)

Pallonkutistajat-tietovisan toimintamallin pilotoinneissa huomattiin, ettd seitsemas-
luokkalaisten tietotaso globaaleista aiheista oli vanhempia opiskelijoita matalampi
(Hemmila 2014, 17). Opinnaytetyéssamme tekemamme tietokilpailu onkin suunnattu
yhdeksasluokkalaisille, joilla on jo yldasteopintojen aikana ehtinyt kertya kattavam-
paa tietoa kuin seitsemasluokkalaisille. Lisdksi YK ja maailman tila -hankkeessa tuo-
tettu oppimateriaali tarjoaa opettajille aineistoa, jonka avulla kasitella YK:iin ja kesta-

vaan kehitykseen liittyvia aiheita ennen varsinaista tietokilpailua.
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Hemmilan kehittAmisprojektin palautteissa huomattiin, ettd oppilaiden ajatukset glo-
baalien haasteiden ké&sittelysta olivat hiukan ristiriitaisia luokkatasosta tai koulusta
riippumatta. Suurin osa oppilaista oli kiinnostuneita globaaleista aiheista ja toivoi, etta
niita kasiteltaisiin enemman koulun opetuksessa. Kuitenkaan kovin moni oppilaista ei
ollut valmis hakemaan aiheista lisatietoa vapaa-ajallaan. (Hemmila 2014, 18.) Tama
mukailee yleisesti kestdvaan kehitykseen ja edistamiseen liittyvad ongelmaa: ihmiset
pitavat kestdvan kehityksen periaatteita tarkeina, mutta eivat ole valmiita toteutta-

maan niitd elamassaan.

Pallonkutistajat-tietovisan pilotointiryhmien opettajista useimmat pitivat kasiteltavia
aiheita tarkeina ja menetelmia toimivina. He kokivat tietovisan kysymysten olleen
haastavia, mutta linkittyneen heidan oppiaineensa siséaltoihin. (Hemmila 2014, 19.)
Opettajien palaute kuvaa sitd, ettd kestavan kehityksen aiheet ovat hyvin luontevasti
oppiainerajat ylittavia. Opettajat eivat kuitenkaan saa riittavasti valineita naiden aihei-
den kéasittelyyn ja tietoutta kestavaan kehitykseen liittyvista ilmidista esimerkiksi kou-

lutuksensa aikana.

Pallonkutistajat-tietovisan toimintamallin pilotoinnissa haasteeksi huomattiin opetta-
jien suorituskeskeinen lahestymistapa. Oppituntien todellisena tarkoituksena ei ollut
ainoastaan mitata oppilaiden tietotasoa, vaan myo6s kaynnistaa globaaleihin ilmidihin
liittyva ajatusprosessi ja herattdd kiinnostusta aiheisiin. Tama oli tuotu myos opettajil-
le esille, mutta suhtautuminen oli silti hyvin suorituskeskeinen. (Hemmila 2014, 19.)
Vaikka YK ja maailman tila -hankkeen yhtena tavoitteena onkin mitata yhdeksasluok-
kalaisten tietamystd maailman tilasta, tulevaisuuden haasteista seka Yhdistyneista
kansakunnista, ei kilpailun tarkoituksena ole suorituskeskeisyys. Mittaamalla oppilai-
den tietotasoa voidaan l&hinn& arvioida kestavaa kehitystd edistavan kasvatuksen
nykytilaa ja tehdd kannanottoja sen edistamiseksi. Olennaisinta tietokilpailussa on
nimenomaan kiinnostuksen ja ajatusprosessin heratteleminen globaaleiden ilmiGiden

suhteen.

5.2 Benchmarking
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Benchmarkingin ytimessa on toisilta oppiminen; miten toiset toimivat ja menestyvét.
Benchmarkingissa tutkitaan muita organisaatioita, jopa toisilta toimialoilta, ja pohdi-
taan niiden menestyksen syitd. Muilta havainnoituja hyvia kaytanteita ja toimintatapo-
ja pyritddn tuomaan omaan toimintaan. (Ojasalo ym. 2014, 186.) Benchmarking si-
saltda tutkimusta, havainnointia, vertailua ja arviointia. Sitd voidaan toteuttaa suoran
keskustelevuuden ja vuorovaikutuksen, organisaatiovierailuiden, seka monipuolisen
tiedonhaun kautta. (Tuulaniemi 2013, 138-139.) Benchmarking voidaan toteuttaa or-
ganisaatioiden tiiviin yhteistyon kautta, tai sitten tarkastelemalla muita organisaatioita

ja niiden tuotteita julkisesti saatavilla olevien tietojen ja tunnuslukujen avulla.

Tietokilpailun kehittamisessa hyédynsimme benchmarkingin vertailun avulla kehitta-
misen ja oppimisen periaatetta. Aloitimme tietokilpailun muotoilemisen kartoittamalla
erilaisia, kouluympéristdssa jo toteutettuja, valtakunnallisia tietokilpailuja. Tutkaile-
miamme tietokilpailuja olivat esimerkiksi Historian ja yhteiskuntaopin opettajien liiton
(HYOL) Taloustieto- ja Talousguru-kilpailut, seka Biologian ja maantiedon opettajien
liton (BMOL) Metsavisa. Tarkastelimme tietokilpailuja muun muassa seuraavanlais-
ten kysymysten avulla: Milta tietokilpailulomake nayttaa? Kuinka monta kysymysta
siina on? Millainen on kysymysten vaikeustaso suhteessa kohderyhmaan? Kuinka
monta vaihetta kilpailussa on? Miten kilpailua markkinoidaan? Millaisia palkintoja kil-
pailussa on, ja miten niista tiedotetaan? Kartoittamisen toteutimme hakemalla inter-
netistd aineopettajajarjestojen tietokilpailuja, tutkimalla niisté nettisivuilla annettuja
kuvauksia, seka tarkastelemalla sivuilla esitettyja edellisten vuosien tietokilpailulo-

makkeita ja niiden vastauksia.

Kartoittamisessa teimme tiettyj& havaintoja ja johtopaatoksia siita, millainen on hyvin
toteutettu valtakunnallinen tietokilpailu. Hyvassa tietokilpailussa kysymystyypit vaihte-
levat, ja tehtavissa saa hyddyntda omaa ongelmanratkaisukykya ja luovaa ajattelua.
Kilpailulomakkeen tulee olla visuaalisesti kiinnostava ja innostava. Kilpailuun osallis-
tumisen ei tule vaatia opettajalta liikaa; esimerkiksi vastausten tarkistamisen tulee
olla mahdollisimman helppoa, nopeaa ja vaivatonta. Kilpailun palkintojen olisi hyva
nakya jo ilmoittautumisvaiheessa ja markkinoinnissa, jolloin ne toimivat hyvana hou-
kuttimena osallistumiselle. Tietokilpailu tulee toteuttaa kummallakin kotimaisella kie-

lella. Kilpailun kysymykset pohjautuvat oppiaineen oppimaarddn, ja ne koskevat
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ajankohtaisia aiheita. Naitd hyvan tietokilpailun tunnusmerkkeja pyrimme hyddynta-

maan mahdollisimman laajasti tietokilpailun muotoilussa.

Benchmarkingissa on tarkedd huomioida, etteivat kaikki toisesta organisaatiosta teh-
dyt huomiot ja havainnot ole suoraan sovellettavissa oman organisaation toimintaan.
On pohdittava, mita voidaan suoraan hytdyntdd omassa toiminnassa, mink& toimien
kautta voidaan oppia jotakin uutta, ja minka toimintojen soveltaminen vaatii omanlai-
sen ratkaisun loytamista. (Ojasalo 2014, 186.) Jouduimmekin tietokilpailua kehittaes-
samme pohtimaan, miten hyédynnamme muiden tietokilpailujen kartoittamisen poh-
jalta tekemiamme havaintoja. Priorisoimme sita, mitk& nakoékulmat ja havainnot olivat
mielestamme tarkeimpid, ja sisallytettéava kestavan kehityksen tietokilpailuun. Koim-
me tarkeaksi tehda Kkilpailun tarkistamisesta opettajille mahdollisimman helppoa.
Niinpd paadyimme rakentamaan tietokilpailun monivalintatyyppisten kysymysten
avulla. Valtimme avoimia kysymyksia niiden monitulkintaisuuden ja vaikean tarkistet-
tavuuden vuoksi. Palkintojen nakyvyyttda markkinoinnissa emme toteuttaneet. Tieto-
kilpailuun kevaalla tulee kylla palkinto, mutta opinnaytetydmme tydstamisen aikana
sita ei ollut viela paatetty. Niinpd mahdollisuutta kayttda palkintoa markkinoinnissa
osallistumisen porkkanana ei hyddynnetty. Lisdksi emme halunneet kayttad palkinto-
ja kilpailuun osallistumisen motiivina, vaan innostaa osallistumista muilla tavoin. Kil-
pailuun osallistumisen paamotivaation tulisikin kummuta aidosta kiinnostuksesta ai-

heita kohtaan.

Varsinainen tietokilpailu tullaan kevaalla toteuttamaan kummallakin kotimaisella kie-
lella. Pilotoinnit toteutimme vain suomeksi, kaytettavissa olevien aika- ja kielitaitore-

surssien vuoksi.

5.3 Pilotointi

Tietokilpailun kehittamisessa yhdistimme benchmarkingin ideaa ja tuotteistamisen
prosessista pilotointia. Testasimme tietokilpailun pilottiversiota lopullisessa toimin-

taymparistdssa, lopullisen kohderyhman parissa.
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Pilotointivaiheessa mitattavat tulokset ovat erittin tarkeitd. Mittausmenetelmina voi
kayttaa esimerkiksi havainnointia, haastatteluja ja sisaista arviointia. Tulosten avulla
tuotetta voidaan muokata yha parempaan suuntaan. Tuotetta on uskallettava testata
aitojen asiakkaiden parissa silloin, kun se on vielad hyvin raakaversiona. Usein raaka-
versiota testataan pienemman kohderyhman kanssa. Heilta keratdan palautetta ja
kehitysehdotuksia tuotteen parantelua varten, ennen kuin se tuodaan suuremman
yleison saataville. (Tuulaniemi 2013, 232-233.) Teimme tietokilpailusta kaksi erillista
versiota, pilotointiversion seka lopullisen kilpailun. Tama siita syysta, ettemme voi-
neet tarjota pilotointiin osallistuville ryhmille etulyéntiasemaa lopulliseen kilpailuun
testaamalla heidan kanssaan lopullisia kysymyksia.

Seka pilotoinnissa kaytetyt, etta lopulliseen tietokilpailuun valitut kysymykset valikoi-
tuivat YK ja maailman tila -hankkeen teemoista Yhdistyneet kansakunnat, ihmisoi-
keudet seka kestava kehitys. Hankkeessa kustakin naistad aihepiiristda on nostettu
keskioon muutama alateema, jotka nékyvat seka oppimateriaalissa etta tietokilpai-
lussa. Naméa alateemat ovat kulttuurisesta kestavasta kehityksesta yhdenvertaisuus,
alkuperaiskansat ja maailmanperintokohteet, ekologisesta kestavasta kehityksesta
vesi, ilmastonmuutos ja katastrofit, sosiaalisesta kestavasta kehityksestd maailman
vaesto, tasa-arvo ja terveys, seka taloudellisesta kestavasta kehityksesta taloudelli-
nen eriarvoisuus, yritysten yhteiskuntavastuu ja vastuullinen kuluttaminen. Ihmisoi-
keuksista karkind ovat lasten, naisten ja vammaisten oikeudet. Yhdistyneistad kansa-
kunnista korostuvat yleinen YK-tietous, rauha ja turvallisuus seka kehitys erityisesti

vuosituhattavoitteiden muodossa.

Osaan tietokilpailun kysymyksista kaytimme pohjana YK-liton Pallonkutistajat-
tietovisan kysymyksia, ja osan kysymyksista muotoilimme taysin YK ja maailman tila
-hankkeen oppimateriaalin pohjalta. Valikoimme kysymykset niin, ettd mahdollisim-
man moni alateemoista olisi tietokilpailussa edustettuina. Valitsimme rinnakkain seka
pilotointiversion, ettd lopullisen tietokilpailun kysymyksia. Pyrimme etsimaan aina il-
mi6ta parhaiten kuvaavan tai avaavan kysymyksen. Mielestdmme parhaimmat kysy-

mykset varasimme lopulliseen tietokilpailuun, ja toisiksi parhaat laitoimme pilotointiin.

Kokeilimme pilotointiversiota paakaupunkiseutulaisten yhdeksasluokkalaisten ryh-

mien kanssa, ja kerdsimme heiltd sekd ryhmien opettajilta palautetta tietokilpailun ja
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tietokilpailulomakkeen toimivuudesta seka kiinnostavuudesta. Lisaksi havainnoimme
testaustilannetta saadaksemme myads jarjestelmallista tietoa omista huomioistamme

pilotointitilanteissa.

Pilotointiin osallistui kahdeksan yhdeksasluokkalaisten ryhmaé paakaupunkiseudulta.
Tuntien ohjeellinen pituus oli 60 minuuttia. Ryhmistd osa noudatti 75 minuutin, ja osa
45 minuutin oppituntipituuksia. Aloitimme pilottitunnin esittelemalla lyhyesti itsemme
ja Suomen YK-liittoa, seka kertomalla YK ja maailman tila -hankkeesta, tietokilpailus-
ta ja kaynnin tarkoituksesta. Seuraavaksi teimme nopean nimikierroksen, jossa oppi-
laiden tehtavana oli kertoa oma nimensé, seka jokin asia, joka hénelle on tarkea. Py-
rimme ohjaamaan tarkeita asioita kohti tietokilpailun aiheita, aloittamalla itse nimikier-
roksen, ja kertomalla esimerkkeind globaaleihin ilmidihin, kestavaan kehitykseen ja
ihmisoikeuksiin liittyvia asioita meille tarkeind. Nimikierroksen jalkeen siirryimme itse
tietokilpailun tydstoon. Ohjeistimme tietokilpailun tekemiseen, ja annoimme sitten
noin puoli tuntia tietokilpailun hiljaiseen yksilotydstamiseen. Oppilaiden valmistuttua
kavimme heidan kanssaan tietokilpailun oikeat vastaukset lapi, ja herattelimme kes-
kustelua pohdintakysymysten avulla. Monet ryhmét antoivat jo tassé vaiheessa
avointa palautetta, jos yksittaisissa kysymyksissa oli epaselvyyksia, tai ne tuntuivat
huonoilta tai epaselvilta kysymyksiltd. Vastausten tarkistuksen jalkeen kerasimme
oppilailta palautetta ja annoimme viela mahdollisuuden myds antaa kommentteja tie-
tokilpailusta, oppitunnista, tai tietokilpailussa kasitellyista aiheista. Pilotoinnissa kay-
tetty tietokilpailulomake sek& vastaukset selitteineen ja pohdintakysymyksineen |6y-

tyvat opinnaytetyon liitteista.

Yhdeksasluokkalaisten rynmilta kerasimme mielipiteita tietokilpailusta pilottikdynneilla
lappuédéanestyksen avulla. Kirjasimme maarallisesti nuorten mielipiteita vaittamiin.
Opettajilta kerdsimme palautteen suullisesti pilotoinnin yhteydesséa, sekéa puolistruktu-
roidun kyselylomakkeen avulla séahkopostitse pilotointikéynnin jalkeen. Toteutimme
pilottikdynnit yhdessa, vastuualueita vuorotellen. Jaoimme tehtévat niin, ettd toinen
vastasi tunnin ohjaamisesta, ja toinen havainnoinnista. Pilotoinnista saatujen huomi-

oiden ja palautteiden avulla muokkasimme tietokilpailun lopullista versiota.

Yhteensd 66 poikaa ja 60 tyttd& osallistui tietokilpailun pilotointiin. Suurin osa oppi-

laista oli syntynyt vuonna 1999, mutta mukana oli myés 9 vuonna 1998 ja yksi vuon-
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na 1997 syntynyt. Pilotoinneissa mukana olleet opettajat kuvailivat luokkia yhteyden-
ottojen ja pilottikdyntien yhteydessa. Mukana oli opettajien kokemuksen mukaan niin
sanottuja priimusluokkia, mutta myds haastavampia ja ikaluokan keskiarvoa edusta-
via ryhmia. Koemme, etta lopulta saimme edustavan otoksen paakaupunkiseutulai-
sista ryhmista. Jos resursseja olisi ollut enemman, olisimme voineet laajentaa pilo-
tointia p&aékaupunkiseudun ulkopuolelle, jolloin olisimme saaneet paremmin valta-
kunnallista tasoa edustavan otoksen. Aika-, henkilo-, ja taloudellisten resurssien
vuoksi paatimme keskittya toteuttamaan pilotoinnin paakaupunkiseudulla. Lisaksi
tyoskentelimme pilotoinnin aikana tiiviisti YK-liiton toimitiloissa, jotka sijaitsevat Hel-

singissa.

Pilotointikdynneilla tavoitteinamme oli testata nimenomaan lomakkeen toimivuutta,
tietokilpailuun kuluvaa aikaa, sek& oppilaiden tietotasoa ja kiinnostusta tietokilpailun
aiheisiin. Tietokilpailulomake rakentui kolmesta tehtavatyypista: ensimmainen osio
koostui yhdeksasta monivalintakysymyksestd, toinen osio viidesta oikein/vaarin-

vaittamasta ja viimeinen osio oli rastita oikeat vaihtoehdot -tehtava.

Paattelimme kysymysten vaikeustasoa oppilaiden oman kokemuksen lisaksi taulu-
koimalla, kuinka suuri osa kunkin ryhman oppilaista vastasi kuhunkin kysymykseen
oikein. Osa tietokilpailun tehtavista oli kaikille ryhmille selkeasti toisia vaikeampia, ja
osa taas oli selkeasti kaikille rynhmille helpompia. Joissakin kysymyksissa tietotaso oli
ryhmien valilla jakautuneempaa. Tehtavatyypeista vaittamat olivat selvasti helpompia
kuin muut. Toisaalta vaittdmatyyppisissa tehtavissd mahdollisuus veikata oikein oli
suurempi kuin muissa. Viimeisesta tehtavatyypista helpoiten oikeiksi vastauksiksi
|6ytyivat mielipiteenvapaus seka tyd ja toimeentulo. Oikeus avioliittoon oli neljasta

oikeasta vastauksesta selke&sti heikoiten ihmisoikeudeksi tiedetty.

Luvuissa 5.4 Havainnointi, seka 5.5 Palautteenkeruu kasittelemme tarkemmin pilotti-
kaynneiltd saatuja havaintoja, seka oppilailta ja opettajilta keratysta palautteesta
nousseita asioita. Naissa ilmenee selkeimmin oppilaiden kiinnostukseen ja tietokilpai-

lulomakkeen toimivuuteen liittyvid huomioita ja kehitysehdotuksia.

Lopullista tietokilpailua tyostettdessa eteenpdin meidan on luotettava kykyymme ar-

vioida kysymysten vaikeustasoa pilotoinnista saatujen huomioiden pohjalta. Pyrimme
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jo alun perin valitsemaan kysymykset rinnakkain kumpaankin versioon niin, ettd ne
ovat mahdollisimman samantasoisia, ja kuvaavat kussakin teemassa kyseessé ole-
vaa ilmiéta yhta hyvin. Taten varsinainen kilpailu ja pilottiversio ovat mahdollisimman
samanlaisia, vaikka kysymykset ovatkin eri. Muodoltaan pilottiversio oli taysin saman-
lainen kuin lopullisen tietokilpailun ensimmainen versio: yhdeksan monivalintatehta-
vaa, viisi vaittamaa ja yksi rastitustehtava. Koemme pilotoinnista saatujen komment-
tien ja havaintojen olevan hyvin sovellettavissa lopullisen tietokilpailun jatkotydstami-

seen.

5.4 Havainnointi

Opinnaytetydmme keskeisia tutkimus- ja kehittdmismenetelmia olivat havainnointi ja
palautteenkeruu. Menetelmat liittyvat kiintedsti ajatukseen siita, ettd kohderyhmalla
on mahdollisuus vaikuttaa lopulliseen tulokseen osallistumalla sen testaukseen. Me-
netelméat antoivat meille konkreettista tietoa siita, miten tietokilpailu sopii kohderyh-
malle ja millaisia ajatuksia heilla siita herda. Lisdksi menetelmat tukivat toisiaan: pa-
lautteenkeruulla saimme suoria vastauksia kohderyhmalta, ja havainnointimateriaali

auttoi tulkitsemaan néita vastauksia.

Havainnoinnin avulla saadaan tietoa siitd, kuinka ihmiset kayttaytyvat ja mita luonnol-
lisessa toimintaymparistdéssa todella tapahtuu. Havainnointia voidaan kayttad esi-
merkiksi kehittdmistehtavissd, kun halutaan selvittad, kuinka valmistettu tuote sopii
kayttajalle ja kuinka sitd kaytetaan todellisessa tilanteessa. Havainnoinnilla pyritdén
usein saamaan myos sellaista tietoa, jota tutkittavat eivat tuo sanallisesti ilmi. (Ojasa-
lo ym. 2014, 114.) Opinnaytetydmme aikana havainnointimme oli juuri tdhan tahtaa-
vaa: kavimme testaamassa tietokilpailulomaketta muutamassa kohderyhmassa ja
tarkkailimme, kuinka he reagoivat tuotteeseemme. Lisdksi pyrimme havainnoinnin
avulla selvittdmaan, vastasivatko kohderyhman reaktiot ja toiminta heiddn anta-

maansa suoraa palautetta.

Havainnoinnin onnistumisen kannalta on tarkead, etta havainnointiin valmistaudutaan
huolellisesti ja havainnoijan rooli maaritelladn etukéteen. Valmistautuessa havain-

nointiin on muun muassa paatettava, millda menetelmalla havainnointimateriaalia ke-
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rataan ja mihin havainnointi kohdistetaan. Havainnointi voi olla strukturoitua tai struk-
turoimatonta riippuen siita, halutaanko tilanteesta erityista tietoa vai pyritaanko tilan-
teesta kerddmaan mahdollisimman kattava maara havainnointimateriaalia. (Ojasalo
ym. 2014, 115-116.)

Toteutimme havainnoinnin strukturoimattomasti havainnointipaivakirjaa kirjoittamalla.
Kaytannodssa tama tarkoitti sita, ettd toisella meista oli padvastuu tunnin vetamisesta,
toinen keskittyi havainnoimaan kohderyhmaa ja tekemaan tilanteesta muistiinpanoja.
Meille oli kuitenkin tarkeaa luoda tilanteesta mahdollisimman luonnollinen, joten ha-
vainnointipaivakirjaa pitdva osapuoli ei ollut testikaynneilla vain ulkopuolisena tarkkai-
ljana, vaan osallistui myos osittain harjoitteiden vetamiseen ja palautteen keraami-
seen. Havainnoiva osapuoli ei ollut siis vain passiivinen nurkassa istuja, vaan en-
nemminkin tunnin toinen vetaja, joka tarkkaili ja kirjoitti muistiin tilanteessa esiin tullei-

ta huomioita.

Kirjoitimme havainnointipaivakirjaa keskittyen erityisesti ajankayttéon, oppilaiden ak-
tilvisuuteen ja yleiseen kiinnostuksen tasoon seka tietokilpailulomakkeeseen liittyviin
kommentteihin. Liséksi kiinnitimme huomiota opettajan asenteeseen ja kayttaytymi-

seen seka oppilaiden tuntikayttaytymiseen.

Pilottikayntien aikana olimme varanneet tietokilpailun tekemiseen oppilaille aikaa
noin puoli tuntia koko 60 minuutin oppitunnista, ja jokaisella kaynnilla kaikki oppilaat
olivat valmiita noin kymmenessd minuutissa. Mitoitimme vastausajan tarkoituksella
hieman ylakanttiin, jotta my6s hitaammin tydskentelevat saisivat vastattua kaikkiin
kysymyksiin rauhassa. Oppilailla kuitenkin kului tietokilpailuun vastaamiseen huomat-
tavasti vahemman aikaa kuin olimme arvioineet, joten viimeisen oppilaan ollessa
valmis jatkoimme tuntia eteenpain. Useimmissa ryhmissa oppilaat jaksoivat odottaa,
ettd kaikki ovat valmiita lomakkeen kanssa, ja osa oppilaista myds tarkasti omat vas-

tauksensa odotellessaan.

Pilottikaynnin rakenteeseen kuului olennaisena osana vastausten lapikdyminen yh-
dessa ryhman kanssa keskustellen. Vaikka oikeat vastaukset tulivatkin meiltd, aja-
tuksena kuitenkin oli, ett4 oppilaat saivat esittdd omia vastauksiaan sekd kysya ja

kommentoida aiheita vapaasti. Tahan keskusteluun pilottikayntien ryhmat lahtivat
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mukaan hyvin vaihdellen. Toisilla ryhmilla oli hyvin paljon sanottavaa, toiset taas oli-
vat passiivisempia. Paitsi ryhmien aktiivisuus, myds keskustelun laatu vaihteli suures-
ti ryhmien valilla. Osa ryhmista viittasi kysymyksiimme aktiivisesti ja ehdotti oikeita
vastauksia, mutta hyvaksyivat kaiken tiedon kyseenalaistamatta sita lainkaan. Toisis-
sa ryhmissa taas oli oppilaita, jotka osallistuivat keskusteluun aktiivisesti ja suhtautui-

vat hyvinkin kriittisesti tarjoamiimme vastauksiin ja tietoon.

Tietokilpailun vastauksia lapikaydessa havaitsimme myos, ettd monet ryhmien oppi-
laista kavivat keskendén keskustelua osaamisestaan. Oikean vastauksen ilmetessa
luokassa kuului usein hiljaisia onnistumisen hihkaisuja, minka liséaksi oppilaat vertaili-
vat tuloksiaan keskenaan. Vaikka oppilaille teroitettiin heti oppitunnin aluksi, ettei ky-
seessa ole koe, syntyi joidenkin oppilaiden vdlille silti hienoinen kilpailuasetelma. Yh-
dessakaan ryhméassa tilanne ei silti riistaytynyt kasista, eivatkd oppilaat naureskelleet

toistensa vastauksille.

Kiinnostuksen taso tietokilpailun teemoihin vaihteli huomattavasti ryhmien valilla. Toi-
set ryhmat olivat selkeasti orientoituneempia globaaleihin teemoihin kuin toiset. Pa-
rissa ryhmassa oppilaat jopa pyysivat toisiaan hiljentymaan, jotta he kuulisivat, mita
keskustelussa tapahtuu. Lisdksi ryhmissa oli paljon oppilaita, jotka halusivat lisatietoa
tietokilpailuissa esiintyneistéa aiheista: etenkin absoluuttinen kdyhyys, vesistojen

muoviroska ja ihmisoikeudet herattivat ryhmissa mielenkiintoa.

Havaitsimme, etta oppilaiden kiinnostus oli selkeassd suhteessa opettajan asentee-
seen ja perehtyneisyyteen: kiinnostuneimpia olivat ne ryhmat, joiden opettaja oli ak-
tiivisesti mukana tunnilla ja jonka kanssa kestavan kehityksen teemoja ja YK-asioita
oli k&sitelty. Opettajat olivat kiitettdvasti mukana tunneilla, ja tarpeen tullen kehottivat
oppilaita keskittymaan kasiteltdvaan asiaan. Suurin osa opettajista esitti myos tarken-

tavia kysymyksia tai kommentteja tietokilpailun aiheisiin liittyen.

Havainnointiaineistomme toimi oppilailta kerddmaamme palautetta tukevana aineis-
tona, jotka olivat osittain keskenaan ristiridassa ja osittain samansuuntaisia. Erityi-
sesti ristiriitoja tulkittaessa opettajilta kerétty palaute ja heihin liittyva havainnointima-

teriaali auttoi analysoimaan tuloksia.
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5.5 Palautteenkeruu

Toinen keskeinen aineistonhankintamenetelmamme oli palautteenkeruu eli palaute-
kysely. Kyselytutkimuksella voidaan saada kerattya kohtuullisen vaivattomasti ja no-
peasti hyvinkin laaja tutkimusaineisto, joka pohjautuu tyypillisesti lukuihin. Se voidaan
keratd esimerkiksi sahkopostitse, puhelimitse tai kasvotusten. Kyselytutkimus voi-
daan lukea kvantitatiivisiin menetelmiin: niiden vahvuutena on usein tehokkuus ja
laajan aineiston saaminen, mutta toisaalta ne tuottavat kovin pinnallista tietoa. Laaja
vastaajajoukko johtaa kuitenkin yleensa siihen, ettd tieto on luotettavaa eli hyvin
yleistettavissa. (Ojasalo ym. 2014, 121.) Kyselytutkimus voi myos sisaltaa laadullista
aineistoa esimerkiksi avointen kysymysten muodossa. Kyselymme yhdisteli seka
laadullista ettéd maarallista muotoa: palautelomakkeet sisélsivat yksinkertaisia kylla—
ei-tyylisesti vastattavia tai numeraalisesti arvioitavia kysymyksia, mutta palautetta
keratessa osallistujille annettiin mahdollisuus my6s vapaaseen sanalliseen tai kirjalli-

seen palautteeseen .

Palautekyselymme aineisto muodostui kahdesta osasta: oppilailta kerattavasta pa-
lautteesta ja opettajilta kerattavasta palautteesta. Seka oppilaiden etta opettajien pa-
lautelomakkeet 16ytyvat taman tyon liitetiedostoista. Kerdsimme oppilailta palautteet
jokaisen kaynnin paatteeksi lukemalla aaneen vaittamia, joihin he vastasivat kylla tai
ei osoittaakseen samanmielisyytensa tai erimielisyytensé. Oppilaat ilmoittivat vas-
tauksensa nostamalla ilmaan joko punaisen (olen eri mieltd) tai vihrean (olen samaa
mieltd) lapun, ja me kirjasimme palautelomakkeeseen maaralliset vastaukset. Paa-
timme kerata palautteen strukturoidusti, jolloin oppilailla oli mahdollisuus osoittaa
mielipiteensé helposti ja palautteenkeruu sujui nopeasti. Lisdksi annoimme oppilaille
mahdollisuuden antaa palautetta suullisesti, jolloin kirjasimme yl6s heidan ajatuksen-
sa. Emme kuitenkaan halunneet luottaa yksinomaan siihen, ettd oppilaat toisivat ak-
tiivisesti ja oma-aloitteisesti mielipiteitaan ilmi, silla oman, etenkin muista poikkeavan,

mielipiteen ilmaiseminen &aneen saattaa olla monelle nuorelle jannittavaa.

Kartoitimme oppilaiden palautteessa tietokilpailun kysymysten vaikeustasoa, aihei-
den kiinnostavuutta, tehtavien monipuolisuutta, ajankayttoa seka yleista kiinnostunei-

suutta globaaleihin aiheisiin. Palautteen vaittdméat esitettiin vastapareina, jolloin nii-
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den tulkinnanvaraisuus pieneni huomattavasti. Esimerkiksi tietokilpailun kysymysten
vaikeustasoa kartoitimme vaittamilla "tietokilpailun kysymykset olivat liian helppoja"
seka "tietokilpailun kysymykset olivat liilan vaikeita". Esittamalla vaittamat molemmis-
ta nakodkulmista pyrimme kartoittamaan oppilaiden mielipiteet mahdollisimman tar-
kasti. Vaittamien vastauksia tulkittaessa tulimmekin usein siihen tulokseen, etta oppi-
laiden vastaukset olivat jotakin vaittamien valiltéa: esimerkiksi tietokilpailun kysymyk-

set eivat olleet liian helppoja tai liian vaikeita.

Suurin osa ryhmista kokikin juuri tietokilpailun kysymysten tason sopivaksi. Useimmat
oppilaat vastasivat kielteisesti seké tietokilpailun kysymysten helppoutta etté vaikeut-
ta tiedustelleeseen vaittdmaan. Vain pieni osa ryhmien oppilaista koki, ettd kysymyk-
set olivat joko liian helppoja tai lilan vaikeita. Osa oppilaista kommentoi avoimen pa-
lautteen yhteydessa, ettei ymmartanyt tiettyjen kysymysten merkityksellisyytta aiheen
kannalta. Esimerkiksi kysymys "Kuinka monta jasenvaltiota YK:ssa on?" ei heidan
mielestdan antanut juurikaan tarpeellista informaatiota. Sen sijaan olisi ollut kuvaa-
vampaa, mikali kysymyksessa olisi ensin mainittu maailman valtioiden maara, ja sen
jalkeen kysytty niiden osuutta YK:n jasenvaltioista. Talloin kysymyksen tarkoitus olisi
myo6s auennut paremmin ja kuvannut YK:n asemaa maailman suurimpana rauhanjar-

jestona.

Selkeasti hajanaisempia vastauksia saimme tiedustellessamme tietokilpailun aihei-
den kiinnostavuutta. Taméa kysymys esitettiin vaittdmien "tietokilpailun aiheet olivat
minua kiinnostavia" ja "tietokilpailun aiheet eivat kiinnostaneet minua lainkaan" muo-
dossa. Toiset ryhmat reagoivat hyvin yhtenaisesti joko suuntaan tai toiseen: osa ker-
toi aiheiden kiinnostavan, osa ei. Juuri ndiden vaittdmien kohdalla havaitsimme mie-
lenkiintoisen ilmién: oppilaat saattoivat vastata negatiivisesti molempiin vaittamiin.
Talléin tulkitsimme vastaukset siten, etta tietokilpailun aiheet eivét olleet oppilaille
ehka se kaikkein mielenkiintoisin asia, mutta he olivat kuitenkin jonkin verran kiinnos-
tuneita aiheista. Vaittdmien tulkintaa kuitenkin hankaloitti yksildiden eri kasitys siita,
mit& kiinnostavuus merkitsee. Toiselle kiinnostavuus saattaa tarkoittaa lahes pakko-
mielteenomaista kiinnostusta, toinen taas saattaa pitaa kiinnostavana asioita, joista

kuulisi mielellaan silloin tallgin.
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Suurin osa pilottikdyntien ryhmien oppilaista oli sitd mielté, etta tietokilpailussa oli
tarpeeksi erilaisia tehtavia. Tietokilpailun kysymykset muodostuivat kahdenlaisista
monivalintatehtavistd seka vaittdmistd. Osa kertoi avoimessa palautteenannossa,
etta tietokilpailu oli seka sisalldllisesti etta teknillisesti mukavaa vaihtelua, ja etta "ko-
keiden pitaisi olla samanlaisia”. Osa ryhmien oppilaista kuitenkin koki, etta tietokilpai-
lun tehtavissa ei ollut tarpeeksi vaihtelevuutta, ja juuri monivalintatehtavat tekivat
vastaamisesta todella nopeaa. Jotkut jaivat kaipaamaan avoimia tehtavia, joissa voisi
perustella vastauksensa. Essee-tyylisia tehtavia oppilaat eivat kuitenkaan kaivan-

neet.

Lahes kaikki oppilaat kokivat, etta tietokilpailun vastaamiseen kaytetty aika oli riittava,
ja osa koki, ettd aikaa oli jopa liikaa. Avoimessa palautteenannossa tata selvennettiin
siten, etta juuri tassa tilanteessa aika ei kaynyt pitkaksi, mutta nain olisi kdynyt, jos
oppilaiden olisi pitanyt odottaa vastaamiseen varattu puoli tuntia emmeka olisi jatka-

neet tuntia viimeisen oppilaan ollessa valmis.

Viimeisena palautekysymyksena esitimme oppilaille vaittdman "haluaisin, etta tieto-
kilpailun aiheita ké&siteltaisiin koulussa useammin”. Taméan vaittdman kohdalla oli
huimia eroja ryhmien valilla. Toisissa ryhmissa lahes jokainen oppilas vastasi vaitta-
maan myontavasti, toisissa ryhmissa taas suurin osa negatiivisesti. Joissakin ryhmis-
sa noin puolet luokasta oli yht&, toiset toista mieltd. Yllattavid vastauksia esiintyi
etenkin niiden ryhmien kohdalla, jotka olivat olleet tunnilla aktiivisia ja osoittaneet
osaamistaan, mutta silti vastasivat kieltdvasti kyseiseen vaittdmaan. Eras opettaja
selvitti oman ryhmansa kiinnostuksen vahyytta silla, ettd YK-tematiikka ja ihmisoi-
keudet olivat viime aikoina olleet koulussa paljon esilld, joten oppilaat olivat saatta-

neet jo hieman kyllastya aiheisiin.

Opettajilta kerdsimme palautetta suullisesti tunnin paatyttyd seké sahkopostitse seu-
raavana paivana. Suullisella palautteella halusimme saada valitonta palautetta tunnin
onnistumisesta ja sisallésta. Suullinen palaute toimi osittain myds havainnointiaineis-
tona, jota saatoimme verrata sahkopostitse kerattyyn, kirjalliseen palautteeseen.
Sahkopostitse keratylla aineistolla pyrimme saamaan opettajien palautteesta katta-
vamman ja syvallisemman kokonaiskuvan heidan mielipiteestaan. Sahkopostitse |a-

hetetty palautelomake muodostui itse pilottikdynnin onnistumisen, oppilaiden osallis-
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tumisen, kiinnostuksen tason ja aktiivisuuden, seka tietokilpailun arvioinnista. Naiden
paaotsikkojen alle lisasimme tarkentavia alakohtia, joita opettajien tuli arvioida as-
teikolla yhdesta viiteen. Jokaiseen teemaan liittyen oli myds mahdollistaa antaa tar-

kentavaa, vapaamuotoista kirjallista palautetta.

Pilottikdynnin onnistuneisuudelle opettajat antoivat korkeita arvosanoja ja kuvailivat
tuntia onnistuneeksi. Tarkentavassa sanallisessa palautteessa muutama opettaja

reflektoi tunnin onnistuneisuutta myos oppilaiden aktiivisuuden nakdkulmasta.

Opettajien arviot vaihtelivat jonkin verran oppilaiden itsensd antamasta palautteesta.
Etenkin oppilaiden kiinnostuneisuus tietokilpailun siséltdihin oli asia, jonka opettajat
arvioivat rynmaansa paremmaksi. Toisaalta moni opettaja kommentoi palautelomak-
keeseen, etta oppilaiden aktiivisuus ja kiinnostuneisuus oli korkeammalla kuin ylei-
sesti oppitunneilla. Oppilaiden tietotasoa opettajat arvioivat realistisesti suhteessa

oppilaiden vastauksiin ja keskustelun tasoon.

Opettajien palautteet itse tietokilpailuun liittyen olivat myds paasaantoisesti positiivi-
sia. Suurin osa piti tietokilpailun kysymyksia kiinnostavina ja tarkeind suhteessa ope-
tettaviin oppisisaltéihin. Opettajat olivat myds sitd mieltd, ettd tietokilpailun kysymyk-
set olivat sopivan tasoisia kohderyhmalle, ja etta tietokilpailu on menetelmana toimi-

va seka kouluymparistossa etta globaaleja asioita kéasiteltdessa.

Opettajat olivat yleisesti ottaen tyytyvaisia seka pilottikdynteihin etta tietokilpailuun.
Moni antoi kuitenkin rakentavaa palautetta: esimerkiksi kysymyksia olisi voinut olla
enemman, silld oppilaat vastasivat lomakkeeseen todella nopeasti. Tietokilpailuun
olisi myds voinut liittd& jonkinlaisen pohdintakysymyksen, johon oppilailla on mahdol-
lisuus vastata avoimesti ja joka tuo kasiteltdvid asioita lAhemmas heitd. Samaan tu-
lokseen voitaisiin pyrkid myos sisallyttamalla kilpailuun esimerkiksi ihmisten kuvia ja
tarinoita eri puolilta maailmaa. Lisaksi osa opettajista jai kaipaamaan lisamateriaalia,
jonka avulla tietokilpailu linkittyisi vahvemmin siina esiintyneisiin teemoihin. Tata on-
gelmaa helpotti kuitenkin se, ettéa vastaukset kasiteltin yhdessa luokan kanssa tee-

moista keskustellen.
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6 JOHTOPAATOKSET

6.1 Tietokilpailuun liittyvat johtopaatokset

Tietokilpailussa kayttdmamme tehtavatyypit olivat sellaisia, joissa mahdollisuus vei-
kata vastaukset oikein on suuri. Oppilaiden kommenttien perusteella myds osa ky-
symyksista tai vastausvaihtoehdoista oli muotoiltu niin, etté oikea vastaus oli helppo
paatella. Emme kokeneet tata kuitenkaan ongelmalliseksi, silla tavoittelemme kilpai-
lua, jossa jokainen osallistujista saisi vahintd&n noin puolet kysymyksista oikein.

Pilotoinnin tietokilpailuvastauksista ei voinut vetaa suurempia johtopaatoksia siita,
millaiset aihepiirit ja teemat olivat ryhmille toisia tutumpia. Tulkintamme mukaan vas-
tausten kohdalleen meneminen oli usein enemman kiinni kysymyksen muotoilusta ja
paateltavyydesta. Oikeiden vastausten lapikaynnin ja keskustelujen aikana saimme

tietokilpailutuloksia enemman kuvaa siita, mitké aiheet olivat ryhmalle tuttuja.

Havainnoinnin ja palautteen perusteella saimme hyvan kasityksen siita, kuinka kauan
kohderyhmalla menee tietokilpailuun vastaamiseen. Pilottikaynneille vastaamiseen
varaamamme aika oli tarkoituksella mitoitettu hieman ylakanttiin, mutta toisaalta oppi-
laat suoriutuivat lomakkeesta huomattavasti nopeammin kuin alun perin arvioimme.
Ajankayttoon vaikutti myos tietokilpailun kysymysten muoto, silld suurin osa kysy-
myksista oli nopeasti vastattavia monivalintakysymyksid. Monivalintakysymysten
kayttd saattaa myds johtaa siihen, ettd oppilaat eivat paneudu syvallisesti teemoihin,
vaan rastittavat nopeasti vastaukset sen suurempia ajattelematta. Tietokilpailun ke-
hittdmisessa olemmekin ottaneet taman huomioon, ja tietokilpailun lopulliseen versi-

oon kaavaillaan paria avointa kysymysta.

Vastaamiseen kulunut aika ei sinansa ole ongelmallinen lopullisen tietokilpailun kan-
nalta, silla ajatuksena on, ettd myo6s silloin opettajat kayvat kilpailun jalkeen oikeat
vastaukset ryhménsa kanssa lapi yhdessa keskustellen ja pohtien. Tallgin tietokilpai-
lu myo6s sitoutuu ndkyvammin kestavan kehityksen teemoihin sekd YK- ja ihmisoi-
keustematiikkaan. Vastausten lapikaynnin yhteydessa oppilaat myds saavat huomat-

tavasti enemman informaatiota kuin pelkastaan tietokilpailulomakkeen tayttamisesta.
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Pilottikayntien yhteydessa oli myds havaittavissa koulujen ja opettajien véliset erot
tietokilpailujen teemoihin tutustumisen kannalta. Osa opettajista — ja siten myos oppi-
laista — oli selkedsti orientoituneempia teemoihin kuin toiset. Tama heijastui oppilai-
den yleiseen aktiivisuuteen ja kiinnostuksen tasoon. Jos asioita oli aiemmin kasitelty,
olivat ne oppilaille jo entuudestaan tuttuja ja kysymyksiin oli helpompi vastata. Oppi-
laat saattoivat jattdd osallistumatta yhteiseen keskusteluun siksi, ettd tunnin teemat
eivat olleet tuttuja: jos oppilas on epavarma vastauksestaan, saattaa olla "turvalli-

sempaa” jattda vastaamatta laisinkaan.

Oppilaiden aktiivisuuteen vaikutti myds se, kuinka laheisia tunnilla kasitellyt asiat heil-
le olivat. Oppilaat kyselivat lisakysymyksia etenkin sellaisista asioista, jotka kosketti-
vat heitd henkilokohtaisesti tai joista heilla oli jo jonkinlaista pohjatietoa. Jos ryhmas-
sa oli esimerkiksi oppilas, joka koki seksuaalivahemmistdjen oikeudet itselleen térke-
aksi, saattoi han kommentoida kysymysta avioliitosta ihmisoikeutena. Joissakin ryh-
missa puolestaan oli etniselté taustaltaan kantavaestosta poikkeavia oppilaita, joita
kiinnosti tiettyjen maiden asema YK:ssa. Tunnilla kasitellyt globaalit teemat siis kiin-

nostivat sitd enemman, mita lahempéana itsea ne olivat.

Tama havainto mukailee kestavaa kehitystd edistavan kasvatuksen saralla tehtya
huomiota: kasvatuksessa on tarkeaa l6ytaa globaaleissa aiheissa kaukaisen ja lahei-
sen valinen tasapaino. Ansiokasta olisi, etta kilpailun teemat tulisivat mahdollisimman
l&helle kohderyhmé&a: kaikkia aiheita tuskin voi ottaa omakseen, mutta jos globaalit
teemat ja haasteet ndhdaan vain itsesté kaukaisina asioina, eivat ne valttamatta kiin-
nosta ja ne on helppo ohittaa. Tietokilpailun aiheita voidaan tuoda lAhemmaksi koh-
deryhmaa esimerkiksi lisaamalla kilpailuun kysymys, jossa kysytdan heidan toimin-
tansa vaikutusta tiettyyn teemaan, kuten "Miten sin& voisit edistdd tasa-arvon toteu-

tumista omassa ymparistoéssasi?".

Avointen kysymysten lisdaminen tietokilpailuun tuo myés vaihtelevuutta kilpailun ra-
kenteeseen. Vaikka monivalintatehtavien vaikeustasoa on helppo saéadella vastaus-
vaihtoehtojen kautta ja niihin on nopeaa vastata, ne eivat tarjoa kasiteltavasta ai-
heesta tarpeeksi informaatiota. Ne eivat myoskdan kannusta omatoimiseen ongel-

manratkaisuun ja pohdintaan. Monipuoliset kysymystyypit lisaavat tietokilpailuun vas-
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taamisen mielekkyyttd ja antavat oppilaille mahdollisuuden nayttdéa omaa osaamis-
taan syvemmalla tasolla.

Pilottikayntien perusteella voidaan todeta, ettd tietokilpailu nahtiin sekd oppilaiden
ettd opettajien mielestd mukavana ja toimivana menetelmand, joka toi vaihtelua pe-
rinteiseen luokkahuonetydskentelyyn. Tietokilpailuun osallistuvien koulujen on kui-
tenkin otettava huomioon, ettd kilpailuun valmistautuminen oppimateriaalin ja tehta-
vien avulla on erittain tarkeaa kilpailun merkityksellisyyden kannalta. Kaikkia kilpailun
teemoja ei valttamatta kasitella pakollisissa opetussisalldissa, ainakaan kovin syvalli-
sesti. Kilpailuun osallistumisen tulisi olla oppilaille positiivinen kokemus, ei koe, jonka
kysymykset ovat aivan liian haastavia. Linkittamalla tietokilpailu useamman kuukau-
den kestavaan valmistautumisvaiheeseen saadaan aikaan myods elamyksellisyytta,
jonka merkitysta opetuksessa kasittelimme luvussa 4.4. Siksi markkinoinnissa onkin
edelleen teroitettava tietokilpailuun valmistautumisen tarkeytta.

Ottaessamme yhteyttd potentiaalisiin pilottikouluihin saimme monilta opettajilta sa-
mankaltaisen vastauksen: toiminta kiinnostaa, mutta siihen ei oikeastaan ole aikaa.
Tietokilpailua suunnitellessa onkin otettava varsinaisen kohderyhméan lisdksi huomi-
oon myo6s opettajat, jotka toimivat tarkedssa roolissa hankkeen ja tietokilpailun jal-
kautumisen kannalta. Toiminta on suunniteltava sellaiseksi, etta opettajien on mah-
dollista valjastaa se kayttoonsa. Kaytanndssa tama tarkoittaa sitd, ettd opettajille
suunnattavan materiaalin on oltava taysin valmista, ja sen kayttéonotto ei vaadi suu-
ria valmistelutoimenpiteitda. Lisadksi materiaalin on oltava helposti muokattavissa.
Vaikka YK ja maailman tila -hankkeen ja tietokilpailun teemojen valilla on voimakkaita
riippuvuussuhteita, on kuitenkin oltava mahdollista, ettd opettajan ei tarvitse kayda
ryhmansa kanssa lapi koko materiaali- ja tehtavapakettia saadakseen tietysta tee-
masta kattavan kokonaisuuden. Liséksi aiheiden kasittelyn on oltava mahdollista ly-
hyemmassakin ajassa, silla opettajien on kunnioitettava opetussuunnitelman toteu-
tumista. Opettajille suunnattavan materiaalin tulee siis olla helppokayttoista, toisista
kokonaisuuksista rippumatonta ja nopeasti toteutettavaa. Naméa periaatteet koskevat

mya0s itse tietokilpailua.

6.2 Johtopaatoksia yleisella tasolla
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Seka kestavan kehityksen tematiikan, ettd globaalikasvatuksen ytimesséa ovat arvot
ja arvotyoskentely. Kuinka tietokilpailun kaltaisella menetelmalla voidaan paasta ar-
VO- ja asennetydskentelyyn nuorten kanssa? Tietokilpailu toimintona ei yksindan rii-
takaan valttamatta herattelem&én nuoressa sellaista ajatusprosessia, jolla saavutet-
taisiin uutta tietoisuutta ja lopulta kayttaytymisen muutosta. Siksi tietokilpailu vaatiikin
rinnalleen vuorovaikutteisuutta ja keskustelevuutta, jotta teemoissa paastaan pintaa
syvemmalle. Asennekasvatuksessa vaaditaan toistuvuutta, jotta se on vaikuttavaa.
Uskomme, etté tietokilpailu toimi yhtena osana prosessia. Tarvitaan kuitenkin myos
muita toimintoja ja kertausta, jotta nuoret omaksuisivat kestavan kehityksen periaat-

teita.

Etenkin pilottikdyntien mydta huomasimme, kuinka suuri merkitys lisamateriaalilla
tietokilpailun kannalta onkaan. Ta&mé& saa muistamaan aidon dialogin tarkeyden oh-
jaamistydssa ja kasvun tukemisessa: mikddn menetelma ei poista tarvetta keskuste-
levuudelle. Nuorten kanssa tydskennellessa pitaa toiminnallisuuden ja menetelmien
rinnalle antaa aikaa ja tilaa myds ihan vain tavalliselle keskustelulle. Keskustelu on
merkittavd menetelm& nuorten kriittisen reflektion vahvistamiseksi, jota erityisesti
kestavaa kehitysta edistavassa kasvatuksessa perdankuulutetaan. Huomion arvoista
on, etta kriittinen reflektio, vuorovaikutteisuus ja dialogi vaativat toteutuakseen yhtei-
son. Voidaan siis jopa todeta, etta ollakseen vaikuttavaa, globaalikasvatus vaatii yh-

teisdbmuotoista toimintaa.

Luvussa 3.2 kasittelimme ihmisoikeuskasvatusta ja sen tdmé&n hetkista tilaa niin
Suomessa kuin kansainvalisellékin tasolla. Kuten jo aiemmin mainitsimmekin, on ih-
misoikeuskasvatuksella ja -koulutuksella my6s ihmisoikeuksien toteutumista vahvis-
tava vaikutus. Ihmisoikeuskasvatuksen ja -kouluttamisen avulla yksilditd voidaan tu-
kea toimimaan niin omien kuin toistenkin ihmisoikeuksien toteutumiseksi lisaamalla
heidan tietojaan ja taitojaan. (United Nations 2012, 3.) Ei siis ole yhdentekevaa, sisal-

lytetaanko ihmisoikeudet osaksi globaalikasvatusta.

Pilottikayntien aikana huomasimme, etta oppilaille ei ollut itsestaan selvaa, mita ih-
misoikeudet ovat. Tietokilpailulomakkeessa oli tehtdva, jossa oppilaiden tuli rastittaa

heidan mielestddn neljd oikeaa ihmisoikeutta kahdeksasta eri vaihtoehdosta. Huo-
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mattava osa oppilaista rastitti kuitenkin myds vaaria vaihtoehtoja. Oppilaiden vas-
tauksia tarkastellessamme tulkitsimme tilanteen siten, ettad oppilaat eivat valttamatta
ymmartaneet ihmisoikeuksien ja yksilon mahdollisuuksien valistd eroa. Vaikka yksi-
I6ill&a on esimerkiksi lain puitteissa mahdollisuus ostaa mita haluaa, ei se kuitenkaan
ole ihmisoikeus. Lisaksi moni oppilas ei tuntunut tietdvan, etta avioliitto on ihmisoi-
keus. Taten heille tuli yllatyksenda, etta Suomen kaltaisessa hyvinvointivaltiossa riko-

taan ihmisoikeuksia.

Ihmisoikeudet saattavat vaikuttaa nuorten mielesta aiheelta, joka ei kosketa heita tai
valttamatta edes Suomea, koska moniin muihin maailman valtioihin ndhden ihmisoi-
keudet toteutuvat meilla paremmin. Nuorten tulisi kuitenkin saada tietdd sekd oman
kotimaansa ettd muiden valtioiden todellinen tilanne. Liséksi heille on tarjottava
enemman tietoa siita, mité ihmisoikeudet oikeastaan edes ovat ja miten ne nakyvat

kaikkien maailman ihmisten jokapaivaisessa elamassa.

Luvussa 3.3 Kestava kehitys esittelimme kestavan kehityksen antroposentrisen ja
ekosentrisen lahestymistavan, seka kestavan kehityksen vahvan ja heikon tulkinnan.
Globaalikasvatuksessa usein toiminnan arvot kumpuavat kestavan kehityksen vah-
vasta tulkinnasta: korostetaan sosiaalista oikeudenmukaisuutta, ja kehitysta luonnon
rajoja kunnioittaen ja noudattaen. Huomasimme, ettd nuorten kanssa globaaleista
asioista puhuttaessa keskustelu oli hedelmallisinta ja vaikuttavinta puhuttaessa asi-
oista ihmislaheisesti, antroposentrisesta nakokulmasta. Nuorilla vaikutti olevan eniten
sanottavaa puhuttaessa ihmisten hyvinvoinnista ja tarpeista, kuin luonnon tilasta ja
ymparistbn suojelemisesta puhuttaessa. Esimerkiksi merten muoviroskasta puhutta-
essa nuoria tuntui kiinnostavan eniten muoviroskan kulkeutuminen kalojen kautta
ihmisiin, kuin varsinaisesti merten roskatilanne. Mielenkiintoisimmat ristiriidat ja kes-
kustelut syntyivat, kun asetettiin vastakkain ihmisten tarpeet ja luonnon hyvinvointi.
Esimerkki tasta olivat keskustelut piilovedestd, ja siita kuinka paljon juomakelpoista
vettd kuluu valmistettaessa yksi pari puuvillafarkkuja. Nuorilla oli joissakin ryhmissa
hyvinkin erisuuntaisia mielipiteitéa siitd, onko juomaveden kuluminen farkkujen tuot-

tamiseen huono asia.

Voimme vetaa varovaisen johtopaatoksen siita, etta ainakin nuorten kanssa kesta-

vasta kehityksestad puhuttaessa on luontevampaa lahestyd teemoja ihmisléaheisesti,
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antroposentrisesta ndkokulmasta. On todennakoisempaa saavuttaa vaikuttavampaa
kasvatusta, jos nuoret kokevat ndkdkulmat ja aiheet tarkeiksi. Ekosentrinen |lahesty-
mistapa voi tuntua nuorista liilan vaativalta, kaukaa haetulta tai radikaalilta. Kasvatus-
toiminnassa ei toki tule pelata ristiriitoja. Globaalikasvatuksen aihepiirit, ja erityisesti
kestava kehitys saattaa kuitenkin jo valmiiksi tuntua nuorista haastavalta tai epamiel-
lyttavalta. Talloin on ehkd parempi vaihtoehto |ahestya aihetta nuorille luontevalta
tuntuvasta nakokulmasta, kuin pyrkia radikaalin nakékulman avulla synnyttdmaan

keskustelua.

Luvussa 4.1 Kestavaa kehitysta edistava kasvatus kouluissa esittelimme Louhimaan

kuvaamia ymparistokasvatuksen ongelmia, joiden voidaan katsoa patevan myoés kes-
tavaa kehitysta edistavan kasvatuksen saralla. Yksi ymparistokasvatuksen haasteista
on globaalin vastuun suuntaaminen yksilGille poliittisten toimijoiden ja suurten yritys-
ten sijaan. Kestavaa kehitysta edistava kasvatus voisikin olla nykyistd rohkeampaa.
Tahan mennessa kasvatus on keskittynyt eniten yksildllisen vastuuntunnon heratta-
miseen, esimerkiksi jatteiden lajittelun tarkeyteen. Kasvatuksessa voitaisiin voimak-
kaammin osoittaa nuorille, ettd myds yrityksilla ja valtioilla on erityisen suuri vastuu
kestavan kehityksen turvaamisesta. Nuorille voisi samalla antaa valineita ja vinkkeja
siitd, miten esimerkiksi poliittisia paattajia voi painostaa kantamaan vastuuta paatok-

sista ja huomioimaan kestavan kehityksen nakékulma paremmin.

Ymparistokasvatuksen tulisi tdhdata yhteisollisen vastuuntunnon ja moraalisen kas-
vun rakentamiseen. Kasvatuksessa tulisi avata kulttuurisia aspekteja ja yhteiskunnan
valtarakenteita suhteessa ymparistbnsuojeluun ja kestavaan kehitykseen. (Louhimaa
2005, 233-236.) Kasvatuksen tulisi auttaa nuoria hahmottamaan, etta vastuu kesta-
vyydesta on kaikkien yksiléiden, ryhmien, yhteis6jen, valtioiden ja nain koko maapal-
lon yhteinen. Kestavan kehityksen ei tulisi olla valinta, jonka kukin itse tekee, vaan
kaikille yhteinen paamaara, jota yhdessa toteutetaan. Kasvatuksessa tulisi nayttaa,
miten yhteiskunnat ja kulttuurit ovat rakentuneet, ja miten niita tulisi muokata kesta-
van kehityksen toteuttamiseksi. Nuorissa on suuri yhteiskunnallisen muutoksen voi-

ma, joiden kayttdmiseen kasvattajilla olisi merkittava tilaisuus heitd kannustaa.

Luvussa 4.2 esittelemdmme uusien opetussuunnitelman perusteiden tavoitteet muis-

tuttavat pitkalti yleisia globaalikasvatuksen tavoitteita. Niiden nékdkulmasta lapsia ja
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nuoria pyritddn kasvattamaan globaaliin vastuuseen tarjoamalla heille tietoa, autta-
malla heita ymmartamaan ja herattamalla heissa halu toimia. Vaikka siis toiminnassa
tulisi pitdd mielesséa suuret linjat ja keskittyd eheisiin kokonaisuuksiin, ei ole kuiten-
kaan turhaa korostaa myds tietamisen asemaa ymmartamisen ja toimimisen edellyt-
tajana. Yksittaisten nippelitietojen ulkoa opetteleminen tuskin palvelee ketd&n, mutta

vaikuttamisen ja vastuun omaksumisen tulee rakentua tietoperustan paalle.

Tietokilpailun pilottikdynneiltd koostamamme havainnointi- ja palauteaineiston perus-
teella voimme todeta, etté globaalit teemat kiinnostavat nuoria ja he kaipaavat niista
lisda tietoa. Ryhmien ja yksildiden valilla on toki eroja, mutta yleisesti ottaen toimin-
tamme otettiin positiivisesti vastaan. Eraassa ryhmassa oppilas kertoi ddneen sen,
mitd olimme toiminnallamme tavoitelleetkin: tietokilpailun teemat laittoivat ajattele-
maan asioita uusista nadkokulmista. Mikéli globaalikasvatuksen maaraa onnistutaan
lisddm&aan myos valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa, saattaa tAma toivottu vai-

kutus koskettaa hyvinkin laajaa méaaraa koulua kayvista nuorista.

Globaalikasvatuksen méaaran lisddminen opetussuunnitelmassa saattaa johtaa myos
siihen, ettd kasvatuksessa kasitellyt teemat arkipaivaistyvat oppilaiden silmissa. Talla
puolestaan saattaa olla joko positiivinen tai negatiivinen vaikutus oppilaiden asentei-
siin. Mikali vaikutus on negatiivinen, nakevat oppilaat globaalikasvatuksen vain yhte-
na pakollisena aineena, jonka uutuudenviehatys on kadonnut jo aikoja sitten. Mikali
vaikutus taas on positiivinen, saattavat oppilaat omaksua ajatuksen globaalista vas-
tuusta ja toimijuudesta. Aiheita olisikin hyva lahestyd nuorten kanssa siten, etta tee-
mojen kasittely aloitettaisiin Iaheltéd nuoria. Kun nuoret oppivat tunnistamaan globaalit
teemat ja niiden valiset riippuvuussuhteet omassa elamassaan, voidaan opetuksessa
alkaa kasitella aiheita laajemmallakin tasolla. Tall6in valtetddn myds mahdollinen
vastareaktio eli se, ettd oppilaat sulkevat tiedon itsensa ulkopuolelle, koska asiat ei-
vat kosketa heitd henkilokohtaisella tasolla tai ne ovat laajuudessaan liilan vaikeasti

l&hestyttavia.

Tyossamme keskeisessa osassa ollut ilmiokeskeisyys on mielestdamme luonteva tapa
l&hestya globaaleja ilmidita, myds kouluymparistéssa. Globaalikasvatuksessa kasitel-
tavat aiheet on vaikea lokeroida yhden oppiaineen alle, vaan haasteisiin voidaan ha-

kea nakdkulmia ja ratkaisuja nimenomaan poikkitieteellisesti ja eri tieteita integroi-
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den. Globaalikasvatuksen lisaksi ilmiokeskeisyys voisi olla uudenlainen tapa muotoil-
la koko opetusjarjestelmaa. Maailmaa ei enda tarkasteltaisikaan laittamalla sita erillis-
ten oppiaineiden lokeroihin, vaan hahmottamalla todellisuutta kokonaisuuksien kaut-

ta.

7 OPINNAYTETYON ARVIOINTI

7.1 Merkitys ammattialalle

Globaali- ja ihmisoikeuskasvatus ovat kansalaistoiminnan ja nuorisotyon alalla vakiin-
tuneita toimintoja. Toiminnassa hyddynnetd&n monia erilaisia menetelmia, joista suu-
r osa perustuu osallisuuteen ja toiminnallisuuteen. Globaalikasvatuksen ja ihmisoi-
keuskasvatuksen menetelmia ajatellen opinnaytetydémme tuloksena syntynyt tietokil-

pailu tuokin jotain uutta toimintakentalle.

Tietokilpailun suunnittelutydssa erityisen hyvin olivat esilla kohderyhman osallisuus ja
osallistaminen. Tietokilpailun tyostamisen keskiossa olivat pilottikaynnit, joilla mah-
dollistettiin kohderyhman, seké oppilaiden etta opettajien, osallistuminen lopullisen
tietokilpailun tytstamiseen. Meille oli téarkead, etta erityisesti nuoret paasivat itse vai-
kuttamaan tietokilpailukysymyksiin, ja tuomaan omia mielipiteitaan esille. Nakemyk-
semme mukaan myos tallaisen tietokilpailumuotoisen toiminnan kehittamisesséa voi-
daan hyvin osallistaa nuoria, ja ottaa heidat mukaan jo suunnitteluty6hon. Lisaksi
moniammatillista yhteistyotd on asiaankuuluvaa hyédyntaa. Taman kehitystydén yh-
teydessé otimme mukaan YK-liiton ammattitaidon tueksi peruskoulun aineenopettajia
seka aineenopettajaliiton toiminnanjohtajan kommentoimaan tiimina tietokilpailua ja

tyostamaan sitd yhdessa.

Seka pilotoinnin, etta lopullisen tietokilpailuprosessin yhtena olennaisena osana on
vastausten kasitteleminen ja niihin liittyvistd teemoista keskusteleminen ryhméan
kanssa tietokilpailun tekemisen jalkeen. Kuten pilotissa, myos varsinaisessa tietokil-
pailussa on opettajille toimitettavan materiaalin mukana tietokilpailun oikeat vastauk-

set selitteineen ja pohdintakysymyksineen. Talla materiaalilla tuetaan opettajaa kasit-
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telemdan teemoja ja antamaan nuorille mahdollisuus pohtia tietokilpailun aihepiireja
yhdessa. Kartoittaessamme vastaavia tietokilpailuja, emme |0ytaneet samankaltaista
laajaa tukimateriaalia, kuin YK ja maailman tila -hankkeen sahkoiset oppimateriaalit,
sekd tekemamme oikeiden vastausten selitteet ja pohdintakysymykset. Muissakin
koululaisille jarjestettavissa tietokilpailuissa voitaisiin hyoédyntdd samankaltaista ma-
teriaalia ja ilmiokeskeisen oppimisen ideaa voimakkaammin. Nain voitaisiin varmasti
vahvistaa kilpailujen vaikuttavuutta menetelmana ja sen nivoutumista muuhun koulu-

tyohon.

Opinnaytetydmme koskettaa monia ajankohtaisia aiheita, jotka nayttaytyvat kouluissa
tehtavassa globaalikasvatustytssa. Keskeisia teemoja ovat opetussuunnitelman pe-
rusteiden uudistaminen, oppiainerajat ylittdva oppiminen, ilmiékeskeisyys ja elamyk-
sellisyys. Seké ilmiokeskeisyys ettd oppiainerajat ylittava oppiminen ovat keskeisia
toimintaperiaatteita opetussuunnitelman perusteita uudistettaessa. Vaikka yhteisdpe-
dagogin ensisijainen toimintakentta ei valttamatta olekaan koulu, voidaan yhteisdpe-

dagogin ydinosaamista kuitenkin hyodyntaa myos tassa ymparistdssa.

Opinnaytetydmme tulee myos hyddyttdmaan toimijoita, jotka suunnittelevat vastaa-
vanlaisen opetuksellisen tietokilpailun toteuttamista. Olemme luoneet tietokilpailun
meille tilaajataholta saatujen raamien puitteissa, ja testanneet sitd kohderyhman
kanssa realistisessa ymparistdossa. Prosessin kuvauksemme antaakin arvokasta tie-

toa siitd, mita pitaa tietdad ja mita tehda tietokilpailua suunnitellessa.

7.2 Tilaajatahon arvio

Tilaajan mielesta tietokilpailun suunnitteluprosessi ja lopullinen tuote vastasivat hyvin
YK-liiton tarpeita ja odotuksia. Prosessiin kuului monta erilaista tyoskentelyvaihetta,
jotka toteutuivat suunnitellusti ja hallitusti. Tyon aikana vaaditut korjausliikkeet olivat
lahinna yksittisten kohtien hienosdatod. Seka meidan etta tilaajan mielesta tyéhon
oli luontevaa ja helppoa tarttua, silla Hemmila oli jo kevaalla 2014 tullut tutuksi YK-

liiton ja asiaan kuuluvien temaattisten kokonaisuuksien kanssa.
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Tilaajataho oli tyytyvainen tyoskentelytapaamme: saimme kiitosta vastuullisuudesta,
jarjestelmallisyydesta ja onnistuneesta ajanhallinnasta. Toimimme tilaajatahon mu-
kaan itseohjautuvasti. YK-liitossa annetaan paljon vapautta ja sen mukana vastuuta
omasta tyoskentelystd, ja tallainen tydskentelytapa ei valttamatta sovi kaikille. Tilaa-
jan mukaan meille oli helppo antaa ohjeita, ja kykenimme tarttumaan ideoihin ja tyos-
tamaan niitd eteenpain. Tilaaja pystyi luottamaan siihen, etta tydstimme sovittuja asi-
oita omatoimisesti. Tilaaja arvosti avointa vuorovaikutustapaamme ja kykydmme ky-

sya lisdohjeita tarpeen tullen.

Yhteistyd prosessiin kuuluneiden eri toimijoiden kanssa sujui tilaajan mielesta jouhe-
vasti. Yhteinen intressi ja paamaara toiminnassa helpottivat yhteistydta esimerkiksi
pilottikoulujen ja hankkeen yhteistydkumppanin BMOL:n kanssa. Lisaksi Hemmilan ja

Laurilan opintojen aikataulut tukivat hyvin opinndytetydprosessin toteutumista.

Tilaustyona toteutetun opinndytetybn vahvuutena on, ettd hyoty tilatusta tyésta on
kahdensuuntainen: tilaaja saa tarvitsemansa tuotteen ja opiskelijat pystyvat suoritta-
maan opintojansa tydelamaléahtoisesti. Tilaustyon kautta organisaatio saa myos
mahdollisuuden kartoittaa opiskelijan osaamista. Tassa tapauksessa YK-liitto koki
hyodyllisimmaksi jatkaa prosessia tyollistamalla meidat YK ja maailman tila -

hankkeen tietokilpailun kehittdmisen loppuun asti.

Kehittamisen paikkoja meille tilaajan mukaan olisivat jarjestomaailman epavarmuu-
den ja hektisyyden sietamisen vahvistaminen. Lisdksi tilaajataho kannusti meita har-

joittamaan monien paallekkaisten tydtehtavien sietamista.

7.3 ltsearviointi

Opintojemme aikana hankkimamme ammatilliset vahvuutemme vastaavat hyvin
opinnaytetybhomme liittyvia, ammattialan ajankohtaisia aiheita. Olemme suorittaneet
ammatilliset suuntautumisopintomme eri aloilla: Laurila sosiaalisen vahvistamisen,
Hemmila kansainvélisen ja monikulttuurisen toiminnan alalla. Ammatillisten suuntau-
tumisopintojemme aikana olemme térméanneet moniin eri teemoihin, jotka tulivat mei-

ta vastaan opinnaytetydmme aikana.
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Hemmilan suuntautumisopintojen ndkdkulmasta alan ajankohtaisia aiheita opinnayte-
tydssamme olivat globaalikasvatus ja ihmisoikeuskasvatus. Globaalikasvatus ja ih-
misoikeuskasvatus ovat ajankohtaisia erityisesti uuden opetussuunnitelman nako-
kulmasta, silla kouluissa tehtava globaalikasvatus ja ihmisoikeuskasvatus kosketta-
vat jokaista suomalaista nuorta. Kasvatustoiminnan laajenemiseksi ja juurruttamisek-
si kouluille olisikin hyvé olla tarjolla mahdollisimman paljon tukea, ja tahan tarpee-

seen vastaavat monet suomalaiset kansalaisjarjestot, kuten YK-liitto.

Laurila on opinnoissaan suuntautunut sosiaaliseen vahvistamiseen. Sosiaalisen vah-
vistamisen suuntautumisopinnoissa on vahvistettu yleisissa opinnoissa saatua
osaamista ryhmista, niiden ohjaamisesta ja yhteisdista. Yksi tarkea nakdkulma toteu-
tettaessa kasvatus- ja ohjaustyota on dialogisuus. Jotta ohjausty0 voi olla vaikuttavaa

ja oikeudenmukaista, on sen perustuttava avoimelle, vastavuoroiselle dialogille.

Koemme, ettd eri suuntautumisopintomme ovat taydenténeet toisiaan ja auttaneet
meitéa prosessin aikana huomioimaan toimintoja eri ndkdkulmista. Hemmilan erityise-
na vahvuutena on ollut globaalien aihepiirien ja YK-tematiikan tuntemus, Laurila puo-
lestaan on tuonut prosessiin osaamistaan erityisesti ryhman kohtaamiseen ja ohjaa-
miseen liittyen. Tydskentelimme hyvin tiiviisti parina, ja yhteistydbmme sujui luontevas-

ti ja mutkattomasti.

Toteutimme kaytannon toimet yhdessa YK-liiton tiloilla tydskennellen. Tilaajatahon
tiloissa tyoskentely mahdollisti sen, ettd saimme tarvittaessa tukea YK ja maailman
tila -hankkeen hankevastaavalta. Kirjoitusty6ta teimme kumpikin itsenéisesti yhtei-
sesti sopimallamme tavalla. Vaikka olimmekin jakaneet kirjoitustydn vastuualueisiin,
kuuntelimme toistemme mielipiteitd ja otimme ne huomioon. Nain ollen kaikki opin-

naytetydssamme kirjoitettu on kummankin tekijan lapilukemaa ja hyvaksymaa.

Laurila kokee oppineensa opinnaytetyéprosessissa erityisesti globaalikasvatukseen,
Yhdistyneisiin kansakuntiin ja kestavaan kehitykseen liittyvia asiasisaltoja. Laurilalla
ei ollut ennen opinnaytetyon tekemista kokemusta tai tietopohjaa naista aihepiireista.
Opinnaytetyon tydstaminen, YK-liitolla toimiminen ja aihealueiden tietopohjaan sy-

ventyminen antoi paljon uutta tietoa ja ymmarrysta globaaleista ilmibista. Kaytannon
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tyoskentelysta Laurila oppi paljon lisda ajanhallinnasta: prosesseihin tulee varata riit-
tavasti aikaa.

Hemmila puolestaan suoritti kehittamisprojektinsa YK-liitolla alkuvuodesta 2014, ja
tutustui silloin Yhdistyneisiin kansakuntiin ja kestavan kehityksen teemoihin. Opin-
naytetyoprosessi kuitenkin syvensi ja laajensi jo aikaisemmin hankittua tietoperustaa.
Lisédksi Hemmila sai uutta perspektiivia omaan ohjaajuuteensa seka arvokasta ko-
kemusta nuorten kanssa toimimisesta tietokilpailun pilottikdynneilta. Tietokilpailun
formatointiin liittyvat kaytannon toimet eivat olleet Hemmilélle entuudestaan tuttuja, ja

tekemalla oppiminen opettikin aiheesta paljon.

7.4 Jatkotoimenpiteet hankkeen sisalla

Tietokilpailun suunnitteleminen jatkuu viela opinnaytetydémme jalkeenkin, ja lopullista
versiota tydstettaessa merkittdvassa asemassa ovat pilotointikdyntiemme pohjalta
nousseet havainnot ja palautteet. Lopullista versiota ty6stdd meidan lisaksemme YK-
liton kokoama ty6ryhma, johon kuuluu hankkeen yhteistydkumppanin Biologian ja
maantieteen opettajien liiton edustaja, YK-liiton hankevastaava seka pari pilotointi-

kaynneilta rekrytoitua opettajaa.

Koska hanke ja tietokilpailu kasittelevat ajankohtaisia globaaleja teemoja, on tietokil-
pailun suunnitteluun otettu myds reagointivara muutoksiin. TAma tarkoittaa sita, etta
lopullisen tietokilpailun kysymykset pyritddn maarittamaan mahdollisimman valmiiksi
jo nyt, mutta silla varauksella, ettd mahdollinen maailmalla tapahtuva ajankohtainen
iImio otetaan mukaan. Esimerkiksi Ukrainan kriisiin tai ebolaan liittyvat kdanteet saat-
tavat tulla esille tietokilpailun sisélldissa. Reaktiivisuus on myos syy sille, miksi emme
lisd& lopullisen tietokilpailun taman hetkista versiota opinnaytetyb6homme: siséllét ja
yksittaiset kysymykset hakevat viela muotoaan. Taman hetkinen lopullinen versio
kilpailusta jatetddn pois myds siksi, ettei mahdollisuutta kysymysten "vuotamiseen”
olisi. Opinnaytetydbmme julkaistaan julkisessa opinnaytetytkannassa kuukausia en-
nen virallista kilpailupaivdd, emmek& voi ottaa sita riskia, etta kysymykset olisivat
koulujen nahtavilla jo etukateen. Samasta syysta kaytimme myds pilotointikaynneilla
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eri kysymyksia kuin mité lopulliseen versioon on kaavailtu: pilotointiin osallistuneille

kouluille ei voitu luoda etulydntiasemaa suhteessa muihin osallistuviin kouluihin.

Tietokilpailun tyostamisen liséksi myos YK-liton tuottama oppimateriaali- ja tehtava-
aineisto paivittyy jatkuvasti jarjeston sivuilla. Hankkeelle on méaaritetty keskeiset sisal-
|6t kestavan kehityksen, YK-tietouden ja ihmisoikeuksien sisélla, ja naita tietokantoja
paivitetdan sitd mukaa, kun oppimateriaalia tuotetaan lisaa. Tietokilpailun pilotointi
jatkuu YK-liiton kotisivuilla, silla opettajille avautuu marras-joulukuussa 2014 mahdol-
lisuus testata itsendisesti tietokilpailua yhdessa ryhmanséa kanssa. Tall6in pilotoidaan
tietokilpailun verkkoversiota ja kartoitetaan sen toimivuutta. Varsinainen kilpailu to-

teutetaan seka paperisena ettad sahkoisena versiona.

Tietokilpailu jarjestetaan maaliskuussa 2015, joten hankkeen ja kilpailun markkinoin-
tia tehostetaan joulukuusta 2014 alkaen. Erityisesti opettajille suunnattavat Educa-
messut tammikuussa 2015 tulevat olemaan nakyva alusta hankkeen promootiolle.
Messuilla halutaan kannustaa opettajia ilmoittamaan ryhmansa mukaan tietokilpai-
luun seka ilmoittautumaan YK-kouluksi. Tietokilpailuun ilmoittautuminen avataan

tammikuussa 2015.

Tietokilpailu huipentuu toukokuussa 2015 jarjestettavaan palkintojenjakotilaisuuteen,
jossa parhaiten parjanneet oppilaat palkitaan. Tilaisuudessa tullaan ottamaan huomi-
oon kohderyhma4, eiké siita haluta tehda liian virallista tai kankeaa. Ajatuksena on,
ettd nuorten &ani saataisiin kuuluviin myods tassa tapahtumassa, ja ettd tapahtumaan

osallistuminen ei olisi oppilaille liian jannittavaa.

8 PAATOSSANAT

Opinnaytetydssdmme olemme rakentaneet vankan tietoperustan globaali- ja ihmisoi-
keuskasvatuksesta, kestavastd kehityksesta ja sitd edistavasta kasvatuksesta, il-
mitkeskeisyydesta oppimisessa ja opetuksessa, seka elamyksellisyydesta opetuk-
sessa. Naiden nakokulmien avulla hahmotimme, millaiseen tieto- ja kasvatuskehyk-

seen tietokilpailumme asettuu.
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Lahestyimme tietokilpailun suunnittelua hyvin kaytannonlaheisestéa nakokulmasta.
Benchmarkingin lisaksi pilotointi ja siihen liittynyt havainnointi ja palautteenkeruu oli-
vatkin darimmaisen tarkeita tiedonkeruun menetelmia opinnaytetydssamme. Saimme
pilotoinnin kautta sellaista kokemusta ja ndkemysta tietokilpailusta, joita emme var-

masti olisi ainoastaan tydéryhmasuunnittelun avulla 16ytaneet.

Opinnaytetydllamme haluamme rohkaista muitakin toimijoita varaamaan toimintojen
suunnittelutyéssa aikaa ja resursseja toimintojen pilotointiin. Kokemuksemme mu-

kaan kaytannon kokeilusta saatava tieto ja hyoty ovat korvaamattomia.
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LITTEET

LIITE 1: PILOTTILOMAKE

YK JA MAAILMAN TILA
— TIEDA, OSAA, VAIKUTA —

Syntyméavuosi

Koulun nimi

Opettajan nimi

Olen... __ tyttd _ poika

Valitse oikea vaihtoehto.

1. Miten ilmaston lampeneminen ja kdyhyys liittyvat toisiinsa?

a) ilmaston lampeneminen synnyttaa aarimmaisia sddolosuhteita, kuten kuivuutta
ja kuumuutta, mikéa vaikeuttaa maanviljelya

b) ilmaston lampeneminen aiheuttaa monessa maassa tyontekijoiden voimatto-
muutta, joka estaa tyénteon ja johtaa kdyhyyteen

c) lampimassa tuotettu ruoka on kalliimpaa ja siten kdyhien ulottumattomissa

2. Mihin suurin osa meriin ajautuvasta roskasta jaa?
a) kellumaan veden pinnalle
b) vajoaa pinnan alle

) ajautuu rannoille

3. Mita tarkoitetaan "piilovedella”?
a) vettd, joka on piilossa maan alla
b) vesimaaraa, joka kaytetaan tuotteen valmistamiseen

C) vetta, joka on taysin varitonta
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4. Kuinka paljon rahaa on kaytettavissa inmiselld, joka elaa absoluuttisessa koy-
hyydessa?

a) alle 10 euroa paivassa

b) alle 5 euroa paivassa

c) alle euro paivassa

5. Kuinka monta alkuperéaiskansaa Euroopan Unionin alueella on?
a) kolme: saamelaiset, inuiitit ja ainut
b) kaksi: saamelaiset ja inuiitit

c) yksi: saamelaiset

6. Mika seuraavista on maailmanperintokohde?
a) vanha Rauma
b) Linnanmé&en huvipuisto

c) Korvatunturi

7. Kuinka monta jasenvaltiota YK:ssa on?
a) 193
b) 209
c) 153

8. Kuinka paljon maapallon vaestomaara muuttui vuosien 1960-2000 valilla?
a) se kaksinkertaistui
b) se kolminkertaistui

c) se nelinkertaistui

9. Mika seuraavista El ole vuosituhattavoite?
a) aarimmaisen kdyhyyden puolittaminen
b) lapsikuolleisuuden vdhentdminen

c) sotien lopettaminen



10. Valitse onko vaittama oikein (O) vai vaarin (V).
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O Vv
1. Hiljaisella katastrofilla tarkoitetaan katastrofia, jota ei huo-
mioida mediassa.
2. Maailmassa on yli 7 miljardia ihmista.
3. Kotouttamisella tarkoitetaan kodin etsimista
maahanmuuttajille.
4. Propaganda on aina valheellista tietoa.
5. Kolmannes kehitysmaissa elavista tytdista on mennyt
naimisiin ennen 18-vuotispaivaansa.
11. Mitka seuraavista ovat ihmisoikeuksia? Valitse nelja.
mielipiteenvapaus oikeus avioliittoon oikeus oikeus

viikonloppuvapaisiin

joukkoliikenteeseen

oikeus yhtalainen oikeus ostaa

adoptoida lapsi aanioikeus mit& haluaa

oikeus tydhon ja toi-

meentuloon

KIITOS!
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LIITE 2: PILOTIN VASTAUSSELITE

YK JA MAAILMAN TILA
— TIEDA, OSAA, VAIKUTA —

TIETOKILPAILUN OIKEAT VASTAUKSET
JA SELITTEET

Valitse oikea vaihtoehto.

1. Miten ilmaston lampeneminen ja kdyhyys liittyvat toisiinsa?

a) ilmaston lampeneminen synnyttaa darimmaisia sdéolosuhteita, kuten kuivuutta ja
kuumuutta, mika vaikeuttaa maanviljelya

b) ilmaston lampeneminen aiheuttaa monessa maassa tyontekijoiden voimattomuutta,
joka estaa tydnteon ja johtaa kdyhyyteen

c) lampiméssa tuotettu ruoka on kalliimpaa ja siten kdyhien ulottumattomissa

Vastaus: a) limaston lampeneminen vaikuttaa maatalouteen aiheuttaen sadon
kuivumista, maastopaloja, vesipulaa seké hydnteisten ja tuhoeléinten invaasiota. Tama
nostaa ruoan hintoja maailmanlaajuisesti aiheuttaen koyhyytta ja nalkaisten maaran

kasvua.

Pohdittavaksi:
¢ Pohtikaa pareittain, miten ilmastonmuutos on nékynyt teidan elinaikananne:
ovatko esimerkiksi talvet olleet kylmempi&a/lampimampia, vahalumi-
sia/runsaslumisia...
e Kuvitelkaa Suomi vuonna 2050. Millaiseksi vuodenajat ovat muuttuneet? Millaisia
kasveja ja elaimia Suomesta I6ytyy? Pukeutuvatko ihmiset eri tavalla kuin aiem-

min? Pohtikaa tilannetta nimenomaan ilmastonmuutoksen ndkdkulmasta.

2. Mihin suurin osa meriin ajautuvasta roskasta jaa?

a) kellumaan veden pinnalle
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b) vajoaa pinnan alle

) ajautuu rannoille

Vastaus: b) Noin 70 % mereen paatyvasta roskasta vajoaa pinnan alle. Meriin paatyy
vuosittain arviolta 6,4 miljoonaa tonnia jatetta. Tasta maarasta muovin osuus on noin 90
%. Muovi ei hajoa luonnossa, ainoastaan kuluu aina vain pienemmiksi paloiksi. Juuri

siksi se on erityisen haitallista ymparistolle.

Pohdittavaksi:

e Pohtikaa viimeista viikkoa ja ostoksianne: kuinka monta sellaista tuotetta olette
ostaneet, jossa on muovia? Olisitteko voineet ostaa vastaavan tuotteen, jossa ei
ole muovia? Miksi/miksi ei?

e Muovia kaytetaan paljon esimerkiksi pakkausmateriaalina. Lisaksi niin sanottua
mikromuovia kaytetaan erilaisissa kosmetiikkatuotteissa, kuten kuorintavoiteissa

ja hammastahnassa. Mihin tAma muovi paéatyy?

3. Mita tarkoitetaan ”piilovedella”?
a) vettd, joka on piilossa maan alla
b) vesimaaraa, joka kaytetddn tuotteen valmistamiseen

C) vetta, joka on taysin varitonta

Vastaus: b) Piilovedella viitataan tuotteen kasvatukseen, tuotantoon ja jalostukseen
kaytettyyn veden kokonaismaaraan. Esimerkiksi paperin valmistuksessa kuluu valtavia
maaria vetta. Maatalous ja teollisuus kuluttavat yhteensa noin 90 % maailman

kaytettavissa olevasta makeasta vedesta.

Pohdittavaksi:
e Selvittdkaa, kuinka paljon jonkin tuotteen valmistamiseen kuluu vetta. Millaisiin
asioihin vetta kuluu?
e Arvioi, kuinka paljon sinad kaytat vetta yhden paivan aikana. Miten voisit vahentaa

omaa vedenkulutustasi?
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4. Kuinka paljon rahaa on kaytettavissa ihmiselld, joka elaa absoluuttisessa
kdyhyydessa?

a) ihmiselld on kaytbssaan rahaa alle 10 euroa paivassa

b) ihmiselld on kaytdssdan rahaa alle 5 euroa péaivassa

c) ihmisella on kaytdssaan rahaa alle euro paivassa

Vastaus: ¢) Absoluuttinen kéyhyys tarkoittaa, etta ihmisen tulot eivat riité perustarpei-

den, kuten ruuan ja vaatetuksen, hankkimiseen.

Pohdittavaksi:
e Rahan arvo on monilla tavoin suhteellista. Paljonko yksi euro on aikuiselle, enta
lapselle? Mita saa eurolla Suomessa, enta jossakin toisessa maassa?
e Jos sinulla olisi kaytossasi yksi euro paivassa, mihin kayttaisit sen? Miksi?

Kuinka monta euroa olet kayttanyt tanaan?

5. Kuinka monta alkuperaiskansaa Euroopan Unionin alueella on?
a) kolme: saamelaiset, inuiitit ja ainut
b) kaksi: saamelaiset ja inuiitit

c) yksi: saamelaiset

Vastaus: ¢) Saamelaiset ovat myds Euroopan pohjoisin alkuperaiskansa. Heita elaa
Suomen, Ruotsin, Norjan ja Venajan pohjoisimmilla alueilla. Saamelaisten kansallispai-

vaa vietetdaan 6. helmikuuta.

Pohdittavaksi:
e Selvittakaa, miten alkuperaiskansa maaritellaan.

e Mitd alkuperéiskansoja tiedat? Milla alueilla he asuvat?

6. Mik& seuraavista on maailmanperintékohde?
a) vanha Rauma
b) Linnanmé&en huvipuisto

¢) Korvatunturi
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Vastaus: a) Vanha Rauma on yksi Pohjoismaiden laajimmista ja parhaiten sailyneista

puutaloalueista. Se edustaa ajalleen tyypillistd pohjoismaista puutaloarkkitehtuuria.

Pohdittavaksi:
e Miksi maailmanperintokohteita on olemassa?

e Pohtikaa ryhmissé, mitka viisi kohdetta pitaisi olla maailmanperintoluettelossa.

7. Kuinka monta jasenvaltiota YK:ssa on?
a) 193
b) 209
c) 153

Vastaus: a) Vatikaani, Kosovo ja Taiwan eivat ole YK:n jasenid. YK perustettiin toisen
maailmansodan jalkeen edistamé&an valtioiden valista yhteistyota rauhan ja kehityksen
hyvaksi.

Pohdittavaksi:
e Missa yhteyksissa olet kuullut puhuttavan YK:sta?

e Mitka teidan mielestanne olisivat YK:n tarkeimmat tehtavat?

8. Kuinka paljon maapallon vaestomaara muuttui vuosien 1960-2000 valilla?
a) se kaksinkertaistui
b) se kolminkertaistui

c) se nelinkertaistui

Vastaus: a) Vuonna 1960 ihmisia oli kolme miljardia, vuonna 2000 kuusi miljardia.

Vuonna 2013 ihmisi& on jo yli seitseman miljardia.

Pohdittavaksi:

e Mista vaestonkasvu voisi johtua?
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e Pohtikaa, millaisia vaikutuksia suurella vaestomaaralla voi olla. Miten esimerkiksi
luonnonvarat jakautuvat? Entdpé ruoka ja puhdas juomavesi? Saavatko kaikki

yhté paljon?

9. Mika seuraavista El ole vuosituhattavoite?
a) aarimmaisen koyhyyden puolittaminen
b) lapsikuolleisuuden vahentaminen

c) sotien lopettaminen

Vastaus: ¢) Vuonna 2000 asetettiin kahdeksan maailmanlaajuista kehityspaamaaraa,
joita kutsutaan vuosituhattavoitteiksi. Tavoitteiden toteutumisen takaraja on vuonna
2015. Vuosituhattavoitteet ovat 1. aarimmaisen koyhyyden ja nalan puolittaminen, 2.
peruskoulutusmahdollisuuksien takaaminen kaikille, 3. tasa-arvon edistaminen ja
naisten aseman parantaminen, 4. lapsikuolleisuuden vahentaminen, 5. odottavien aitien
terveyden parantaminen, 6. hivin/aidsin, malarian seka muiden tautien vastainen
taistelu, 7. ympariston kestavan kehityksen turvaaminen seka 8. globaalin kumppanuu-

den luominen kehitykselle.

Pohdittavaksi:
e Mitka teiddn mielestanne ovat kaksi tarkeintd vuosituhattavoitetta? Miksi?

e Keksikaa kolme omaa vuosituhattavoiteitta. Perustelkaa valintanne.

10. Valitse onko vaittama oikein (O) vai vaarin (V).

1. Hiljaisella katastrofilla tarkoitetaan katastrofia, jota ei huomioida mediassa.

Vastaus: Oikein. Yleensa suurimmat katastrofit kerddvat median huomion, jolloin muut
katastrofit jaavat mediassa huomioimatta. Katastrofit voidaan jakaa karkeasti kolmeen
ryhmaan: luonnossa ilman ihmisen vaikutusta syntyvat (luonnonkatastrofit), ihmisen
toiminnan seurauksena luonnossa tapahtuvat (ilmastonmuutos) ja yksinomaan ihmisen

toimesta tapahtuvat (sosiaaliset katastrofit kuten sodat ja konfliktit).

Pohdittavaksi:

e Miksi toiset katastrofit jadvat huomioimatta mediassa?
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e Muistelkaa, millaisista katastrofeista olette kuulleet viime vuosina. Millaisia ne

ovat olleet? Missé ne ovat tapahtuneet?

2. Maailmassa on yli 7 miljardia ihmista.
Vastaus: Oikein. Vuosien 1960 ja 2000 valilla maapallon vakimaara kaksinkertaistui.
Vuonna 2011 maailman vakiluku ylitti 7 miljardia. Vuonna 2050 maailmassa on arviolta

yli 9 miljardia ihmista.

Pohdittavaksi:
e Selvittdk&a, missa vaestonkasvu on suurinta/pieninta. Mista tama voisi johtua?

e Millaisia vaikutuksia suurella vaestomaaralla voi olla ymparistolle?

3. Kotouttamisella tarkoitetaan kodin etsimista maahanmuuttajille.
Vastaus: Vaarin. Kotouttamisella autetaan maahanmuuttajia sopeutumaan Suomen

oloihin, oppimaan kielta ja kulttuuria.

Pohdittavaksi:
e Miten teidan mielestanne voitaisiin helpottaa sopeutumista Suomeen?
e Kuvittele muuttavasi toiseen maahan. Millaista elamasi olisi? Minkalaista koulua

kavisit? Minkalaisessa talossa asuisit?

4. Propaganda on aina valheellista tietoa.
Vastaus: Vaarin. Propagandalla tarkoitetaan yksipuolista tietoa. Se on tietoa, jota
levitetdan tarkoituksena muokata mielipiteita. Propaganda saattaa olla valheellista tai

tosipohjaista, mutta se on aina yksipuolista.

Pohdittavaksi:
e Miksi propagandaa levitetdan?

¢ Millaisissa tilanteissa propagandaa on levitetty?

5. Kolmannes kehitysmaissa elavista tytdistd on mennyt naimisiin ennen 18-
vuotispaivaansa.
Vastaus: Oikein. Suurin osa naista tytdistd on kouluttamattomia, kéyhia ja asuu

maaseudulla. Varhainen avioituminen katkaisee usein tyton koulunkaynnin.
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Pohdittavaksi:
e Miksi avioituminen saattaa katkaista tyton koulunkaynnin?

e Miksi joissakin maissa tytot avioituvat hyvin nuorina?

11. Mitka seuraavista ovat ihmisoikeuksia? Valitse nelja.

Vastaus: Mielipiteenvapaus, oikeus avioliittoon, yhtaldinen danioikeus, oikeus tyéhon ja
toimeentuloon. Ihmisoikeuksilla tarkoitetaan jokaiselle yksil6lle kuuluvia perustavanlaa-
tuisia oikeuksia. Niiden tarkoituksena on turvata jokaiselle ihmisarvoinen elama,

perustoimeentulo ja yhteiskunnalliset osallistumismahdollisuudet.

Pohdittavaksi:
e Selvittakda, millaisia ihmisoikeuksia on olemassa. Mitk& ovat teidan mielestanne
tarkeimmat?

e Miksi ihmisoikeudet on pitanyt maaritella?



LIITE 3: OPPILAIDEN PALAUTELOMAKE

OPPILAIDEN PALAUTEKYSYMYKSET

Koulu: Oppilaita: Pvm:

1. Tietokilpailun kysymykset olivat liian vaikeita.
KYLLA
El

EOS

2. Tietokilpailun kysymykset olivat liian helppoja.
KYLLA
El

EOS

3. Tietokilpailun aiheet olivat minua kiinnostavia.
KYLLA
El

EOS

4. Tietokilpailun aiheet eivat kiinnostaneet minua lainkaan.
KYLLA
El

EOS

5. Tietokilpailussa oli tarpeeksi erilaisia tehtdvia (monivalinnat, vaittdmat, avoimet).
KYLLA
El

EOS

6. Tietokilpailussa oli liikaa tehtavia, eika aika meinannut riittaa.
KYLLA
El

EOS



7. Tietokilpailussa oli niin vahan tehtavia, etta aika kavi pitkaksi.
KYLLA
El

EOS

8. Haluaisin, etta tietokilpailun aiheita kasiteltaisiin koulussa useammin.
KYLLA
El

EOS

1
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LIITE 4: OPETTAJIEN PALAUTELOMAKE

SUOMEN ¢z
YK-LIITTO &/

FINLANDS FN-FORBUND + UNA FINLAND

TIETOKILPAILUN PILOTOINTIKAYNTIEN PALAUTELOMAKE OPETTAJALLE
Koulun nimi:
Opettajan nimi:
Opetettava aine/opetettavat aineet:

Vierailupaivamaara:

1. Arvioi vierailukdynnin onnistumista kokonaisuutena asteikolla 1-5.

(1 = heikko <—> 5 = erinomainen)

Vapaa sana (voit tarkentaa antamaasi arviota):

2. Arvioi oppilaiden kiinnostusta, tieto-tasoa ja aktiivisuutta asteikolla 1-5.
(1 = heikko <—> 5 = erinomainen)

a) Oppilaiden yleinen kiinnostus aiheeseen

b) Oppilaiden tieto-taso kasitellyistd aihekokonaisuuksista

c) Oppilaiden aktiivisuus tunnin aikana

Vapaa sana (voit tarkentaa antamaasi arviota):
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3. Arvioi tietokilpailua asteikolla 1-5.

(1 = heikko <—> 5 = erinomainen)

a) Tietokilpailun sisaltéjen kiinnostavuus

b) Tietokilpailukysymysten vaikeustason sopivuus ikaryhmalle

c) Tietokilpailun toimivuus menetelmana kouluymparistéssa

d) Tietokilpailun toimivuus menetelména globaalien aiheiden kasittelyssa

e) Tietokilpailukysymysten tarkeys suhteessa opetettaviin oppisisaltdihin

Vapaa sana (voit tarkentaa antamaasi arviota):

4. Voisitteko ajatella kasittelevanne tunnin aiheita ryhméan kanssa jatkossa? Jos,

niin mita, ja miten?

5. Onko YK-liiton juhlavuoden kampanja YK ja maailman tila teille tuttu?

6. Oletteko ilmoittautuneet YK-kouluksi?

7. ldeoita, ajatuksia ja kehittamisehdotuksia:

Kiitos osallistumisestanne!

Palauta lomake sdhkoisené osoitteeseen koulutusavustaja@ykliitto.fi.

Lisatietoa YK-kouluksi ilmoittautumisesta ja YK-liiton juhlavuoden kampanjasta 16ydéat
www. yKliitto.fi/yk70v.
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