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Tiivistelma

Tassa opinnaytetydssa arvioidaan, kuinka hyvin osallistava nayttelytoiminta soveltuu globaalikasvatuk-
sen toimintamuodoksi. Tapauksena arvioin Suomen Setlementtiliitolle toteuttamani Elimu blia shida —
koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen globaalikasvatusnayttelyn kokonaisuuden onnistumista tavoit-
teiden kannalta seka vaikutuksia osallistujiin. Tavoitteenani oli lisaksi selvittda, miten tdmankaltaista
toimintaa voitaisiin viela kehittdd. Suunnittelin ja jarjestin nayttelyn yhteyksissa aihepiiriin liittyen myods
kahdenlaisia tyopajoja; kokkaustydpajan ja kasitybaiheisen tydpajan.

Nayttelyn paateemana on perusopetuksen merkitys Tansaniassa. Sen lisdksi, etta nayttelyn oli tarkoi-
tus tuoda osallistujille lisaa tietoa perusopetuksen tilanteesta Tansaniassa, tavoitteena oli myds hera-
tellda ihmisia pohtimaan koulutuksen merkitysta yleisesti sekéa sitd, mita koulutus merkitsee erilaisissa
olosuhteissa elaville ihmisille. Koulumuistoista ja yhtélaisyyksistd Tansaniaan syntyikin mahtavia kes-
kusteluja niin nayttelyn avajaisissa kuin tydpajoissa.

Menetelmina aineiston keruussa kaytin osallistuvaa havainnointia ja erillisid palautekyselylomakkeita
sekéd nayttelya etta tyopajoja varten. Analysoitavana aineistona minulla olivat siis omat muistiinpanoni
havainnointieni pohjalta, nayttelyn ja tydpajojen palautekyselylomakkeet sekéa nayttelyn avajaisten yh-
teydessa ja tydpajoissa ottamani valokuvat. Palautekyselylomakkeita palautui yhteensa 51 kappaletta;
17 nayttelyn sisaltdja ja 34 tydpajoja koskevaa palautelomaketta.

Seka tilaajaorganisaatiolta ettéd nayttelyn ja tydpajojen osallistujilta saatu palaute oli paaosin erittain
positiivista. Tamankaltaisen osallistavan toiminnan avulla, jossa oppiminen tapahtuu kaytannon teke-
misen kautta, on mahdollista saavuttaa myos sellaisia kohderyhmia, jotka eivat muuten kiinnostuisi
tallaisesta toiminnasta tai globaaleista kysymyksista. Yksikin positiivinen kokemus voi synnyttaa ihmi-
sessa kipinan, joka voi parhaimmillaan johtaa globaalikasvatuksen péaéatavoitteeseen eli aktiiviseen
toimimiseen oikeudenmukaisemman maailman puolesta.

Menetelma soveltuu kaytettavaksi erinomaisesti myos eri kohderyhmien kanssa ja toiminnalla onnistut-
tiin lisdamaan osallistujien tietoisuutta kehitysyhteistyokysymyksistd. Nykydan puhutaan paljon elin-
ikdisen oppimisen merkityksesta, eika globaalikasvatuksen tehtava rajoitukaan pelkastaan kouluihin ja
kansalaisjarjestojen tydhon. Globaaliin vastuuseen kasvamisen tulisi olla kaikkien kansalaisyhteiskun-
nan toimijoiden yhteinen padmaara. Globaalikasvatustoiminnan arviointi on aarimmaisen tarkeaa, silla
sen avulla toimintaa pystytaan kehittdmaan yha paremmaksi ja vaikuttavammaksi.
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Abstract

In this thesis | am evaluating, how well does a participating exhibition works as a method for global
education. As my development project | planned and accomplished a global education exhibition for
the Finnish Federation of Settlement Houses. The main theme of the exhibition was the importance of
education in Tanzania.

The goal of the exhibition “Elimu bila Shida — with education towards a safe future” was not only to
bring people more knowledge and understanding about the educational situation in Tanzania but also
to encourage thinking about the importance of education in general. Attached to the themes of the
exhibition | also planned and organized two workshops; a cooking workshop and a handwork work-
shop.

The aim in my thesis work was to find out, what kind of thoughts did this kind of global-education activ-
ity awake among the visitors and the participators of the workshops. One objective was also to find
out, if there was something to be developed in this kind of work.

As research methods | used participant observation and semi-structured questionnaires. | used two
types of questionnaires; one concerning the exhibition itself and one regarding the workshops. As
analyzable material | had my observation notes— both made during the interactive situations with the
exhibition visitors and the workshops, questionnaires with the feedback, and the photographs that |
took during the exhibition openings and the workshops.

The feedback from the visitors, as well as from the participants of the workshops, was mainly positive.
In this kind of global education work, where raising awareness is based on ,learning by doing“, and
global themes are combined with other activities, it is possible to reach those people, who otherwise
would not be interested in the themes of global education. A positive experience can be the main key
to become more aware of the realities of the global world, and in the best case, to encourage taking
action towards a fairer and better world.

This kind of global education work can be used well with different target groups. Nowadays the term
“lifelong learning” is commonly used, and global education should not only be something that is hap-
pening in schools. Even though NGOs play an important role in this picture, global themes art too big
for one organization to solve. That is why cooperation between different operators is extremely neces-
sary in raising awareness about global themes and encouraging to action towards a fairer world. In
order to develop global education work to become even more effective, evaluation is extremely im-
portant.

Keywords Global education, development cooperation, experientiality, participation, exhibition work,
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1 JOHDANTO

Suuntaudun Humanistisen ammattikorkeakoulun yhteisépedagogiopinnoissani
kansainvaliseen ja monikulttuuriseen toimintaan ja yksi paakiinnostuksen koh-
teistani on ollut opintojeni alusta asti globaalikasvatustyd. Alkusyksysta 2013
olin juuri alkanut suunnitella ystavani kanssa tyoharjoittelua Afrikassa, kun kuu-
lin Setlementtiliiton etsivan toteuttajaa globaalikasvatusnayttelylle, jonka aihee-
na olisi perusopetuksen merkitys Tansaniassa. Innostuin siitéd ajatuksesta, etta
paasisin yhdistamaan monta itseani kiinnostavaa aihetta ja asiaa. Valokuvaa-
minen on pitkdaikainen harrastukseni ja intohimoni, ja ajatus nayttelykokonai-

suuden suunnittelemisesta kuulosti houkuttelevalta.

Suoritin siis opintoihini kuuluvan kehittamisprojektin Suomen Setlementtiliitolle
1.11.2013-21.5.2014. Kehittamisprojektini aiheena oli Setlementtiliiton globaali-
kasvatustoiminnan vahvistaminen osallistavan nayttelytoiminnan avulla. Suun-
nittelin ja toteutin harjoitteluohjaajani Matti Cantellin avustuksella Setlementtilii-
ton kayttoon Tansanian peruskoulusta viestivan Elimu bila shida — koulutuksella
turvalliseen tulevaisuuteen —nayttelyn ja sen aihepiiriin liittyvia tydpajoja. Tybpa-

jojen toteutus ja niiden havainnointi olivat osa opinnaytetydprosessiani.

Materiaalit kehittamisprojektia ja nayttelya varten hankin tyéharjoitteluni ohella
Tansaniassa tammi-maaliskuussa 2014. Suoritin tydharjoitteluni Bagamoyo-
nimisessa kylassa Tansanian itarannikolla Bagamoyo Children Carer's Asso-
ciation -nimisen jarjestbn sponsoroimassa koulussa. Tyo6harjoitteluni aikana
sain katsauksen BACCA:n koulun arkeen ja esimakua tansanialaisesta koulu-
jarjestelmasta ja kaytannoistd. Kavin myos luokan opettajan kanssa tutustu-

massa Bagamoyon ylaasteeseen.

Tassa opinnaytetydssa arvioin tamankaltaisen osallistavan globaalikasvatus-
toiminnan soveltuvuutta menetelmana ja selvitan, minkéalaisia ajatuksia se ihmi-
sissa herattaa. Nayttelykokonaisuus jaa myods varsinaisen hankkeen paatyttya

Suomen Setlementtiliiton ja sen toimijoiden kayttdoén. Tama opinndytetyd on
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my0s yksi keino jarjestolle saada tietoa nayttelyn tahanastisista vaikutuksista ja

siitd, mita kehitettdvaa toiminnassa mahdollisesti viela olisi.

Aluksi esittelen opinnaytetyoni tilaajaorganisaation ja kerron tyon tavoitteista ja
ajankohtaisuudesta. Taman jalkeen avaan opinnaytetyon kannalta keskeisinta
teemaa eli globaalikasvatusta, sen sisaltamia kasitteita sekd niiden merkitysta
tydssani. Seuraavaksi kasittelen globaalikasvatuksen toimintamenetelmida seka
elamyksellisyyden merkitystd globaalikasvatustyossa. Esimerkkitapauksena
esittelen Setlementtiliitolle toteuttamani Elimu Bila Shida — Koulutuksella turval-
liseen tulevaisuuteen globaalikasvatusnayttelyn ja arvioin, kuinka se on onnis-
tunut tavoitteissaan. Lopussa esittelen saamiani tuloksia ja niiden saamiseksi
hyodyntamani tutkimusmenetelmét ja perustelen niiden valinnan. Opinnéaytetyén

lopuksi kuvaan tekemani johtopaatokset.

1.1 Suomen Setlementtiliitto

Suomen Setlementtiliitto on sivistysty6té ja sosiaalista tyota tekeva kansalaisjar-
jestd. Setlementtiaate rantautui Suomeen jo 1890-luvulla, minka jalkeen toimin-
ta on laajentunut vahvasti. Suomen Setlementtiliitto, joka toimii suomalaisten
setlementtiyhdistysten keskusjarjestona, perustettiin vuonna 1918. Setlementti-
litto Suomen Setlementtiliitto kuuluu kansainvéliseen setlementtityon liittoon
International Federation of Setlements and Neighbourhood Houses (IFS), joka

perustettiin vuonna 1926. (Suomen Setlementtiliitto 2014.)

Suomen Setlementtiliton jasenistoon kuuluu 33 paikallista setlementtia seka
seitseman alueellista lapsi- ja nuorisotydn piiriyhdistysta. Setlementtiliiton tehta-
viin kuuluu keskusjarjestond muun muassa paikallisten setlementtien tukeminen
esimerkiksi tuottamalla jasenpalveluja, tarjoamalla asiantuntijatukea seka koor-
dinoimalla valtakunnallisia hankkeita yhteistydssa jasentensa kanssa. Setle-
menttiliton toiminta muodostuu seitseman toimialan kautta, jotka ovat asumisen
palvelut, monikulttuurinen tyd, kansalaisvaikuttaminen, opinto- ja kulttuuritoimin-

ta, lapsi- ja nuorisotyd, seniori- ja vanhustyd seka vaikeat elamantilanteet. Set-
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lementtiliton toiminta on poliittisesti ja uskonnollisesti sitoutumatonta. (Suomen
Setlementtiliitto 2014.)

Setlementtiliitto on maaritellyt perustehtavakseen hyvan elaman edistamisen,
ihmisoikeuksien ja sosiaalisen oikeudenmukaisuuden toteutumisen seka ihmis-
ten ja yhteisdjen osallisuuden ja osallistumisen vahvistamisen. Setlementtityon
perusarvoiksi liitto on asettanut arjen keskella toteutuvan lahimmaisenrakkau-
den, yhteisollisyyden sek& erilaisten ihmisten valisen yhteistyon. Setlementti-
tyon tyotd ohjaavan aatteen lahtokohtana on usko yhteiséllisyyden voimistavan
vaikutuksen merkitykseen seka yksiléllisyyden ja moninaisuuden arvostaminen
kaikessa toiminnassa. Toimintakertomuksessaan vuodelta 2013 Setlementtiliitto
maaritteli kuluneen toimikauden toiminnan sisallollisiksi paateemoiksi kansalais-
lahtbisen tyon vahvistamisen, ihmisoikeusnékdkulman syventamisen setlement-
tilikkeen tydssa, moniarvoisen ja monikulttuurisen kansalaisyhteiskunnan vah-
vistamisen seka eriarvoisuuden vahentadmisen yhteiskunnassa. (Suomen Set-

lementtiliitto 2014; Setlementtiliiton toimintakertomus 2013, 3.)

Setlementtiliiton ja sen jasenjarjestdjen toiminta rahoitetaan padasiassa Raha-
automaattiyhdistyksen avustuksien, ministerididen myoéntamien tukien, kuntien
kanssa tehtavan yhteistyon seka yksityishenkil6iltd saatujen lahjoitusten tuella.
Kehitysyhteistydhankkeisiinsa Setlementtiliitto saa Suomen ulkoasiainministeri-
on hanketukea. Setlementtiliitto toimii yhteistydssa valtion ja kuntien paattajien
sekd muiden jarjestéjen kanssa sekéa palveluntarjoajana ettd sosiaali- ja sivis-
tystyon asiantuntijana. Kunnat ostavat setlementtien hyvinvointipalveluita kilpai-
lutettuihin ostosopimuksiin perustuen. Kaikki Setlementtiliton toiminta on voittoa

tavoittelematonta. (Suomen Setlementtiliitto 2014.)

Opinnaytetyoni sijoittui  Setlementtiliton monikulttuurisen toiminnan kentélle.
Setlementtiliiton monikulttuurisen tyon paatavoitteena on luoda uusia toiminta-
muotoja kulttuurienvaliseen kansalaistoimintaan. Setlementtiliitto korostaa, ettei
liton toiminta olisi mahdollista ilman uussuomalaisten ja erilaisten etnisten ryh-
mien toimimista asiantuntijoina, tyontekijoina, vertaistuen toteuttajina tai vapaa-
ehtoisina jarjeston toiminnassa. Setlementtiliitto toimii myos etnisid vahemmis-
toja edustavien jarjestdjen vertaistukena. (Setlementtiliitto 2014; Setlementtilii-
ton Strategia 2015.)



Setlementtiliiton Strategian 2015 mukaan monikulttuurinen tyd on kuluneen oh-
jelmakauden aikana vahvistunut yhdeksi setlementtitybn perustydmuodoista.
Setlementtiliitto pyrkii kehittamaan monikulttuurista toimintaa ja sen tydomuotoja
edelleen ja jatkuvasti. (Setlementtiliitto 2014; Setlementtiliiton Strategia 2015.)

Setlementtiliitto korostaa kehitysyhteistydn merkitystd toiminnassa oikeuden-
mukaisemman maailman puolesta. Setlementtiliton globaalikasvatustoiminnan
painopisteena onkin kehitysyhteistyd ja siitd tiedottaminen seka kehitysyhteis-
tydhankkeiden puitteissa tapahtuva vapaaehtoistoiminta. Setlementtiliiton kehi-
tysyhteistydhankkeiden painopisteena ovat lapset ja nuoret. Myos nuorisoty6 on
osa Setlementtiliiton harjoittamaa kehitysyhteisty6ta. (Setlementtiliitto 2014;
Setlementtiliiton Strategia 2015.)

1.2 Opinnaytetyon tavoitteet ja ajankohtaisuus

Opinnaytetyoni keskeinen arviointitavoite on, kuinka hyvin suunnittelemani osal-
listavan nayttelyn kaltainen toiminta soveltuu globaalikasvatuksen toimintamuo-
doksi. Tarkoitus on selvittdd, millaisia ajatuksia tdméankaltainen globaalikasva-
tustoiminta nayttelyn kavijoissa herétti ja kuinka kavijat kokivat nayttelyn vaikut-
tavuuden. Tarkoitukseni on my6s arvioida, mita kehitettdvaa tai paranneltavaa
toiminnassa olisi. Naita syventavia kysymyksia apuna kayttden pyrin vastaa-

maan opinnaytetyoni keskeiseen arviointikysymykseen.

Kehityshankkeistaan Setlementtiliitto on viestittanyt jo aiemmin. Setlementtiliitto
on esimerkiksi tuottanut kalentereita, ja kehitysyhteistydsta on ollut esilla aiem-
minkin nayttelyitd, esimerkiksi Setlementtiliton kansanopistoissa. Tama on kui-
tenkin ensimmaéinen kerta, kun Setlementtiliitto toteuttaa taméankaltaista toimin-
taa ulkoministeribn viestinta- ja globaalikasvatustuella, joten sen arviointi ja
edelleen kehittdminen on aarimmaisen tarkeéaa. Setlementtiliitto haki rahoitusta
tamankaltaiseen hankkeeseen jo vuonna 2012 ja sai myds myodnteisen tukipaé-
toksen. Projektille ei kuitenkaan l6ytynyt toteuttajaa, joten sitd ei kyetty toteut-
tamaan ja apurahat jouduttiin palauttamaan. Siitd huolimatta, ettd projektin
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“runko” oli ennalta asetettu, sain melko vapaat kadet varsinaisen siséllén ja to-
teutuksen suunnitteluun. Hankkeen rahoittajalle, ulkoasiainministeridlle on laa-
dittava toiminnan paatteeksi raportti, jonka laatimiseen tata opinnaytetyota voi-
daan kayttaa apuna.

Asioiden tiedostaminen on ensimmainen ja tarkein askel kohti muutosta. Glo-
baalikasvatustyolla on tarkea rooli, jotta yh& useampi ihminen saataisiin heraa-
maan maailmanlaajuisiin kehityskysymyksiin ja auttamaan toiminnallaan kehi-
tysta kohti oikeudenmukaisempaa maailmaa. Elimu Bila Shida — Koulutuksella
turvalliseen tulevaisuuteen -nayttelyn paateemana on viestia perusopetuksen
merkityksesta. Nayttelyssa esitellaan peruskoulutuksen tilannetta Tansaniassa,
joka on yksi Suomen kehitysyhteistyon paakumppanimaista. Nayttelyn sisallot
ja teemat kannustavat kuitenkin pohtimaan koulutuksen tilannetta ja merkitysta
kaikkialla. Hankkeen rahoitushakemuksessa korostettiin, ettd tavoitteena oli
antaa nayttelyn vierailijoille mahdollisuus ymmartda ja samastua tansanialaisen
oppilaan arkeen. Tavoitteena oli myds mahdollistaa osallistujien ndkemyksen

laajentuminen koulutuksesta ja sen merkityksesta.

YK:n jdsenmaat hyvaksyivat vuosituhannen vaihteessa vuosituhatjulistuksen
jonka paamaarat on kiteytetty kahdeksaksi tavoitteeksi. Niiden on maara toteu-
tua vuoteen 2015 mennessa, eli tavoitteiden toteutumisen viime hetket alkavat
olla kasilla. Oikeus koulutukseen kuuluu perusihmisoikeuksiin, ja peruskoulu-
tuksen ulottaminen kaikille on toinen YK:n vuosituhattavoitteista. Setlementtiliit-
to keskittyy kehityshankkeissaan erityisesti lasten ja nuorten koulutusmahdolli-
suuksiin. Koulutuksella on merkittava vaikutus sosiaaliseen ja inhimilliseen kehi-
tykseen, silla sen voidaan nahda olevan yksi tehokkaimpia keinoja vaikuttaa
ensimmaiseen vuosituhattavoitteeseen, kdyhyyden vahentamiseen. Koulutettu
ihminen saa helpommin t6ita, pystyy osallistumaan yhteiskunnalliseen toimin-
taan ja sita kautta vaikuttamaan entista paremmin omaan elamaansa. Parhaas-
sa tapauksessa han edistaa koko maansa kehitysta. (UNESCO 2012, 30-31.)

Setlementtiliitolla on talla hetkella kaynnissa yksi kehitysyhteistybhanke Tansa-
niassa. Koulutustilanne Tansaniassa on ollut positiivisessa nousussa siita asti,
kun Tansania poisti peruskoulun lukukausimaksut ja kaynnisti perusopetuksen

kehitysohjelman vuonna 2001. Taman ansiosta peruskouluun ilmoittautuminen
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on noussut maassa lahes sataan prosenttiin ja etenkin tytt6jen koulunkaynti-
mahdollisuudet ovat parantuneet huomattavasti. Vuonna 2012 peruskoulun
aloittavia sataa poikaa kohti koulun aloitti 103 tyttoa. Vaikka moni lapsi Tansa-
niassa jattaa peruskoulun edelleen kesken, kehityssuunta on ehdottomasti posi-
tiivinen. Vuosina 2003-2012 peruskouluun ilmoittautuneista oppilaista Tansa-
niassa 18,6 prosenttia keskeytti, mutta peréti 35 prosenttia jatkoi toisen asteen
koulutukseen. (Ulkoasiainministerio 2013; UNDP 2014, 194.)

Kepan ajankohtaiskatsauksesta lokakuulta 2013 (Hakkarainen, Kaskeala, Koi-
vuporras-Masuka, Nilsson, Pennanen, Saares) ilmenee, ettd tansanialaiset ke-
hitystoimijat ovat yleisesti sitéd mielta, ettéa vuosituhattavoitteet ovat olleet tahan
mennessa kaikkein tehokkain keino kdyhyyden vastaisen taistelun kohdentami-
seen ja yhteisen kasityksen luomiseen. On kuitenkin muistettava, etté jos edis-
tysta tarkastellaan ainoastaan maarallisin mittarein, eli esimerkiksi arvioimalla
kuinka monta lasta on aloittanut koulun, ei saada tietoa toiminnan laadusta tai
lopullisista vaikutuksista ihmisten elamaan. Kun on keskitytty esimerkiksi I&hin-
na kouluun paasseiden maaraan, on opetuksen taso jaanyt huomioimatta.
(Toikka 2005.)

Tansaniassa on myds suuret tasoerot valtio ja yksityisten koulujen valilla. Eten-
kin valtion kouluissa on huutava pula opetusmateriaaleista, kuten oppikirjoista,
ja vahintdén kolme oppilasta saattaa kayttdd samaa kirjaa. Opettajia ei ole tar-
peeksi, minkd johdosta luokkakoot ovat massiivisia. Yhdella opettajalla saattaa
olla opetettavanaan yli 60 oppilasta kerralla. Kaikilla kouluilla ei myéskaan ole
varaa tai tilaa pulpetteihin kaikille oppilaille, joten usein saatetaan myos opiskel-
la lattialla. Tansanian syrjaisemmilla seuduilla ja maaseudulla koulutuksen taso
on myos alhaisempi kuin suuremmissa kaupungeissa, ja koulua kédyvien maara
on pienempi. (UNESCO 2012, 33-37, 24-27.)

Edistysté kuitenkin tapahtuu, vaikkakin hitaasti. Tansanian hallitus kaytti vuonna
2000 bruttokansantuotteestaan ainoastaan 2,5 prosenttia koulutukseen. Vuon-
na 2008 summa oli jo 4,3 prosenttia, joka on paljon enemman kuin muissa
maissa, joissa on samankaltainen kehitystaso. Myos peruskoulua kayvien las-
ten maara on Tansaniassa suurempi, kuin muissa verrattavissa Afrikan maissa.
(UNESCO 2012, 7.) Setlementtiliitolle toteuttamani nayttelyn yhtena pyrkimyk-



11

sena olikin tuoda esiin nimenomaan se seikka, ettd kehitysta todella myds ta-
pahtuu ja ettd maailmanlaajuisesti harjoitettavalla yhteisty6lla on vaikutusta ja

merkitysta.

2 GLOBAALIKASVATUKSELLA KOHTI MAAILMANKANSALAISUUTTA

Tassa luvussa avaan globaalikasvatus-kasitteen merkitysta ja sen ulottuvuuk-
sia. Lisdksi kerron toiminnan paamaarista ja perustelen kokemukseen perustu-

van oppimisen merkitysta globaalikasvatuksen parissa tehtavassa tyossa.

Viela 1970- ja 80-luvuilla globaalikasvatus-termin sijaan kaytettiin [ahinna sanaa
kansainvalisyyskasvatus yhdistamaan kasvatuksen eri aihepiirejd, joita ovat
esimerkiksi rauhankasvatus, ihmisoikeuskasvatus, kulttuurikasvatus, ymparisto-
kasvatus ja suvaitsevaisuuskasvatus. 2000-luvulla néista aiheista puhuttaessa
on Yyleistynyt ylakasitteeksi globaalikasvatus, vaikka edelleen puhutaan myés
kansainvalisyyskasvatuksesta ja kaikkia teemaan liittyvia kasitteitd voidaan
kayttad tilanteista riippuen myos yksin tai yhdessa. (Lampinen, Melen-Paso
2009, 12.)

Kaytan tassa opinnaytetydssa lahinna termia globaalikasvatus, koska se on
kaytetyista kasitteista ajankohtaisin. Esimerkiksi Kepa ry, suomalaisten globaa-
likasvatustyota harjoittavien kansalaisjarjeston kattojarjesto ja kehityspolitiikan
jarjestdéasiantuntija, kayttaa kyseista termia. Myods Rasasen (2011, 18) mukaan
globaalikasvatus-kasite on laajasti yleistynyt kaytettyna termina. Globaali tar-
koittaa maailmanlaajuista, ja globaalikasvatus viittaa kasitteenad globaaleihin
rakenteisiin seka riippuvuussuhteisiin, jotka ovat kehitysmaiden kéyhyyden ja
etelan ja pohjoisen epatasa-arvon taustalla. Globaalikasvatus kuvaa siis termi-
na osuvimmin ihmisten ja maiden valisten riippuvuussuhteiden muodostumista

ja monipuolistumista. (Rekola, Cantell, Hintikainen, Joro & Simonen 2010, 8.)

Réasanen (2011, 18) muistuttaa, ettd kansainvalisyyskasvatus-kasite syntyi
1970-luvulla, jolloin kansainvalisyys nahtiin lahinn& maiden kahdenvalisind suh-

teina. Globaalikasvatus on kasitteena myo6s kansainvalisempi, silla englanniksi



12

kaytetty termi on "global education”, joka esiintyy esimerkiksi Maastrichtin julis-
tuksessa (O’Loughlin, Wegimont, 2002).

2.1 Globaalikasvatuksen paamaarat

Suomalaisten tietoisuus kehitysmaiden tilanteesta alkoi muuttua 1970-luvulla,
jolloin uutisissa alettiin nayttaa kuvia kehitysmaiden tilanteesta ja nalanhadan,
kodyhyyden ja sairauksien piinaamista kehitysmaiden kansalaisista. Tuolloin syn-
tyi pohja Suomen kansainvaliselle kehitysyhteistydlle sek& koulujen globaali-
kasvatukselle. Globaalikasvatuksen toimintaa ohjaavia arvoja eli ihmisoikeuk-
sia, tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta koskevia asetuksia on saadetty kuiten-
kin jo vuonna 1948 YK:n yleismaailmallisessa ihmisoikeuksien julistuksessa.
(Kivist6 2010, 10; Rekola ym. 2010, 8.)

1990-luvun lama sai aikaan ndkokulman muutoksen Suomessa. Siihen asti
esimerkiksi kehitysyhteistydsta puhuttaessa ajateltin 1&hinna kehitysmaiden
auttamista. Laman aikaansaamien maararahojen leikkauksen myotéa suomalais-
ten katse kohdistui entistd enemman myds oman yhteiskunnan ja sen arvojen
kriittiseen tarkasteluun, omien toimintatapojen merkitykseen ja globaalilla tasolla
vaikuttamiseen. (Kivisto 2010, 10.)

Maahanmuuton lisaantyessa 1990-luvun alusta lahtien kansainvalisyys alkoi
olla myods aikaisempaa selvemmin nakyvilla suomalaisessa katukuvassa. Glo-
baalikasvatuksen tehtavaksi vahvistui entisestaan kulttuurienvalisen ymmarryk-
sen lisaaminen, mutta myds omien ennakkoluulojen tiedostaminen seka asen-
teisiin vaikuttaminen. 1990-luvulla Suomeen muutti vuosittain noin 13 000 hen-
ked. Merkittavasti maahanmuutto alkoi lisdantyd Suomessa vasta 2000-luvulla,
ja vuonna 2012 maahanmuuttajien maara oli jo yli 30 000. (Opetusministerit
2007, 11; Vaestaliitto 2014; Eurostat 2011.)

Nakokulma globaalikasvatukseen muuttui Suomen liittyessa Euroopan neuvos-
toon vuonna 1989 ja Euroopan unioniin vuonna 1995. Kansalaisten huomio
kiinnittyi oman maan sisaisiin asioihin, ja kansainvalisyys kasitettiin l&hinné eu-

rooppalaisuutena. Nakdkulma laajeni ja kansalaisten mielenkiinto globaaleihin
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kysymyksiin herasi jalleen vasta YK:n huippukokouksessa 2000-luvun vaihtees-
sa. Silloin méaariteltiin kehityksen vuosituhattavoitteet vuodelle 2015 ja ymmar-
rettiin, ettd asetetut kehitystavoitteet olisi mahdollista saavuttaa ainoastaan eri
maiden kansalaisten ja kansalaisjarjestdjen yhteistyolla ja tuella. Globaalin koy-
hyyden ja epatasa-arvon taustalla vaikuttavat esimerkiksi maailmankaupan ra-
kenteet ja meidan lansimaalaisten ostaman halvan kauppatavaran tuotantotavat
ja -olosuhteet kehitysmaissa. Maailmanlaajuisen oikeudenmukaisuuden ja vas-
tuun saavuttamiseksi kaikkien yhteiskunnan toimijoiden, niin kansalaisten, paat-
tajien, kuin yritystenkin, tulisi tarkastella kriittisesti ja muuttaa arvojaan ja toimin-
tatapojaan. (Kivisté 2010, 10; Rekola ym. 2010, 10.)

Globaalista vastuusta puhuttaessa ja sita edistettdessa on oleellista, ettd kay-
tossa ovat yhteiset "pelisaannot” (Lehikoinen 2009, 13). Globaalikasvatustoi-
minta Euroopassa on maaritelty niin kutsutussa Maastrichtin julistuksessa, joka
luotiin kansainvalisten jarjestdjen konferenssissa vuonna 2002. Maastrichtin

julistuksessa globaalikasvatus on kuvattu vapaasti suomennettuna seuraavasti:

"Globaalikasvatus on kasvatusta, joka avaa ihmisten silméat ja mielen maailman
todellisuuksille, ja herattaa heidat toimimaan oikeudenmukaisemman ja tasa-
arvoisemman maailman puolesta, jossa ihmisarvot toteutuvat Kkaikille.”
(O’Loughlin, Wegimont, 2002, 13.)

Maastrichtin julistuksessa globaalikasvatus on jaettu viiteen osa-alueeseen,
joita ovat: ihmisoikeus- ja tasa-arvokasvatus, rauhan edistaminen ja konflik-
tinehkaisy, kulttuurikasvatus, ymparistokasvatus seka kehityskasvatus. Kaikilla
nailla ulottuvuuksilla on oma tehtavansa ihmisten kasvun ohjaamisessa kohti
globaalia vastuuta. Ne eivéat kuitenkaan ole toisistaan irrallisia vaan kulkevat
ik&&n kuin kasi kadessa. Yhden osa-alueen ollessa tarkastelun kohteena vaikut-
tavat taustalla aina enemmén tai vahemman myods muut nelja ulottuvuutta.
Kaikkien osa-alueiden toimintaa ohjaa yhteinen perusta, joka on globaali etiikka
ja siihen sidoksissa olevat arvot. (O’Loughlin, Wegimont, 2002, 13; Melén-
Paaso 2011, 13, 9-10.)

Maastrichtin konferenssin tarkeimpia tavoitteita oli konkretisoida Yhdistyneiden

Kansakuntien vuosituhattavoitteiden toteuttamista kaytdnndssa. Globaalikasva-
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tuksen tukemisesta on saadetty myds Suomen kehityspoliittisessa toimenpide-

ohjelmassa. (Kaivola, Melén-Paaso, Rohweder 2009, 19.)

Globaalikasvatus on siis maailmanlaajuiseen yhteisvastuuseen ohjaavaa toi-
mintaa, jolla pyritddn auttamaan ihmisia hahmottamaan maailmaa kokonaisval-
taisemmin. Pyrkimyksena on ihmisten kiinnostuksen heréattdminen globaaleihin
kysymyksiin tarjoamalla tietoa ja motivoimalla heité itse ottamaan selvaa asiois-
ta, niiden taustoista sek& merkityksista ja vaikutuksista toisiinsa. Hyvat ja oikeu-
denmukaiset tavoitteet eivat kuitenkaan yksin riitd oikeudenmukaisen toiminnan
toteutumiseen kaytanndssa. Kasvussa kohti globaalia vastuuta ja maailman-
kansalaisuutta on oleellisinta tiedostaa, mitd maailmalla tapahtuu, ja ymmartaa
asioiden keskinaiset vaikutussuhteet. (Lampinen 2009, 14; Elo, Shabrokh 2011,
83.)

Opetusministeri6 (toukokuusta 2010 lahtien opetus- ja kulttuuriministerio) julkai-
si alkuvuodesta 2007 Kansainvalisyyskasvatus 2010 -ohjelman, jossa maaritel-
tiin globaalikasvatuksen kansallisia tavoitteita Suomessa seka niita edistavat
toimenpiteet. Tavoitteet pyrittiin toteuttamaan vuoteen 2010 mennesséa opetus-
ministerién, muiden ministerididen seké kansalaisjarjestojen yhteistyolla. (Lam-
pinen, Anttalainen 2009, 139.)

Kansainvalisyyskasvatus 2010 on Suomen ensimmainen kansallinen globaali-
kasvatuksen ohjelma, joka ottaa huomioon yhteiskunnan eri sektorit. Lisaksi
ohjelma toimi kansainvélisena edellakavijana, silla se oli ensimméainen kansalli-
nen globaalikasvatuksen ohjelma Euroopassa. Suomen globaalikasvatuksen
kehittdminen onkin taman ansiosta herattanyt huomiota muualla Euroopassa.
(Lampinen, Anttalainen 2009, 139; Rasanen 2011.)

Kansainvalisyyskasvatus 2010 -ohjelmassa globaalikasvatus kasitetd&dn toimin-
tana, joka edistaa kulttuurien valista vuoropuhelua, kansallista ja kansainvalista
vuorovaikutusta seka vuorovaikutteista oppimista. "Kansainvalisyyskasvatus on
prosessi, joka auttaa meita ymmartamaan ja arvostamaan erilaisuutta ja erilai-
sia kulttuureja seka tekemé&an kehitysta edistavia valintoja.” (Opetusministerio
2007, 13.)
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Kansainvalisyyskasvatus 2010 -ohjelmassa globaalikasvatuksen kehittamisen
kansallisissa tavoitteissa painotetaan, etta olisi tarkeaa sisallyttaa globaalikas-
vatuksen nakokulma keskeisiin koulutus-, tutkimus-, kulttuuri-, likunta- ja nuori-
sopoliittisiin sek& yhteiskuntapoliittisiin linjauksiin. Kansallisiin tavoitteisiin kuu-
luu myos globaalikasvatuksen toteuttamisen vahvistaminen kaytanndssa var-
haiskasvatuksessa, kouluissa seka opettajankoulutuksessa. Paamaarana on
lisdksi globaalikasvatuksen tutkimuksen, kansalaisjarjestdjen ja muiden kansa-
laisyhteiskunnan toimijoiden tukeminen heidan tehtavassaan kansainvalisyys-
kasvattajina. Tavoitteissa mainitaan, ettd Suomessa tulisi lisatd globaalikasva-
tuksen kehittdmiseen, edistdmiseen ja levittAmiseen tarvittavia voimavaroja.
Ohjelmassa korostetaan lisdksi globaalikasvatustoimintaan mydnnettavan ra-
hoituksen seuraamisen ja tuloksellisuuden arvioinnin tarkeytta. Vaikutusten ja
tulosten analyyttiselle arvioinnille suositellaan sellaisten uusien menettelytapo-
jen kehittamista, joiden kautta olisi mahdollista saada yha parempia tuloksia.
Opinnaytetyoni pyrkii omalta osaltaan arvioimaan nimenomaan toiminnan vaiku-
tuksia. (Opetusministerié 2007, 13.)

Kansainvalisyyskasvatus 2010 -ohjelman toimeenpanoa on tukenut opetushalli-
tuksen, ulkoasiainministerion kehitysviestinnéan, kouluverkoston seka useiden
muiden alan asiantuntijoiden kanssa yhteistytsséa toteutettu globaalikasvatuk-
sen kehittamishanke: Maailmankansalaisena Suomessa. Vuosina 2010-2011
toteutetun hankkeen tavoitteena oli koota mielipiteitd ja ndkdkulmia globaalikas-
vatuksen keskeisista lahtékohdista, haasteista ja mahdollisuuksista globalisoi-

tuvassa maailmassa. (Jaaskelainen 2011, 6.)

2.2 Arvot ja asenteet globaalikasvatuksessa

Globaaleja kokonaisuuksia taytyy osata tarkastella kriittisesti, ja kriittisyyteen
kasvamisen voidaan katsoa olevan globaalikasvatuksen lahtokohta. Kaikkea
ihmisten toimintaa ohjaavat aina tietyt arvot sekd asenteet, ja niiden merkitys
korostuu myds globaaliin vastuuseen kasvamisessa tietojen ja taitojen ohella.
Kasvatuksen tarkeimpina tehtavina yleiselld tasolla voidaan nykypéivana pitaa

asioiden kriittiseen tarkasteluun ja kyseenalaistamiseen, vuorovaikutukseen,
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eettisiin toimiin sek& monipuolisiin nakoékulmiin kannustamista. (Rekola ym.
2010, 12; Jaaskelainen 2011, 9.)

Globaalilla etiikalla eli moraalisella arvopohjalla tarkoitetaan sita, etta kaikkiin
globaaleihin kysymyksiin linkittyy aina myés eettinen ulottuvuus (Elo, Shabrokh
2011, 84). Melén-Paaso, Kaivola ja Rohweder (2009, 24) méaarittelevét globaa-
lin etiikan ja siihen liittyvéat arvot vastuun ottamisen peruspilareiksi. Inmisoikeuk-
sien sekd monikulttuurisuuden kunnioittamista ja ymmartamista voidaan pitaa
globaalin oikeudenmukaisuuden toimeenpanon ja toteutumisen edellytyksina.
Kriittisen tai "sorrettujen” pedagogiikan isa Paolo Freire (1921-1997) korostaa,
ettei kenellekadan kuitenkaan tulisi tyrkyttaa valmista ajatusmaailmaa. Jokaiselle
tulee antaa tila ja mahdollisuus luoda se itse: "Meidan tehtavamme ei ole puhua
ihmisille omasta maailmankuvastamme eikd pakottaa heitd omaksumaan sita,
vaan pikemminkin keskustella ihmisten kanssa seka heidan nakemyksistaan
etta omistamme” (Freire 2005, 105-106).

Kriittisen pedagogiikan mukaan opetuksen tulisi kannustaa kriittiseen ajatteluun,
toimintaan ja muutokseen. Maaranpaana ei ole sopeutuminen ympariston muu-
toksiin vaan oppia itse vaikuttamaan ymparistéon. Kriittisen pedagogiikan né-
kemyksia voidaankin hyvin soveltaa lahtokohdaksi globaalikasvatukseen. (Re-
kola ym. 2010, 12-13.)

Globaalikasvatustoiminnalla tavoitellaan kulttuurien valisen vuorovaikutuksen ja
yhteistyon edistamista ja sen kautta vuorovaikutteista oppimista. Tavoitteena on
lisata tiedon kautta ymmarrysta ja arvostusta erilaisuutta ja erilaisia kulttuureja
kohtaan. Eri kulttuureihin ja niiden toimintatapoihin tutustuminen auttaa ymmar-
tamaan myos oman kulttuurin eri puolia; muihin kulttuureihin peilaamalla oman

kulttuurin erityispiirteet tulevat esiin. (Opetusministerié 2007, 6, 13).

Kriittisen pedagogiikan kantava ajatus on toivo paremmasta ja se, etta nyky-
yhteiskunnan epademokraattisia kaytanteitd on mahdollista ja tarpeellista muut-
taa. My0s yksi globaaliin vastuuseen kasvamisen keskeisimpia piirteita on kyky
tunnistaa mahdollisuuksia nykyhetkesséa seka positiivinen ja toiveikas suhtau-
tuminen tulevaisuuteen. Kasvatuksessa, jossa tahdataan tulevaisuuden muut-

tamiseen parempaan suuntaan, ei ole varaa olla pessimistinen. Se ei tietenkaan
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tarkoita, ettd silmét suljettaisiin maailman todellisuuksilta. Kriittisella kasvatuk-
sella pyritddn nimenomaan silmien avaamiseen, pientenkin asioiden tunnista-
miseen, kriittiseen tarkasteluun ja vastuun ottamiseen kannustamiseen. (Kiila-
koski, Tomperi, Vuorikoski 2005, 10; Kivistd 2010, 7.)

Kriittiseen pedagogiikkaan — kuten globaalikasvatukseenkin — kuuluu luottamus
siihen, etta ihmiset ovat kykenevia itse saamaan aikaan muutoksen. Vapautta-
vassa kasvatuksessa oppiminen perustuu ymmarrykseen, ei mekaaniseen tie-
donsiirtoon. Ajatuksena on, etta otollisimmassa kasvatustilanteessa kaikki osa-
puolet ovat samanaikaisesti seka opettajia ettéa oppilaita. (Kiilakoski, Tomperi,
Vuorikoski 2005, 13; Freire 2005, 77, 85.)

2.3 Kulttuurikasvatus ja globaalikasvatus kohtaavat

Globaalikasvatuksen vaikutukset ovat havaittavissa tiedollisella, toiminnallisella,
ja emotionaalisella tasolla. Tiedostaminen laajenee, kyky ottaa erilaisia per-
spektiiveja seka tarkastella maailmaa eri ndkdkulmista lisdantyy, ja taito elaytya
toisen osaan monipuolistuu. Elamyksellisyys toiminnassa aktivoi kaikkia naita
tasoja ja auttaa ymmartamaan ja tiedostamaan tekemalla ja kokemalla itse. Yk-
sittdinenkin voimakas kokemus tai elamys voi edesauttaa uusien perspektiivien
omaksumista ja taten mahdollistaa syvallisen oppimisprosessin. Elamykset toi-
mivat nain ollen oivina tydkaluina maailmankuvan monipuolistamisessa. Ela-
myksen maarittely termina on kuitenkin hankalaa, silla elamys on subjektiivinen
kokemus, joka riippuu tilanteesta, toiminnasta ja sen tavoitteista. Jokainen hen-
kilo my0s tiedostaa ja maarittelee kokemiensa elamysten vaikuttavuuden yksi-
I6llisesti. (Kivistd 2010, 14, 45; Karppinen & Latomaa 2007, 13, 77.)

Taide ja kulttuuri tuovat paljon elamyksellisyyden mahdollisuuksia globaalikas-
vatustyohon, ja ne toimivat mainioina kiinnostuksen herattdjind. Kulttuuritoimin-
taan osallistumisen kynnys on usein matala, ja kulttuuritoiminnalla on mahdollis-
ta saavuttaa myos sellaisia kohderyhmia, jotka eivat muuten valttamatta innos-

tuisi globaaleista teemoista ja kysymyksista. Taide ja kulttuuri antavat mahdolli-
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suuden laajentaa omaa maailmankuvaan yli maiden valisten rajojen. (Rekola
ym. 2010, 22.)

Kulttuuri ja kasvatus kietoutuvat monella tavoin yhteen identiteetin muotoutumi-
sen kysymyksessa. Kalhama ja Vartiainen (2006, 30—31) méaarittelevat kulttuuri-
kasitteen kahtena eritasoisena kasitteend. Yhtaalta ihminen kohtaa kulttuuria
yhteyksissa, joilla tarkoitetaan ihmisille tietoisesti tuotettuja kulttuuripalveluita,
jotka ovat osa yhteiskunnallista taide-, kulttuuri-, koulutus- ja sosiaalipolitiikkaa.
Laajemmassa merkityksessa kulttuuri puolestaan ymmarretdén ihmisen kasvu-
ymparistona ja siihen vaikuttavana merkitysjarjestelmana, jossa ihnminen kasvaa

ja muokkaa mindkuvaansa ja identiteettiaan.

Kurki (2005, 338) jakaa kulttuurin maaritelmat kolmeen ryhmé&éan. Ensimmainen
elitistinen ndkemys kokee kulttuurin vain harvoille aukenevana etuoikeutena.
Toisen kasityksen mukaan kulttuuri puolestaan ndhdé&an osana sosiaalista pe-
rintdd, joka yhdistad kaikki yhteison kehityksen varrella muodostuneet taidot,
tavat, arvot ja tiedot. Kolmannen nakemyksen mukaan kulttuuri ymmarretaan
rakenteelliseksi, ja sen ajatellaan kuvastavan tietyssa yhteiséssa elavien ihmis-

ten elaméantapaa.

Tiedostamme elinymparistéstamme paljon asioita, jotka vaikuttavat ajatusmaa-
iimaamme ja identiteettimme, mutta ymparoiva todellisuus vaikuttaa meihin
myoOs tiedostamattomalla tasolla. Pystymme tietoisesti osallistumaan, valitse-
maan ja hyddyntdmé&an kulttuurista padomaamme kasvun ja kehityksen vali-
neend, mutta olemme vaistamatta omaksuneet identiteetteihimme myos kasvu-
ymparistomme kulttuurin kautta omaksuttuja aineksia. (Kalhama, Vartiainen
2006, 30-31.)

Kulttuurikasvatustoiminta tadhtdé& kulttuurin ja kasvun yhtymakohtaan ja keskittyy
niin elamantapaan kuin elaménlaatuunkin liittyviin kysymyksiin. Kulttuurikoke-
mukset antavat mahdollisuuden vahvistaa vakiintuneita toimintatapoja tai luoda
uusia, ne kannustavat muuntelemaan vanhoja ajattelumalleja seka tulkitsemaan
ja arvioimaan maailmaa ja itseamme. Taiteen ja kulttuurin suomien kokemusten

ja herattamien tunteiden myota ihmisen on mahdollista saada uusia nakokulmia



19

identiteettiinsd, ymparistoonsd ja maailmankuvaansa. (Kalhama, Vartiainen
2006, 14, 30-31; Rekola ym. 2010, 22.)

Kalhama ja Vartiainen (2006, 25) toteavat, ettd kasvatuksen paamaarana on
antaa elamaan sellaisia edellytyksia ja ohjeita, jotta taito hallita omia kokemuk-
sia kehittyisi sen sijaan etta antaisi kokemusten hallita. Itsenséa tunteminen, itse-
reflektio ja kriittinen tietoisuus omista havaitsemis-, ajattelu- ja kayttaytymista-
voista luovat heidan mukaansa pohjan aktiivisena yhteiskunnan jasenené toi-

mimiseen.

Oma kulttuuritaustamme vaikuttaa aina vaistamatta siihen, mista nakokulmasta
tulkitsemme ja tarkastelemme asioita. Globaalikasvatuksella on tarkoitus ha-
vahduttaa ihmiset huomioimaan myds uusia, erilaisia nakdkulmia. "Maailmaa
voi tarkastella vain yksien silmélasien kautta, mutta mielenkiintoisempaa ja te-
hokkaampaa on kuitenkin vaihtaa laseja tarpeen ja tilanteen mukaan ja saada
siten uusia ndkokulmia.” (Salo-Lee 2009, 66.)

3 GLOBAALIKASVATUSTOIMINTA KAYTANNOSSA

Tassa luvussa kerron tarkemmin siitd miten globaalikasvatustyota kaytanndssa
voidaan harjoittaa ja ketka sitd tekevat. Perustelen myds osallisuuden ja ela-
myksellisyyden merkitysta toiminnassa. Lisaksi kerron opinnaytetyoni tilaajaor-

ganisaation, Suomen Setlementtiliton globaalikasvatustyosta.

3.1 Globaalikasvatuksen toimintakeinot

Globaalikasvatusta voidaan harjoittaa monin eri keinoin ja tavoin, ja Suomessa
onkin lukuisia globaalikasvatustytta tekevia jarjestoja. Erilaiset menetelmat toi-
mivat tyOkaluina toiminnan toteutuksessa. Erilaisten kansalaisjarjestojen laati-
mia toimintatapoja globaalikasvatusteemaisen viestin, sanoman tai opetuksen

perille viemiseen on lukuisia. On kouluvierailuja, tapahtumia ja tempauksia, kil-
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pailuja, julkaisuja ja teemapaivia. Nama pitavat sisallaan niitd keinoja, joilla toi-
mintaa harjoitetaan. Globaalikasvatuksessa hyddynnettavien menetelmien kirjo
on lahes rajaton, silla lahes kaikkea toimintaa voi soveltaa myods globaalikasva-
tuksen menetelméana. Oppimisen vaylana voi toimia esimerkiksi draamatoimin-
ta, musiikki tai toteuttamani osallistavan nayttelytoiminnan kaltainen toiminta.
(Rekola ym. 2010, 14.)

Kaikenikaisilla ihmisilla tulisi olla yhtalaiset mahdollisuudet saada tietoa globaa-
leista kysymyksista, teemoista ja tavoista toimia maailmanlaajuisen oikeuden-
mukaisuuden edistamiseksi. Menetelmaa valittaessa on kuitenkin tarkeaa ottaa
huomioon tapauskohtainen kohderyhmé& eli se ihmisjoukko, johon toiminnalla
pyritaan vaikuttamaan. Kohderyhma ja sen mahdolliset erityistarpeet tulee ottaa
huomioon my6s toteutuspaikkaa ja viestintdkeinoja suunniteltaessa. (Rekola
2011, 2; Rekola ym. 2010, 32.)

Osallisuus-kasite liittyy monella tavalla globaalikasvatuksen eri ulottuvuuksiin.
Tassa opinnaytetydssa tarkoitan osallisuus-kasitteella ennen kaikkea vuorovai-
kutteisuutta toiminnassa. Osallistavista menetelmista tai tytkaluista puhuttaes-
sa tarkoitetaan erilaisia toimintoja ja harjoituksia, joissa osallistujat tavalla tai
toisella osallistuvat toimintaan tai sen suunnitteluun tai molempiin. Toiminnan
lahtbkohtana on yhdessa tekeminen ja oppiminen. Osallistavien menetelmien
tavoitteena voi olla esimerkiksi tiedon keraaminen, tilanteen analysoiminen tai
yksinkertaisesti keskustelun ja pohdiskelun herattaminen. (Airaksinen 1998, 11,
13)

Toteuttamaani nayttelyyn osallistavuutta ja elamyksellisyytta toivat aihepiiriin
littyvat tyopajat, terveisten tai kysymysten lahettdmismahdollisuus Tansanian
Morogoroon paikallisen kylakoulun oppilaille seka nayttelyrekvisiitta, kuten aito
tansanialainen, puusta veistetty pulpetti sekd paikalliset koulukirjat ja koulupu-

vut, joita sai vapaasti tutkiskella ja kosketella.

Oppiminen on monen inhimillisen toiminnan perusta. Oppiminen jatkuu koko
elamamme ajan. Myos Freire (2005) korostaa pedagogiikassaan aktiivisen op-
pimisen merkitystd. Oppimisen ei voida katsoa rajoittuvan pelkastdan koulussa

oppimiseen vaan puhutaan elinikdisestd oppimisesta. Elinikaiseksi oppimiseksi
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voidaan katsoa kaikki elaman aikana tapahtuva oppimistoiminta, jonka tavoit-
teena on kohentaa henkilokohtaisia, kansalaisuuteen liittyvia, sosiaalisia tai ty6-
hon liittyvia tietoja ja taitoja tai molempia. Elinikaista oppimista voi tapahtua
muodollisessa tai epdmuodollisessa ymparistdssa tai jossain arkipéaivaisen ela-
man tapahtumassa. Toiminnat, menetelmat ja verkostot, joissa ihmisten on
mahdollista hypata erilaisiin rooleihin tai omaksua uusia identiteetteja ja suhtau-
tumistapoja, tuovat erityisen hedelmallisen maaperan oppimiselle. (Melén-
Paaso, Kaivola 2009, 153; Harju 2009, 113.)

Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttelyn tyylisia
kokonaisuuksia ovat toteuttaneet aikaisemminkin muut globaalikasvatustyota
harjoittavat jarjestot. YK:n vaestérahasto UNFPA toteutti vuonna 2005 ulkoasi-
ainministerion tukemana Chasing the Dream — Tavoittele unelmaa -nayttelyn,
joka oli sisallgiltaan ja tavoitteiltaan hyvin samankaltainen kuin toteuttamani
Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttely, hieman
laajemmassa muodossa. UNFPA:n nayttely oli suunnattu nuorille, ja se opasti
YK:n vuosituhattavoitteiden sisaltdihin kahdeksan nuoren eldaméantarinan kautta.
Nayttelyn tavoitteena oli viestia nuorille, mikd merkitys koulutuksella, tydmah-
dollisuuksilla, terveydenhuollolla, puhtaalla vedella ja ymparistolla on kehityksel-
le ja hyvélle elamalle. Nayttely oli, kuten Elimu bila shida, kiertonayttely ja myds

sen yhteydessa jarjestettiin tydpajoja. (Global Finland 2008.)

Globaalikasvatusaiheisia kiertonayttelyita on toteuttanut Suomessa lisaksi myods
esimerkiksi Plan Suomi, jolta voi lainata valokuva- ja lelunayttelyita. Kavin seka
kehitysprojektin ettd opinnaytetydn prosessin aikana tutustumassa muiden jar-
jestdjen globaalikasvatusnayttelyihin, kuten esimerkiksi Koneen saation ja ope-
tus- ja kulttuuriministerion seka Suomen ulkoasiainministeribn rahoittamassa
Arooska — Somalihaat -nayttelyssa, Helind Rautavaaran museossa. Nayttelyn
tavoitteena oli avata uusia nakokulmia kulttuuriseen moninaisuuteen Suomes-
sa. Tyopajoja jarjestettiin myods taman nayttelyn yhteydessa. Liséksi kavin tutus-
tumassa muun muassa Shiffa ry:n toteuttamaan, taiteilija Kristiina Tuuran suun-
nittelemaan Pata, sandaali ja virkattu teltta -nayttelyinstallaatioon. Nayttelytoi-
minnan tavoitteena oli kertoa pakolaisuudesta taiteen ja tarinoiden valityksell&.
(Plan Suomi 2014; WeeGee 2013; Shiffa Ry 2014.)
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Globaalikasvatuksen vaikutuksia koskevia tutkimuksia on julkaistu jo aikaisem-
min melko paljon, ja globaalikasvatuksen eri menetelmia on tuotettu, arvioitu ja
kehitetty aikaisemminkin useissa opinnaytetdissa. Myds Humanistisessa am-
mattikorkeakoulussa globaalikasvatuksen vaikutuksia on tutkittu aikaisemmin.
Esimerkiksi Tuuli Huovila arvioi vuonna 2011 opinnaytetydéssaan "Draama toimi
loistavasti ajatuksia herattden" Rauhankoulun toimintakokonaisuuksien laatua
seka vaikuttavuutta, ja vuonna 2012 Sirpa Saari arvioi opinnaytetyssaan Taks-
varkki ry:n kehityskasvatuksen vaikuttavuutta. Kummatkin opinnaytety6t olivat

laadullisia tutkimuksia.

Suunnittelemani ja toteuttamani osallistava globaalikasvatusnayttely ei siis ole
ensimmainen laatuaan, vaan itse tekemisen kautta oppiminen ja ihmisten oman
osallistumisen hyddyntaminen ja huomioiminen toiminnassa vaikuttaisi olevan
yksi suosituimpia keinoja globaalikasvatuksessa ja globaalin vastuun edistami-
sessa (Rekola ym. 2010, 22). Globaalikasvatuksessa kaytettavia menetelmia on
kuitenkin syytd arvioida ja analysoida jatkuvasti, jotta toimintaa voitaisiin kehit-
taa viela paremmaksi ja vaikuttavammaksi. Opinnaytetydssani keskityn arvioi-
maan Setlementtiliton globaalikasvatusnayttelyn toteutumista. Pyrin analysoi-
maan osallistujien kokemusten ja omien havaintojeni pohjalta kokonaisuuden
onnistumista toiminnalle asetettujen tavoitteiden nakokulmasta. TAman pohjalta
arvioin juuri tamantyylisen kokonaisuuden soveltumista globaalikasvatukseen ja

sitd, kuinka toimintaa voisi ja tulisi viela kehittaa.

3.2 Globaalikasvatuksen toimijat

Kansalaisjarjestdilla on merkittava rooli globaalikasvatuksen parissa tehtavassa
tydssa. Suomessa on monia jarjestoja, jotka harjoittavat globaalikasvatusta eri
muodoissa. Suomen globaalikasvatusjarjestdjen verkostoon kuuluu 170 jarjes-
t64, ja niiden toimintaa koordinoi Kehitysyhteistyon palvelukeskus Kepa ry. (Re-
kola 2007, 13; Lampinen, Anttalainen 2009, 148.)

Jarjestojen rooli globaalikasvatustytéssa on merkittdva, silla jarjestét toimivat

monilla eri kentilla. Yhteistyota tehdddn myds koulujen kanssa, esimerkiksi kou-
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luvierailujen tai teemapéivien kautta tai tuottamalla opetusmateriaalia globaa-
leista aihealueista. Kansalaisjarjestot verkostoituvat myds keskenaan ja tekevat
yhteisty6ta. Jarjestojen valisen yhteistydn voidaan katsoa olevan erityisen tar-
keda toiminnan tuloksellisuuden, tunnetuksi tekemisen ja vertaisoppimisen kan-
nalta. (Lampinen, Anttalainen 2009, 144; Rekola 2011, 1.)

Suomen kehityspoliittisessa kansalaisyhteiskuntalinjauksessa (Ulkoasiainminis-
terid 2010, 13) todetaan: "Ulkoasiainministerié pitédéa tarkedné kotimaassa tehta-
vaa toimintaa, joka edistaa globaalia vastuuta, lisdé kansalaisten tukea kehitys-
yhteistytlle ja edistad sen tunnettavuutta seka vastaa omalta osaltaan kansa-
laisten oikeuteen saada tietoa kehitykseen ja kehitysmaihin liittyvista teemois-

”

ta.

Suomen ulkoasiainministeri6 on myodntanyt hanketukea kansalaisjarjestdille
Suomessa tapahtuvaan kehitysviestintdéan ja globaalikasvatukseen jo yli 30
vuoden ajan. Ulkoministerion tukea jarjestdjen viestinta- ja kehityskasvatus-
hankkeisiin haki vuonna 2014 kaiken kaikkiaan 84 jarjest6a 94 hankkeeseen,
yhteensa yli kolmen miljoonan euron edesta. Tukea myonnettiin vuonna 2014
yhteensa yli kaksi miljoonaa euroa 63 jarjestolle 66 hankkeeseen. (Lampinen &
Anttalainen 2009, 144; Ulkoasiainministerio 2014.)

Vastuu globaalikasvatuksesta ei ole kuitenkaan yksin kansalaisjarjestéjen har-
teilla. Myo6s kouluilla on tarkea rooli globaaliin vastuuseen ja aktiiviseksi maail-
mankansalaiseksi kasvattamisessa. (Rekola ym. 2010, 8.) YK:n yleismaailmalli-
sessa ihmisoikeuksien julistuksessa on saadetty: "Opetuksen on pyrittava ihmi-
sen persoonallisuuden tayteen kehittdmiseen seka ihmisoikeuksien ja perusva-
pauksien kunnioittamisen vahvistamiseen. Sen tulee edistdd ymmartamysta,
suvaitsevaisuutta ja ystavyytta kaikkien kansakuntien ja kaikkien rotu- ja uskon-
toryhmien kesken seka pyrkia edistamaan Yhdistyneiden Kansakuntien toimin-
taa rauhan yllapitamiseksi.” (YK:n yleismaailmallinen ihmisoikeusjulistus, 26.
Artikla.)

Globaalikasvatus kuuluu erilaisten yhteiskunnan toimijoiden, kuten kuntien ja
seurakuntien tehtaviin. My6s medialla on oma roolinsa vastuullisuuteen ja glo-

baaleihin arvoihin ohjaamisessa. Eri toimijoiden valinen yhteistyd on globaali-
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kasvatustoiminnan laadun ja vaikutuksellisuuden kannalta erittain tarkeaa. Glo-
baalien kysymysten aarella kamppaillaan niin suurten teemojen &aarella, ettei
niiden kasittelemiseen tai ratkomiseen riita yhden toimijan tekeméa ty6. Oikeu-
denmukaisemman maailman saavuttamiseen yhteiskunnan eri toimijoiden on

puhallettava yhteen hiileen. (Rekola ym. 2010, 8; Opetusministerié 2007, 11.)

3.3 Setlementtiliiton globaalikasvatusty®

Globaalikasvatusnayttely Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevai-
suuteen toteutettiin ulkoministerion hanketuella. Suomen ulkoministerié on maa-
ritellyt viestintd- ja globaalikasvatustuen myontamisen paatavoitteeksi kohde-
ryhmien kehitysyhteistyotietoisuuden lisddmisen. Hanketuen on lisdksi tarkoitus
lisatd ihmisten kiinnostusta kehitysyhteistyotd, kehitystarpeita ja kehityskysy-
myksia kohtaan. Tukea mydnnetadn Suomessa tapahtuvaan kehitysviestintaan
ja globaalikasvatukseen, joka koskee kehitysyhteisty6ta tai kehityspolitiikkaa,
globaaleja kehityskysymyksia tai kehitysmaiden todellisuutta. (Ulkoasiainminis-
terio 2014.)

Suomen Setlementtiliiton globaalikasvatustyon painopisteena on kehitysyhteis-
tyo ja siitd tiedottaminen. Liiton harjoittamassa kehitysyhteistydssa tyon paino-
pisteena on kehitysyhteistydhankkeiden toteuttaminen ja vapaaehtoisleiritoimin-
ta. Kehitysyhteistydstd saadut kokemukset toimivat pohjana Suomessa tapah-

tuvalle tiedotukselle. (Suomen Setlementtiliitto 2014.)

Kehitysyhteistyolla tarkoitetaan konkreettista toimintaa kohdemaiden ja muiden
alan toimijoiden kanssa. Toiminta kasittda esimerkiksi erilaisten kehityshankkei-
den ja ohjelmien suunnittelua ja toteutusta. Globaalikasvatus ja sen kautta kehi-
tysyhteistyokysymyksid koskevan tietoisuuden lisddminen vahvistavat kansa-
laisten tukea kehitysyhteistydlle. (Ulkoasiainministerio 2014.)

Setlementtiliitto on tehnyt kehitysyhteisty6ta jo vuodesta 1990 lahtien. Kansa-
laisjarjestdjen harjoittama kehitysyhteistyd on merkittdvaa, silla se taydentaa
julkista kehitysyhteisty6ta. Sita harjoittavat Suomessa kansalliset ja kansainvali-


http://formin-origin.finland.fi/public/default.aspx?nodeid=15339&contentlan=1&culture=fi-FI
http://formin-origin.finland.fi/public/default.aspx?nodeid=15339&contentlan=1&culture=fi-FI
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set kansalaisjarjestot, saatiot ja muut ei-valtiolliset toimijat. Suomen ulkoasiain-
ministeridé (2014) korostaa, ettéd kehitysmaiden kansalaisyhteiskunnan vahvis-
taminen on yha tarkedmpi osa kansalaisjarjestojen tyota. Kehitysyhteistyota
tekevatkin nykyaan entistd enemman erilaiset toimijat yhteisty6lla, pyrkimykse-
na sovittaa toiminta kulloisenkin kumppanimaan omaan kehityssuunnitelmaan.
Tallainen toiminta vahvistaa molemminpuolista vastuunottoa kehityksen tulok-

sista. (Suomen Setlementtiliitto 2014; Ulkoasiainministeric 2014.)

Tansania on Suomen pitkdaikaisin kehitysyhteistyéon kumppanimaa. Kump-
panuus on jatkunut jo 1970-luvulta. Tansania oli myds Suomen kehitysyhteis-
tyon ensimméainen kahdenvélinen kehityskumppani ja 1990-luvun alkuun asti
Suomen kehitysyhteistyon paakumppani. 1990-luvun alkua synkistdneen laman
vuoksi Suomen kehitysapua kuitenkin vahennettiin huomattavasti ja Tansania
menetti erityisasemansa Suomen kehitysyhteistyon paayhteistybkumppanina.

(Ulkoasiainministerid 2014.)

Suomen Setlementtiliitolla on talla hetkella kaynnissa kehitysyhteistybhanke
Tansaniassa. Hankkeen painopiste on erityisesti lasten ja nuorten koulu- ja
terveysolojen edistaminen Tansanian syrjaisilla seuduilla. My6s suunnittelemani
ja toteuttamani Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen pai-
nottuu koulutuksen edistamisen merkityksiin ja mukailee tavoitteineen ja sisal-
téineen Setlementtiliiton toiminnan tavoitteita ja periaatteita. (Suomen Setle-
menttiliitto 2014.)

Setlementtiliitto jarjestad vuosittain kehitysyhteistydhankkeidensa puitteissa tyo-
leireja vapaaehtoisille. Yhteistydkumppanina leiritydskentelyssa toimii Suomes-
sa Vesaisten Keskusliitto ja Tansaniassa kasvatusalan jarjesto6 WEETU (Wings
of Education and Environment Trust Unity). Setlementtinuorten liitto yhdistyi
vuonna 2011 Suomen Setlementtiliittoon, jolloin Setlementtinuorten hallinnoimat
kehitysyhteistydhankkeet siirtyivat Suomen Setlementtiliitolle. (Suomen Setle-
menttiliitto 2014.)


http://www.vesaiset.fi/fi.iw3
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Tassa opinnaytetydssa arvioin osallistavan nayttelytoiminnan soveltuvuutta glo-
baalikasvatuksen menetelmanda. Arvioin menetelman soveltuvuutta Setlementti-
litolle toteuttamani Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -
nayttelyn seka tydpajojen kautta saamieni kokemusten, havaintojen ja palaute-

kyselylomakkeiden perusteella.

Globaalikasvatustoiminnan kehittdmisen lahtékohtana on sen suunnitelmallinen
seuranta ja arviointi. Arvioinnilla pyritddn lisaéamaan toiminnan vaikuttavuutta ja
laadukkuutta. Sen tavoitteena on myds saavutettujen tulosten selvittdminen ja
mahdollisten heikkouksien ja kehittdmiskohteiden havaitseminen. (Anttalainen,
Lampinen 2009, 148; Rekola ym. 2010, 48.)

Arvioinnissa hyddynnettavat tutkimusmenetelmat valitaan sen perusteella, milla
menetelmilla on mahdollista saavuttaa parhaat tulokset asetettuihin tavoitteisiin
ja kysymyksiin nahden (Anttila 2007, 103). Kaytin opinnaytetydssani aineiston-
keruumenetelmina osallistuvaa havainnointia ja puolistrukturoitua palauteloma-
kekyselya. Osallistuva havainnointi oli luonnollinen valinta ja helppo toteuttaa,
silla ohjasin itse kaikki nayttelyn tyopajat ja olin kertomassa nayttelyn sisélloista
avajaistilaisuuksissa. Arvioin siis opinnaytetyéssani myds oman tydskentelyni ja
ohjauksen onnistumista. Nimettomilla palautekyselylomakkeilla puolestaan toi-
voin saavani tietoa, mielipiteitd ja mahdollisia kehitysideoita, joita ei suullisesti

tai havainnoinnilla ole mahdollista saada.

Suunnittelin kaksi erillisté kyselylomaketta, joista toinen koski nayttelyn sisaltdja
ja vaikuttavuutta ja toinen oli tarkoitettu tyépajojen osallistujille. Kyselylomakkei-
den alussa selvitettiin vastaajien taustatietoja ja sitd, kuinka he olivat saaneet
tiedon nayttelysta, tyopajasta tai molemmista. Naihin kysymyksiin vastausvaih-
toehdot oli annettu valmiiksi, ja vastaajan tuli ympyroida itselle sopivin vaihtoeh-
to. Nayttelyn ja tyOpajojen sisalt6ja, toteutusta ja vaikutuksia selvitin vaittamien
avulla. Vastaajan tuli ympyréida kulloiseenkin vaittdma&an mielipiteensad mukaan

joko 1 = taysin eri mielta, 2 = osittain eri mielta, 3 = en eri enka samaa
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mieltd, 4 = osittain samaa mieltd, tai 5 = tdysin samaa mielta. Kyselylo-
makkeiden lopussa oli viela avoin kysymys, jonka avulla pyrin selvitta-
maan, minkalaisia ajatuksia nayttely on ihmisissa herattanyt ja miten ta-
mankaltaista toimintaa voitaisiin kehittda. Kyselylomakkeiden mallit ovat
opinnaytetyoni liittein& (Liite 1 ja Liite 2).

4.1 Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttely

Nayttelyn teemana on perusopetuksen merkitys Tansaniassa. Nayttelytilan on
tarkoitus antaa katsaus tansanialaisesta luokkahuoneesta. Lisaksi nayttelyyn
kuuluu nelja rullattavaa kuvasermia, joissa viestitaan kuvien ja lyhyiden tietois-
kujen avulla nayttelyn teemasta. Tavoitteena oli luoda kokonaisuus, joka ei kes-
kity luomaan pelkéastaan negatiivista kuvaa kehitysmaan puutteista. Nayttely tuo
esiin realistisesti myds jo saavutettuja edistysaskeleita kuten sen, etta Tansa-
nian hallituksen poistettua peruskoulumaksut vuonna 2001 peruskouluilmoittau-
tuminen nousi lahes sataan prosenttiin ja etenkin tyttdjen mahdollisuudet paasta

kouluun kohentuivat.

Osallistavuutta ja elamyksellisyytta nayttelyyn toivat nayttelyn yhteydessa jar-
jestetyt tydpajat. Nayttelyd suunnitellessani pyrin luomaan kokonaisuuden, joka
on "mukaansatempaava”, omalla tavallaan osallistava ja eri aisteja huomioiva.
Muistan, kuinka etenkin lapsena nayttelyissa tai museoissa kaydessa halu esi-
neiden kateen ottamiseen ja niiden tunnustelemiseen oli uskomattoman houkut-
televaa. Nayttelyrekvisiittaa, kuten aitoa tansanialaista, puusta veistettya pulpet-
tia, swahilinkielisid koulukirjoja seka koulupukuja saikin nayttelyssd vapaasti
tutkiskella ja kosketella. Liséksi nayttelyvierailla oli mahdollisuus lahettaa tervei-

sid tai kysymyksia Tansanian Morogoroon paikallisen kylakoulun oppilaille.

Alkuperéainen suunnitelma oli tilata nayttelyn valokuvat kuvavedoksina, jotka oli
tarkoitus ripustaa seindlle. Ensimmaisessa nayttelytilassa Kalasatamassa tama
seikka osoittautui kuitenkin ongelmalliseksi, silla tilat olivat aivan uudet eika sei-

nille saanut kiinnittdd mitdan. Taman ongelman kautta paadyin pohtimaan sita,
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ettd tarkoitushan oli jarjestaa liikuteltava kiertonayttely, joten olisi paras keksia
ratkaisu, joka sopii kaikenlaisiin tiloihin. Setlementtiliton markkinoinnista vas-
taavan Ulla Remeksen kanssa paadyimme siihen tulokseen, etta roll-upp eli

rullautuva kuvateline on tarkoituksiamme varten paras vaihtoehto.

Vaikkei nayttelyn esteettinen kuva roll-uppien myo6ta ollut aivan suunnitellun
mukainen, niiden tuomat positiiviset seikat veivat kuitenkin voiton. Roll-uppit on
helppo koota, ja ne on helppo kuljettaa paikasta toiseen, silla ne ovat myos ke-
vyita ja ne voi pystyttaa kaytannéssa mihin vain. Yhta roll-uppeista lainattiinkin
Maailma kylassa -festareiden ajaksi Setlementtiliton yhteistydkumppanin,
Uhusiano ry:n pisteelle. Suunnittelin roll-uppien ja nayttelyn opasesitteen tekstit
ja kuvat, ja graafikko Thomas Holmen (Advertising Agency Chili) toteutti pai-

noon menevan ulkoasun. Esite 16ytyy opinnaytetyoni liitteista (Liite 3).

Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttely toteutettiin
ulkoministerion viestinta- ja globaalikasvatustuella. Rahoitus saatiin koko vuo-

delle ja nayttelytoiminta jatkuukin viela ainakin vuoden 2014 loppuun.

Lahes kaikki nayttelyn kuvat ovat perdisin tyOharjoittelupaikaltani BACCA:sta,
Tansaniasta, ja ne ovat minun ottamiani. Kehitysyhteistyojarjestjen EU-
yhdistys Kehys on suomentanut Irlantilaisen kehitysyhteistydjarjestjen kattojar-
jestén Dochasin laatiman kuvien ja viestien kayttboppaan. Sen mukaan kuvien
ja viestien paaperiaatteena on, ettd kuvien ja niihin liittyvien viestien tulee pe-
rustua kunnioitukseen, tasa-arvoon, yhteisvastuuseen ja oikeudenmukaisuu-
teen. Oppaassa ohjeistetaan my0ds esittdméaan kuvat ja tilanteet sekd niiden
valittdtmassa etta laajemmassa asiayhteydessa, jotta kehitysasioiden todelli-
suudesta ja monimutkaisuudesta on mahdollisuus saada realistinen kasitys.
Pyrin kiinnittamaan nayttelyn kuvia valitessani ja teksteja toteuttaessani huo-
miota kaikkiin naihin seikkoihin. (Lounasheimo 2009).

Nayttelyn avajaisten yhteydessa jarjestimme yhdessa Setlementtiliiton ty6ela-
manohjaajani Matti Cantellin kanssa vuorovaikutteisen infotilaisuuden nayttelyn
siséltoihin liittyen. Kerroimme tarkemmin perusopetuksen tilanteesta Tansa-
niassa, ja selitimme eri nayttelyesineiden merkityksia. Pyrimme myds heréatte-

lemaan keskustelua vierailijoiden omista koulumuistoista ja kokemuksista ja
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onnistuimmekin hyvin. Keskustelutilaisuuksissa herasi erittéin mielenkiintoisia

aiheita ja sain itsekin uutta tietoa ja nakdkulmia.
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Kuva 1. Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttely
Lahdessa Harjulan Setlementtiliiton tiloissa 3.-13.11.2014.

4.2 Nayttelyn ty6pajat

Vastasin itse nayttelyn ohessa jarjestettavien tyépajojen suunnittelusta. Kussa-
kin nayttelypaikassa jarjestettiin kaksi aihepiiriin sopivaa tytpajaa: kokkaus- ja
kasitydpaja. Valitsin tydpajojen teemat sen perusteella, mita olin itse oppinut ja
havainnoinut Tansanian matkani aikana, jotta minulla olisi omakohtainen koske-
tus aiheisiin ja ohjaus olisi helpompaa. Kasitydpajojen toteutuksesta ja ohjauk-
sesta vastasin itse, ja kokkaustytpajoissa kanssani toimi tansanialaiseen ruo-

kaan ja kokkaukseen perehtynyt apuohjaaja.

Kasityopajan aiheena oli korujen askartelu macrame-solmeilutekniikalla. Opin
tekniikan itse Bagamoyossa, Tansaniassa paikallisen "Art Marketin” ystaviltani.
Koruja myydaan Tansaniassa lahes joka pikkuputiikissa, mika on ymmarretta-

vaa, silla niiden tekeminen on helppoa ja hauskaa ja tyon jalki palkitsevaa.
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Kokkaustydpajoissa valmistimme yhteistoimin tansanialaista arkiruokaa, kuten
cassava-juureksia, perinteista tansanialaista kachumbari- salaattia ja ugali-
maissipuuroa vihannesten ja papujen kera. Kokkauksen ohessa kerroimme
osallistujille hieman tansanialaisesta ruokakulttuurista. Keskustelimme myds
nayttelyn varsinaiseen teemaan liittyen esimerkiksi kouluruokailusta ja sen tilan-

teesta Tansaniassa.

Tansanian kulttuuri on hyvin yhteiséllinen. Perheet ovat suuria, ja usein koko
naapurustokin on kuin yhta suurta perhetta. Ruokaa laitetaan ja syddaan usein
yhdessa. Paikalliset kasityolaisetkdan eivat istu yksin tydskentelemassa, vaan
he kokoontuvat usein tyoskentelemaan, rupattelemaan ja nauramaan yhdessa.
Tybpajojeni menetelmat perustuvatkin juuri sille ajatuksella, ettéd yhdessa puu-
hastelemalla kaikki tekeminen voi olla rattoisaa ja oppiminen ja uuden oivalta-

minen tapahtuvat ikdan kuin toiminnan myénteisena sivuvaikutuksena.

Ohjatessani tyopajoja pyrin kiinnittAm&an huomiota erityisesti siihen, etta kaikki
paasivat osallistumaan toimintaan haluamallansa tavalla. Yhdessa naytteille-
panopaikassa esimerkiksi erdas vanhempi mies osallistui kokkaustytpajaan
kahdella kerralla, muttei kummallakaan kerralla halunnut osallistua itse kokka-
ukseen. Hanen mielestddn oli kuulemma mukava paasta jutustelemaan nuorten
ihmisten kanssa ja maistelemaan uusia makuja. Sain ohjauksestani positiivista

palautetta osallistujilta ja koen itsekin onnistuneeni kokonaisuudessa hyvin.

Ohjaukseni kehittyi myos prosessin aikana vahvasti, silla ohjasin yhteensa viisi
tyOpajaa. Ensimmaisessa olin viela hieman epévarma toteutustyylista. Kaiken
lisdksi ensimmaisessa kokkaustytpajassa ilmoittautuneita oli kolme, mutta osal-
listujia lopulta parhaimmillaan kuusitoista. En siis ollut osannut varata tarpeeksi
ruoanlaittotarvikkeita kaikille osallistujille, eika kaikille tahtonut riittdd tekemista
tai tyovalineita. Onneksi ruokaa kuitenkin riitti kaikille, ja moni vanhempi osallis-
tuja olikin ihan tyytyvéinen, etta sai seurailla kokkailua sivusta ja rupatella sa-
malla kokkien kanssa mukavia. Seuraavissa tyOpajoissa osasin onneksi varau-

tua paremmin mahdollisiin "yllatysosallistujiin”.
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Kuva 2:

Perinteisen Tansanialaisen ugali-lisukkeen valmistus onnistui myods Pasilan
asukastalon tybpajan osallistujilta. "Oli oikein mukavaa kokkailla yhdessa, hie-
nosti innostettu ja mielestéani sujui oikein hyvin ja leppoisissa merkeisséa!” (Nai-

nen 25-35 vuotta)

Kuva 3:
Kéasityopaja innosti eri-ikdisid, sekad eri kulttuuritaustaisia ihmisid puuhastele-

maan yhdessa.
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4.3 Laadullinen arviointi

Projektin arviointia tehdaan siksi, ettd voidaan saada selville, saavutettiinko
asetetut tavoitteet ja loydettiinkd vastaukset hankkeen kannalta oleellisiin ja
kiinnostaviin kysymyksiin. Toiminnan laatua arvioitaessa tulee muistaa, etta laa-
tu on suhteellista, ja siksi arviointikriteerit maaritellaan aina tilanteen ja asetettu-
jen tavoitteiden perusteella. Jos prosessilta odotetaan esimerkiksi vaikuttavuut-
ta tai tuloksellisuutta, tavoitteiden toteutumista arvioidaan ensisijaisesti naiden
seikkojen kannalta. Arviointi perustuu nain ollen arvojen asettamiselle ja niiden
merkitysten maarittamiselle. (Anttila 2007, 15; Seppéanen-Jarvelda 2004, 20;
Ruuska 2012, 234.)

Elimu bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttely sai hanke-
rahoituksen Suomen ulkoasiainministeriolta, joten arvioinnissa on oleellista ot-
taa huomioon rahoitushakemuksessa asetetut tavoitteet. Siind tavoitteiksi oli
maaritelty globaalikasvatusaiheisen kokonaisuuden toteutus nayttelymuodossa.
Nayttelykokonaisuuden tavoitteiksi oli asetettu viestiminen perusopetuksen
merkityksestd Tansaniassa sekd tansanialaisten koululaisten arjen tuominen
tutuksi suomalaisille heratellen pohtimaan koulutuksen merkitysta erityisesti
erilaisissa olosuhteissa. Opinnaytetydssani arvioin siis tavoitteiden saavuttamis-

ta toimintakokonaisuuden onnistumisen seka sen vaikutuksien kautta.

Arvioinnissa voidaan soveltaa erilaisia lahestymistapoja. Oleellisin opinnayte-
tyoni arvioinnin kannalta on kriittis-realistinen paradigma, joka perustuu asian-
tuntijuuteen. Siina otetaan huomioon arvioitsijan kokemusmaailma ja siihen pe-
rustuva arvottaminen. Vapauttavaan ajatukseen liittyvaan, kriittiseen teoriaan
perustuvan tutkimusotteen tavoitteena on kohderyhman tietoisuuden lisdami-
nen. Koska asioiden tiedostamisen voidaan katsoa olevan ensimmainen askel
kohti muutosta, tiedon lisaédminen globaaleista kysymyksista ja teemoista on
ensiarvoisen tarkeaa. Elimu bila shida — koulutuksella turvalliseen tulevaisuu-
teen —nayttely pyrki omalta osaltaan lisaddmaan tietoa koulutuksen tilanteesta ja

merkityksesta Tansaniassa. (Anttila 2007, 25.)
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Arvioinnin avulla on mahdollista saavuttaa monipuolisempia tuloksia kuin perin-
teisilla tutkimusmenetelmilla. Arvioinnissa voidaan hyddyntaa seka laadullisia
ettd maarallisia menetelmid. Niin arvioinnissa kuin perinteisessa tutkimuksessa-
kin laht6kohtana on aihepiirin rajaus, toiminta ja sen perusteella syntyvat aineis-
tot ja havainnot ja niiden analysoiminen. Arvioinnissa kiinnitetaan erityisesti
huomiota saatujen tulosten sovellettavuuteen ja hyddynnettavyyteen asetettujen

arvojen ja paamaarien nakokulmista. (Anttila 2007, 72—-73, 104.)

4 .4 Havainnointi tutkimusmenetelméana

Havainnointi on yksi vanhimmista tieteellisen tutkimuksen menetelmisté, ja sita
voidaan pitdd perusedellytyksena kaikelle tieteelliselle tydskentelylle. Sita voi-
daan hyddyntaa tiedonkeruumenetelmana niin maarallisen kuin laadullisenkin
tutkimukseen tai arviointiin. Havainnoinnin avulla on mahdollista saada moni-
puolista tietoa kohderyhman kayttaytymisesta ja toiminnasta. (Anttila 2007, 118;
Kananen 2008, 69.)

Havainnointi voi olla suoraa tai osallistuvaa. Osallistuva havainnointi puolestaan
voi olla aktiivista tai passiivista. Hy6dynsin itse tydpajoissa ja nayttelyssa aktii-
vista, osallistuvaa havainnointia, jossa vaikutetaan tutkijana omalla lasnéololla
aktiivisesti tutkittavaan ilmiooén. Pyrin esimerkiksi herattelemaan keskustelua
aihepiiriin liittyen nayttelyvieraiden ja tyopajojen osallistujien kesken. (Anttila
2007, 128.)

Havaintojen pohjalta saatavien aineistojen kokoamiseen kaytetaan erilaisia me-
netelmia, kuten muistiinpanojen tekemistd oman osallistumisen ja havaintojen
pohjalta. Havainnoinnissa voidaan kayttaa apuna ja tukena myds kameraa,
nauhuria tai videota. (Anttila 2007, 128-129.) Itse hyddynsin valokuvaamista

osallistavan havainnointini perusteella syntyneiden muistiinpanojen tukena.

Alasuutari (2001, 78-79) kuitenkin muistuttaa, ettei havaintoja tulisi koskaan
pitdd varsinaisina tuloksina vaan pikemminkin tuloksiin vievind johtolankoina.

Siksi on tarkeaa tehda selkea analyyttinen ero havaintojen ja niiden pohjalta
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syntyneiden oivallusten valille. Tama tarkoittaa sita, ettd havaintoja tarkastel-
laan vain tietysta nakokulmasta eli luodaan teoreettinen viitekehys. Kun keskity-
taan vain tiettyihin tutkittavan ilmién ominaisuuksiin, sen suhteuttamista osaksi
laajempaa kokonaisuutta voidaan Alasuutarin (2001, 238) mukaan pitaa erdan-

laisena yleistdvana operaationa.

Sanonta "yksi kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa” on mielestani aarimmai-
sen paikkansapitava. Valokuvista voi havaita viela paljon myéhemminkin asioi-
ta, joita ei varsinaisessa havainnointitilanteessa huomaa. Na&in ollen kuvia ei
tarvinnut tarkastella heti vaan pystyin keskittymé&an olennaiseen eli vuorovaiku-
tukseen, ohjaamiseen ja keskusteluun osallistujien kanssa. Pyrin kuitenkin Kir-
jaamaan havainnoimani keskustelut ja muut huomiot mahdollisimman nopeasti

toiminnan loputtua yl6s.

4.5 Aineiston analysointi

Analysoitavana aineistona minulla olivat omat muistiinpanoni havainnointieni
pohjalta, nayttelyn ja tydpajojen palautekyselylomakkeet sekd avajaisten yhtey-

dessa ja tyopajoissa ottamani valokuvat.

Nayttelyn palautekyselylomakkeita oli "riisikorissa” nayttelyn yhteydessa. Vaikka
koetin kannustaa vierailijoita parhaani mukaan tayttamaan lomakkeita, olin mel-
ko skeptinen sen suhteen, ettad niita palautuisi ollenkaan. Korostin palautelo-
makkeita jakaessani, ettd niiden tayttdminen on tietenkin vapaaehtoista mutta
vastaukset olisivat erityisen hyodyllisia toiminnan edelleen kehittamista ja arvi-
ointia ajatellen.

Nayttelya koskevia kyselylomakkeita palautui yhteensa 17. Tyopajojen osallistu-
jat tayttivat palautteita erittain kiitettavasti ja lahes kaikki osallistujat kulloisillakin
kerroilla tayttivat kyselylomakkeen. Yhteensa kyselylomakkeita tydpajoista pa-
lautui 34 kappaletta. Palautuneiden lomakkeiden maara oli erityisen positiivinen
yllatys siihen ndhden, ettd en etenk&an nayttelyn siséaltdja koskien odottanut

saavani valttamatta yhtakaan taytettya palautelomaketta.
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Alasuutari (2011, 40) kehottaa analysoimaan laadullista aineistoa vain niista
nakokulmista, mihin kysymyksiin halutaan vastauksia ja mika on kulloisenkin
teoreettisen viitekehyksen kannalta olennaista. Nayttelyn tavoitteina oli lisata
ihmisten tietoisuutta Tansanian perusopetuksen tilanteesta ja heratella pohti-
maan koulutuksen merkitysta elamassa. Opinnaytetyoni tavoitteena puolestaan
on arvioida tdméankaltaisen nayttelytoiminnan soveltuvuutta globaalikasvatuk-
seen. Analysoin siis aineistoa toteutuskokonaisuuden onnistumisen ja tiedon
lisaamisen, toiminnan globaalikasvatukseen soveltuvuuden sek& vaikuttavuu-

den kannalta.

5 TULOKSET

Tassé luvussa esittelen saamiani tuloksia. Tulosten tai vaikutusten nakokulmas-
ta on mahdollista arvioida globaalikasvatustoiminnan onnistumista. Tuloksilla
tarkoitetaan toiminnan valittomia seurauksia, joilla on merkitysta tavoitteiden
saavuttamisen kannalta. Vaikutuksilla tarkoitetaan sité, mita toiminnasta on seu-
rannut. Vaikka toiminnassa tietenkin tavoitellaan aina hyodyllisia ja positiivisia
vaikutuksia, jotkut vaikutukset voivat olla my6s tarpeettomia, ei-tavoiteltuja tai
jopa haitallisia. (Rekola ym. 2010, 49.)

Globaalikasvatustoiminnan vaikutuksia arvioidessa tulee kuitenkin ottaa huomi-
oon, etta toiminnan aikaansaamat muutokset asenteisiin ja toimintaan saattavat
iimeta vasta pitk&n ajan kuluttua eikda muutoksia silloin voida en&aa yhdistaa ky-

seiseen toimintaan (Rekola ym. 2010, 50).

5.2 Toteutuskokonaisuuden onnistuminen ja tiedon lisaaminen

Suurin osa palautekyselyiden vastaajista oli sita mielta, ettd nayttely seka tyo-
pajat oli jarjestetty kokonaisuudessaan hyvin. Muutama vastaaja oli vain osittain

samaa mieltd, ja kehitysehdotuksena tuli esimerkiksi tuolien tai muiden istu-
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mismahdollisuuksien asettaminen nayttelytilaan. Kaikki vastaajat — yhta lukuun
ottamatta — kokivat myds saaneensa nayttelyn, tyépajojen tai molempien ansi-
osta uutta tietoa ja uusia taitoja. Suurin osa vastaajista koki myos nayttelyn ai-
hepiiriltdan kiinnostavaksi:

"Kiinnostava ja liikuttava. Tdman maan (Tansanian) toiminnat ja

elédma ei ollut kovin paljon tiedossani.” (Nainen yli 50 vuotta)

"Todella tarkeé aihe joka pistda miettimaéan!” (Nainen 25-35 vuotta)

Yleis6 kiinnitti myds huomiota positiivisiin seikkoihin sekéa siihen kehitykseen,
jota Tansaniassa on jo saavutettu. Erds kongolaistaustainen nainen hammaste-
li:

"Onko todella Tansaniassa ilmainen koulutus? Mahtavaa! Kumpa

olisi jonain péivdnd myds Kongossa!”

Moni muukin oli selkeasti positiivisesti yllattynyt Tansanian peruskoulutilantees-
ta, ja yleison seasta kuului yllattyneita pohdintoja: "Ai noinkin moni aloittaa Tan-
saniassa koulun!” ja "Ai noin moni tansanialainen osaa lukea?” Eras vierailija
mainitsi myds nayttelyn palautekyselylomakkeessa, ettd hanen mielikuvansa

Tansaniasta muuttui nayttelyn myéta positiivisempaan suuntaan.

"Néyttely antoi hyvédn kuvan Tansanian oloista ja kehityksesta.
Tansania on edelleen avun tarpeessa, vaikka edistystd onkin ta-

pahtunut.” (Mies yli 50 vuotta)

5.3 Elamyksellisyyden merkitys toiminnassa

Elamyksellisyys, kokemuksellisuus ja osallistuminen tuovat erittain hedelmalli-
sen maaperdn vastavuoroiselle oppimiselle. Nayttelyn vuorovaikutteisissa kes-
kustelutilaisuuksissa etenkin vanhemman sukupolven edustajat intoutuivat ker-

tomaan omista koulumuistoistaan. Erds vanhempi nainen muisteli:
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"Kyllah&n meidankin kouluaikanamme vield koivuniemen herra oli

tuttu vieras, jolleivat laksyt ollut luettu!”

Toinenkin vanhempi vierailija tunnisti kepin kayton omilta kouluajoiltaan ja totesi
lisdksi, etta pulpetitkin olivat ennen vanhaan samantyylisia kuin nayttelyssa esil-
|& oleva, Tansaniasta tuotu puinen pulpetti. Eras kenialaistaustainen vierailija
puolestaan ihasteli, ettéd hanella oli ollut lapsuudessa kaytdossaan lahes saman-

lainen koulupuku, kuin nayttelyssa oli esilla.

Yhtymakohtia oman lapsuusajan kouluaikoihin 16ytyi myos tyttdjen koulutus-
mahdollisuuksista ja yhteiskunnallisesta asemasta. Tansaniassa on suuri ero
valtion ja yksityisten rahoittamien koulujen valilla, mik& puolestaan toi vierailijoil-
le mieleen Suomessa viela 1970-luvulle asti vallinneen oppikoulu- ja kansakou-
lu -jarjestelman. Kansakoulua kavivat ne, jotka eivat paasseet oppikouluun.
Oppikoulu oli lisaksi maksullinen, joten kaikilla vanhemmilla ei myodsk&an ollut

varaa paastaa lastaan oppikouluun. (Tilastokeskus 2007.)

Pyrin kiinnittdmaan nayttelya suunniteltaessa huomiota siihen, etta nayttely
mahdollistaisi mahdollisimman monien aistien kayton. Lapset olivat erityisesti
haltioissaan taustalla pyorivastd Msingin ystavyysseuran tekemastad kotona ja
koulussa -multimediasta, jossa naytettiin kuvia tansanialaisen koulupaivan var-
relta. Eras tyttd katseli videota yhd uudestaan suu auki hammastellen. Erdan
lapsen éiti totesi, ettd nayttely, jossa globaaleja kysymyksia l&ahestytdan tallai-
sen teeman kautta, on mainio keino herattaa myods pienempien kiinnostus:

"Lapset ovat aina kiinnostuneita muista lapsista ja niiden elamasta.”

Nuoremmat osallistujat herattelivdt myos mainiosti keskustelua olemalla luon-
taisesti uteliaita ja kyselemalla kaikista yksittaisista nayttelyesineista: "Mika ta-

mé& on? Mité télla tehd&dén?”

Havaintojeni ja saamani suullisen ja kirjallisen palautteen perusteella suurin osa
osallistuneista oli sitd mieltd, ettd tdménkaltainen toiminta on hyva keino glo-
baalikasvatukseen. Erds vastaaja oli jopa erikseen korostanut palautelomak-

keessaan tdmankaltaisen osallistavan toiminnan olevan mita erinomaisin keino
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globaalikasvatukseen. Myds muilta vastaajilta tuli positiivista palautetta toiminta-

tavasta:

"Ruoka on varmasti parhaimpia tapoja lahentaa eri kulttuureja ja

yhdistaa eri ihmisia!” (Mies 15-25 vuotta)

“Erittdin hyva tapa saada tietoa toisesta/vieraasta kulttuurista. Lisda

naita tilaisuuksia!” (Nainen yli 50 vuotta)

5.3 Nayttelykokonaisuuden herattamat ajatukset osallistujissa

Kyselylomakkeen avoimeen kysymykseen Mita ajatuksia nayttely heratti? sain
yllattavan paljon vastauksia. Vastauksista ja siita, etta niité tuli niin kiitettavasti,
voidaan paatella, etta nayttelykokonaisuus on pannut ihmiset ajattelemaan ja
teema on vaikuttanut heihin ainakin jollakin tasolla. Esittelen muutamia poimin-

toja vastauksista:

"Mielikuva Tansaniasta muuttui positivisempaan suuntaan. Uutta
tietoa, aihepiiri mielenkiintoinen. hyva kun oli asiantuntijoita paikal-
la.” (Nainen 25-35 vuotta)

"Mielenkiintoista! haluaisin kuulla lisda vertailua muihin Afrikan
maihin ja miten koulutus on voitu toteuttaa sekd onko kouluja kay-

neille t6ita kotimaassa.” (Nainen 25-35 vuotta)

tselle toi asian/maan lahemmaksi. Suht pienella nayttelylla paljon

vaikuttavuutta.” (Mies yli 50 vuotta)

“Kuinka vahan sita tiesi Tansaniasta ja miten hyvin omat asiamme

usein ovat.” (Nainen 35-50 vuotta)

"Kaikkien pitéisi oftaa osaa koulutuksen tukemiseen Tansaniassa.”
(Mies 25-35 vuotta)



39

5.4 Markkinointikeinot

Tilaajaorganisaation kannalta on oleellista selvittda, mita kautta nayttelyvieraat
ja tybpajojen osallistujat ovat saaneet tiedon toiminnasta. Tarkea on myos se
tieto, onko toiminnalla lisatty Setlementtiliton tunnettuutta eli onko k&vijajoukos-
sa myoOs henkiloita, joille Setlementtiliton toiminta ei ollut ennestdan tuttua.
Olen koonnut alla olevaan taulukkoon tilaajaorganisaation kannalta oleellisim-
mat vastaukset naihin kysymyksiin seké& nayttelyn etta tydpajojen kyselylomak-
keista.

Taulukko 1: Mista osallistujat saivat tiedon nayttelysta ja/tai tydpajasta?

Misté saitte tiedon nayttelysta/tydpajasta?
Oliko Setlementti- | Nayttelyn Internetista Ystavilta Jostain
liiton toiminta | mainos- (FB, Setlementti- | tai sukulai- | muualta
ennestaan tut- | lehtisesta liiton tiedotus) silta
tua?
Kylla 4 7 10 10
Ei 4 6 6 1
Vastauksia yhteensa 48

Palautekyselylomakkeista saatujen vastausten perusteella kay ilmi, ettd useim-
mat palautteeseen vastanneista kavijoista olivat saaneet tiedon "puskaradion”

kautta eli ystavilta tai sukulaisilta. Niistd kyselyyn vastanneista nayttelyvieraista,
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joille Setlementtiliton toiminta ei ollut ennestaén tuttua, kuusi vastasi saaneen-

sa tiedon internetista.

Moni kavija, jolle Setlementtiliton toiminta oli ennestaan tuttua, vastasi saa-
neensa tiedon jostakin muualta kuin lomakkeessa annetuista vaihtoehdoista.
Vastauksista ilmeni, ettd nayttelysta oli saatu tieto esimerkiksi kaytdessa muu-
ten asukastalossa, joka oli naytteillepanopaikka, Pasilan lehdesta tai jarjestgjal-
ta.

Kaikista palautekyselyihin vastanneista 17 henkil6a ilmoitti, ettei Setlementtilii-
ton toiminta ollut heille ennestdén tuttua. Toiminnalla onnistuttiin siis myos li-

sddmaan Setlementtiliiton toiminnan tunnettuutta.

Tuloksia tarkasteltaessa on kuitenkin tarkeaa ottaa huomioon, ettd taulukosta
kayvat ilmi ainoastaan kyselylomakkeisiin vastanneiden henkildiden tiedot ja
mielipiteet. Setlementtiliiton tiloissa, joissa nayttely toteutettiin, oli myds ennes-
taan aktiviteetteja, joten on vaikeaa maaritella, kuinka moni lopulta tuli paikalle
juuri tdman nayttelyn tai tydpajojen vuoksi. Toisaalta nain onnistuttiin tavoitta-

maan laajempi kohderyhma.

5.5 SWOT-analyysi

Tein Elimu Bila Shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen nayttelyn
suunnitteluvaiheessa toiminnasta SWOT-analyysin. SWOT-analyysi on yksin-
kertainen, mutta paljon kaytetty analysointimenetelmd, jota voidaan hyodyntaa
kehittdmismahdollisuuksien ja -tarpeiden analysointiin. SWOT on lyhenne eng-
lanninkielisistd kasitteista Strengths (vahvuudet), Weaknesses (heikkoudet),
Opportunities (mahdollisuudet) ja Threats (uhat). Taulukon alapuolella olen ar-
vioinut, kuinka odotetut osiot toteutuivat, tai toteutuivatko ne laisinkaan. (Anttila
2007, 141; Silverberg 2001, 17.)
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Taulukko 2: SWOT-analyysi:

VAHVUUDET: HEIKKOUDET:
- Kiertonayttely - Markkinointi
- Jarjestdon monipuolinen tyo ja - Nayttelyn kuljetus
yhteistyéverkostot - Ei aiempaa kokemusta taman-
- Yhteistydkumppani Weetu kaltaisesta projektista

Tansaniassa
- Jarjestdon kokemus kehitysyh-

teistydteemoista

MAHDOLLISUUDET: UHAT:
- Monipuoliset kohderyhmat - Toiminnalle ei saada rahoitusta
- Matalan kynnyksen aihe - Liikkeen heikko tunnettavuus
- Jarjeston toiminnan tunnet- - Nayttelyssa ei kay vierailijoi-
tuuden lisddminen ta/kavijajoukko hyvin yksipuo-
lista

- Vieralilijoilta ei saa lainkaan pa-
lautetta

Kulttuuritoiminnan yhdistaminen globaalikasvatustydhoén tarjoaa mahdollisuu-
den vaikeidenkin globaalien teemojen kasittelyyn mahdollistamalla jonkintasoi-
sen samaistumisen aiheeseen elamyksellisyyden, ja sen kautta henkilokohtai-
sen kokemuksen kautta. Setlementtiliton yhtend vahvuutena tulivat projektin
aikana erityisesti esiin jarjeston tekeman tyén monipuolisuus ja liiton laajat yh-
teistyoverkostot. Apua projektin toteutukseen saimme muun muassa yhteistyo-
kumppanijarjesto WEETU:Ita Tansaniasta, silla sen avulla saimme jarjestettya

pulpetin nayttelya varten.

Nayttelykokonaisuus on kiertonayttely. Teetatimme siis nayttelytavaroita varten
kuljetuslaatikon Setlementtiliton yhteistyOkumppanilla Sovinto ry:lla. Emme kui-
tenkaan ottaneet tarpeeksi realistisesti huomioon kaikkien tavaroiden seké laa-

tikon yhteispainoa, silla sitd on erittéin vaikea kuljettaa tai liikutella. Nayttely it-
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sessaan on helppo ja nopea pystyttdd ja purkaa, mutta kuljetusta varten olisi

hyva kehitella nykyista parempi ratkaisu.

Toteutusresursseja koskeva uhka ei onneksi toteutunut, silla toiminnalle saatiin
ulkoministeridn viestinta- ja globaalikasvatustukea. Kuten olen aiemmin tydssa-
ni jo maininnut, vierailijoilta kertyi palautetta oikein Kiitettavasti, joten tAmakaan

uhka ei toteutunut.

Setlementtiliiton toiminnan heikohko tunnettuus oli ehk& omalta osaltaan vaikut-
tajana siina, ettad nayttelyn kavijakunta koostui suurimmaksi osaksi jo muutenkin
Setlementtiliiton palveluita ja asukastiloja hyddyntavista ihmisistéa. Toiminnalla
onnistuttiin kuitenkin saavuttamaan my6s sellaisia ihmisia, joille jarjeston toimin-
ta ei ollut ennestaan tuttua. Tamankaltainen globaalikasvatustoiminta soveltuu
arviointini perusteella hyvin erilaisille ja eri-ikaisille kohderyhmille, joten mahdol-
lisuutena olisi laajentaa toimintaa kehittdmalla nayttelysta esimerkiksi kouluille

tarjottava nayttelykokonaisuus tyopajoineen.

Myds nayttelysta kertyneista palautelomakkeista kavi ilmi, etta tamankaltaisen
toiminnan markkinointia tulisi tehostaa, jotta toiminta tavoittaisi enemman ihmi-
sia.
“Julkisuutta olisi saatava enempi jotta yleisé saisi tietoa.” (Mies yli
50 vuotta)

Etenkin tyGpajojen markkinoinnissa oli selkeasti puutteita, silla ilmoittautumisia
tuli todella vahan. Osallistujia oli kylla paikalla kaikissa tydpajoissa usein vahin-
taan kymmenen, mika oli tietenkin positiivista, mutta osallistujaméaaran ennus-
tamattomuus hankaloitti huomattavasti tydpajojen tilojen ja materiaalien suunnit-
telua. Vahvuuksissa mainitsemaani Setlementtiliiton laajaa yhteistyoverkostoa

voisi tulevaisuudessa hyddyntaa toiminnan markkinoinnissa.
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6 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyoni tavoitteena oli arvioida osallistavan nayttelytoiminnan soveltu-
vuutta ja toimivuutta globaalikasvatustoiminnassa. Opinnaytetydssani olen pyr-
kinyt selvittamaan Setlementtiliton globaalikasvatusnayttelyn toiminnan laatua

ja vaikutuksia seuraavien kysymysten avulla:

e Millaisia ajatuksia taméankaltainen globaalikasvatustoiminta nayttelyn ka-
vijoissé heratti, ja saivatko he uutta tietoa?
e Kuinka kavijat kokivat nayttelyn soveltuvuuden globaalikasvatukseen?

e Mita kehitettdvaa tai paranneltavaa tamankaltaisessa toiminnassa olisi?

Saamani palaute nayttelyvierailta sekd tyopajojen osallistujilta oli paaosin erit-
tain positiivista. Myds tilaajaorganisaatio on ollut kokonaisuuteen tyytyvainen.
Tasta voidaan paatella, ettd kokonaisuus on ollut toimiva.

Analysoimistani aineistoista nousi opinnaytetyoni tavoitteiden kannalta olennai-
sena seikkana esille erityisesti, etta elamyksellisyys ja oma osallistuminen toi-
mintaan koettiin mielekkaana tapana toteuttaa globaalikasvatusta. Vaikuttamal-
la yhta aikaa seka tietoon, taitoon etté asenteisiin voidaan saada aikaan syvalli-
nen oppimisprosessi. Osallistavalla ja elamyksellisella toiminnalla on mahdollis-
ta vaikuttaa osallistujiin niin tiedollisella, toiminnallisella kuin emotionaalisellakin

tasolla.

Kun globaalit teemat esitetaan niin sanotussa matalan kynnyksen asiayhtey-
dessa, kuten téllaisen nayttelyn muodossa, on mahdollista tavoittaa myos sel-
laisia ihmisi&d, jotka eivat muutoin kiinnostuisi globaaleista kysymyksista. Tuo-
malla aiheet "tutun ja turvallisen” tekemisen kautta Iahelle, kiinnostus asioita

kohtaan saattaa heréata.

Globaaleja olosuhteita ja eroja omaan kulttuuriin voi olla vaikea ymmartaa, jollei

ole minkaanlaista omakohtaista kokemusta asiasta. Myos Heino ja Houtsonen



44

(2011, 107) seka Lampinen (2009, 11) korostavat, ettd henkilékohtainen suhde
asiaan, tapahtumaan tai toimintaan luo hedelmallisen lahtokohdan syventéaa ja
laajentaa omaa ymmarrystaan globaaleista ilmidista ja kysymyksista. Nayttelyn
kouluteema toi sisaltdineen kaikille jotakin, silla vaikka globaalit kysymykset tun-
tuisivat kaukaisilta, koulunkayntiin jokainen pystyy jollakin tasolla samaistu-
maan. Vuorovaikutteiset nayttelytilaisuudet ja tydpajat toivat yhteen eri sukupol-
via sek& eri kulttuuritaustaisia ihmisia pohtimaan, keskustelemaan, tekeméaéan

seka oppimaan yhdessa. Joukkoon mahtui sekd miehia ettéa naisia.

Havaintojeni ja kyselylomakkeiden analyysien pohjalta voidaan todeta, etta
osallistujat ovat paédosin saaneet lisaa tietoa ja nayttelyn on herattanyt heissa
ajatuksia ja tunteita. Lahestulkoon kaikki vastaajat olivat myds véahintdan osit-
tain samaa mielta siita, ettd tamankaltainen osallistava toiminta on hyva keino
globaalikasvatukseen. Opinnaytetyoni on laadullinen arviointi, ja arviointitutki-
muksessa keskeisintda ovat nimenomaan yksildiden kokemukset ja mielipiteet
(Anttila 2007, 34). Nayttelyvieraiden ja tyOpajojen osallistujien antamasta pa-
lautteesta voidaan siis paatelld, ettd tamankaltainen nayttelytoiminta tyépajoi-
neen on toimiva keino globaalien teemojen kasittelemiseen ja edelleen tietoi-

suuden lisdamiseen.

Palautekyselylomakkeista selvisi, ettei mydskaan Setlementtiliiton toiminta ollut
ennen nayttelyvierailua kaikille vierailijoille tuttua. Toiminnalla onnistuttiin siis

myo0s lisddmaan Setlementtiliiton ja sen toiminnan tunnettuutta.

Nopeasti muuttuvassa maailmassamme globaalikasvatuksella on tarkea tehtéa-
va. Globaalien kysymysten pohtiminen ja niihin heraaminen eivat ole ainoas-
taan koulujen tai jarjestéjen harteilla. Jokaisen yksilon tulisi omassa elamas-
saan pohtia, mitd vaikutuksia omilla paatoksilla on muuhun maailmaan. Asioi-
den tiedostamisen tai tietoisuuden lisaéaminen kehityskysymyksista on ensiar-
voisen tarkead, silla vasta kun asioista ollaan tietoisia, voidaan myds ryhtya
konkreettiseen toimintaan oikeudenmukaisemman maailman puolesta. Elimu
bila shida — Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen -nayttelylld onnistuttiin
antamaan osallistujille katsaus Tansanian perusopetuksen tilanteesta ja viestit-

tamaan yhteistyon merkityksesté kehitysyhteistydssa.
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Muutokset maailmassa tapahtuvat niin nopeasti, etteivat muutamia vuosia sitten
mainiosti toimineet globaalikasvatuksen menetelmaét ja toimintatavat valttamatta
ole end& ajankohtaisia. Ympariston jatkuvien muutosten vuoksi globaalikasva-
tus perustuu ennen kaikkea toiminnan jatkuvalle arvioinnille ja edelleen kehit-
tamiselle. Tama opinnaytetyd voi toimia apuna samankaltaista globaalikasva-
tustoimintaa suunnitteleville toimijoille. Globaalikasvatuksen arviointi on kuiten-
kin melko haastavaa, silla toiminnan aikaansaamat vaikutukset esimerkiksi
asenteisiin voivat tulla nakyviin vasta pitkan ajan kuluttua varsinaisesta toimin-

nasta.

Opinnaytetyoni aihe oli hyvin kiinnostava. Aiheen rajauksessa olikin valilla vai-
keuksia, ja minusta tuntui, etta olisin voinut jatkaa arviointitutkimusta viela pal-
jon syvemmalle. Tama oli siis ensimmainen projekti jossa olen ollut mukana ja
tyota kylla riitti, mutta sen myota koen oppineeni aivan valtavan paljon projekti-
tyoskentelysta ja globaalikasvatuksesta. Valilla olivat myds paniikki ja epétoivo
isked, mutta kaikesta selvittiin ja koen kokonaisuudessa suoriutuneeni projektis-
ta hyvin. Kokemus oli mieluisa ja opettavainen, ja toivon, etta paasen tulevai-

suudessakin tyoskentelemaan samankaltaisissa hankkeissa.

Globaalikasvatus eri ulottuvuuksineen linkittyy vahvasti yhteisépedagogin toimi-
alaan niin nuorisotydssa kuin jarjestopuolellakin. Vaikka Suomi onkin katuku-
vansa kansainvalisyydessa muita Euroopan maita jaljessa, kansainvalistyminen
ja globalisoituminen ovat kasvavia ilmioita, jotka ovat tulleet jaadéakseen. Tarve
globaalikasvatukselle ja ihmisten herattdmiselle maailman todellisuuteen on nyt
siis ajankohtaisempaa kuin koskaan.
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LITTEET

Liite 1: Nayttelyn palautekyselylomake

Elimu bila shida - koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen
-nayttelyn palautelomake

Meille on tarkeaa kuulla teidan mielipiteenne Elimu bila shida- Koulutuksella tur-
valliseen tulevaisuuteen - nayttelysta. Vastaamalla tahan kyselyyn voitte vaikuttaa
Setlementtiliiton tamankaltaisen toiminnan kehittamiseen.

Valitkaa annetuista vaihtoehdoista itsellenne sopivin tai kirjoittamalla vastaus an-
nettuun tilaan:

I. Sukupuoli

a. Nainen

b. Mies

2. lka

a. Alle |5 vuotta
b. 15-25 vuotta
c. 25-35 vuotta
d. 35-50 vuotta

e. Yli 50 vuotta

3. Tamanhetkinen tyctilanteenne

a. Palkkatyossa
c. Tyoton

d. Opiskelija

e. Elakkeella

f. Jokin muu



oo o @

6.
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Onko Setlementtiliiton toiminta teille ennestaan tuttua?

Kylla
Ei

Mista saitte tiedon nayttelysta?

Nayttelyn mainoslehtisesta
Facebookista

Ystavilta tai sukulaisilta
Jostain muualta, mista?

Mitd mielta olette seuraavista vaittamista?

(I = taysin eri mielta, 2 = osittain eri mielta, 3 = en eri- enka samaa mielta, 4 =
osittain samaa mielta, 5 = taysin samaa mielta)

Nayttely oli jarjestetty hyvin | 2345
Nayttely oli aihepiiriltaan kiinnostava | 2345
Sain uutta tietoa | 2345
Loysin perille helposti | 2345

7. Mita ajatuksia nayttely heratti?

8.

Mita kehitettavaa timankaltaisessa nayttelyssa olisi?

Kiitos vastauksista! ©



Liite 2: TyOpajojen palautekyselylomake
Elimu bila shida - koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen
Tyopajan palautekysely

|. Sukupuoli

a. Nainen b. Mies

i

Ika

. Alle |5 vuotta

o &

. 15-25 vuotta
. 25-35 vuotta
d. 35-50 vuotta

e. Yli 50 vuotta

0

3. Tamanhetkinen tyotilanne
a. Palkkatyossa

b. Yrittaja

c. Tyoton

d. Opiskelija

o

. Jokin muu

4. Onko setlementtiliiton toiminta ennesta tuttua? a. Kylla b. Ei

5. Mista sait tiedon tyopajasta?

a. Nayttelyn mainoslehtisesta

b. Internetista (facebook, setlementtiliiton tiedotus)
C. Ystavilta/sukulaisilta

D. Jostain muualta, mista?
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6. Mitd mielta olet seuraavista vaittamista?
Vastatkaa: |=taysin eri mielta, 2= osittain eri mielta, 3= en eri enka samaa

mielta, 4= osittain samaa mielta, 5= taysin samaa mielta

Tyopaja oli toteutettu hyvin | 2 3 45
Opin jotain uutta | 2 3 45
Ajankohta oli hyva | 2 3 45

Tamankaltainen tyopajatoiminta on

hyva keino globaalikasvatukseen | 2 3 45

Mita palautetta haluaisit antaa, keksitko jotain kehitysehdotuksia?

Kiitoksia vastauksista! ©



Liite 3: Nayttelyn esite

NSANI

Elimu bila shida

Koulutuksella turvalliseen tulevaisuuteen
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Elimu bila shida.
Koulutuksella parempaan
tulevaisuuteen!

Nayttelyn tarkoituksena on viestia
perusopetuksen merkityksesta Tansani-
assa ja tuoda tansanialaisten peruskou-
lulaisten arkea tutummaksi. Setlement-
tiliikkeella on ollut jo vuosikymmenia
yhteistyota kehitysmaiden kanssa:
Tansanian kanssa on ollut opiskelija-
vaihtoa, vapaaehtoisleiritoimintaa seka
yhteisia kehitysyhteistyohankkeita.
Nayttelytilan on tarkoitus tuoda hai-
vahdys tansanialaisen luokkahuoneen
tunnelmasta Tansaniasta hankitun
pulpetin, koulupukujen ja koulutarvik-
keiden avulla. Aiheesta jarjestetaan
lisaksi tyopajoja.

B

Tansania lyhyesti

Tansania on noin 40 miljoonan asukkaan
valtio Intian valtameren aarella, Ita-Afri-
kassa. Tansania on edelleen yksi maail-
man koyhimmista maista.YK:n tilastojen
mukaan yli kaksi kolmasosaa tansania-
laisista elaa alle 1,25 dollarilla paivassa.

Tansaniassa esikoulu aloitetaan 3-6-
vuotiaana. Sen paatavoitteena on opettaa
taitoja ja tapoja, jotka valmistavat perus-
koulua varten.

sgblg
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Koulutus on perusoikeus

Mahdollisuus koulutukseen on perus-
ihmisoikeus ja tehokas keino vahentaa
eriarvoisuutta seka koyhyytta. Nayttelyn
tarkoituksena on heritelld pohtimaan
koulutuksen merkitysta ja sitd, mita kou-
lutus merkitsee eri olosuhteissa elaville
ihmisille.

Tansaniassa opetuksen tasoerot ovat
edelleen suuret varsinkin yksityisten ja
valtion koulujen valilla. Etenkin maaseu-
dulla valtion koulut karsivat opettajien ja
koulutuksen puutteesta, seka materiaali-
en, kuten pulpettien, koulukirjojen

ja taulujen, puutteesta.
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Perusopetus on panostus
tulevaisuuteen

Samaa koulukirjaa kayttaa yleensa use-
ampi oppilas. Luokkakoot ovat ongel-
mallisen suuret: yhta opettajaa kohti

on keskimaarin 60 oppilasta, ja yhta
pulpettia kohti nelja oppilasta. Tyttojen
osuus peruskoulua kayvista on noussut
Tansaniassa jo lahes puoleen.Toisen
asteen koulutuksessa naisten osuus on
hieman miesten osuutta pienempi.
Vaikka ainoastaan nelja prosenttia tansa-
nialaisista jatkaa korkeakouluopintoihin,
panostus perusopetukseen mahdollistaa
sen toivottavasti tulevaisuudessa yha
useammalle.



Zambia

Kasama®

&

Mozambique

Elimu bila shida — Koulutuksella parempaan
tulevaisuuteen! -nayttely on osa Inka
Steenbeckin (HUMAK) kehitysprojektia ja
opinnaytetyota Suomen Setlementtiliitolle.

Yhteistyossa Setlementtiliiton tansanialai-
nen yhteistyGjarjesto ja hankekumppani
WEETU.

Valokuvat: Inka Steenbeck & Nils Lemke

@ Setlementtiliitto

Lisitietoja Suomen Setlementtiliiton
kehitysyhteistyosta:

Toimialajohtaja Matti Cantell

puh. +358 50 594 5276
matti.cantell@setlementti.fi

www.setlementti.fi

TUETTU ULKOMINISTERION
KEHITYSYHTEISTYOVAROIN
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