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Opinnaytetyon tavoitteena oli luoda monikayttoista rippikoulun opetusmateriaa-
lia, joka lisaa oppimisen mielekkyyttd ja tehostaa rippikoulun vaikuttavuutta.
Opinnaytetyon tuotteena syntyi Kuvilla elamaan -virikemateriaali. Materiaali
koostuu kolmesta videosta ja 151 valokuvasta seka keskustelukysymyksista ja
toiminnallisista harjoitteista. Kuvamateriaalia on jokaiseen rippikouluopetuksen
aiheeseen liittyen, minka lisdksi materiaalissa on myds vaihtoehtoisia valokuvia.
Tybelaman yhteistydtahona toimi Helsingin Tuomiokirkkoseurakunta.

Materiaalilla haluttiin tukea rippikoululaisten oppimista seké tarjota rippikoulujen
ohjaajille uutta opetusmateriaalia. Valokuvien ja videoiden tueksi laadittiin apu-
kysymyksia, joiden avulla kuvien pohjalta voi synnyttda keskustelua. Materiaali
koottiin oppimiseen, rippikouluun ja kuvien tulkitsemiseen liittyvan teoriatiedon
pohjalta. Materiaali suunniteltiin toimivaksi vuorovaikutuksellista oppimista virit-
tavana, muistia ja keskittymisté tukevana seka pohdintaa ja mielenkiintoa herat-
tavana valineena rippikouluopetuksessa.

Materiaalin osien kaytt6a opetustilanteissa kokeiltiin, ja kayttokokemusten pe-
rusteella kuvat keskustelukysymyksineen piristivat opetusta. Materiaali auttoi
keskittym&éan, hahmottamaan ja sisdistimaan opetusten aiheita syvallisesti.
Valokuvat herattivat keskustelua, ja nuoret saivat pohtia opetusten aiheita hen-
kilokohtaisella tasolla seka yhteisessa keskustelussa. Materiaali toi opeteltavan
asian ihmiselaméan kautta ymmarrettavaksi.

Materiaalipakettia voi hyddyntaa rippikoulutydn lisdksi my6s nuorisotyfssa esi-
merkiksi nuortenilloissa, isoskoulutuksessa, ja hartauksissa. Materiaalipakettia
Voi viela tyostdad jatkossa kuvien ja niihin liittyvien kysymysten vaikuttavuutta
arvioimalla. Kuvia ja keskustelukysymyksié voi korvata uusilla, paremmin tarkoi-
tustaan palvelevilla, tai materiaalin kuvien m&araa voi kasvattaa vaihtoehtojen
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voidaan tutkia.
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ABSTRACT

Flinkman, Johanna and Luopakka, Milla and Moilanen, Matilda. A visual materi-
al for confirmation class. 79 p, 5 appendices. Language: Finnish. Spring 2014.
Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services,
Option in Christian Youth Work. Degree: Bachelor of Social Services.

The end-result of the thesis is a package of visual material that can be used
during lessons at the confirmation class of the Finnish Evangelical Lutheran
Church. The project was done in co-operation with Helsingin
Tuomiokirkkoseurakunta congregation. The material consists of three short
films and 151 photographs. It also includes material, such as questions and
functional learning activities that help in creating conversation based on the vis-
ual material.

The thesis is based on the theory of learning, Christian education on the confir-
mation classes and interpretation of photographs. The aim of the thesis was to
create multifunctional teaching material that increases the meaningfulness of
learning and enhances the effectiveness of confirmation class. The purpose of
the material was to support the learning of all youngsters and also to provide
new teaching material for the leaders of the confirmation classes. The material
was designed to activate interactive learning, support focusing and memorizing
and get the youth on the confirmation class interested in the subject of the les-
son.

The material has been tested few times and feedback has been collected. Ac-
cording to the feedback the material has helped the youngsters to concentrate
on the lessons and profoundly understand the subject.

Besides the confirmation classes the material can be utilized in church’s youth
work for example as a devotion material. In the future the material can be de-
veloped by evaluating the effectiveness of photographs and conversational
guestions. Some of the photographs can be replaced with new photographs
more suitable to the subject or the amount of material can be increased to pro-
vide more options for the user.

Key words: church youth work, confirmation class, dialogue, difficulties in learn-
ing, interaction, learning, learning styles, youth, photograph, social construction-
ism, teaching material, visual learning
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1 KUVISTA KESKUSTELUUN

Kuvilla Elamaan — Visuaalinen virikemateriaali rippikoulun opetustuokioihin on
produktiomuotoinen opinnaytetyd, jonka tuotteena syntynyt materiaalipaketti on
suunniteltu rippikoulun opetustuokioiden tueksi. Materiaali koostuu yhteensa
151 valokuvasta, kolmesta videosta seka keskustelua ohjaavista kysymyksista.
Yhteistydtahonamme opinnaytetydssa toimi Helsingin Tuomiokirkkoseurakunta.
Materiaalin videoista kahdessa esitelladn Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan
rippikoulu- ja nuorisoty6td, joten niitd yhteistydtahomme voi hyddyntdaa myos

markkinointitarkoituksiin.

Tuottamamme visuaalinen virikemateriaali on tarkoitettu kaytettavaksi viritta-
maan keskustelua kasiteltdvastd aiheesta rippikouluopetuksessa. Uskomme
keskustelun tehokkuuteen mielenkiinnon yllapitajana ja asioiden sisaistamisen
edistdjana. Materiaali on kuitenkin monikéayttdinen, silla se toimii paitsi keskus-
telun heréattgjana, myos keskittymisen apuna rippikoululaisille. Lisaksi materiaa-
lia voi kayttaa opetuksessa esimerkiksi taustakuvina.

Opinnaytetyd sai kimmokkeen erddn nuorisotydnohjaajan kertomuksesta. Nuo-
risotydnohjaaja kertoi, ettéd hanen rippikoululeirillaan oli ollut nuori, jonka oli hy-
vin vaikea keskittyd opetukseen. Nuoren vanhemmat olivat toivoneet, etta ope-
tuksen aikana voisi nayttdd vaikkapa jotakin aiheeseen liittyvaa kuvaa, jonka
katsomiseen nuori voisi keskittyd. Kuvan katsominen opetuksen aikana auttaisi

vanhempien mukaan nuorta keskittymaan opetuksen sisaltoon.

Pohjaamme opinnaytetydomme teorian siihen, ettd visuaalinen virikemateriaali
yhdistettyna keskusteluun opetuksen vélineenéa voi auttaa rippikoululaisia kes-
kittymaan opetukseen ja muistamaan sen sisalt6ja. Koska produktiomme tuote
on opetusmateriaali, katsoimme aiheelliseksi tarkastella hieman oppimista, sii-
hen liittyvid teorioita ja oppimistyyleja. Kasittelemme aistikanavia oppimisen va-
lineend painottaen materiaalimme kannalta olennaisimpaan eli visuaaliseen

oppimiseen. Tarkastelemme myo6s oppimis- ja keskittymisvaikeuksia ja niista



aiheutuvia kaytoshairioita, silla toivomme materiaalimme voivan auttaa myos
naista ongelmista karsivia rippikoululaisia keskittymaan rippikouluopetukseen.
Kasittelemme my0s keskustelua opetuksen valineend. Kohderyhmamme ovat
rippikouluikéiset nuoret, joten kdymme paapiirteittain |api ajattelun edellytyksia
nuoruuden kehitysvaiheessa. Opinnaytetyémme kokonaisuuden kannalta olen-
naista teoriapohjaa olemme koonneet myos aiheista rippikoulu ja rippikouluope-

tus, kuvien kayttd opetuksessa ja kuvan tulkinta.



2 AJATTELUN EDELLYTYKSET NUORUUDEN KEHITYSVAIHEESSA

Teollistuneissa kulttuureissa nuoruus ja etenkin ik&avaihe rippikouluikaisesta 14—
15-vuotiaasta 20-vuotiaaksi nuoreksi aikuiseksi on ajanjakso, jonka aikana nuo-
ren elamassa ja nuoressa itsessaan tapahtuu suuria muutoksia monella tasolla.
Tahan kasvuvaiheeseen liittyvat paitsi fyysiset muutokset, my6s henkinen ai-
kuistuminen. Nuori etsii itsedén ja roolejaan ja nuoren identiteetti kehittyy. Rip-
pikouluikdinen, eli 14—-15-vuotias nuori on kehityksessaan lapsuuden ja aikui-
suuden valissd. Nuoren elamésséa asioita tapahtuu tuolloin nopeastikin. Kehitys-
tapahtumat ja muutokset kehossa, asenteissa ja maailmankatsomuksessa seu-
raavat toisiaan. Yksilolliset erot kehityksessé ja sen tahdissa voivat toki olla
suuriakin, mutta paasaantoisesti rippikouluikédinen nuori elda voimakasta muu-
toksen aikaa. Muutoksen aikana nuori pyrkii yksildllisyyteen ja kyseenalaistaa
helposti ymparillaan olevia rakenteita ja vastakkaisuuksia. ( Niemela 2007, 26—
28.)

Valtaosa rippikouluikdisista nuorista on maailmankatsomuksensa kehityksen
kannalta vaiheessa, jossa heidan uskonnollinen ja maailmankatsomuksellinen
ajattelunsa alkaa eriytya lapsuuden kritiikittbmasta ympariston tarjoamien malli-
en vastaanottamisesta seka uskonnollisten asioiden kirjaimellisesta omaksumi-
sesta. Tassd sovinnaisen maailmankatsomuksen vaiheessa nuori ajattelee
maailmankatsomuksellisia ja hengellisia asioita aiempaa itsendisemmin, eika
hanen ajattelunsa ole sidottua uskonnollisiin kertomuksiin. Nuori kykenee poh-
timaan hengellisia kysymyksia abstraktisti kasitteiden kautta ja tekemaan johto-
paatoksia, joita han myos perustelee itselleen ja muille. Tama vaatii kuitenkin
abstraktin ja loogisen ajattelun kehittymista. Nuoren maailmankatsomusta lei-
maa myds viela osittain vanhemmilta tai muilta auktoriteeteilta, kuten kirkon
tyontekij6iltd, opittu maailmankatsomuksen malli. Nuoren maailmankatsomus
saattaa siis herkasti kehittyd hyvinkin jyrkaksi nuoren auktoriteeteikseen koke-
mien henkildiden yksittdisten ndkemysten perusteella. Toisaalta nuori saattaa
my0Os hylatd maailmankatsomuksellisen pohdintansa kokonaan. (Niemela 2007,
29))
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Nuori on myds mindkuvansa kehityksen kannalta vaiheessa, jossa han kykenee
ajattelemaan asioita uudenlaisella, yleisemmalla tasolla. Lapsi kuvailee itsedan
konkreettisten asioiden, kuten ulkoisten piirteiden tai taitojensa kautta. Nuori
sen sijaan kykenee kuvailemaan itsedan syvallisemmin ja pohtimaan omaa ja
toisten ihmisten luonnetta seké henkisia ja hengellisid ominaisuuksia. Tassa on
nahtavissa ajattelun kehitysta, jonka kautta nuoren on mahdollista kokea ole-
vansa aktiivinen toimija. Nuori ymmartaa, ettd hanen omalla toiminnallaan on
merkitysté siihen, minkalaisessa roolissa han nayttaytyy itselleen ja muille. Ajat-
telun kehityksen myota nuori osaa lahestya myds maailmankatsomuksellisia ja
ideologisia aiheita. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila
2014, 147.) Ajattelun kehittyesséd nuoren moraalikin kehittyy, ja h&dn omaksuu
moraalisia kasityksia osaksi omaa, rakentuvaa arvomaailmaansa (Pruuki 2010,
52).

Nuoruus on tunneherkkyyden kannalta erityistd aikaa. Nuori on todella haavoit-
tuvainen ja kaipaa valtavasti onnistumisen kokemuksia. Huonot kokemukset ja
epaonnistumiset saattavat laskea nuoren itsetuntoa, ja nuori pyrkiikin salaa-
maan heikkoutensa. Nuori kayttdd energiansa oman persoonansa ja heikkouk-
siensa piilotteluun sen sijaan, etta hyddyntaisi sen motivoitumiseen ja sita kaut-
ta onnistumisiin. Aikuisen avulla nuori voi pohtia erilaisia, yksilollisia ratkaisuja
ja toimintatapoja itsetunnon kohottamiseksi ja motivoitumiseksi. (Broman,
Mattsson & Ojermo 2006, 21.)
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3 OPPIMINEN

Oppiminen on moniulotteinen prosessi. Sitd voidaan tarkastella erilaisten oppi-
misteorioiden kautta, joskaan mikaan niista ei kykene taysin selittdmé&an oppi-
misen lukuisia puolia. Oppimisen tapahtumista on tutkittu esimerkiksi kayttay-
tymisen ja ehdollistumisen nakékulmasta, mallin ja esimerkin kautta tapahtuva-
na sekd kokemukseen perustuvana ilmiona. Kaanteentekeva suuntaus oppimi-
sen tutkimuksessa on ollut kognitiivinen oppimisteoria, jonka perusajatus on
nahda yksilo aktiivisena tiedonkasittelijana. (Pruuki 2008, 9, 12-14, 16.)

Kognitiivisen suuntauksen pohjalta on syntynyt monia uudempia oppimisteorioi-
ta, joista merkittévin on konstruktivistinen oppimisteoria. (Pruuki 2008, 16.) Tas-
sa luvussa esittellaédn konstruktivistista oppimisteoriaa, aistikanavia, joista eri-
tyisesti visuaalisuutta, seka erilaisia oppimisvaikeuksia. Paapaino luvuissa on
visuaalisessa oppimisessa, seka lukihairiossa, silla ne liittyvat vahviten opinnay-

tetyohon.

3.1 Konstruktivistinen oppimisteoria

Konstruktivistinen oppimisteoria perustuu nakemykselle oppimisesta jatkuvana
prosessina. Ihminen itse jatkuvasti rakentaa ja kasvattaa tietdmystaan seka
muokkaa ajatteluaan ja toimintatapojaan. Oppija on oppimisprosessin aktiivinen
osapuoli, joka jatkuvasti havainnoi, tulkitsee, pohtii ja vertailee. Havaintojensa
perusteella ihminen kerryttdd tietovarantojaan ja muotoilee kerdamansa tiedon
itselleen ymmarrettavaksi. Opettajan rooli konstruktivistisessa nakemyksessa
on olla tarjpamassa erilaisia nakokulmia, joita sisaistamalla aktiivinen oppija voi
suorittaa tiedonmuodostustaan. Konstruktivistinen oppimisteoria voidaan jakaa
viela kahteen suuntaukseen, yksilokonstruktivismiin ja sosiaaliseen konstrukti-
vismiin. (Kauppila 2007, 35—-40; Pruuki 2008, 16-17.)



12

Yksilokonstruktivismi korostaa yksiloa itseddn tiedon rakentajana, joskaan tie-
don rakentamista ei padse syntyméan ilman sosiaalista kanssakaymista. Sosi-
aalinen vuorovaikutus aktivoi yksilon oppimisprosesseja. Oppiminen kuitenkin
kaynnistyy yksilon itsensa havaitsemista ristiriidoista: oppiminen on tiedollisten
rakenteiden muutos, joka voi syntya, kun yksilé pyrkii ymmartdmaan oman kasi-
tyksensa kanssa ristiriidassa olevaa kasitysta. Sosiaalinen konstruktivismi sen
sijaan painottaa sosiaalista vuorovaikutusta ja sisaistamista. Ihmiselle uudet
asiat liittyvat ensin vain sosiaaliseen vuorovaikutukseen, mutta sisaistamalla
asiat tulevat osaksi yksilon omaa ajattelua. Sosiaalisessa konstruktivismissa
tunnetaan myds nakemys siitd, ettd oppiminen on tehokkainta, kun se tapahtuu
aidossa tilanteessa. Luokkahuoneolosuhteissa aitoa tilannetta voidaan jaljitella
esimerkkien kautta. (Pruuki 2008, 16-20.)

3.2 Aistikanavat oppimisen vaylana

On olemassa erilaisia tapoja omaksua tietoa eli oppia. Naita tapoja kutsutaan
oppimistyyleiksi. Yksi lahtokohta ihmisten oppimistyylien tarkasteluun ovat ais-
tit. Eri ihmiset kayttavat eri aistejaan paaasialliseen tiedonomaksumiseensa.
Yhden aistin paaasiallinen kaytto ei kuitenkaan sulje pois muiden aistien kayttéa
oppimisessa. Eri aisteihin keskittyvia tapoja omaksua tietoa voidaan kutsua ha-
vaintokanaviksi tai aistikanaviksi. (Erilaisten oppijoiden liitto ry i.a.)

Havaintokanavat ovat yksi merkittava tekija ihmisen persoonallisen oppimistyy-
lin rakentumisessa, silla jokaisella on aisteihin liittyvia vahvuuksia ja heikkouk-
sia. Havaintokanavat voidaan jakaa kolmeen: visuaalinen eli nakéhavaintoon
perustuva, auditiivinen eli kuulohavaintoon perustuva seké kinesteettinen eli
tuntoaistiin ja tekemiseen perustuva kanava. (Erilaisten oppijoiden liitto ry i.a.)
Taman produktion pohjana on erityisesti visuaalinen oppiminen ja sen tukemi-

nen.
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3.2.1 Aistikanavien huomioiminen opetuksessa

Ihmisella on kuusi aistia, joista nelja vaikuttavat eniten oppimiseen, tiedon
omaksumiseen ja muistin toimintaan. Nama nelja aistia ovat nako-, kuulo-, kos-
ketus-, ja liikeaisti. Ihmisella on aistimieltymys, eli modaliteetti joihinkin naista
aisteista, jolloin han helpoimmin oppii asioita jonkun tietyn aistin kautta. Auditii-
vinen oppija omaksuu tietoa parhaiten kuuntelemalla, puhumalla ja keskustele-
malla. Kinesteettisen modaliteetin omaavalle on oppimisen kannalta tarkeda
kokea tai tehda opetettavaa asiaa. Visuaalinen oppija oppii nakoéaistin kautta,
katselemalla ja visualisoimalla mielikuvia aiheesta. (Packard & Race 2003,
288.)

Jos nuori oppii heikommin jonkin aistin kautta, voi tatd heikkoutta korvata hyo-
dyntamalla nuoren vahvempaa aistia oppimisen vaylana. Kayttamalla vahvem-
paa aistia voidaan lisdtd nuoren itseluottamusta, sen sijaan etta ajetaan hanet
kayttamaan heikompaa aistia, joka saattaa aiheuttaa epaonnistumisen koke-
muksia. Nuoren vahvuuksia hyddyntamalla on mahdollista lisata motivaatiota
oppimiseen. (Packard & Race 2003, 288.)

3.2.2 Visuaalinen oppiminen

Visuaalinen oppija omaksuu tietoa parhaiten, jos opetuksen tukena kaytetaan
kuvia. Etenkin havainnollistavat kuvat ovat tarkeita visuaalisesti vahvalle oppijal-
le. (Erilaisten oppijoiden liitto ry i.a.) Kuvia voi kayttdd monella tapaa opetuksen
ja oppimisen tukena. Oppilaat voivat itse valmistaa kuvia esimerkiksi piirtamalla
tai opettaja voi kayttaa valmiita kuvia havainnollistamaan opetusta tai viritta-
maan oppimista. Kuvien avulla oppilaat voivat jakaa omia kokemuksiaan ja ku-
vat auttavat oppilaita saamaan kosketuspintaa opiskeltavaan asiaan. (Pruuki
2008, 118-122.)
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Opetuksessa, joka tukee visuaalista oppimista, voidaan kayttaa erilaisten kuvi-
en lisdksi esimerkiksi videoita, diagrammeja, aikajanoja tai demonstraatioita.
Nakohavaintoon perustuvat arsykkeet tehostavat tiedon painumista muistiin.
Visuaaliset virikkeet voivat tehda oppimisesta mielekkdampaa ja lisatd oppijan
mielenkiintoa opiskeltavaa aihetta kohtaan. Visuaalisella oppimisella voidaan
my0Os saavuttaa pitkaan muistissa sailyvia oppimistuloksia. Ihminen, joka oppii
visuaalisesti, omaksuu uutta tietoa kuvan tai mielikuvan kautta suuremman
maaran kerralla, kuin yrittamalla painaa mieleen yksittaisia asioita. (Zane Edu-
cation 2001-2014.)

3.3 Oppimis- ja keskittymisvaikeudet

Eritasoisia oppimisvaikeuksia esiintyy hyvin laajasti, jopa noin 20 prosentilla
Suomen vaestosta. Tahan viidennekseen on luettu mukaan myoés lievat oppi-
misvaikeudet. (Helsingin seudun erilaiset oppijat ry i.a. a.) Oppimisen erityisvai-
keuksista on kyse silloin, kun vaikeudet ovat henkilon koulutustasoon ja ylei-
seen lahjakkuuteen néhden suuria ja ne eivat ole selitettavissa koulutuksen
puutteella. Syitd oppimisvaikeuksiin voi olla kehitykselliset syyt, hermostoon
littyva sairaus esimerkiksi aivovamma tai CP-vamma tai mielenterveydelliset
syyt esimerkiksi masennus tai skitsofrenia. Kun suoriutuminen oppimisen mo-
nella osa-alueella on heikkoa, on kyse laaja-alaisista oppimisvaikeuksista. (Op-

pimisvaikeus 2012)

Oppimisvaikeuksien taustalla voi olla monia syita. Yleisia tekij6itd oppimisvaike-
uksien taustalla ovat perim&, sikion kehitysta raskauden aikana vaarantaneet
asiat, kriittiset hetket synnytyksen aikana tai sen jalkeen, sairaudet varhaislap-
suudessa seka erilaiset vammat. Aina oppimisvaikeuksille ei kuitenkaan voida
loytaa erityistd syyta. Ne voivat olla monen seikan yhteistuotosta tai niita voi-
daan selittdd sattumalla. Myds oppimisymparistd vaikuttaa oppimisvaikeuksien
iimenemiseen, ja tarpeellisilla apuvalineilla tai opetusmetodien muutoksella voi-

daan korjata oppimisvaikeutta. (Helsingin seudun erilaiset oppijat ry i.a. b.)
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3.3.1 Ylivilkkaus ja keskittymisen vaikeus

Yleisin lapsuusiassa diagnosoitu keskittymiseen liittyva hairio on ADHD, eli
tarkkaavaisuus- ja yliaktiivisuushairio (Hynynen 2008). ADHD on neurologinen
hairid, joka voi olla perinndllinen tai aiheutua raskauden aikaisesta rasituksesta.
Hairioé ilmenee muun muassa keskittymisvaikeutena, ylivilkkautena ja hankaluu-
tena kontrolloida mielijohteita. Hairiosta karsiva lapsi tai nuori on tavallista alt-
tiimpi hairiotekijoille ja hanen omat ajatuksensa vievat helposti keskittymiskyvyn
olennaisesta, tai h&n saattaa keskittya toisarvoisiin asioihin. Tarkkaavaisuushéi-
rioon kuuluu vaikeus ymmartaéa ohjeita, vaikeus aloittaa tehtavia, asioiden kes-
ken jattaminen seka hajamielisyys ja hermostuneisuus. (Broman, Mattsson &
Ojermo 2006, 19-20.)

ADHD on myds aktiivisuuden hairid, johon liittyy ylivilkkaus ja impulsiivisuus.
Hairiosta karsivan aktiivisuustaso on usein joko liian alhainen tai liian korkea.
Hairion tunnuspiirteisiin kuuluvat myds nopea ja harkitsematon reagointi, tarve
saada valiton tyydytys tarpeisiinsa, tyoskentely ilman paddméaarda, vaikeus kes-
taa vastoinkaymisia ja esteitd seka liiallinen tunteellinen reagointi. Tarkkaavai-
suushairion lievempi muoto on ADD, johon ei liity yliaktiivisuusongelmia. ADD
aiheuttaa ongelmia tarkkaavaisuuteen ja keskittymiskykyyn. Seka ADHD etta
ADD yhdistyvat myos usein lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksiin. (Broman, Matts-
son & Ojermo 2006, 19-20.)

3.3.2 Lukihairio

Lukivaikeuksista karsii arviolta 6-10 prosenttia Suomen véaestostd (Helsingin
seudun erilaisten oppijat ry i.a. a). Lukihairi eli dysleksia ilmenee monin tavoin.
Se voi aiheuttaa ongelmia lukemisessa ja luetunymmartamisessa, kirjoittami-
sessa, kielten opiskelussa ja ulkoa opettelussa. Lukih&irid voi vaikuttaa myos
matematiikkaan ja numeroiden hahmottamiseen, ajan kasittdmiseen, suunta-

vaistoon ja jopa motoriikkaan ja keskittymiseen. Kirjaimet ja numerot sekoittu-
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vat, lukeminen voi olla hidasta ja keskittyminen hairiintyy helposti. Myds yhtaai-
kainen keskittyminen moneen asiaan, kuten kirjoittamiseen ja kuuntelemiseen
voi tuottaa vaikeuksia. (Broman, Mattsson & Ojermo 2006, 33; Erilaisten oppi-

joiden liitto ry, i.a.)

Lukihairiosta tai -vaikeudesta karsivalla on usein vahvuuksia, joilla lukivaikeu-
den aiheuttamaa heikkoutta oppimisessa voidaan kompensoida valitsemalla
opetukseen vaihtoehtoisia pedagogisia menetelmid. Yleisesti hyviksi todettuja
menetelmid ovat muun muassa suulliset yhteenvedot, muistisanalistat ja kuvat.
Lukihairidiselle voi olla helppoa esimerkiksi improvisoida ja ideoida seka kayttaa
erilaisia luovia menetelmia. Heidan on usein tavallista helpompaa ymmartaa
ruumiinkieltd, muistaa mita heille on kerrottu sek& muistaa mita he ovat nahneet
filmina tai kuvana. (Broman, Mattsson & Ojermo 2006, 33—34.) Lukihairidisen
oppimisen tukemiseksi on hyva kiinnittdda huomiota positiivisen palautteen an-
tamiseen. Opetuksessa on hyva hyodyntaa sellaisia oppimisvaylia, jotka eivat
vaadi luku- ja kirjoitustaitoa. (Packard & Race 2003, 48.)

Opetustilanteessa opettaja voi huomioida lukivaikeuden hyddyntamalla opetuk-
sessa eri aistikanavia seka tarvittaessa apuvalineita. Oppilaan kanssa voi kes-
kustella eri opiskelutekniikoista ja opettaa hénelle niitd. Lisdksi on hyva ottaa
huomioon, etta lukivaikeudesta karsiva saattaa tarvita lisdaikaa tehtaviin. Luki-
hairibinen hyotyy siitd, ettd taululle kirjoittaminen ja puhuminen tapahtuvat eri
aikaan. On hyva tarjota myds mahdollisuutta suullisiin tai vahintaan osittain
suullisiin kokeisiin tai tentteihin ja olla sakottamatta pienista lukivirheista. Luki-
vaikeudesta karsivan oppimista helpottaa myos se, jos opittavat asiat on pilkottu
pienempiin osiin, jolloin muistettavaa ei ole liikaa kerrallaan. (Erilaisten oppijoi-

den liitto ry i.a.)
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3.3.3 Kayttaytymishairiot opetustilanteessa

Oppimis- ja keskittymisvaikeudet voivat nakya opetustilanteessa hairiokayttay-
tymisené. Yleinen kaytoshairio voidaan diagnosoida, jos nuorella on esiintynyt
hairibkayttaytymistd vuoden aikana véahintddn kolme kertaa. (Hynynen 2008,
213-214.) Hairibkayttaytymistd voidaan ennaltaehkaista suunnittelemalla ope-
tustilanteet hyvin. Opetustilanteiden tulisi olla monipuolisia ja niissa tulisi kayttaa
erilaisia opetusmenetelmia. Yksitoikkoiset ja pitkat opetukset voivat olla hanka-
lia nuorelle, jolla on keskittymishairio. Mahdollisimman lyhyet ja monipuoliset
menetelmat opetuksessa auttavat vahentamaan keskittymiseen liittyvaa hairio-
kayttaytymista. Ihanteellinen tilanne olisi, ettéd opetuksessa vuoroteltaisiin tasai-
sesti luennoinnin ja oppilaan toiminnallisuutta vaativien tehtavien kesken. Toi-
minnalliset tehtavét voivat olla yksilo-, pari-, tai ryhmatehtavia. Jos opetuksessa
saavutetaan hyva tasapaino naiden menetelmien valilla, oppilas pystyy keskit-
tymaan paremmin seka luentoihin etta toiminnallisiin tehtaviin. (Hynynen 2008,
215-216.)

Opettaja voi vaikuttaa luokan ilmapiiriin minimoimalla ympéardivat hairidtekijat.
Hairiotekijoita poistavat esimerkiksi hyva ilmastointi, riittdva valaistus ja mahdol-
lisimman vahaiset meluaanet. Nailla toimenpiteilla pystytaan luomaan hyva op-
pimisymparistd keskittymishairiosta karsivalle oppilaalle seké osoittamaan, etta
oppilas on huomioitu. Toisaalta opettajan on hyvad muistaa, ettd pieni levotto-
muus on sallittua, silla kaytoshairidiselle pitkaan hiljaa istuminen on haastavaa.
Monipuolisella ja stimuloivalla oppimisympaéristélla seka opetusmateriaalilla on

suuri merkitys oppimisen kannalta. (Hynynen 2008, 215-216.)

Esimerkiksi ADHD:n aiheuttama yliaktiivisuus voi ilmeté vaikeutena pysya pitkia
aikoja paikoillaan. Yliaktiivisuushairioon liittyy myds tunteiden erityisen voima-
kas ilmaiseminen, jonka kautta hairiosta karsiva nuori tulee varmasti huomatuk-
si rynmassa. (Hynynen 2008, 213-214.) Tunnereaktiot nuorella, jolla on ADHD,
ovat poikkeuksellisen suuria, mikd yhdistetddn useimmiten negatiiviseen oirei-
luun. Tunteiden voimakas ilmaiseminen pétee kuitenkin myos positiivisiin tun-

teisiin, kuten rakkauteen ja huolenpitoon. Oppimisymparistolla voidaan jossain
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maarin vaikuttaa siihen, nayttaytyvatké hairion oireet negatiivisena hairiokayt-
taytymisena vai positiivisina vahvuuksina. (Broman, Mattsson & Ojermo 2006,
20.)

Nuoria voidaan motivoida ja palkita hyvasta kayttaytymisesta antamalla positii-
vista palautetta. Hyva palaute kohottaa itsetuntoa ja luo hyvaa mielta oppilaalle.
Palautetta voi antaa aina kun nuori tai oppilas on kayttaytynyt hyvin tai onnistu-
nut jossakin asiassa. Tehokkaampaa on sanoa miten jokin asia tulisi tehda, eika
muistuttaa nuorta miten asiaa ei saa tehda. (Hynynen 2008, 216.) Motivointi on
erityisen tarkedd ADHD:sta karsiville, ylivilkkaille ja impulsiivisille lapsille ja nuo-
rille (Broman, Mattsson & Ojermo 2006, 20).

Muutkin kuin keskittymishairiosta karsivat oppilaat hyotyvat keskittymis- tai kay-
toéshairidisen nuoren erityistarpeiden huomioimisesta opetustilanteessa. Keskit-
tymishairidiselle tarkoitettu opetustyyli saattaa selkeyttaa koko opetusta ja tehda
siitd helpommin seurattavan myos muille. Selkeéat ohjeet tehtaviin ja leikkeihin
seka lyhytjanteisyyden huomioonottavat, vaihtelevat menetelmét lisdavat ope-
tuksen kiinnostavuutta ja kasvattavat opiskelumotivaatiota. (Broman, Mattsson
& Ojermo 2006, 21-22.)

3.4 Keskustelu opetuksessa

Keskustelu on merkittdva pedagoginen menetelmé etenkin sosiaalikonstruktivis-
tiseen oppimiskasitykseen pohjautuvassa opetuksessa. Keskustelu on olennais-
ta tiedonmuodostuksessa, silla sen avulla valitetaan tietoa muille ja tuodaan
uusia nakodkulmia osaksi yhteista tietoisuutta. Ajattelun perimmainen tarkoitus
on synnyttdd keskustelua, jotta ihminen voi toteuttaa luontaista tarvettaan olla
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Keskustelu osana opetusta auttaa ihmista

muistamaan opetuksen siséltdja. (Kauppila 2007, 175-177.)

Dialogilla eli keskustelulla kasitetddn vuoropuhelu ja kaksinpuhelu. Dialogismi

on keskustelun merkitysta tiedonhankinnassa korostava filosofinen suuntaus.
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Keskustelun avulla voidaan hankkia tietoa ja lisatd ymmarrysta asioista. Dialo-
gisessa tiedonhankinnassa tietoa ja ymmarrysta opiskeltavasta asiasta etsitaén
yhdessa. Dialogisen opetustyylin vastakohta on monologinen opetus-tyyli, jossa
opettaja yksin valittaa tietoa oppilaille. Dialogissa erilaiset ajatukset ja tulkinnat
yhdessa tuottavat monipuolisen kokonaisuuden. Keskusteleva opetustyyli antaa
oppijoille mahdollisuuden my6s itse luoda tietoa kasiteltavasta aiheesta vuoro-
vaikutuksessa toistensa kanssa. Dialogia voidaan toisaalta ajatella tapahtuvaksi
my0Os yksilon ajatusten tasolla, kun henkildlle itselleen heraa sisaisia kysymyk-
sid ja pohdintoja. (Pruuki 2010, 76—77.) Tiedonmuodostus on kuitenkin sosiaali-
nen ilmi®, joten oppimisen kannalta yksilon on hyodyllista jakaa sisaisia pohdin-
tojaan toisten ihmisten kanssa yhteisessa keskustelussa (Kauppila 2007, 114,
149).

Dialogipedagogiikka, eli keskusteleva opetus sopii kaytettavaksi myds nuorten
kanssa, joilla on oppimisvaikeuksia. Keskustelussa ihmiset paasevat tasavertai-
seen osallistumiseen toistensa kanssa vuorovaikutuksen keinoin. Keskustelu
oppimistilanteessa on yhdessa ihmettelemista, ajattelemista, eri toimintoihin ja

asioihin perehtymista (Kuusi 2006, 17).
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4 RIPPIKOULU

Rippikoulu on osa kristillistd kasvatusta, jonka tavoitteena on saada nuoressa
aikaan kristillista oppimista. Rippikoulussa nuorella tulisi olla mahdollisuus saa-
da tietoa kristillisista perinteistd ja omaksua niitd osaksi omaa elaméaansa. Us-
koa ja sen syntymista voidaan tukea ja mahdollistaa kristillisella kasvatuksella.
Usko itsessaan ei kuitenkaan ole kristillisen kasvatuksen tulos, vaan Jumalan
aikaansaamaa. Kristillinen kasvatus voidaan ajatella myds uskontokasvatukse-
na, jolla voidaan tukea nuoren kasvua, vaikkei han loytaisikdan uskoa. (Muho-
nen & Tirri 2008, 64—67; Pruuki & Tirri 2004, 35—36.) Suomessa rippikoulu kay-
daan paaasiallisesti 14—15-vuotiaana. Joissain tilanteissa rippikoulu saatetaan
kdyda myds myohemmassa iassa, aikuisrippikoulussa. (Suomen ev.lut. kirkko

i.a.)

Rippikoulun lahtékohta on kaste, jonka jokainen Suomen evankelisluterilaisen
kirkon jaseneksi liittyvé saa ja tulee nain ollen Jeesuksen Kristuksen opetuslap-
seksi. Kasteen lahjaan sisaltyy saada kuulla opetusta Jumalasta. Rippikoulu
tarjoaa Jumalan sanan julistusta ja opetusta tavoitteenaan vahvistaa ihmista
siina uskossa, jonka on lapsena kasteessa saanut. Rippikoulun voi tosin kayda
myOs ennen kastetta, mikali lapsena ei ole kastetta saanut. Tassa tapauksessa
kaste tulee vastaanottaa ennen konfirmaatiota. Luterilaisen uskonkasityksen
mukaan kasteessa saatu usko kantaa ihmista koko elaman ajan, eikd mahdolli-
nen negatiivinenkaan asenne tee uskon lahjasta merkityksetonta. lhminen voi
kieltad kasteessa saamansa lahjan, mutta uskon olemassa olon arviointia kus-
sakin ihmisessa tekee yksin Jumala, eika se ole ihmisten tehtava. (Pruuki 2010,

47; Suomen ev.lut. kirkko i.a.)

4.1 Rippikoulun ydinsisalto rippikoulusuunnitelmassa

Keskeisin asiakirja, joka ohjaa seurakuntien ja jarjestdjen rippikoulujen suunnit-

telua ja toteutusta, on piispainkokouksen hyvaksyma rippikoulusuunnitelma.
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Tamanhetkinen rippikoulusuunnitelma on nimeltdéan Elama — Usko — Rukous,
joka on laadittu ja hyvaksytty vuonna 2001. Rippikoulussa opiskeltavia teemoja
on rippikoulusuunnitelmaan ammennettu katekismuksesta. Katekismukseen on
tilvistettynd Raamatun keskeinen sisaltd. Katekismuksen paéosat ovat Kymme-
nen kaskya, Uskontunnustus, seka Isa Meidan -rukous. Tama oppiaines on jao-
teltu rippikoulusuunnitelmassa kolmeen koriin, jotka ovat elama, usko ja rukous.
(Pruuki 2010, 13, 48.)

Kirkko on aina opettanut kastettuja seka heitd, jotka kasteelle haluavat. Tata
opetusta kutsutaan kasteopetukseksi tai katekeesiksi. Kasteopetuksen sisaltd
perustuu uskontunnustukseen ja Isa meidan -rukoukseen. Aluksi elamankysy-
myksia opetettiin rakkauden kaksoiskaskyyn pohjaten, ja myéhemmin rakkau-
den kaksoiskaskyn tulkintaan kaytettiin apuna myds kymmenta kaskya. Kym-
menen kaskya, uskontunnustus ja Isd meidan -rukous toimivat paédosassa kas-
teopetuksessa, myos silloin kun kasteopetus luotiin kirjalliseen muotoon Kate-
kismukseksi. Konfirmaation ja kasteopetuksen painotukset ovat vaihdelleen eri
aikakausina, kuitenkin katekismuksen perustekstit ovat sailyttaneet keskeisen
asemansa nykyiseen rippikouluopetukseen asti. (Rippikoulusuunnitelma 2001,
5-9.)

Rippikoulusuunnitelmassa on esitetty, etté rippikoulussa kaikki opetettavat asiat
voidaan sisallyttda johonkin kolmesta korista, jotka ovat Elam&, Usko ja Ruko-
us. Elaméa-koriin siséllytetdan nuoren elama ja elaman suuret kysymykset. Ka-
tekismuksessa elamalld viitataan kymmeneen ké&skyyn. Rippikoulusuunnitel-
massa kymmenen kaskya kuuluu Usko-korin sisaltoon. Kristillisen uskon sisaltd
l6ytyy uskontunnustuksesta, ja siksi uskontunnustus on selkeéasti Usko-korin
elementti. Rukous-koriin kuuluu jumalanpalvelus- ja hartauselama. Kaikki ndma
kolme koria: Elama, Usko ja Rukous kulkevat kasi kddessa ja ovat tiiviisti yh-
teydessa toisiinsa. Kaikkien naiden kolmen olisi hyva olla mukana jokaisessa
rippikouluopetuksessa tai jokaisen rippikoulupdaivan tulisi sisaltdd aineksia jokai-
sesta korista. N&in syntyy kokonainen, yhtenainen ja monipuolinen opetus.
(Pruuki 2010, 48-49.)
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Kéasiteltdessd nuoren uskon asioita, on térkeda kasitella niitd nuoren eldman
viitekehyksesta, jotta ne ovat paremmin ymmarrettavia. Toisaalta myos, kun
nuoren eldman asioita kasitelladn, on hyva muistaa kasitella lisaksi nuoren us-
kon asioita. Rukous-korin asiat taas tukevat vahvasti uskon asioita, esimerkiksi
jumalanpalveluselaman ja uskontunnustuksen kautta. Tarkoitus ei ole, etta jo-
kaiseen opetushetkeen mahdutetaan sisaltda jokaisesta korista. Koko paivan
aikana nama kaikki osa-alueet kuitenkin kytkeytyvat toisiinsa sekéa ovat osana
rippikoulun jumalanpalveluselaméa. (Pruuki 2010, 49.)

Rippikoulusuunnitelma luo puitteet rippikoulun pitoon paaasiassa 14-15-
vuotialle nuorille, mutta myo6s aikuisille. Samaan suunnitelmaan kuuluvat myos
erityisryhmien rippikoulut, nuoren tarpeet huomioon ottaen. Rippikoulusuunni-
telmassa on ainekset seurakuntien rippikouluty6hon: Apuja, ohjeita ja suuntavii-
voja rippikoulun suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. (Rippikoulusuunnitel-
ma 2001, 4.) Tata suunnitelmaa soveltaen jokaisen Suomen seurakunnan on

hyva lahtea rakentamaan oman nakaoistaan rippikoulua.

4.2 Rippikouluopetus ja oppiminen

Rippikoulun yleistavoite on, etta nuori vahvistuu uskossa kolmiyhteiseen Juma-
laan, elaa rukouksessa ja seurakuntayhteydessa, sekd kasvaa rakkaudessa
lahimmaiseensa. Taman tavoitteen saavuttamisessa rippikouluopetuksella on
suuri merkitys, joskaan opetus ei ole ainoa vayla rippikoulun tavoitteiden saa-
vuttamiseen. Rippikoulu tarjoaa opetustuokioiden lisdksi nuorelle myds monia
muita tilanteita, joissa uskon syntymista ja vahvistumista, rukouselaméaa ja seu-
rakuntayhteytta seka lahimmaisenrakkauden kasvua voi tapahtua (Pruuki & Tirri
2004, 35.)

Opetus on kuitenkin erittdin tarke& osa rippikoulussa tehtavaa kristillista kasva-
tustyota. Rippikouluopetuksen kautta nuori voi oppia ymmartdmaan mita on
kristillinen usko, kuka on se Jumala, johon pitéisi uskoa, ja mita usko ylipaataan

merkitsee. Opetuksella on myds toisenlainen merkitys. Sen tehtavana on luoda
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puitteita, edellytyksia ja mahdollisuuksia sille, ettd nuori voi hiljentya Jumalan
edessa, opetella rukousta ja oppia olemaan vuorovaikutuksessa Jumalan kans-
sa. (Pruuki & Tirri 2004, 35.)

4.2.1 Oppimisprosessit rippikoulussa

Oppimisprosessiin kuuluvat orientaatio-, prosessointi- ja jasentymisvaiheet.
Orientaatiovaiheessa oppija palauttaa mieleensa opiskeltavaan aiheeseen liitty-
vat aikaisemmat kokemukset ja skeemat, eli aiemmin opituista tiedoista ja tai-
doista objektiivisesti luodut sisaiset mallit (Saarniaho 2005). Prosessointivai-
heessa muokataan uutta ainesta aiemmin opitun rinnalle, mahdollisesti korja-
taan aiemmin syntyneita malleja ja pyritdan kehittdmaan uusia ja luovia ratkai-
suja. Jasentymisvaiheessa uudet opitut asiat ovat vuorovaikutuksessa aikai-
sempiin kokemuksiin ja koettuihin asioihin. Tall6in skeemat taydentyvat ja muo-
dostavat uuden rakenteen. N&ain muistiin tallentuvat opiskellusta aiheesta ne

olennaiset piirteet, jotka vaikuttavat omaan elamaan. (Pruuki & Tirri 2004, 39.)

Opetuksella on suuri merkitys rippikoulun yleistavoitteen kannalta, mutta on
otettava huomioon, etté rippikoululainen voi oppia muistakin rippikoulun hetkis-
ta, kuin varsinaisista opetustilanteista. Pelkastaddn opetuksessa ei voi paasta
ihmisen uskon ytimeen. Luottamuksen ja sydamen uskon syntyminen on suuri
salaisuus, joka edellyttdd Jumalan toimintaa sanan ja sakramentin kautta. Ope-
tuksen lisaksi rippikouluun kuuluu myés muuta Jumalan sanan julistusta, ruko-
usta seka lopulta ehtoollinen, jossa nimenomaan itse Jumala on toimiva osa-
puoli ja synnyttda uskoa ja rakkautta. Oppiminen rippikoulussa ei ole pelkastaan
tiedollisella tasolla tapahtuvaa toimintaa, vaan paapaino on nuoren hengellisen

kasvun vahvistamisessa ja tukemisessa. (Pruuki & Tirri 2004, 35-36.)

Ihminen oppii jatkuvasti luonnostaan, sama patee myds rippikoulussa. Ihminen
orientoituu hanta ymparoivaan todellisuuteen oppimalla mita ymparilla tapahtuu.

Oppimisen avulla ihminen sopeutuu ymparistéénsa ja tuo siihen samalla jotakin
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uutta. Kun oppimista tapahtuu, osa ihmisen toiminnoista automatisoituu, mika
auttaa ihmista oppimaan taas uusia asioita. Suurimman osan oppimistaan asi-
oista ihminen oppii ilman opetusta tai varsinaista opiskelua. Rippikoulussa nuo-
ren mieleen rakentuu koko ajan tarkempi kuva kristillisesta uskosta, kirkosta ja
seurakunnasta. Oppiminen ei tapahdu siis niin, ettd se kaynnistyy silloin kun

opetus alkaa ja kytkeytyy pois, kun se paattyy. (Pruuki & Tirri 2004, 36—-37.)

Uudessa rippikoulusuunnitelmassa on hyddynnetty erityisen paljon konstrukti-
vistista oppimisteoriaa. Yleisesti ajateltuna konstruktivismin mukaan tieto ei ole
tietdjastaan rippumatonta vaan yksilon ja yhteison itse luomaa. Konstruktivismi
ei hyvaksy ajatusta siita, etta yksilon havaintojen ja kokemusten kautta voi saa-
da suoraa tietoa maailmasta. Rippikoulun pedagogiseksi lahtokohdaksi kon-
struktivistinen oppimisteoria ei sovellu sellaisenaan, silla Jumalasta voidaan
saada tietoa hanen oman ilmoituksensa avulla. Se ei kuitenkaan esta kaytta-
masta konstruktivismin pedagogisia lahtdkohtia rippikoulussakin. Oppijan oma
aktiivinen toiminta, tiedon etsiminen ja loytaminen ovat konstruktivismin painot-
tamia piirteitd, joita on hyva hyédyntaa rippikoulussa. Hyva rippikoulun opetus-
hetki olisi sellainen, jossa oppiminen tapahtuu joidenkin olemassa olevien tosi-
asioiden varassa, mutta jossa kuitenkin jatetddn tilaa jokaisen oppijan omalle
todellisuudelle. Toisin sanoen rippikoulun ohjaaja huolehtii, ettd opetuksessa
kaydaan lapi halutut asiat, mutta rippikoululaiset saavat tuoda aiheeseen sisal-
t6a myods oman katsontakantansa kautta. Konstruktivistinen oppimiskasitys ja
sen suosio on johtanut siihen, etté ulkoa opettelu, toistaminen, ja luennointi ovat

leimautuneet vanhanaikaisiksi tavoiksi opettaa. (Pruuki & Tirri 2004, 38,40.)

Voidaan ajatella, etta tehokas ja vaikuttava oppiminen on sidoksissa tilantee-
seen, jossa oppiminen tapahtuu. Jos asiat opitaan tilanteessa, jossa niitd on
myos tarkoitus kayttaa, ne jaavat todennékdoisesti mieleen. Oppimishetkeen liit-
tynyt tilanne ja asiayhteys auttavat tehokkaasti opitun asian palauttamisessa
mieleen mydhemmin. Muistia tukeva asiayhteys voi olla myds sisdinen, kuten
oppimishetkella koettuihin tunteisiin liittyva. Todellisen elamén tilanteita voi op-
pimisen tehostamiseksi jaljitella myos luokkahuoneessa. Apuna voi kayttaa
esimerkkeja ja vuorovaikutusta. Opettaja tukee opiskelijaa ajatusten ja toimin-
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nan reflektoinnissa. (Pruuki 2008, 20-21; Rauste-Von Wright, Von Wright &
Soini 2003, 54-56.)

4.2.2 Keskusteleva ote rippikouluopetuksessa

Konstruktivistisen oppimiskasityksen oppijakeskeisyys haastaa rippikoulun
opettajaa loytdmaan nuorille mielekkddn oppimistavan. Oppiminen on nuorelle
todennakoisemmin mielekdsta, jos hdn kokee saavansa itse olla tutkimassa
oman elamansa kannalta ajankohtaisia ja todellisia asioita vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Keskustelu on vayla, jonka kautta nuori pdasee yhdessa mui-
den kanssa kéasittelemaan sita, kuinka uskon kysymykset liittyvat hanen henki-
lokohtaiseen elamaansa. Yksi rippikouluopettajan merkityksellinen rooli onkin
ohjata oppilaita dialogiin. Dialogissa rippikoulun teologinen sisaltd tuodaan mu-
kaan keskusteluun siten, etta se liitetddn nuorten omaan todellisuuteen ja ela-
mankysymyksiin. Opettajan rooli keskustelun ohjaajana on merkittava, silla han
huolehtii siita, etta keskustelussa kasitellaan myos rippikoulun tavoitteiden mu-
kaista teologista sisaltdd. llman teologista sisaltva keskustelu jaisi suppeaksi
kasitellen vain nuorten elamaa ja kokemuksia. Opettajan tietotaidon avulla kes-
kustelulle saavutetaan opetuksellinen painoarvo. (Pruuki & Tirri 2004, 40-41,
48.)

Dialogisuus sopii erityisen hyvin kaytettavaksi rippikouluopetuksessa, silla rippi-
koulussa on tarkoitus yhdessa etsia ja rakentaa merkityksia elamaa ja uskoa
koskeviin aiheisiin. Keskustelua voidaan hyddyntaa rippikoulussa ymmarryksen
hankkimiseen uskosta ja elamasta. Rippikoulussa kasiteltavéat aiheet ovat mo-
niulotteisia, ja niihin liittyy monia tulkintoja, joten keskustelun avulla aiheita voi-
daan kayda lapi ottaen huomioon erilaiset tulkintamahdollisuudet. Rippikouluai-
heet ovat abstrakteja ja koskettavat eri ihmisten elamaa eri tavoin. Keskustelun
kautta kasiteltavia aiheita saadaan selkiytettya ja poistettua niihin liittyvia en-
nakkoasenteita (Brenifier 2009). Keskustelun keinoin rippikouluryhma voi raken-

taa aiheen ymparille monia ulottuvuuksia. (Pruuki 2010, 77).
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Rippikouluopetuksen kannalta tarkeaa on se, ettd ohjaaja pyrkii luomaan ryh-
malle ilmapiirin, jossa ajatusten vaihto on helppoa. Ohjaajan on osoitettava ole-
vansa kiinnostunut nuorten omista tulkinnoista, jotta nuoret voivat helpommin
kokea mahdollisuuden sanoittaa aaneen omia pohdintojaan kasiteltavaan ai-
heeseen liittyen. Keskustelulla voidaan tukea nuorten kykya vuorovaikutukseen
ja motivoida nuoria pohtimaan ja 4dneen sanoittamaan ajatuksiaan hengellisista
ja eettisistd asioista. Dialogisuudessa ajatellaan, ettd tarkedmpé&&d on saada
nuoret keskustelemaan kasiteltavista aiheista, kuin ettéa opettaja saisi sanotuksi

kaiken mahdollisen aiheeseen liittyvan tiedon. (Pruuki 2010, 78.)

4.3 Oppimisvaikeudet rippikoulussa

Nuorten erilaisuus, yksilollisyys ja esimerkiksi oppimisvalmiudet on otettava
huomioon rippikoulussa. Tieto erilaisista oppimisvaikeuksista on lisdantynyt ja
siksi niiden tunnistaminen on helpottunut. Rippikouluopettajan on hyva perehtya
rippikoululaisten mahdollisiin esitietolomakkeisiin, joista voi ilmeta esimerkiksi
tietoa nuoren oppimishairidista tai keskittymisvaikeuksista. Rippikoulu on koko-
naisuudessaan merkittava oppimisprosessi, jossa oppiminen tapahtuu ryhmas-
sd, yhteisona. Kaikki rippikoulussa olevat on siis otettava opetuksessa huomi-

oon. (Rippikoulusuunnitelma 2001, 39, 43.)

Tarkkaavaisuushairibinen nuori ei useinkaan pysty keskittym&&n kahteen asi-
aan samaan aikaan, esimerkiksi kuuntelemaan opettajaa ja kirjoittamaan sa-
malla muistiinpanoja. Nuoren on my6s vaikea keskittya tehtaviin pitkid aikoja
kerrallaan. Vaikeudet keskittymisessa voivat nakya hairiokayttaytymisena. Rip-
pikoulussa tarkkaavaisuushairio voi ilmeta niin, ettd nuori saattaa helposti hai-
riintyd epé&olennaisista asioista. (Hynynen 2008, 213-214) Lukivaikeudesta kar-
sivalle nuorelle asioiden ulkoa opettelu on erityisen haastavaa (Erilaisten oppi-
joiden liitto i.a). Rippikoulussa tahan tulisi kiinnittda huomiota, silla rippikoululai-
sen tulee yleensé opetella ulkoa ainakin Is& Meidan-rukous, uskontunnustus,

lahetyskasky sekd kymmenen kaskya.
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Rippikoululaisia ajatellaan usein ryhmana, mutta on tarkedd muistaa myos pitaa
lahtbkohtana yksittaisen rippikoululaisen mahdollisuudet ja intressit. Opetuksen
eriyttdminen on tarkeaa kaikkien rippikoululaisten kohdalla, mutta valttamatonta
erityisnuorten kohdalla. Erityisnuorille voi olla vaikeaa ja vasyttavaa pysytella
mukana opetuksessa. Kun opetus tapahtuu ryhméssa, on opetustilanteessa
helpommin ylimaaraisia hairidtekijoita, jotka vievat erityisnuoren huomion pois
itse opetuksesta. Suuressa ryhmassa nuori joutuu kasittelemaan entista suu-
rempaa maarad ympariston tuottamia arsykkeitd, joista hanen tulee kyeta valit-
semaan olennaisimmat. Erityisnuorelle tdma voi olla hyvin haastavaa. Opetuk-
sen tulisi olla siksi hyvin suunniteltua ja mahdollistaa yksilélliset ratkaisut rippi-
koululaisen tarpeiden mukaan. Opettaja voi kysella nuorelta itseltdan ja pohtia
itsekin, kuinka voisi muokata tydskentelyn juuri nuorelle sopivaksi, sen sijaan
ettd vain hermostuisi nuoren kaytokseen nuoren ollessa turhautunut ja vasynyt.
(Broman, Mattsson & Ojermo 2006, 67-68.)
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5 KUVIEN TULKITSEMINEN

Kuvaa katsoessaan kukin kiinnittd& huomiota erilaisiin asioihin tulkiten kuvaa
itsensd ja omien kokemustensa kautta. Tasta johtuen valmiiden kuvien kaytto
sopii erityisesti abstraktien aiheiden, kuten arvojen, maailmankuvan, tunteiden
ja ihmissuhteiden kasittelyyn seka ihmisen henkilékohtaisen kasvun ja elaman-
katsomuksen tarkasteluun. Kuvat virittavat oppimista heréttaen tulkintoja, joiden
pohjalta voidaan kayda keskustelua. Kaytettdessa kuvia tavoitteellisesti oppimi-
sen virikkeena onkin tarkeaa myos keskustella kuvista ohjatusti esimerkiksi

valmiiden kysymysten avulla. (Pruuki 2008, 118-122.)

Kuvat sopivat erityisen hyvin nuorten omien kokemusten ja mielipiteiden ilmai-
suun. Kaikista kuvista valittyy katsojalle paitsi informatiivista siséltéa siita, mité
kuvassa on nahtavissa, myos katsojan omista lahtokohdista herdavaa tunnesi-
saltoa. Jokainen ihminen kiinnittdd kuvaa katsoessaan huomiota hieman eri
piirteisiin ja yksityiskohtiin, vaikka kaikki samaa kuvaa katsovat saavat saman
informaation kuvasta. Katsojan oma henkilghistoria ja elaméantilanne vaikuttavat
vahvasti kuvan tulkitsemiseen, ja tasta syysta kuva herattdd kaikissa ihmisissa
erilaisia tunteita liittyen heidan omiin kokemuksiinsa. Jos kuvassa esiintyy hah-
mo, saattaa katsoja samaistua siihen, mutta toisaalta katsoja voi torjua hahmon
taysin. Joka tapauksessa katsoja heijastaa kuvaan jotain omasta elaméstaan,

tunteistaan ja todellisuudestaan. (Pruuki 2010, 138.)

5.1 Kuvista valittyvat viestit ja niiden tulkinnat

Jokainen ihminen osaa jo luonnostaan jonkin verran lukea kuvia. Kuvan lukemi-
nen on kuitenkin taito, jota voi myos oppia ja kehittdd. Jokaisessa ihmisessa on
interaktiivisia, opittuja tulkintoja, jotka auttavat ihmistd ymmartamaan valokuvien
viesteja. Naita tulkintoja ovat esimerkiksi ne hetket, kun ihminen tulkitsee toisen
ihmisen eleita ja ilmeitd. Tietyt ilmeet ja eleet kuvaavat onnellisuutta ja iloa, toi-

set taas vihaa ja suuttumusta. lhminen tulkitsee muun muassa toisen ihmisen
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katsetta, eleitéd ja etdisyytta itseensd nahden. Samoja asioita tulkitaan myos
katsottaessa valokuvaa. Luotaessa valokuvia on hyva ottaa huomioon nama
seikat, silla sommittelemalla tulkinnat huomioon ottaen on mahdollista tuottaa
osuvia, liikuttavia, tarkoituksenmukaisia ja vaikuttavia valokuvia. Valokuvan
avulla pystyy viestimaan vahvoja sanomia, jos tulkintoja on hyddynnetty tarkoi-
tuksenmukaisesti. (Hietaharju 2010, 10-19.)

Kuvien tulkitseminen tapahtuu vaiheittain. Yleensa tulkinta lahtee liikkeelle ha-
vainnoimalla, mita itse asiassa kuvassa ndkee. Taman jalkeen pohditaan, miten
valokuva rakentuu, eli kiinnitetddn huomiota tilallisiin ratkaisuihin, valoihin ja
vareihin. Seuraavaksi arvioidaan kuvan sisdlt6da, mitd kuvalla halutaan viestit-
tda. Lopuksi on muodostettu mielipide siita, onko kuva niin sanotusti hyva vai
huono, ja miten katsoja itse kokee kuvan. (Hietaharju 2010, 110-111.) Kuvien
tulkitseminen saattaa herattaa tulkitsijassa monenlaisia tunteita. Katsojalle he-
raa kuvan nahdessaan tunne, jonka tilalle syntyy nopeasti sana. Sana puoles-
taan jarkeistad kuvan tulkinnan. Katsoja saa itse tulkita, mika kuvassa puhutte-
lee hanta itseaan. (Hietaharju 2010, 13.)

Tietystd nakdkulmasta tarkasteltuna kuvat eivat jatd moniakaan asioita mieliku-
vituksen varaan. Jos vertaa kuvan tulkitsemista sanojen tai lauseiden tulkitse-
miseen, ero on huomattava. Kun esimerkiksi pyydetaan toista ihmista kuvitte-
lemaan lause "Omenat ovat korissa”, kuulija joutuu itse kuvittelemaan omenoi-
den varit, maaran, koot, korin materiaalin, sijainnin ja muodon. Jos taas nayte-
taan kuva, jossa on omenia korissa, ovat edell&d mainitut seikat, kuten omenien
vari, koko ja mé&ard valmiiksi maaritelty kuvan katsojan puolesta. (Hietaharju

2010, 6.) Nain ollen valokuvaajalla on valtava vastuu mielikuvan luomisessa.

Kuvan konkreettinen sisaltd on katsojan puolesta tarkkaan maéaaritelty, mutta
valokuvilla valitettavien syvempien viestien tulkinta ei ole yhta yksiselitteista.
Sanojen ja lauseiden tulkitseminen on verrattain helppoa, silla ne koostuvat
pienistd elementeista, kirjaimista ja sanoista. Lauseiden kirjoittaja pystyy sana-
jarjestyksen ja muiden kielen tehokeinojen avulla vaikuttamaan melko paljonkin

siihen, miten kirjoitus tulkitaan. Kuvien pienten elementtien muokkaamisella
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puolestaan ei aina voida saavuttaa yksimielista ndkemysta kuvasta. Kuvaaja voi
painottaa tiettyja osia kuvasta vareilld, valaistuksella tai sommittelulla, mutta ei
kuitenkaan voi kuvan katsojan puolesta maarata miten kuva nahdaan. Nain aja-
teltuna kuvien tulkinnalle jaa jopa enemman tilaa kuin lauseiden tulkinnalle.
(Hietaharju 2010, 9.)

Visuaalinen aines antaa mahdollisuuden virittda tunteita. Kuva herattaa ihmi-
sessd kokemuksen, jonka kautta han rakentaa tulkintaansa kuvasta. Toisaalta
kuva auttaa ymmartdmaan vaikeasti hahmotettavia asioita. Kuvassa nakyvien
asioiden nimeaminen auttaa loytamaan kuvasta syvallisempia merkityksia.
Ymmartaminen, joka on tarkeaa oppimisen kannalta, on merkitysten etsimista ja

nimeamista. (Hietaharju 2010, 13.)

Kuvan voimaa ei voi mitatdida. Hietaharju kirjassaan Kuuntele kuvaa - Nako6-

kulmia valokuvan tulkintaan pukee kuvan voiman sanoiksi seuraavasti:

Juuri se, mita ndhdaan, voi sivumerkityksina ja mielleyhtymina tuot-
taa voimakkaita tuntemuksia, elamyksia, oivalluksia, muistoja, ol-
leen ihanuutta (tai kurjuutta), iloa ja ikdvaa, kaipuuta ja katkeruutta,
odotuksia ja menneiden pettymysten kirpeytta, kitkeryytta tai karva-
utta. (Hietaharju 2010, 14.)

5.2 Valokuvien elementit

Valokuvauksen perusilmaisu koostuu valon, tilan ja ajan peruselementeista.
Naitda muuntelemalla kuvaaja voi saada kuvan katsojan huomion kiinnittyma&an
haluamiinsa asioihin, joskin kuvan katsoja tulkitsee kuvaa omien arvojensa ja
asenteidensa kautta. Kaksi eri ihnmista voi ndhda saman kuvan aivan eri tavalla.
Toisaalta samasta tilanteesta voidaan ottaa tunnelmaltaan hyvin erilaisia kuvia

muuntamalla kuvan peruselementteja. (Hietaharju 2010, 9.)

Valokuvan peruselementteja on helppoa maaritella kuvaa katsottaessa. Kun

katsoja katsoo kuvaa, han kykenee maarittelemé&éan kuvan tilaa, aikaa ja valoa.
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Kuvassa on kuitenkin usein peruselementtien lisdksi l6ydettavissa muunlaista
sisaltéd, kuten kulttuurisia sivumerkityksia tai yksilollisia mielleyhtymia. Niita on
vaikeampi nimeta ja maaritella. Valokuvan kokonaisuus on siis peruselementti-
en, kulttuuristen sivumerkitysten ja yksilollisten tulkintojen yhteistulos. Naméa
seikat tekevat valokuvasta voimakkaan valineen mielikuvien vapauttamiseksi.
(Hietaharju 2010, 12.)
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6 VISUAALISEN MATERIAALIN HYODYNTAMINEN OPETUKSESSA

Visuaalinen materiaali opetuksessa voi tarkoittaa monenlaisia tarkoituksenmu-
kaisia visuaalisia arsykkeita. Naita voivat olla esimerkiksi piirros- tai valokuvat,
kartat, videot, elokuvat tai diagrammit. (Zane Education 2001-2014.) Teorias-
samme kasittelemme visuaalista opetusmateriaalia painottaen lahinna valoku-

viin ja videoihin.

Kuvamateriaalin kaytolla on monia keskeisia tehtavia opetuksessa. Kuvat voivat
olla tiedon valittajia ja auttaa hahmottamaan opiskeltavaa asiaa. Niitd voidaan
kayttaa opetuksen ja oppimisen virikkeina seka mielikuvien ja tunnelmien valit-
tajina. Kuvat voivat toimia myds muistamisen apuna. Kuvia voidaan kayttaa pro-
jektiivisesti, jolloin ne antavat oppijalle mahdollisuuden heijastaa omia tulkinto-
jaan katsottavaan kuvaan siten, ettéd ne herattavat mielipiteitad ja kysymyksia. (
Vuorinen 2005, 150.)

6.1 Projektiivinen kuvien kaytto

Hyddynnettaessa ihmisen omia lahtdkohtia kuvan tulkinnassa on kyse projektii-
visesta kuvan kaytosta. Talloin ihminen antaa kuvalle sisdltéa omasta itsestaan,
tunteidensa ja elamantilanteensa kautta. Projektiivinen kuvien kayttd toimii voi-
makkaana virikkeena luoden mielikuvia ja siten rohkaisee kuvan katsojaa ilmai-
semaan omia mielipiteitadn. Projektiivisesti kaytetty kuva on myods hyva moti-
voinnin keino, joka sopii hyvin alustamaan keskustelua. Menetelma soveltuu
myds henkildille, joille sanallinen ilmaisu ei ole kaikkein vahvin alue. (Vuorinen
2005, 159-161.)

Projektiivisesti kuvia voi kayttdd myds siten, ettd nuori saa valitsemansa kuvan
avulla kertoa jotakin itsestdén, ajatuksistaan tai odotuksistaan. Tassd menetel-
massa esille laitetaan paljon erilaisia kuvia, jotka eivat valttdmatta itsessaan

yrita viestittdd mitdéan. Nuorta pyydetaan valitsemaan kuva, joka parhaiten ku-



33

vaa esimerkiksi hanen sen hetkista tunnelmaansa, pelkojaan tai vaikkapa odo-
tuksiaan rippikoulusta. Kun nuori on valinnut kuvansa, han voi kertoa miksi va-
litsi juuri kyseisen kuvan. Nain nuori joutuu luomaan kuvalle tarkoituksen ja
merkityksen, ja pdasee kuvittamaan sanojaan ja tunteitaan. (Pruuki 2010, 138-
139; Vuorinen 2005, 161-166.)

6.1.1 Kuvat keskustelun virittajina

Valmiiden kuvien ja videoiden keskeisimmaét kaytttavat ovat aiheeseen virittay-
tyminen, havainnollistaminen sekd omien kokemusten jakamiseen tai pohtivaan
keskusteluun tahtaava projektiivinen kuvien kayttd. Kuvan kayttd opetuksessa
antaa tarttumapintaa opiskeltavaan asiaan tai ilmiéon. Olennaisessa osassa
kuvan kaytossa ovat opiskeltavaa aihetta tukevat apukysymykset. Niiden avulla
voidaan johdattaa nuoria itse analysoimaan kuvaa ja kertomaan, mita vaikutel-
mia kuva heissa synnyttad. Apukysymyksilla ohjataan kuvaa katsovaa nuorta
poimimaan kuvasta ne asiat ja piirteet, jotka ovat olennaisia opetuksen aihee-
seen liittyen. Kuva ja siihen liittyva keskustelu ovat tarpeellisia apuvalineita eri-
tyisesti abstraktien ilmididen kasittelyssa. Esimerkiksi rippikoulussa kasiteltavat
maailmankatsomukseen ja etiikkaan liittyvat aiheet ovat monelta osin abstrakte-
ja. Ne voivat myds olla nuorelle entuudestaan tuntemattomia tai outoja. Kuva
tuo vaistamattd nuorelle uusia nakokulmia ja syvyytta kasiteltdvaan aiheeseen.
Kuvat jaavat monille paremmin mieleen, kuin kirjoitetut lauseet. (Pruuki 2008,
118-122; Pruuki 2010, 137.)

Katsojansa kohtaava kuva valittda jokaiselle katsojalleen tarinaa, joka rakentuu
katsojan omien kokemusten synnyttdmasta tulkinnasta. Kuvia katsottaessa he-
raé tunteita, jotka ovat nimenomaan kuvan katsojan omia tunteita. Katsoja pei-
laa kuvia omiin kokemuksiinsa ja arvoihinsa, ja siksi kuvia katsottaessa heraa-
vat tunteet ja tarinat ovat katsojan omaa tuotosta. Kuvasta syntyva tulkinta on
siis ainakin jossain méaarin katsojan oman mielikuvituksen synnyttdmaa, eika
valttamatta pelkastaan tai lainkaan sitd, mitd valokuvaaja on halunnut kuvaa

ottaessaan viestittdd. (Hietaharju 2010, 15.) Koska kuvat heréttavat ihmisissa
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ainutlaatuisia, ihmisen omiin lahtoékohtiin liittyvid tulkintoja, voi kuvan avulla
saada ihmiset keskustelemaan. Eri ihmisten tulkinnat samasta kuvasta voivat
erota keskenaan, mika puolestaan synnyttdd etenkin ohjattuna yhteista pohdin-
taa ja keskustelua.

6.1.2 Kuvat henkilokohtaisten aiheiden kasittelyssa

Kuvia voidaan kayttdd opetustilanteissa myds tutustumiseen. Opettaja voi pyy-
ta& oppilaita tuomaan kuvia itsestaan, laheisista ihmisistaan tai oppilaalle tarke-
asta paikasta. Nain oppilas voi kokea, etta hdnesta ollaan kiinnostuneita, ja ha-
nen elamankokemuksiaan ja tunteitaan kuunnellaan ja arvostetaan. Kuvan avul-
la voi palauttaa mieleen muistoja ja kasitella oman elaman tarkeita kohtia ja ko-
kemuksia. Kuva voi toimia erdénlaisena terapeuttisena materiaalina, jonka avul-
la voi palata muistoissa taaksepdain. Taméankaltaisessa kuvien kaytdssa on Kkui-
tenkin muistettava, etta oppilaan omat kuvat voidaan kokea henkilékohtaisiksi,
ja niiden esittaminen muille vaatii luottamuksellista ja turvallista ilmapiiria.
(Pruuki 2010, 137-138.)

Kuvan avulla on mahdollista pureutua ongelmiin, joista muuten on vaikea pu-
hua. Joskus ihmisen on helpompi puhua vaikkapa kuvassa esiintyvan henkilon
masennuksesta ja siitd miten han sen tulkitsee, kuin etta puhuisi omasta ma-
sennuksestaan ja sen syistd. Kuvan katsoja voi ottaa etaisyytta omiin ongel-
miinsa ulkoistamalla ne kuvan henkildihin liittyviksi. Ongelmat eivat tunnu en&é
niin laheisilta ja raskailta, jolloin niistd on helpompi puhua. Keskustelua kuvasta
voi synnyttdd pyytdmalla kuvan katsojaa esimerkiksi sijoittamaan itsensa ku-

vaan tai jonkin kuvassa esiintyvan henkilon tilalle. (Pruuki 2010, 138.)



35

6.2 Kuva keskittymisen apuna

Ihminen kykenee keskittymaan kerralla vain pieneen osaan tarjolla olevasta
informaatiosta ja arsykkeista. Ymparisto tarjoaa jatkuvasti valtavan maarén eri-
laista informaatiota, mutta ihminen havainnoi ja tulkitsee siitéa vain joitain osia.
Ihminen valikoi keskittymisenséa kohteeksi helpoiten sellaisia arsykkeita tai vies-
teja, jotka jollain tapaa erottuvat muista ymparoivista arsykkeista. (Rauste-Von
Wright, Soini & Von Wright 2003, 108—-109.) Oppitunnilla kuvamateriaalin esit-
taminen luento-opetuksen lomassa tuo vaihtelua opetukseen. Kuva toimii talléin
arsykkeena, joka poikkeaa muista arsykkeistd. Opetusta seuraavan on helppo
kiinnittdéd huomionsa kuvaan, jolloin kuvan kaytté opetuksessa auttaa oppijaa
keskittyma&an aiheeseen.

Ihmisen aivot vastaanottavat jatkuvasti arsykkeita ymparistosta. Informaatiota
aivoihin tulee havainnoista, joita ihminen tekee ymparistostaan. Arsykkeita ja
havaintoja aivoissa saatelee retikulaarinen aivojen saatelyjarjestelméa RAS. T&-
ma jarjestelma auttaa paattamaan, mita arsykkeita inminen valitsee tulkittavak-
seen. Jarjestelman avulla valikoituu myds se, mitkd asiat tehdyista havainnosta
jaavat lopulta muistiin. Joissakin tapauksissa RAS ei toimi kuten pitaisi, eli ihmi-
nen ei osaa valita, mitkd ympariston &arsykkeista ovat hyodyllisida. (Broman,
Mattsson, Ojermo 2006, 47.) Kun esilla on jokin selked asia, mihin kiinnitta&
huomiota, on luonnollista, ettéa ihminen keskittyy esilla olevaan asiaan. Valokuva
kaikessa selkeydessaan on asia, mitd katsotaan ja mihin huomio Kkiinnittyy

luonnostaan.

6.3 Muita tapoja kayttaa visuaalista materiaalia

Valokuvien liséksi opetuksessa voidaan kayttda myos videomateriaalia. Erilaiset
videot, kuten haastattelut tai elokuvat sopivat oikein kohdennettuina hyvin ope-
tukseen. Valokuvien tavoin myds videot sopivat keskustelun ja tydskentelyn
virittdmiseen ja ilmididen havainnollistamiseen. Jos katsottava kokonaisuus on

hyvin laaja, taytyy opettajan tai ohjaajan rajata naytettavaksi videosta vain oleel-
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linen, jottei tarked asia huku suureen kokonaisuuteen. Katsojat voivat myos va-
sya pitkan elokuvan katsomiseen, eivatka pysty taysin keskittymaan siihen. Pi-
demman elokuvan katselussa voi olla hyodyllista, ettd opettaja antaa nuorelle jo
etukateen kysymyksia pohdittavaksi elokuvasta. Nain nuori voi keskittya eloku-
vaa katsoessa olennaiseen, eli etsia vastauksia annettuihin kysymyksiin. (Pruu-
ki 2010, 139-140.)

Kuvia voi hyddyntad myos toiminnallisesti eri yhteyksissé esimerkiksi siten, etta
oppilas tai muuhun tyéskentelyyn osallistuva henkild saa itse kuvata valokuvia.
Rippikouluryhmalle valokuvaamista voi hyédyntaa vaikkapa niin, etta rippikoulu-
laiset saavat tehtavakseen kuvata opetukseen tai opittuihin asioihin liittyvia ku-
via. Nain rippikoululainen saa kayttaa luovuuttaan ja joutuu vaistamatta sisais-
tamaan opeteltavan asian, silla sisdistaméatta on vaikea l0ytaa ajatusta kuvaus-
kohteesta. Rippikoululaisia voi myds esimerkiksi pyytaa ottamaan kuvia kirkon
yksityiskohdista. Taman jalkeen kuva annetaan toiselle rippikoululaiselle, joka
etsii yksityiskohdan kirkosta kuvan avulla. Myds videoita voidaan kuvata rippi-
kouluissa nuorten toimesta, eikd niiden tarvitse valttdaméatta olla valmiina ole-
massa. Videoiden kuvaaminen tuo uusia nakékulmia ja toimii valokuvien tavoin

iimentamassa opiskeltavaa asiaa arkielamassa. (Pruuki 2010, 139-140.)

6.4 Kuvat ja muisti

Tutkimusten mukaan ihminen pystyy muistamaan hyvinkin paljon asioita, jos ne
vain liittyvat loogisesti toisiinsa. RSVP on tutkimusmenetelma jossa tutkitaan
hyvin lyhytkestoista merkityksellisen materiaalin muistamista. Kirjainyhdistelma

RSVP tulee englanninkielisista sanoista "rapid”, ” seria

I”, "visual” ja "presenta-
tion”, eli vapaasti suomennettuna nopean visuaalisen sarjan esittaminen.
RSVP-menetelmén avulla on tutkittu, ettéd ihminen pystyy muistamaan jopa 14
sanaa, joita kutakin naytetaan vain 1/12 sekuntia. Tama oli mahdollista siksi,
ettd sanat liittyivat toisiinsa ja muodostivat yhdessa jonkin jarkevan lauseen.
Samassa tutkimuksessa todettiin, etta jos esitetyt sanat eivat liity toisiinsa, ih-

minen pystyy muistamaan niitd vain noin kolme. RSVP-tutkimuksissa on todet-
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tu, etta ihminen pystyy tunnistamaan kuvan ja sanan merkityksen todella lyhy-

essa ajassa, jopa sadassa millisekunnissa. (Kalakoski 2007, 42—-45.)

Ihmisen muistissa tyomuisti on lyhytkestoisempi muistijarjestelma, josta tieto
haviaa sen jalkeen, kun sita ei enaa tarvita. Sailomuistissa puolestaan tieto sai-
lyy pidempaan, ja se on mahdollista palauttaa mieleen myéhemmin. Edella ku-
vatuista RSVP-menetelmalla keratyista tutkimustuloksista sanan ja kuvan mer-
kityksen nopeaan tunnistamiseen liittyen on voitu paatelld, ettd sailomuisti akti-
voituu nopeasti havaintojen avulla. Saildmuistin aktivoituminen on tarkeaa, silla
se auttaa hahmottamaan asian kokonaiskuvaa ja toisaalta etsimaan havainto-
kentasta yksittaisia tietoja. (Kalakoski 2007, 24-45.) Kalakosken kirjassa kuva-
tuista tutkimustuloksista voitaisiin paatella, ettéd aivot toimivat samalla tavalla
myds muilla esimerkeilla kuin sanoilla. Kaksi erillista asiaa on vaikeampi muis-
taa, mutta jos kaksi asiaa liittyy vahvasti toisiinsa, jaavat ne helpommin muistiin.
Jos siis valokuva liittyy johonkin asiakokonaisuuteen, jaa se myos sailomuistiin

osana kyseista asiasisaltoa.

Visuospatiaalisella muistilla ihminen kasittelee esineiden sijainteja ja visuaalisia
piirteitd. Visuospatiaalinen muisti on kaytdéssa esimerkiksi suunnistamisessa,
piirtdmisessa ja multimedian kasittelyssa. Taman muistin avulla ihminen pystyy
esimerkiksi silmat kiinni kulkemaan huoneessa, joka on hanelle entuudestaan
tuttu sekd muistamaan huonekalujen kankaiden kuoseja ja vareja. Visuospati-
aalisen muistin avulla on mahdollista palauttaa mieleen myds esimerkiksi elo-
kuvien tapahtumia ja niihin liittyvid muistoja. TA&man muistin avulla ihminen ky-
kenee tekemaan muistisdantoja opettelemansa asian muistamisen helpottami-
seksi ja palauttamaan oppimansa asian mieleen esimerkiksi siihen liittdm&nsa

kuvan avulla, ulkoa opetellun lauseen sijaan. (Kalakoski 2007, 79-93.)
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7 TEORIA JA TAVOITTEET MATERIAALIN POHJANA

Jo opinnaytetyoprosessin alussa, produktion aiheen vasta muotoutuessa, tyélle
ja materiaalille pohdittiin alustavia tavoitteita. Tavoitteet tdsmentyivat prosessin
edetessa sitd mukaa, kun tydon muoto ja sisaltd rakentuivat ja syventyivat. Tut-
kimustietoa tyon pohjaksi etsittiin tavoitteiden toteutumista tukevista aiheista,

mutta koottu teoriatieto antoi myds uusia savyja tyon tavoitteisiin ja sisaltoon.

Opinnaytetydn ja sen tuotteena syntyneen materiaalin tavoitteet muotoutuivat

seuraavanlaisiksi:

e Tuottaa rippikoulutydhén materiaalia, jonka kautta rippikouluopetuksen
mielekkyys ja rippikoulun vaikuttavuus tehostuvat

e Tuottaa monikayttoista materiaalia, joka edistdd nuorten oppimista rippi-
koulussa, tukien koko rippikouluryhman, myés oppimis- ja keskittymis-
vaikeuksista karsivien nuorten oppimista

¢ Tuoda materiaalin avulla rippikouluaiheet nuorille helposti lahestyttaviksi,
kiinnostaviksi ja ihmiselaman kautta ymmarrettaviksi

e Tarjota materiaalin kautta tukea paitsi rippikouluryhmalle oppimiseen,

myos rippikouluohjaajille opetustuokioiden suunnitteluun

7.1 Kuvilla El&amaan rippikoulun vaikuttavuuden lisdajana

Visuaalinen virikemateriaali on suunniteltu herattamaan nuorten mielenkiintoa
rippikouluaiheita kohtaan ja siten tehostamaan rippikoulukokemuksen vaikutta-
vuutta. Opinnaytetyon tavoitteissa rippikoulun vaikuttavuus nuoreen, eli vaikut-
tava rippikoulukokemus, tarkoittaa sellaista nuoren rippikoulusta saamaa koke-
musta, joka synnyttdd nuoressa pohdintaa rippikoulun aiheista ja Jumalasta
viela rippikoulun jalkeenkin. Materiaalin avulla rippikouluopetuksen mielekkyytta

ja kiinnostavuutta nuorille voidaan lisata, mika edesauttaa positiivisen rippikou-
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lukokemuksen syntyd. Positiivinen rippikoulukokemus kannustaa nuorta liitty-

maan seurakuntayhteyteen tai pysymaan siina.

Rippikoululta tavoitellaan siis positiivisia vaikutuksia nuoren elamalle. Vaikutta-
vuus on siltd osin henkilokohtaista, etté eri ihmisiin koetut asiat vaikuttavat eri
tavoin ja eri mittakaavassa. Siksi rippikoulun vaikuttavuuden lisdantymista on
haastavaa mitata. Joitakin paatelmia voidaan tehda kartoittamalla ihmisten ko-
kemuksia rippikoulusta lyhyella tai pitkalla aikavalilla. Myds rippikoululaisten
littymisesta seurakuntayhteyteen voidaan tehda johtopaatoksia rippikoulun vai-
kuttavuudesta. Rippikoulun aikana vaikuttavuutta voidaan arvioida rippikoulun
yleistunnelmasta: rippikoululaisten motivaatiosta ja aktiivisuudesta rippikoulu-

opetuksessa.

Rippikoulu kayd&an usein nuoruusiassa, jolloin rippikoululaisen ajattelun ja
identiteetin kehitys on merkittavassa vaiheessa. Nuori pohtii hengellisia ja maa-
iimankatsomuksellisia kysymyksia ja muodostaa omia tulkintoja ja mielipiteita.
Nuori omaksuu kuitenkin vield herkasti vaikutteita maailmankatsomukseensa ja
mielipiteisiinsa luotettaviksi kokemiltaan henkil6iltd. Mikali nuorta ei kannusteta
maailmankatsomukselliseen pohdintaan, on myds vaarana, etta han hylkaa sen
kokonaan. (Niemela 2007, 29.) Rippikoulu onkin siis otollista aikaa rohkaista
nuorta maailmankatsomukselliseen ajatteluun. On tarkeda heratella nuorten

kiinnostusta pohdintaan elaman merkityksesta ja hengellisistd kysymyksista.

Nuori kyseenalaistaa, mutta myds omaksuu herkasti mielipiteita ja ajatusmalleja
esimerkiksi rippikoulun ohjaajalta tai muilta rippikoululaisilta. Usko on henkil6-
kohtaisella tasolla syntyva asia, joten jokaisen ihmisen on hyva paasta itse poh-
timaan ja sisdistamaan uskoon ja hengellisyyteen liittyvia kysymyksia. Maail-
mankatsomus ja siihen liittyvat mielipiteet ovat merkittava perusta sille, minka-
laiseksi ihmisen eldam& muotoutuu. Siksi yksilon kannattaa itse pohtia maail-
mankatsomustaan ja maaritella mielipiteitdan sen sijaan, ettd omaksuisi suoraa
muiden tarjoamat ajatukset. Suuret eldménkysymykset tulevat ymmarretta-
vammiksi ja yksilod kohtaavammiksi oman kokemuksen ja syvallisen pohdinnan

kautta, kuin kuulemalla ne yksipuolisesti toiselta ihmiselta. Visuaalisella virike-
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materiaalilla voidaankin rohkaista rippikoululaisia omakohtaiseen pohdintaan ja
yhteiseen keskusteluun, joiden kautta nuoret voivat oivaltaa itse uskonasioita.
Omakohtainen oivaltaminen vaikuttaa nuoreen pidempikestoisesti kuin yksipuo-
lisesti kuultu tieto, ja saa nuoren pohtimaan oivaltamaansa asiaa syvallisesti

myoéhemminkin.

Nuoren kriittisen ajattelun kehittyminen on merkittavassa vaiheessa, jolloin han
on toisaalta altis ymparistonsé vaikutteille, mutta kyseenalaistaa samalla suuren
osan kohtaamistaan asioista. Nuoren kiinnostusta rippikouluaiheisiin ja niiden
pohdintaan voidaan lisdtd panostamalla rippikouluopetuksen mielekkyyteen.
Vaihteleva ja vuorovaikutteinen opetustyyli seka kiinnostava oppimateriaali te-
hostavat opetuksen vaikuttavuutta ja mielekkyyttd. Visuaalinen virikemateriaali
Kuvilla elam&&n on tarkoitettu rippikoulutyon tyovalineeksi, jonka avulla rippi-
koulujen ohjaajat voivat luoda rippikoululaisille entistd mieleenpainuvampia ja
nuoren omaa pohdintaa aktivoivia kokemuksia rippikoulun opetushetkista. Kuva
itsessaan heréttaa pohdintaa ja tulkintoja ihmisessd. Pohdintaa voidaan syven-
ta& keskustelun kautta. Kuva on erinomainen véline keskustelun herattamiseen,

silla jokainen tulkitsee kuvaa omista lahtékohdistaan.

7.2 Kuvilla elamaan -materiaalin monikayttéisyys oppimisen ja opetuksen tuke-
na

Visuaalinen virikemateriaali on tarkoitettu tukemaan kaikkien rippikoululaisten
oppimista sek& auttamaan rippikoulujen ohjaajia opetushetkien suunnittelussa
ja keskustelevan opetusotteen loytdmisessa. Erityistd hydtyd materiaalista on
keskittymis- ja oppimishéiridista karsiville rippikoululaisille. Kuvien katsomisesta
ja ohjatusta keskustelusta voi olla apua keskittymisessa. Varsinkin yliaktiivisuu-
tena oireilevat, keskittymishairiosta karsivat rippikoululaiset saavat materiaalin
kautta tukea opetuksen seuraamiseen. Kuvamateriaali toimii opetusta tukevana
tekijdna, seka erilaisten oppijoiden opetuksessa, etta tavallisessa rippikoulussa.
(Kuusi 2006, 17).
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Materiaali tukee erityisesti visuaalista, mutta my6s auditiivista ja kinesteettista
oppimistyylid. Visuaalisille oppijoille materiaalin kuvat ovat ensiarvoisen tarkeita,
kun taas auditiivista oppimista tukee kuvista kaytava keskustelu. Materiaalista
l6ytyy myds joitakin toiminnallisia ehdotuksia kuvien pohjalta tydskentelyyn, jot-
ka puolestaan on tuotettu kinesteettisten oppijoiden huomioimiseksi opetukses-
sa. Materiaalissa on siis huomioitu visuaalisuuden ohella muutkin oppimista
tukevat aistiperustaiset havaintokanavat, jotta mahdollisimman moni rippikoulu-

lainen voisi hyotya materiaalista oppimisensa tukena.

Materiaalin keskustelukysymykset saavat tukea sosiaalisen konstruktivismin
oppimisteoriasta ja dialogisuudesta. Keskustelun avulla rippikoululaiset paase-
vat sosiaaliseen vuorovaikutukseen toistensa kanssa, ja pystyvat sen avulla
sisadistamaan opittavat uudet asiat. Yhteisessa keskustelussa nuori kuulee mui-
den mielipiteitd ja pohdintoja huomaten, etta kasiteltaviin asioihin voi liittya mo-
nia nakokulmia. Keskustelu synnyttdd nuoressa itsessaan lisaa pohdintaa ja
nuori muodostaa oman kasityksensa aiheesta. Keskustelun kautta nuori havait-
see eridvien ndkdkulmien ristiriitoja, joiden kautta oppiminen kaynnistyy. Tasta
syysta valokuvien yhteyteen on sisallytetty keskustelukysymyksia, joilla mahdol-

listetaan ja edesautetaan valokuviin pohjautuvaa keskustelua.

7.2.1 Materiaali keskittymisen apuna ja tukena oppimisvaikeuksissa

Rippikouluohjaajan on hyva mietti& erityisen tarkoin, mita opetusmenetelmia
kayttda, kun rippikoulussa on mukana nuoria, joilla on oppimisvaikeuksia. Ope-
tusmenetelmat ovat tyovalineitd, joilla opetettava asia saadaan oppijan ymmar-
rykseen. Monille erilaisille oppijoille valokuvat tai muu visuaalinen materiaali
ovat jopa valttamattomia, etenkin kun opetetaan asioita, joita ei pysty helposti

havainnoimaan pelkasta puheesta. (Kuusi 2006, 17.)

Esimerkiksi ADHD aiheuttaa usein voimakastakin yliaktiivisuutta, jonka seura-

uksena hairiosta karsivalla nuorella voi olla vaikeuksia sosiaalisissa tilanteissa
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(Broman, Mattsson, Ojermo 2006, 20). Kuva yksinaan voi auttaa keskittymishai-
ridista nuorta keskittymaan opetuksen aiheeseen. Materiaalin tarkoituksena on
kuitenkin olla my6s virittamassa keskustelua, joka puolestaan lisaad oppimisen
mielekkyyttéd. Kun esimerkiksi ADHD:sta k&rsiva nuori on saanut keskitettya
huomionsa valokuvaan, kykenee han muiden nuorten tavoin muodostamaan
kuvasta omia tulkintojaan. Kuvasta kaytavassa ohjatussa keskustelussa nuori
voi turvallisesti tuoda omia pohdintojaan muulle ryhmaélle, mik& puolestaan syn-
nyttdd nuorelle parhaimmillaan positiivisen kokemuksen sosiaalisesta kanssa-

kaymisesta toisten nuorten ja ohjaajan kanssa.

Kuvien tulkinta ja vuorovaikutusta edistava, keskusteleva ote opetuksessa an-
taa yliaktiiviselle ja hairiokayttaytymiseen taipuvaiselle rippikoululaiselle tilan ja
mahdollisuuden ilmaista itsedan ja osallistua yhteiseen pohdintaan muiden
kanssa. Jos ryhmasséa on selkedasti keskittymishairidisia rippikoululaisia, on ku-
vista hyva kayda vain lyhyet keskustelut. Lyhyessa ja johdonmukaisessa kes-
kustelussa ei synny liikaa informaatiota kasiteltavaksi keskittymishairidiselle
nuorelle, joten nuori jaksaa keskittya ja osallistua keskusteluun.

Kuvien katsominen ja niista keskusteleminen ei vaadi kirjoitus- eikd lukutaitoa,
joiden alueella monilla keskittymis- ja oppimisvaikeuksista, kuten lukihairista,
ADHD:sta ja ADD:sta kéarsivilla nuorilla on ongelmia. Esimerkiksi lukih&iridiset
myOs muistavat yleensa paremmin asiat, jotka he ovat nahneet kuvana, kuin
asiat, jotka on esitetty heille tekstin muodossa. Yksi opinnaytetytn tekijoista
karsii lukihairiosta ja pystyy myds oman kokemuksensa kautta vahvistamaan,
etta kuvista on ainakin hanen kohdallaan ollut hy6tya muistamisen apuna. Ha-
nen mukaansa visuaaliset havainnot edesauttavat muistamista, ja hanelle on
esimerkiksi helpompaa muistaa, missd kohtaa kirjan sivua jokin asia on, kuin
missa kirjassa se on. My6s aiemmin nakemansa kuvan uudestaan ndhdessaan
han muistaa, mihin puhuttuun aiheeseen kuva on liittynyt edellisella kuvan kat-

selukerralla.
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7.2.2 Materiaali muistin apuna

Jonkin tietyn kuvan, tiettyjen varien tai muotojen liittdminen opeteltavaan asiaan
voi auttaa myOhemmin muistamaan opetushetkessa lapikaydyn asiasisallon.
Voi olla helpompi palata muistelemaan kuvaa ja miettia mitéa asioita kuvaan liittyi
sen sijaan, etta yrittaisi muistaa mita luennoitsija sanoi jossakin kohtaa luentoa.
Kuvilla Elamaan -materiaalin kuvat on tuotettu, jotta opetuksiin olisi helppo pala-

ta valokuvien luoman muistijaljen avulla.

Valmiiden kuvien kayttd sopii erityisesti abstraktien aiheiden, kuten arvojen,
maailmankuvan, tunteiden ja ihmissuhteiden kasittelyyn seké ihmisen henkil6-
kohtaisen kasvun ja elamankatsomuksen tarkasteluun. Kuvat virittavat oppimis-
ta herattaen tulkintoja, joiden pohjalta voidaan kayda keskustelua. Kaytettaessa
kuvia tavoitteellisesti oppimisen virikkeena onkin tarkeaéd myos keskustella ku-
vista ohjatusti esimerkiksi valmiiden kysymysten avulla. (Pruuki 2008, 118-
122.) Kuvien voidaan siis katsoa sopivan erityisen hyvin kaytettaviksi rippikou-
luopetuksessa, silla rippikoulussa kasitellaan pitkalti juuri elamankysymyksiin ja
nuoren henkilokohtaiseen kasvuun liittyvid aiheita. Kuvien pohjalta tapahtuva
keskustelu tuo aiheet lahelle nuoren omaa elaméaé. Saadessaan kosketuspintaa
aiheeseen nuoren mielenkiinto aihetta kohtaan heraa ja han jaksaa keskittya
opetukseen paremmin. Nuori todenndkoisesti myds muistaa ja omaksuu opitta-
van sisallon helpommin voidessaan liittdd sen omaan elamaansa, ndkeméaansa

kuvaan ja opetushetkessa kaytyyn keskusteluun.

Koska ihminen muistaa parhaiten toisiinsa loogisesti liittyvid asioita, on myo6s
Kuvilla Elamaan -materiaalia tuotettaessa pyritty littamaan valokuvat osaksi
jotakin rippikoulun kokonaisuutta. Siten yksittainen valokuva ei jaa irralliseksi
muistoksi, vaan painuu rippikoululaisen mieleen osana asiasisaltva. Havaitse-
misen ja sailomuistin yhteyttd on materiaalissa hyddynnetty niin, etta opetuksen
aikana kaytetaan kuvia ja sanoja, jotka yhdistyvat toisiinsa. Rippikoululainen
havaitsee kuvan ja sen yhteydessa kuulemansa sanat ja lauseet, ja yhdistaa ne

toisiinsa. Talléin asiayhteys tallentuu saildmuistiin, eika jaa tydtmuistin varaan.
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7.2.3 Materiaali rippikouluopetuksen suunnittelun tukena

Luokan ilmapiirilla, opetusmateriaalilla sek& monipuolisella ja stimuloivalla op-
pimisymparistolla on suuri merkitys oppimisen kannalta (Hynynen 2008, 215-
216). Opinnaytetydssa on haluttu luoda erilaista opetusmateriaalia juuri sita var-
ten, ettéa opetuksesta vastaavilla ohjaajilla rippikouluissa olisi entistd monipuoli-
sempaa materiaalia kaytettavissaan. Materiaalit rippikouluissa saattavat usein
rajoittua Raamattuun, virsi- tai laulukirjaan ja rippikoulun oppikirjaan. Luomalla
uutta opetusmateriaalia halutaan helpottaa rippikouluohjaajien tyomaaraa mo-
nipuolisen opetuksen suunnittelussa, ja siten kannustaa rippikouluohjaajia ra-

kentamaan mielekkaité ja nuorten oppimista edistavia opetuskokonaisuuksia.

Materiaalin toivotaan auttavan myds ehkaisemaan hairiokayttaytymista rippikou-
lun opetustilanteissa, jotta rippikouluopetuksen vaikuttavuus koko rippikoulu-
ryhman kannalta tehostuisi. Vaihtoehtoisen materiaalin avulla rippikouluopetta-
jan on helpompi luoda stimuloiva oppimisympaéristd sekéa vuorotella luentomai-
sen ja aktivoivan opetustyylin valilla. Materiaalin kautta ohjaajan on helpompi
ottaa opetusten suunnittelussa huomioon rippikoululaisten erilaiset ja erityiset

tarpeet sekd monipuolinen oppimistyylien tukeminen.

7.3 Kuvilla l[ahelle nuoren elaméaa

Oppiminen ja opitun myéhempi mieleen palauttaminen helpottuvat, kun opetus-
tilanteessa on huomioitu asiayhteys, jossa opittua on mydhemmin tarkoitus
kayttda. Oppijan oppimistilanteessa kokemat tunteet toimivat sisdisena asiayh-
teytend, jonka avulla opitun voi muistaa myéhemmin. Muistia voidaan oppimisti-
lanteessa tukea liittdmalla aihe todellisen elaman tilanteeseen, kayttamalla esi-
merkkeja ja hyodyntamalla opetuksessa vuorovaikutusta. (Pruuki 2008, 20-21;
Rauste-Von Wright, Von Wright & Soini 2003, 54-56.) Rippikoulussa opiskelta-
vat asiat ovat toki enemman ajatuksen ja hengellisyyden, kuin kaytannon tasolla
opittavia. Kuitenkin rippikoululuokassakin opetus ja oppimisen vaikuttavuus te-

hostuvat, kun asiat tuodaan lahelle nuoren omaa elamaa, ja opetuksen valinee-
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na kaytetddn vuorovaikutuksellista keskustelua seka stimuloivia virikkeita, kuten
valokuvia ja videoita. Kuvilla Elamaan -materiaali on tarkoitettu virittamaan kes-
kustelua ja herattamaan tunteita, mik& puolestaan auttaa nuorta liittdmaan kasi-
teltdvan asian omaan eldmé&éansa ja kokemuksiinsa. Materiaali sisdltaa valmiita
keskustelukysymyksia ja sen pohjalta voi opetuksessa toteuttaa esimerkiksi
naytelman keinoin harjoitteita, jotka tuovat kasiteltdvan asian elavaksi tilanteek-

Si.

Rippikoulujen sisaltdé suunnitellaan rippikoulusuunnitelman tavoitteita vastaa-
vaksi. Nykyisessa Elama — Usko — Rukous -rippikoulusuunnitelmassa rippikou-
lun oppiaines on jaettu kuvainnollisesti kolmeen koriin, joiden nimet ovat Elama,
Usko ja Rukous. (Pruuki 2010, 48.) Kuvilla elamaan -materiaalipaketti tarjoaa
nimensd mukaisesti aineksia opetukseen erityisesti Elamé-korin ndkdkulmasta.
Materiaalin avulla rippikoulun aiheet, jotka voivat tuntua nuoresta vaikeaselkoi-
silta tai vierailta, voidaan tuoda lahelle nuoren omaa elamaa. Kun nuori pystyy
kuvan ja tulkintansa avulla liittamaan kasiteltavan aiheen omaan, maanpéaalli-
seen elamaansa, kykenee han ymmartamaan, mista aiheessa on kyse. Nain
ollen abstraktit hengelliset asiat tai Raamatun muinaiset tapahtumat eivat jaa
irrallisiksi nuoren elamasta, vaan han voi helpommin ymmartaa niiden merkitta-
vyyden. Myos yhteinen keskustelu ja pohdinta kuvan pohjalta avaavat uusia
nakokulmia kasiteltdvaan aiheeseen ja auttavat nuorta ymmartdmaan aiheen
sisaltdd. Rippikoulun ohjaajakin voi oppia uutta opettamastaan aiheesta yhtei-

sen keskustelun kautta.

Elamé-korin lisaksi materiaalista voi l0ytya aineksia myds Usko- ja Rukous-
koreista. Pa&apaino materiaalissa on kuitenkin Eldma-korissa, silla pyrkimys on
saada nuoret kiinnostumaan rippikouluaiheista ja ymmartamaan niita paremmin,
jotta rippikoulun vaikuttavuus tehostuisi. Monelle rippikoululaiselle Usko- ja Ru-
kous-korien sisalté on vield tuntemattomampaa oppiainesta, kun taas elaman-
kysymykset liittyvéat jokaisen nuoren elaméan jollain tapaa. Elama-kori on siis
tietylla tapaa lahimpana nuoria, ja sen kautta on helppoa lahestyé rippikoulun
aiheita. Rippikoulun ohjaajan asiantuntijuudella keskusteluun ja opetukseen
saadaan enemman sisaltéd myds Usko- ja Rukous-koreista. Rukous-korin sisal-
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|6t myos tulevat vahvemmin esiin rippikoulun muissa osioissa kuin opetushet-
kissa, esimerkiksi jumalanpalveluksissa ja hartauksissa. Usko-korin aineksia on
paljon muussa opetusmateriaalissa, kuten Raamatussa ja rippikouluoppikirjois-
sa.

Materiaalipaketissa on valmiita kysymyksid keskustelun rakentamiseksi seka
esimerkit kuvien tulkinnasta ja liittamisesta opetuksen aiheeseen. Tarkoitus ei
kuitenkaan ole, ettéd ohjaajan tulisi kayttda vain valmiiksi tarjottuja kysymyksia,
vaan hanella on vapaus kehitella kuvan pohjalta myds omia kysymyksia, joiden
kautta ohjata rippikouluryhman keskustelua. Rippikouluryhmé saattaa itsekin
tuoda keskusteluun puolia, joihin ohjaaja voi tarttua ja halutessaan kysya lisa-
kysymyksia keskusteluun tuoduista aiheista. Mytskaan kuvia avaavat tulkinnan
esimerkit eivat ole tarkoitettu valmiiksi vastauksiksi, vaan kuvasta voi syntya
keskustelussa aivan erilaisia tulkintoja, jotka silti liittyvat opetettavaan aihee-
seen. Kuvan tehtavana on synnyttaa katsojassa tunteita, ajatuksia ja kysymyk-
sia, joiden kautta katsoja luo oman tulkintansa ja l0ytdd mahdollisesti yhtyméa-

kohdan omaan elamaansa.
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8 KUVILLA ELAMAAN — Materiaalin synty ja opinnaytetyoprosessin kuvaus

Opinnaytetydmme tuotoksena syntyi visuaalinen virikemateriaalipaketti, Kuvilla
elamaan. Materiaali on koottu USB-muistitikulle. Kuvilla elamaan sisaltaa 55
valokuvaa, jotka on jaoteltu rippikoulun eri opetustuokioiden aiheisiin. Naiden
valokuvien tarkoituksena on olla rippikouluopetuksen aiheeseen johdattelevina
ja keskustelua synnyttavina virikkeind. Lisdksi materiaalipaketissa on Lisamate-
riaali-kansio, jossa on vield lisda valokuvia kaytettaviksi vaihtoehtoisina kuvina
opetuksessa tai esimerkiksi taustakuvina. Kaikkiaan materiaali sisaltda 151 va-
lokuvaa. Valokuvien on tarkoitus virittda rippikoulurynmassa tulkintoja ja kes-
kustelua. Keskustelun ohjaamiseksi materiaalipaketissa on myods keskusteluky-

symyksia.

Yhteen opetustuokioon on valokuvien sijasta aihetta havainnollistava videokat-
kelma, jota voi kayttdd opetuksessa keskustelun virittdjdna samaan tapaan,
kuin valokuvia. Liséksi tuotimme materiaalin liséné yhteistydtahomme Helsingin
Tuomiokirkkoseurakunnan rippikoulu- ja nuorisotydon kaytt6oén kaksi videota.
Naita videoita Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan rippikoulu- ja nuorisoty6 voi
hyodyntada myds rippikouluopetuksissa "Miksi rippikouluun?” ja "Seurakunnan

nuorisotyd”. Videoita voidaan kayttaa myods markkinointitarkoituksissa.

8.1 Yhteistyotaho ja tyon tarve

Ajatus opinnaytetydn mahdollisesta aiheesta oli syntynyt jo ennen yhteisty6ta-
hon l8ytymista. Alku kiinnostavalle teorialle oli olemassa, ja koimme tydlle ole-
van tarvetta yleisesti rippikoulutydn kentalla. Opinnaytety6hon tarvittiin kuitenkin
yhteistyotahoksi yksittainen tydelaman edustaja, jolla olisi tilausta tyolle. Yhteis-
tyotaho 16ytyi lopulta Matilda Moilasen seurakuntaharjoittelujakson kautta; Hel-
singin Tuomiokirkkoseurakunnasta ilmaistiin kiinnostusta visuaaliselle virikema-

teriaalille. Erityisesti seurakunnassa oli tilausta nuorisotyon esittelyvideolle, joka
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sopi hyvin osaksi materiaalipakettiamme, Seurakuntayhteytta ja nuorisotyota

kasittelevaan rippikouluopetukseen.

Helsingin Tuomiokirkkoseurakunta on Helsingin ydinkeskustan alueella toimiva
seurakunta. Seurakunnassa on noin 29 000 jasentd ja sen toimialueita ovat
Kruununhaka, Katajanokka, Kluuvi, Kamppi, Ruoholahti, Eira, Punavuori, Ullan-
linna, Kaartinkaupunki, Kaivopuisto, Suomenlinna, Jatkasaari ja Isosaari. Seu-
rakunnan kirkkorakennuksia ovat Helsingin Tuomiokirkon ohella Mikael Agrico-
lan kirkko, Suomenlinnan kirkko, Johanneksenkirkko, Vanha kirkko ja Ruoho-

lahden kappeli. (Helsingin seurakunnat i.a. a.)

Nuorisoty® Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnassa on keskitetty Mikael Agrico-
lan kirkolle. Kirkon tiloissa jarjestetaan erilaisia nuorteniltoja seka viikoittainen,
nuorekas Agricolamessu. (Helsingin seurakunnat i.a. b.) Agricolamessu ei ole
pelkastaan nuorille suunnattua toimintaa, mutta useimmista jumalanpalveluksis-
ta poikkeavan musiikin ja tunnelman vuoksi messun kavijat ovat paasaantdises-
ti nuoria ja nuoria aikuisia. Agricolamessut ovat hyva esimerkki siita, kuinka Mi-
kael Agricolan kirkolla hyédynnetaan audiovisuaalisia elementteja seurakunnan
tydssa. Messuissa on panostettu valaistukseen ja musiikkiin, ja esimerkiksi ko-

lehtikerayksen kohteesta naytetdéan usein video.

Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnassa tyoskentelee studioisanta Vili Lahti, joka
oli tarke& yhteyshenkilo ja apu materiaalipakettimme tuottamisessa. Yhteistyo-
seurakuntamme tydssa on siis totuttu eri yhteyksissa hyodyntamaan esimerkiksi
videoita, joten materiaalimme heratti yhteyshenkildissa nopeasti kiinnostusta.
Prosessin alussa Lahden lisaksi yhteyshenkilondmme seurakuntaan toimi rippi-
koulutyotékin tekeva varhaisnuorisotydnohjaaja Nana Honkasalo. Videoiden
kuvausjarjestelyiden ja materiaalin arvioinnin tiimoilta olimme yhteydessa myds

muihin Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan nuorisotydnohjaajiin.
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8.2 Materiaalin suunnittelu

Opinnaytetydprosessin alussa suunnittelimme, ettd tekisimme muutaman vide-
on ja lisdksi runsaasti valokuvia rippikoulun opetustuokioiden tueksi. Ajatuksena
oli tarjota oppimista tukevia virikkeita sellaisille rippikoululaisille, jotka eivat jak-
sa keskittya opetukseen. Kuvan katsominen johdattelisi opetukseen ja myds
auttaisi nuorta pitamaan ajatuksensa opetuksessa. Pian suunnitelmamme ma-
teriaalista tarkentuivat, ja saimme siihen lisda syvyytta ja painoarvoa. Paatimme
tyostaa materiaalipakettimme paitsi rippikouluopetuksen aiheisiin liittyvaa visu-
aalista materiaalia, myos kyseisen materiaalin kayttdarvoa lisadvia keskustelu-

kysymyksia.

Valokuvien ja videoiden suunnittelu alkoi rippikoulun opetustuokioiden aiheiden
kartoituksella. Tydn tarkoituksena on tarjota materiaalia mahdollisimman mo-
neen rippikoulussa kasiteltavaan aiheeseen liittyen. Valmis materiaali kattaakin
rippikoulun paateemat, ja sopii siksi kaytettavaksi lapi koko rippikoulun, mikali
rippikoulun ohjaaja sita haluaa kokonaisuutena hyodyntaé. Materiaalin osat ovat
kuitenkin toisistaan riippumattomia kokonaisuuksia, joita voi kayttaa myos yksit-
taisessa rippikoulun opetushetkessa, jos ohjaaja haluaa toteuttaa osan opetuk-
sista muulla tavoin. Yksittédisen opetustuokion voi myds huolellisella suunnitte-
lulla rakentaa kokonaan materiaalin kautta kasiteltdvaksi, mutta ensisijaisesti
materiaali on ajateltu hyodynnettavaksi opetuksen alussa aiheeseen virittayty-
miseen. Opetuksen ohjaaja tuo ammatillisella tietdmyksellaan aiheen kasitte-

lyyn tarvittavan teologisen sisallon, jota materiaali tukee.

Suunnittelun alkuvaiheessa laadimme listan mahdollisista rippikoulun opetus-
tuokioista. Lista pohjautui omiin kokemuksiimme rippikoulujen ohjaajina seka
tydssa kayttamiimme rippikouluoppikirjoihin lhan Sama ja Johannes 3:16. Poh-
dimme mahdollisia kuvausideoita listan eri opetusaiheisiin. Lahinna alustavien
kuvausideoiden toteutettavuuden perusteella listalta valikoituivat ne rippikoulun
olennaisia teemoja kasittelevat opetusaiheet, joille valokuvia ja videoita alettai-
siin tuottaa. Opetusaiheista keskusteltiin viela yhteistydtahon edustajien kanssa
ja laadittua listaa verrattiin niihin aiheisiin, joita Helsingin Tuomiokirkkoseura-
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kunnan rippikouluissa on perinteisesti opetettu. Valmis materiaali sisaltda visu-
aalista sisaltéa seuraaviin rippikouluaiheisiin: Armo, Diakonia, Ehtoollinen, Ela-
manvalinnat, lankaikkisuus ja ylosnousemus, Jeesus, Jumalan ilmoitukset, Kas-
te, Kolmiyhteinen Jumala, Konfirmaatio, Kuka min& olen?, Karsimys ja kuolema,
Laki ja kaskyt, Luoja ja luominen, Lahetystyd, Miksi rippikouluun?, Omatunto,
Pyha Henki, Raamattu, Rakkaus ja ihmissuhteet, Rippi, Rukous, Seurakuntayh-
teys ja nuorisoty6, Sovitus ja lunastus, Synti, Taivas ja Helvetti, Usko sekd Us-

konelaméan hoitaminen.

Joidenkin opetustuokioiden aiheisiin ajatukset valokuvien sisallosta syntyivat
helposti, mutta toiset vaativat enemman pohdintaa ja suunnittelua. Alkuperainen
ajatus oli kuvata johonkin opetushetkeen muutaman minuutin mittainen, draa-
mallinen lyhytelokuva, mutta ajatuksesta luovuttin materiaalin tuottamisvai-
heessa sen suuritbisyyden vuoksi. Ajalliset resurssit eivat olisi riittdneet lyhyt-
elokuvan tuottamiseen. Videomateriaalia tuotettiin lopulta vain kolmeen opetus-
tuokioon. Naistad kahteen tuotettiin kertomukselliset videot ja yhteen, Jumalan
kolminaisuutta kasittelevadn opetukseen joidenkin sekuntien mittainen, yksin-
kertainen videokatkelma. Kaksi pidempaa ja tarinallisempaa videota tuotettiin
erityisesti Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan rippikoulu- ja nuorisotydn mark-
kinointikayttoon. Nama kaksi videota sopivat rippikoulun aiheisiin Miksi rippikou-
luun? sekd Seurakuntayhteys ja nuorisotyd. Seurakuntayhteys ja nuorisotyo-
opetukseen soveltuvalla videolla esitellaan Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan
nuorisotyon toimintaa. Video tuotettiin yhteistydtahon erityisesta tilauksesta

muiden materiaalin osien ollessa enemman oman suunnittelumme tulosta.

8.3 Materiaalin tuottamista edeltava taustaty®

Opinnaytetyon perustana ovat tavoitteet, jotka opinnaytetyolla halutaan saavut-
taa. Tavoitteet ohjasivat materiaalin tuottamista, ja tavoitteiden saavuttamiseksi
tarvittiin teoreettista tietopohjaa, jonka lahtokohdista materiaalista voitiin luoda
tarkoituksenmukaista ja merkittdvdd. Ennen varsinaisen materiaalin tarkkaa

suunnittelua ja tyéstamista hankittiin koko tyolle suuntaviivat aiemman tutkimus-
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tiedon perusteella. Teoriallemme siita, ettd visuaaliset virikkeet ja niistd herdava
keskustelu auttavat nuorta keskittymaan ja kiinnostumaan rippikouluopetukses-
ta sekd muistamaan sen sisaltoja, |0ytyi tukea niin rippikouluun kuin oppimiseen
littyvasta kirjallisuudesta ja tutkimuksista. Opinnaytetyon tekeminen alkoikin
teoriapohjan rakentamisella. Teoriaan tutustumisen kautta tyo ja sen merkitys
hahmottuivat syvemmin, ja tyén arvo kasvoi kayttdmahdollisuuksien lisdantyes-

sa.

Teorian kirjoittamisen alussa hahmoteltiin keskeisimmat aihealueet, joista tietoa
ryhdyttaisiin etsimaan. Keskeisimmiksi kasitteiksi alussa nousivat oppiminen ja
sen vaikeudet, rippikoulu ja kuvien kayttd opetuksessa. Naméa aiheet jaettiin
aluksi kaikkien kolmen opinnaytetyon tekijan kesken niin, etté jokainen keskittyi
erityisesti kirjoittamaan teoriaa yhdesta aiheesta. Saanndllisesti teksteja koottiin
yhteen, jotta kokonaisuus alkoi hahmottua. My6hemmin aihealueita myo6s vaih-
dettiin opinnaytetydn tekijoiden kesken, jotta jokainen perehtyi teoriaan moni-
puolisesti ja hahmotti sen kokonaisuutena. Kirjallisuuteen perehtymisen myoéta
I6ytyi myos uusia opinnadytetyon kannalta merkittavia kasitteita, joiden kautta

teoriapohja muodostui aiempaa monipuolisemmaksi.

Teorian kirjoittaminen oli aluksi melko hidasta, mutta kun opinnaytetytraportin
runko alkoi tarkemmin hahmottua, oli teoriaakin helpompi kirjoittaa mééaratietoi-
sesti. Pyrimme alusta asti siihen, etta teoria olisi mahdollisimman valmista en-
nen kuin ryhtyisimme tuottamaan varsinaista materiaalia. Materiaalista saadaan
tuotettua tarkoituksenmukaisempaa, jos teoria sen pohjalla on valmiina ohjaa-
massa tyoskentelya. Opinndytetyon valmistumista edeltavand kesana keski-
tyimme joksikin aikaa kaytdnnon toteutukseen, joskin jatkoimme teoriatekstin
kirjoittamista materiaalin tyostdmisen ohella. Materiaalimme kuuluva rippikoulu-
jen esittelyvideo kuvattiin kesalla, jotta kesan rippikoululaisilla oli rippikouluko-
kemus viela tuoreessa muistissa. Videolla nuoret kertovat ajatuksiaan rippikou-
lusta ja sen tunnelmista, ja videolle haluttin mahdollisimman innostuneita ja
tuoreita kokemuksia. Materiaalin kuvaaminen ja tyéstaminen hyvissa ajoin oli
valttamatonta, silla kokonaisuutena materiaali oli isotdinen. Jokaisesta kuvasta

ja videosta kirjoitettin myos ajatuksia niiden liittamisesta rippikouluopetuksen
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aiheisiin, mika helpotti tydtamme materiaalin koontivaiheessa. Teoriamme sisal-

t6 oli tiedossamme ja kulki mukana materiaalin suunnittelussa.

8.4 Materiaalipaketin tuotantoprosessi

Aluksi kartoitimme, mita jo aiemmin ottamistamme valokuvista voisimme hy6-
dyntda materiaalipaketissa. Joitakin sellaisia kuvia |6ytyikin, jotka toivat mie-
leemme tiettyja rippikoulussa kasiteltavia aiheita. Moniin aiheisiin emme kuiten-
kaan loytaneet kuva-arkistoistamme materiaalia, ja joihinkin halusimme kuvata
uutta, enemman nuorten maailmaa kohtaavaa materiaalia. Opetustuokioiden
aiheiden listauksen pohjalta laadittiin alustava kuvaussuunnitelma, jossa kunkin
aiheen kohdalle listattiin ajatuksia siitéd, miten aiheen voisi kuvata materiaaliin.
Suuri osa suunnitelmista toteutui, ja jotkut korvautuivat uusilla, paremmilla tai
toteuttamiskelpoisemmilla ideoilla. Joitakin ehkapa vaikuttavimmista kuvaus-
visioistamme emme kyenneet ajallisten resurssien tai avustajien loytamisen
vaikeuden vuoksi viela toteuttamaan. Pyrkimyksemme on kuitenkin tulevaisuu-
dessa kehittdd materiaaliamme viela markkinointikelpoiseksi tuotteeksi. Talloin
arvioimme uudestaan jokaisen kuvan vaikuttavuutta opetuksen aiheen konteks-
tissa, ja sisallytamme mahdollisesti mukaan niitd valokuvia ja videoita, joita

emme opinnaytetydversioon kyenneet toteuttamaan.

Vanhoista arkistoista kokoamissamme ja uusissa, nimenomaisesti materiaalia
varten kuvaamissamme valokuvissa oli lopulta paljon valinnanvaraa. Joillekin
tunneille oli vaikeuksia l0ytad sopivaa kuvaa, mutta toisiin aiheisiin saattoi olla
useampi hyvé vaihtoehto. Karsimme monia kuvia pois, ja pyrimme valikoimaan
opetustuokioihin sellaiset kuvat, joista saisi helposti aikaan keskustelua opetuk-
sen aiheesta. Kokosimme materiaalipakettiin myos Lisamateriaali-kansion, josta
rippikoulun ohjaaja voi itse l0ytaa vaihtoehtoisia kuvia opetustuokioihin, mikali
esimerkiksi kokee aiheeseen valmiiksi litetyn kuvan vaikeaksi. Lisdmateriaali on
hyodyllista myos taustakuvina kaytettavaksi. Rippikouluopetuksessa kaytetaan

melko usein diaesityksid, kuten PowerPoint, jossa taustakuvat ovat piristava ja
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visuaalista oppimista seka keskittymista tukeva lisa. Lisdmateriaalista voi l0ytaa

naytettavia valokuvia myos hartauksiin ja aamunavauksiin.

8.4.1 Videoiden tyostaminen

Olimme paattaneet kuvata materiaaliin ainakin kaksi videota valokuvien lisaksi.
Videoiden suuritdisyyden vuoksi paatimme rajata videoiden maaran pieneksi.
Yhteistydseurakunnan ehdotuksesta videoiksi valikoituivat Helsingin Tuomio-
kirkkoseurakunnan nuoriso- ja rippikoulutyoté esittelevat videot. Videot sopivat
kaytettaviksi rippikouluopetuksissa Seurakuntayhteys ja nuorisotyd seka Miksi
rippikouluun?, minka lisaksi yhteisty6taho voi kayttaa niita toimintansa markki-

noinnissa ja edistamisessa.

Ensimmaisena kuvattiin Miksi rippikouluun? -video. Video on kestoltaan 1:34
minuuttia ja siin& Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan rippikoulun kdyneet nuo-
ret kertovat, minkalaista rippikoulussa on ja miksi siihen kannattaa osallistua.
Videon kasikirjoittaminen ei ollut tydlasta, silla video pohjautuu haastatteluihin.
Pohdimme valmiiksi vain haastattelukysymykset, ja videon tarkempi rakenne
muotoutui vasta editointivaineessa. Video kuvattin Mikael Agricolan kirkolla
nuortenillassa. Paikalla oli paljon nuoria, joista vapaaehtoiset saivat tulla kuvat-
taviksi kertomaan rippikoulukokemuksistaan. Kuvauskaluston saimme lainata
seurakunnalta. Kuvauksissa oli mukana studioisanta Vili Lahti, joka opasti meita
laitteiston kaytdssd. Kuvausten lopuksi videolla esiintyville avustajille jaettiin
avustajasopimukset, joilla avustaja ja alaikdisen avustajan huoltaja antavat
suostumuksensa videon julkiseen esittamiseen. Nuoria ohjeistettiin tuomaan
huoltajan allekirjoituksella varustettu sopimus Mikael Agricolan kirkolle jollekin

nuorisotydnohjaajista.

Toisena kuvasimme kaksi minuuttia seitseman sekuntia kestavan nuorisotydn
esittelyvideon, jolla esitellaan Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan nuortentoi-

mintaa. Videon kuvasimme itsendisesti erityisesti extreme- ja urheilukaytt66n
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suunnitellulla GoPro-kameralla, jolla video saatiin kuvattua ikdan kuin nuoren
silmin. Video haluttiin kuvata aidosta nuortenillasta, joten kuvasimme sen sellai-
sen nuortenillan yhteydessa, jossa kay vain pieni mééara nuoria. Nain varmis-
tuimme siitd, etté videolla esiintyisi vain sellaisia nuoria, jotka ovat siina vapaa-
ehtoisesti. Avustajia yritettiin rekrytoida jo etukateen nuorisotydnohjaajan kaut-
ta, mutta varmuutta avustajista ei ollut, joten avustajasopimukset jaettiin jalleen

vasta kuvausten yhteydessa.

Videoiden editoinnista opinnaytetydtiimillamme ei ollut juurikaan aiempaa ko-
kemusta. Videoiden teko oli uusi haaste, jota halusimme opinnaytetydmme
kautta myos opetella. Vili Lahti huolehti suuresta osasta editointia, mutta olim-
me kaikki l&asna editointitilanteissa ja hahmottelimme yhdessa videoiden raken-
tumista. Toisena kuvatun nuorisotyévideon kohdalla olimme jo osanneet itse-
naisesti tehda editoinnin pohjaty6ta, joten videon editointi loppuun oli huomatta-

vasti nopeampaa kuin ensimmaisen videon editointi.

Olimme tyytyvaisia valmiisiin videoihin, mutta emme olleet vielakdan saaneet
kaikkien avustajien huoltajien lupaa videon julkiseen esittamiseen. Juuri ennen
opinnaytetyon esitarkastukseen jattda saimmekin tietad, etta erds rippikouluvi-
deolla keskeisesti esiintyva nuori ei ollut saanut huoltajansa suostumusta vide-
on julkiseen esittamiseen. Lopullisesta videosta jouduttiin siis poistamaan paljon
kayttokelpoista materiaalia. Avustajasopimukset olisikin tullut allekirjoituttaa
huoltajilla jo ennen videon kuvaamista, mutta potentiaalisiin avustajiin oli vaike-
aa saada etukateen yhteyttd. Emme tienneet, keitd avustajiksi olisi tulossa, jo-
ten emme voineet antaa nuorille sopimuksia etukéateen. Ensimmaiseen videoon
liittyen olimme yhteydessé studioisé&nta Vili Lahteen, mutta h&n ei vastaa nuor-
tenilloista, joten h&n ei kyennyt rekrytoimaan nuoria videolle. Laitoimme ilmoi-
tuksen kuvauksista ja avustajien tarpeesta Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan
nuorisotydn Facebook-sivulle, mutta emme saaneet ennakkoilmoittautumisia

avustajilta.

Naiden ainoastaan Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnan kayttéon suunnattujen

videoiden lisdksi materiaalipakettiin sisaltyy yksi lyhyt ja yksinkertainen video-
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katkelma. Katkelma liittyy Jumalan kolminaisuutta kasittelevaan opetustuokioon,
ja sen tehtava on valokuvaa tehokkaammin havainnollistaa opetuksen aihetta.
Katkelma on yksinkertaisesti toteutettu, eikd sitéa lyhyen kestonsa vuoksi ole

juurikaan editoitu.

8.4.2 Keskustelukysymykset

Materiaali sisaltaa erilaisia valmiita kysymyksia, joilla rippikouluryhman keskus-
telua kuvien ja videoiden pohjalta voi johdatella. Suurin osa keskustelukysy-
myksista syntyi yhdella kertaa, kun niitd ryhdyttiin listaamaan. Saamamme pa-
lautteen perusteella siirsimme kuitenkin osan kysymyksistd oman otsikkonsa
alle eraanlaisiksi lammittelykysymyksiksi, joita ohjaaja voi kayttaa, jos ryhméssa
on vaikeaa synnyttdd keskustelua. Naiden kysymysten vastaukset ovat ilmisel-
via tai helposti nimettavissa kuvasta. Yksin naiden kysymysten pohjalta ei synny
syvallista jatkumoa keskustelulle, mutta ne toimivat rohkaistessa nuoria keskus-
teluun tai kiinnittamaan huomionsa kuvaan. Esitellessdmme opinnaytetyémme
osaa esilla oli joitakin tahan kategoriaan kuuluvia kysymyksia. Saimme palautet-
ta niiden epéolennaisuudesta kuvan tulkinnan kannalta, joten paatimme aluksi
poistaa vastaavat kysymykset materiaalista. Loysimme kuitenkin niin sanottuja
jddnmurtajakysymyksia tukevaa teoriatietoa, jonka mukaan on hyddyllista pyrkia
katsomaan kuvia aluksi ilman omia tulkintoja, pyytamalla kuvan katsojaa kerto-
maan aaneen kuvasta konkreettisia havaintoja (Vuorinen 2005, 164).

Yleisluontoisten, pohdintaa ja keskustelua edistavien kysymysten lisaksi laa-
dimme materiaaliin tarkentavia kysymyksid kaikista opetusaiheiden kuvista.
Kaikkien kuvien yhteys opetustuokion aiheeseen ei ole ilmiselva, joten jokaisen
kuvan yhteydessa loytyy materiaalista apua kyseisen kuvan tulkintaan. Rippi-
koulun ohjaajalle on kunkin kuvan yhteydessa esimerkki kuvan tulkinnasta ja
littdmisesta opetuksen aiheeseen. Lisdksi kuvien yhteyteen on liitetty keskuste-
lukysymyksia, joiden avulla rippikouluryhma voi loytaa kuvan ja kasiteltavan
aiheen yhteyden. Ohjaaja voi kuitenkin I6ytaa kuvasta erilaisen tulkinnan, jota

kohti johdattelee rynman keskustelua. Myds rippikoululaiset voivat tulkita kuvaa
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uudella tavalla, ja ohjaajan on hyva antaa tilaa nuorten omille tulkinnoille kes-
kustelun lomassa. Keskustelukysymykset kuitenkin auttavat ryhmé&éa pysymaan

opetuksen aiheessa ja pohtimaan kuvan sisalt6a eri nakokulmista.

Keskustelukysymysten, niin sanottujen lammittelykysymysten seka yksittaisia
kuvia koskevien tulkintojen lisdksi materiaalissa on viela muutamia ehdotuksia
toiminnalliseen tydskentelyyn kuvien pohjalta. Kuville voi esimerkiksi keksia jat-
kotapahtumia, jotka voidaan myds naytella. Materiaalimme keskittyy visuaalisen
oppimisen tukemiseen, mutta halusimme tuoda siihen monipuolisuutta laatimal-

la joitakin ehdotuksia toiminnallisen ja kokemuksellisen oppimisen tukemiseksi.

8.4.3 Materiaalin testaaminen

Tamanhetkinen materiaalimme on tarkoitettu kaytettavaksi yhteistydseurakun-
tamme rippikoulu- ja nuorisoty6ssa. Materiaalia on kuitenkin tarkoitus viela tule-
vaisuudessa kehittaa tuotteeksi, jota voi mahdollisesti myyda eri seurakuntien
kayttoon. Siksi pidimme materiaalin testauksessa tarkeana sita, ettd antaisimme
materiaalin testattavaksi muille ja kerdaisimme palautetta materiaalin kayttoko-
kemuksista. Saimme annettua materiaalin osia testattavaksi eri yhteyksissa

kolmelle ihmiselle.

Olimme suunnitelleet, etta testaisimme itsekin materiaalia jo hyvin varhaisessa
vaiheessa ja liséksi viela lopuksi valmista materiaalia, mutta aikataulutusongel-
mien vuoksi emme paasseet kokeilemaan materiaalin kaytettavyytta, kuten oli-
simme toivoneet. Kukaan meista ei myoskaan ollut keséalla tbiss& seurakunnan
rippikoulutydsséa, joten meilla ei henkilokohtaisesti ollut mahdollisuutta kokeilla
materiaalin toimivuutta aidossa rippikouluymparistossa. Saimme kuitenkin riitta-
vasti palautetta materiaalin kaytdsta voidaksemme sanoa, ettd materiaali toimii

tavoitteidemme mukaisesti.
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Materiaalimme osia kokeiltiin rippikoululeirilld, nuortenillassa ja leiriavustajien
koulutusleirilla. Kurssitoverimme Noora ljaksen kautta saimme palautetta mate-
riaalin toimivuudesta varsinaiselle kohderyhmalle, silla han kaytti materiaalin
osaa Tikkurilan seurakunnan rippikoululeirilla. Teologian opiskelija Vili Sarento
kokeili materiaalimme kuvan ja keskustelukysymysten toimivuutta opetuksen
osana Vapaaseurakunnan nuortenillassa. Porin seurakunnan nuorisopastori
Tapio Hietalahti kaytti materiaalia opetuksessa leiriavustajien koulutusleirilla.
Testausten perusteella materiaalista saatiin positiivista palautetta, joka tuki teo-
riaamme kuvan ja keskustelun hyodyista rippikouluopetuksessa. Testauksen

tuloksiin palaamme tarkemmin materiaalin arviointia kasittelevassa luvussa.

8.4.4 Materiaalin tallennusformaatti

Pohdinta siitd, millaiseen muotoon kokoaisimme kaiken tuottamamme materiaa-
lin yhdeksi kokonaisuudeksi, osoittautui oletettua vaikeammaksi. Olimme kaa-
vailleet tuottavamme DVD-levyn, jonka valikosta l6ytyisivat eri opetustuokioiden
kuvat ja videot. Saimme kuitenkin palautetta valikon kautta navigoitavien DVD-
levyjen kayttokokemuksesta, jonka mukaan valikon selaamiseen kuluu valta-
vasti ylimaaraista aikaa. Olisimme koonneet materiaalin cd-levylle, mutta mate-
riaalin koko ylitti cd-levyn kapasiteetin. Pohdimme monia vaihtoehtoisia tapoja
toteuttaa materiaalipaketti, ja jokaisessa ehdotuksessa tulivat vastaan omat on-

gelmansa.

Materiaalimme kokoamista vaikeutti se, etta materiaali siséltda kuvien ja videoi-
den ohella paljon tekstia. Valmiista materiaalipaketista tuli I0ytya katevasti kuvat
ja videot tulkintoineen ja kysymyksineen, yleisluontoiset keskustelukysymykset
ja toiminnalliset harjoitteet, materiaalin kayttdohjeet ja tarkoitus seka kuvien te-
kijanoikeustiedot. Lisdksi pohdimme, etta on hyva tarjota materiaalin kayttgjalle
mahdollisuus nayttda levyltd useampi valokuva perdkkain, ilman ettd valissa
nakyy kuvien tulkintaan liittyvaa tekstia. Kuitenkin valokuvan ja kyseiseen valo-
kuvaan liittyvan tulkinnan taytyi |0ytya selkedasti toistensa yhteydesta. Ratkaisu

olisi ollut pelkat kuvat ja videot sisaltava levyke, jonka oheen olisi painatettu
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kayttdohjeet, keskustelukysymykset ja kuvat tulkintoineen siséltava materiaalin

ohjekirja. Tallaisen painotuotteen luomiseen resurssit eivat kuitenkaan riittaneet.

Lopulta paadyimme kokoamaan materiaalin USB-muistitikulle kaytettavaksi tie-
tokoneen kautta. Muistitikulta videot ja lisdmateriaali 10ytyvat omista kansiois-
taan, ja opetustuokioiden valokuvat tulkintoineen seka keskustelukysymykset,
kayttdohjeet ja tekijanoikeustiedot on koottu PowerPointin pohjalta tehtyyn pdf-
tiedostoon ik&&n kuin sahkoiseksi kuvakirjaksi. Pdf-tiedostossa on interaktiivi-
nen sisallysluettelo, jotta opetusaiheiden valilla navigointi on helppoa. Lisaksi
muistitikulla on toinen PowerPoint-esityksen pohjalta luotu pdf-tiedosto, jossa ei
ole opetusaiheiden nimid lukuun ottamatta lainkaan tekstia, vaan ainoastaan
kuvat samassa jarjestyksessa kuin tekstit sisaltdvassa pdf-tiedostossa. Jo yh-
desta kuvasta keskusteluun saa opetuksessa kulumaan melko paljon aikaa,
joten on todennakoaista, ettd yhdessa opetushetkessa kaytetdan vain yhta ku-
vaa. Kuitenkin siltd varalta, ettd rippikouluohjaaja kokee hyo6dylliseksi nayttaa
useampaa kuvaa perakkain, on pelkat kuvat sisaltava pdf-tiedosto luotu helpot-
tamaan kuvien esittamista rippikoululaisille. Muistitikulta 16ytyy myos tulostetta-
vaksi tarkoitettu tekstitiedosto, johon on koottu kaikki keskustelukysymykset
seka jokaiseen opetusaiheeseen liittyvat tulkintaa avustavat kysymykset, jotta

ohjaaja voi halutessaan tulostaa itselleen muistilistan kysymyksista.

Valmiin materiaalin muoto vastaa tdméanhetkisista vaihtoehdoista parhaiten sita,
mitd haluamme materiaalipakettimme olevan. Materiaalipaketin kaytettavyydes-
sa on pyritty huomioimaan kuvien kaytén monipuolisuus ja erilaiset mahdolli-
suudet seka kuvien ja keskustelun yhteys. Materiaalia voi kayttaa erilaisiin tar-
peisiin ja kayttajan on helppo valikoida kaytettavaksi vain haluamansa kuvat ja
kysymykset. Materiaalin toistamiseen ei myoskaan vaadita DVD-soitinta eik&a
Microsoft Officea. Materiaali on suunniteltu kaytettavaksi niin, ettd valokuva tai
video heijastetaan dataprojektorin kautta rippikouluryhman néhtaville. llman da-
taprojektoria materiaalin kayttd on haastavaa, mutta tarvittaessa kuvan voi nayt-

taa rippikoululaisille vaikkapa suoraan tietokoneen ruudulta.
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8.5 Arviointi ja johtop&&atokset materiaalin kaytettavyydesta

Olemme tyytyvaisia valmiiseen tyohon ja koemme onnistuneemme tydmme ta-
voitteissa. Toivomme kuitenkin viel&a voivamme kehittaa materiaalia entista pa-
remmaksi ja vaikuttavammaksi. Haluamme tulevaisuudessa hyddyntaa muita-
kin, toistaiseksi toteuttamatta jaéneitd visioitamme materiaalissa. Tahdomme
my0s kerata kayttokokemuksia valmiin materiaalin kaytosta rippikoulutydssa, ja
kerattyjen kokemusten pohjalta kehittaa materiaalin muotoa ja sisaltéa mahdol-

lisesti paremmaksi ja kayttajaansa kohtaavammaksi.

Opinnaytetyon ja Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnalle suunnatun materiaali-
paketin pohjalta on tarkoitus kehittdéa Suomen evankelisluterilaisen kirkon rippi-
kouluty6téa yleisesti hyodyttdva materiaalipaketti. Opinnaytetyéna tuottamamme
materiaalipaketti on kuitenkin jo itsessaan hyva ja toimiva, omana kokonaisuu-
tenaan valmis ja kayttokelpoinen materiaali yhteistydseurakuntamme kayttoon.
Tulevaisuudessa haluamme lahinnad kuvata uutta materiaalia, jotta kuvien sisal-
to olisi suoremmin liitettéavissa nuorten elamaan. Haluamme myds lisata videoi-

den méaaraa ja saada mukaan draamallisia videoita.

8.5.1 Materiaalin arviointi

Materiaalin testauksesta saamamme palaute oli pdéaosin positiivista. Palautetta
kerattiin sekd materiaalia opetus- tai hartaustilanteessa kayttaneiltad ohjaajilta
ettd testaustilanteeseen osallistuneilta nuorilta. Palautteen keruuseen oli laadit-
tu palautekaavakkeet, ohjaajille ja nuorille omansa. Osa palautteesta saatiin

suullisesti.

Porin seurakunnan leiriavustajien koulutusviikonlopussa olleiden nuorten palau-
te kuvista osana opetusta osoitti, ettd suurimmaksi osaksi nuoret pitivat kuvia
opetusta tukevina, tarpeellisina ja hyvind. Vain yhden nuoren palaute oli, etta
kuvat olisivat hairinneet opetukseen keskittymista. Tama johtui kuitenkin siita,

ettd kyseinen henkild istui opetuksen aikana selin kuviin nahden, ja joutui aina
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kaantymaan katsoakseen kuvaa. Kyseinen nuori lisasi myos, etta paremmalla
opetushetken suunnittelulla ja nuorten paikkojen asettelemisella kuvat olisivat
olleet piristavia ja hyvia, ja toimisivat hanen mielestaén rippikoulussa paremmin.
Muut palautteet olivat pelkastddn positiivisia. Suurimman osan mielesta valoku-
vat piristivat opetusta ja auttoivat hahmottamaan aiheita ja syventym&an opis-
keltavaan asiaan. Osa sanoi, etta valokuvat eivét varsinaisesti auttaneet keskit-

tymiseen, mutta olivat silti piristava osa opetusta.

Teologian opiskelija Vili Sarento testasi valokuvia nuortenillassa, jonka opetus-
aiheena oli Jumalan kansaan kuuluminen. Sarento kertoi valokuvan kaytén ope-
tuksessa aktivoineen nuoria. Kuvan kautta kdydyn keskustelun Sarento kertoi
auttaneen hanta itseaankin lahestymaan aihetta nimenomaan nuoren nakokul-
masta. Sarento pohti palautteessaan, ettd materiaalin kaytéssa ohjaajan tulee
panostaa siihen, ettd kuvaan pohjautuvan tyéskentelyn avulla syntyy opetusta
tukeva looginen kokonaisuus. Ohjaajan rooli on tarkea keskustelun johdattami-

sessa toivottuun suuntaan, esimerkiksi esittamalla sopivia kysymyksia.

Keskustelua kuvan kautta syntyi Sarennon mukaan erittdin hyvin. Han kuitenkin
koki opetusryhmansa koon liian suureksi keskustelevalle tytskentelytavalle.
Hanen pitamassaan nuortenillassa oli n. 50 nuorta, joten kaikki eivat kuulleet
toistensa puheenvuoroja ilman, ettd Sarento toisti ne itse kuuluvalla &anella.
Sarennon kayttdma kuva oli nékyvilla koko 30 minuutin kestavan opetuksen
aikana, josta kuvan kautta kaytya keskustelua kesti 15 minuuttia. Opetuksen
paatteeksi Sarento viela uudestaan viittasi kuvaan. Sarento kyseli nuorilta hie-
man suullista palautetta opetuksen jalkeen ja huomasi, etta kuva sai ajattele-
maan opetettavaa aihetta myos itsenaisesti. Tama selvisi keskustelussa sellais-
ten nuorten kanssa, jotka eivat kayttaneet puheenvuoroa kuvan kautta kaydys-

sa yhteisessé keskustelussa.

Sarennon nuorilta keraadman palautteen mukaan kaikki nuorista sanoivat kuvan
kayton opetuksessa olleen hyva ja opetusta piristava asia. Yhdeksasta nuoresta
seitseman kertoi kuvan kautta kdydyn keskustelun olevan parempi vaihtoehto,

kuin pelkk& opetuksen kuunteleminen. Suurin osa nuorista koki valokuvan kat-
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somisen auttavan keskittyméaan opetukseen. Vain yksi kertoi kuvan katsomisen
hairitsevan opetusta ja yksi oli sita mielta, ettei kuva vaikuta opetukseen keskit-
tymiseen millaan tavalla. Nuori, joka oli vastannut kuvan hairitsevan opetusta,
oli keskittyneen& katsonut kuvaa siitd kaydyn keskustelun jalkeenkin. Kun ope-
tettavasta aiheesta alettiin puhua asioita, jotka eivat suoranaisesti liittyneet esil-
|& olevaan valokuvaan, han koki ettd valokuvan katsominen hairitsi opetuksen
kuuntelemista. Nuorten vapaamuotoisen palautteen mukaan kuva auttoi elay-
tyméaéan opetuksen aiheeseen. Kuvat auttoivat nuoria mygds pitamaan opetuksen
aiheen mielessaan, etenkin kun siitd oli aluksi keskusteltu. Kuvan kanssa kay-
tetty keskustelu menetelmana auttoi syventamaan aihetta. Palautetta antaneet

nuoret olivat ialtdan noin 17-25-vuotiaita.

Sosionomi- ja kirkon nuorisotydnohjaajaopiskelija Noora ljas testasi materiaalia
Tikkurilan seurakunnan rippileirilla. Han koki, ettéd kuvan katsominen opetuksen
aikana sai rippikoululaiset miettimaan opetuksen aihetta. Hanen mielestaan ku-
van nayttaminen ja sen kautta kayty keskustelu oli hyva johdanto opetukseen.
Kuva oli esilla koko opetustuokion ajan. ljas ei huomannut merkkeja siita, etta
kuva olisi hairinnyt opetustuokion kulkua. Valokuvan pohjalta kaytya keskuste-
lua syntyi, mutta ljas huomasi, ettd ohjaajan merkitys tassa kohtaa oli suuri.
Keskusteluun innostaminen oli tarkedssa roolissa. ljas kaytti osaa tarjolle anne-
tuista apukysymyksista ja se teki kuvan kaytosta helppoa, verraten siihen etta
ohjaajan olisi itse taytynyt keksia kysymyksia kuvasta. Kuvan kayttaminen vai-

kutti opetukseen positiivisella tavalla.

Saamastamme palautteesta voimme siis paatella, etta kuvat auttavat monia
keskittymaan ja tekevat opetuksesta mielekkddmpaa. Niitdkaan, jotka eivat koe
kuvien varsinaisesti auttavan keskittymaan, kuvien kayttd opetuksessa melko
epatodennakoisesti hairitsee. Monet kokevat kuvien piristdvan opetusta. Tietysti
materiaalia voi kehittda kun saamme lisaa palautetta, ja kayttokokemukset li-
saavat ymmarrystamme materiaalin kaytettavyydestda, mutta tassa pilottivai-

heessa materiaali toimii tavoitteitaan vastaavasti erittain hyvin.
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Palautteen perusteella materiaaliin voisi lisdtd sen, ettd opetuksen aikana kay-
tannon toteutus on hyvin tarkeaa. On hyva varmistaa, etta kaikki nakevat valo-
kuvat ilman, etta joutuvat juurikaan likkumaan tai kdantelemaan paataan. Pa-
laute materiaalista oli pd&osin positiivista, joten johtop&atbksena voisi sanoa,
ettd materiaali toimii niin kuin sen oli tarkoituskin. Materiaalin kaytt6 haastaa
rippikouluopettajaa suunnittelemaan opetustaan perehtymalla annettuihin kuviin
ja paattamaan, mitka kysymykset kysytaan. Jos valokuvaa tahtoo pitda esilla
koko opetuksen ajan, on sen aikana hyva liittda kerrottuja asioita esilla olevaan

kuvaan.

8.5.2 Kehittdmisajatuksia materiaalin pohjalta

Mielestamme materiaali on rippikouluty6n lisdksi sovellettavissa hyvin muuhun-
kin seurakuntaty6hon. Materiaali sopii rippikoulun jalkeisen nuorisotyon kayt-
téon, esimerkiksi hartauksiin ja nuorteniltojen opetuksiin. Uskomme materiaalin
hieman muokattuna soveltuvan myods aikuiselle kohderyhmalle, esimerkiksi ju-
malanpalveluksiin saarnan yhteyteen. Harvassa jumalanpalveluksessa ehka
ollaan viela valmiita keskustelun ottamiseen osaksi saarnaa, mutta kuvien nayt-
taminen saarnan aikana voisi auttaa keskittyméan saarnaan, ja kysymyksia ku-
vista voisi esittaa hiljaa itsekseen pohdittaviksi. Toisaalta nykyisin jarjestetaan
paljon erikoismessuja, joten ehk&pad joukkoon mahtuisi myods keskusteleva

messu.

Materiaalista voisi kehittaa myos lapsille ja varhaisnuorille sopivan version esi-
merkiksi pyhakoulujen, kerhojen tai tyttd- ja poikaleirien kayttoon. Talldin lapsen
ajattelun kehitysvaiheen huomioiden kuvia ja kysymyksia tulisi pelkistaa ja teh-
da kuvista ennemmin havainnollistavia, kuin syvallisesti tulkittavia. Kuvat ja
keskustelu menetelmanéa sopisivat hyvin myds perhe- tai parisuhdetyéhén tai
erilaisiin vertaistukiryhmiin. Esimerkiksi vankien omaisille ja vankiperheiden lap-
sille suunnattuihin ryhmiin voitaisiin kehittd&d kuvia ja pohtivaa keskustelua yh-

distdva materiaali, joka tahtaisi henkilokohtaisten kokemusten prosessointiin.
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Kuvat ja keskustelun yhdistavad materiaalia voi hyvin kayttdd myos kouluissa
opetuksessa. Erityisen hyvin samankaltainen materiaali sopisi uskonnon-, psy-
kologian ja filosofian tunneille, joissa kasitelladn paljon aiheita, jotka eivat ole
erityisen konkreettisia. Muissakin oppiaineissa tarkoituksenmukaista visuaalista
materiaalia voi kayttaa havainnollistamaan asioita, mutta pohdinnan ja keskus-
telun virittdjaksi visuaalinen materiaali sopii aiheisiin, joissa on tilaa pohdinnan
kautta rakentuvalle todellisuudelle. Esimerkiksi matemaattisiin aineisiin kuvien

projektiivinen kaytt6 ei sovi.
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9 POHDINTA

Kuvilla elamaan — Visuaalinen virikemateriaali rippikoulun opetustuokioihin on
kokonaisuutena onnistunut projekti. Niin teorian kirjoittaminen kuin materiaalin
luominenkin ovat opettaneet meille opinnaytetydn tekijoille hyvin paljon uutta.
Olemme my06s saaneet syventaa jo olemassa olevaa tietamystamme. Oma mie-
lenkiintomme materiaaliamme kohtaan on vain lisaantynyt opinnaytetyoproses-
sin edetessa sitd mukaa, kun olemme entistd selkeammin kasittaneet, kuinka

monia mahdollisuuksia materiaalillamme oikeastaan onkaan.

Meilla on suuri halu kehittda materiaalia viela tulevaisuudessakin eteenpain,
jotta se parhaalla mahdollisella tavalla palvelisi tarkoitustaan rippikoulujen ty6-
valineena. Materiaalin kautta tahdomme olla kehittamassa rippikoulutyéta. Tar-
joamalla uutta opetusmateriaalia kehitimme osaltamme rippikouluopetusta,
minka toivomme tuottavan rippikoululaisille entistd mielekkdampia ja vaikutta-
vampia rippikoulukokemuksia, joiden kautta seurakuntayhteyteen liittyminen

olisi nuorille luontevaa.

9.1 Tavoitteiden toteutuminen

Tavoitteemme tehostaa rippikouluopetuksen mielekkyytta ja rippikoulun koko-
naisuuden vaikuttavuutta materiaalin kautta nayttdd teoriamme ja kuvien kay-
tosta saadun palautteen perusteella toteutuvan hyvin. Toki tavoitteen kaytdnnon
toteutumisen arviointia varten tulisi ensin voida tutkia valmiin materiaalin kaytt6a
rippikouluissa, mutta tdssa vaiheessa materiaali vaikuttaa toimivalta, ja teoria-
tiedon perusteella voimme todeta materiaalin toimivan rippikoulun opetuksen ja
vaikuttavuuden tehostajana. Materiaali kannustaa nuoria pohtimaan kasitelta-
vid aiheita ja my6s jakamaan pohdintojaan, jolloin ryhma paasee itse, ohjaajan
johdolla, rakentamaan ulottuvuuksia opetuksen aiheeseen. Vuorovaikutukselli-
nen lahestymistapa tuottaa nuorelle parhaimmillaan kokemuksen siita, ettd ha-

nen mielipiteitdan ja pohdintojaan arvostetaan, mik& rohkaisee nuorta pohti-
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maan lisaa. Kuvien ja niihin liitettyjen keskustelujen kautta opetuksen sisalt6 jaa
todennakoisemmin muistiin, kuin jos aihe vain luennoitaisiin. Mieleen painunut
kuva auttaa nuorta palauttamaan opetuksen mieleensa viela pitkankin ajan
paasta, jolloin hénelle saattaa syntya viela uusia pohdintoja aiheesta. Mieleen

painunut opetus ja rippikoulukokemus on ollut vaikuttava.

Teorian valossa voimme myds sanoa onnistuneemme tuottamaan monikayttois-
t& materiaalia, joka tulee edistimaan useiden nuorten oppimista rippikoulussa.
Materiaali tukee monien oppimis- ja keskittymisvaikeuksista karsivien nuorien
oppimista eri tavoin. Hairiokayttdytyminen opetustilanteessa vahenee, mika
edistdd koko ryhman oppimista. Myos nuoret, joilla ei ole diagnosoituja vaikeuk-
sia oppimisessa tai keskittymisessa, voivat materiaalin kautta ymmartaa ja seu-
rata rippikouluopetusta vaivattomammin. Naille nuorille materiaali toimii erityi-
sesti opetuksen aiheeseen virittdjana ja kiinnostuksen heréattgjana seka vuoro-
vaikutuksellisen tiedonrakentumisen lisaajana. Materiaali on jo hyddyiltddn mo-
nikayttoistd, minka lisaksi sille voidaan loytaa vaihtoehtoisia kayttdtapoja esi-

merkiksi taustakuvina tai hartausmateriaalina.

Halusimme materiaalin avulla tuoda rippikouluaiheet nuorille helposti lahestytta-
viksi, kiinnostaviksi ja ihmiselaméan kautta ymmarrettaviksi. Jokainen ihminen
tulkitsee kuvia omista lahtokohdistaan, oman elamansé ja kokemustensa viite-
kehyksesta. Kuvat voivat herattdd ihmisessa tunteita ja ajatuksia, jotka pohjau-
tuvat ihmisen omien kokemusten pohjalta syntyneisiin mielleyhtymiin. Nain aihe
saadaan liitettyda henkilon omaan elamaan tai hanen kasitykseensa ihmiseléa-
masta ylipaataan. Palautteenkin perusteella materiaali koettiin piristavaksi ja
mielenkiintoa lisaavéksi, joten voimme uskoa materiaalin onnistuneen tassakin
tavoitteessa. Koemme loytaneemme kuville selkeita, rippikouluaiheisiin liittyvia
tulkintoja ja keskustelukysymyksia, joilla aiheita voidaan havainnollistaa nuorille
helpommin ymmarrettaviksi. Nuoret voivat kuvien avulla tuoda aiheeseen myos

omia tulkintojaan.

Materiaali toimii paitsi oppimista, myods opetusta tukevana, silla siita on konk-

reettista apua rippikoulutyontekijoille. He saavat rippikouluopetukseen kaytetta-
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vakseen aiheeseen virittavan, monikayttdisen tukimateriaalin sekd mahdollisesti
uusia ajatuksia opetusten suunnitteluun ja toteutukseen. Materiaalipaketti on
tulevaisuudessa omankin tydmme apuna tydskennellessdamme rippikouluissa.
Myds opinnaytetybprojektimme aikana kerryttdamaamme tietopohjaa tulemme
hyodyntamaan tulevassa tydssdmme nuorisotydnohjaajina ja rippikouluissa.
Tulevina ammattilaisina olemme kehittdméassa seurakunnissa tehtavaa rippikou-
lu- ja nuorisotydta opinnaytetydprosessin aikana saavuttamamme tietotaidon ja

tuottamamme materiaalin avulla.

Omaksi henkilokohtaiseksi tavoitteeksemme olimme asettaneet sen, etta lapi
tyon prosessin muistaisimme kenelle materiaalia tuotamme. Materiaalin paaasi-
allinen kohderyhm& ovat noin 15-vuotiaat nuoret, joten materiaalin kuvineen,
videoineen ja keskustelukysymyksineen tulee olla kohderyhm&a kohtaavaa.
Materiaalin tarkoitus on johdattaa pohtivaan keskusteluun, joten kuvat ja videot
eivat saa olla nuorille lian monimutkaisia tai vaikeasti ymmarrettavia. Keskuste-

lukysymykset auttavat kuvan liittAmisessé opeteltavaan aiheeseen.

Materiaalin kohdentamisessa onnistuimme mielestamme melko hyvin, joskin
olisimme toivoneet saavamme enemman kuvia, joissa esiintyisi nuoria ihmisia.
Kaikki kuvat eivat siis suoraan liity nuoren elamaan, mutta olemme liittaneet
jokaisen kuvan yhteyteen ohjaajalle apua kuvan tulkintaan seka erityisesti ky-
seistd kuvaa avaavia ja opetuksen aiheeseen liittavid kysymyksia. Kysymysten
kautta nuoret voivat pohtia kuvan ja opetuksen aiheen yhteytta ja saavat liitettya
kuvan ja aiheen myds ihmiselamaan. Tarkoituksenamme on kehittda materiaa-
lia viela suoremmin nuoren elamaa kohtaavaksi, jotta materiaalista saadaan
valmis, eri seurakuntiin markkinoitava tuote. Opinnadytetyon yhteydessa syntynyt
materiaali tulee sellaisenaan kaytettavaksi ainoastaan yhteistyotahollemme

Helsingin Tuomiokirkkoseurakunnalle.
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9.2 TyoOnjako ja opinnaytetydprosessin haasteet

Seka materiaalin etta opinnaytetydraportin tydostamisen kriittisimmissa vaiheissa
jokainen opinnaytetyon tekija kavi lapi suuria muutoksia henkilokohtaisessa
elamassaan. Tama toi haasteita ajankayttoon opinnaytetyon kannalta. Myds
timityd oli haastavaa, silla kykenimme hyvin vahan kokoontumaan yhdessa
opinnaytetyon pariin. Onnistuimme kuitenkin olosuhteisiin nahden todella hyvin
pitamaan tiimimme tydskentelyn toimivana ja pidimme jatkuvasti yhteytta opin-

naytetyohon liittyen sahkoisesti ja puhelimitse.

Otimme yhteisesti vastuuta monista opinnaytetyon vaiheista ja osa-alueista.
Tyobmaara jakaantui lopulta melko tasaisesti, ja kaikki ovat tasavertaisia opin-
naytetydomme tekijoita ja asiantuntijoita. Kaikki osallistuivat ja panostivat niin
teorian kirjoittamiseen kuin materiaalin luomiseen. Suurin osa opinnaytetyosta
on tehty niin, ettd jokainen on taydentanyt siihen osansa. Jokaisella oli my6s
joitakin yksittaisia vastuutehtavia. Milla Luopakka otti vastuuta erityisesti tarke-
asta yhteydenpidosta Helsingin Tuomiokirkkoseurakuntaan, varsinkin videoiden
kuvausjarjestelyiden ja avustajien koordinoinnin tiimoilta. Luopakka hankki
myos taustamusiikit kahdelle pidemmalle videolle. Matilda Moilanen puolestaan
vastasi erityisesti materiaalin kokoamisesta valmiiksi materiaalipaketiksi, huo-
lehtien etenkin pdf-tiedostojen teknisesta toteutuksesta. Johanna Flinkman huo-
lehti alkuvaiheessa materiaalin suunnittelusta ja kokoamisesta seka keskustelu-
kysymysten, avustajasopimuksen ja materiaalin testauksen palautekaavakkeen
laatimisesta. Valokuvauksesta ja valmiin materiaalin keruusta seké kuvien tul-

kintojen avaamisesta huolehtivat kaikki yhdessa ja tasapuolisesti.

9.3 Opinnaytetydprosessi ammatillisuuden vahvistajana

Aluksi emme aivan taysin ymmartaneet, kuinka monikayttoista ja kayttokelpois-
ta materiaalia olimmekaan alkamassa tydstdmaan. Teorian kirjoittaminen antoi
meille uutta kosketuspintaa tyohon, ja aloimme syvallisemmin ymmartaa tyom-

me tarkoitusta. Ymmarryksemme ja tietomme kaytoshairidista, oppimis- ja kes-
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kittymisvaikeuksista seka rippikoulun kokonaisuudesta syventyi teorian kirjoit-
tamisen myota, mista oli hydtyda oman tydmme ymmartamisessa ja maaratietoi-
sessa suunnittelussa. Opinnaytetyoprosessi on kasvattanut meita ammatillisesti
ja etenkin teoriaan perehtymisen myéta olemme saaneet tybelaman kannalta
tarpeellista ymmarrysta ja tietotaitoa. Olemme oppineet paljon uutta oppimises-
ta ja ymmarramme paremmin opetuksen eri mahdollisuuksia. Erityisia vahvuuk-
sia opinnaytetydmme on antanut meille rippikoulutyéhon, ja my6s muuhun kir-

kon nuorisotydnohjaajan tyéhon.

Konkreettisin meille opinnaytetydprosessista jaava ammatillinen hyéty on tuot-
tamamme materiaalipaketti. Voimme kayttaa itse suunnittelemaamme ja toteut-
tamaamme monipuolista materiaalia rippikoulutydéssa. Materiaalin tuttuus ja
toimivuus seka teoriapohjan tuoma varmuus auttavat meitd tulevaisuudessa
rippikoulun opetustuokioiden suunnittelussa ja toteutuksessa. Tietdamystamme
oppimisesta ja sen vaikuttavuudesta seka kaytos- ja keskittymishairioista voim-

me hyddyntdd monipuolisesti myds sosiaalialan tyossa.
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LIITE 1 ESIMERKKI: AIHEENA ELAMANVALINNAT

Kysymyksia kuvasta keskusteluun:

. Millaisia risteyskohtia tunnistat omassa elaméassasi, jolloin sinun on

pitdnyt valita kahden tien valilla?

Mista erottaa hyvat ja pahat tiet toisistaan?

Apua kuvan tulkintaan: Elaméassa tulee vastaan risteyksia, joissa pitaa paattaa,
mihin suuntaan kulkee. Pienetkin valinnat voivat vaikuttaa siihen, millaisille po-
luille elaméassa joudumme. Usein eri vaihtoehdot nayttavat paallepain samanlai-
silta (kuten kuvan risteyksen teissa ei ole eroavaisuuksia). Joskus meidan on
tehtava valinta, ja vasta kulkiessamme valitsemaamme tieta selviaa, mita tiella

tulee vastaan.
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LIITE 2 ESIMERKKI: AIHEENA JEESUS

Kysymyksia kuvasta keskusteluun:

. Mikd Raamatun kertomus tulee mieleesi tasta kuvasta?

. Keté lampaat voisivat kuvastaa?

Mita lampaille tapahtuu ilman paimenta?

Apua kuvan tulkintaan: Hyva paimen on Jeesus. Hyvan paimenen vertauksen
l6ydat Raamatusta Joh. 10:1-21. Olemme Jeesuksen lampaita, joita Han pai-

mentaa.
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LIITE 3 ESIMERKKI: AIHEENA USKO

Kysymyksia kuvasta keskusteluun:

. Uskaltaisitko sina lahtea liitovarjon kyytiin?

Mitd ihmiseltd vaaditaan, etta han voi lahtea liitovarjoilemaan?

Miten nama samat kriteerit voisivat liittyd uskoon?

Apua kuvan tulkintaan: Usko on luottamusta. Uskominen vaatii rohkeutta luottaa
siihen, ettd Jumala kannattelee ja ohjaa. Liitovarjolla lentaminenkin vaatii roh-
keutta ja luottamista siihen, etta varjo toimii ja ilmavirta kannattelee. Kuvan liito-
varjoissa on kaksi ihmista kussakin varjossa: pilotti ja matkustaja. Usko on par-
haimmillaan sita, ettd antaa Jumalan toimia pilottina omassa elamasséaan. Ku-
vassa on my0s muita liitovarjoja; Uskova ei ole yksin tdssa maailmassa, vaan

saa lentda eldamansa lentoa muiden uskovien kanssa.
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LIITE 4 MATERIAALIN TESTAUKSEN PALAUTEKAAVAKKEET

VISUAALINEN VIRIKEMATERIAALI RIPPIKOULUOPPITUNTIEN TUEKSI

MATERIAALIN TESTAUS

- Ohjeita testaajalle

- Palautekaavake rippikoululaisille

- Palautekaavake testaajalle

OHJEITA TESTAAJALLE

Materiaalin tarkoituksena on tukea oppitunnin sujumista ja rippikoululaisten op-
pimista seka auttaa kasittelemaan oppitunnin aihetta keskustelun kautta. Kuvat
voivat auttaa rippikoululaisia keskittymaan aiheeseen seka herattad ajatuksia ja
pohdintaa oman kuvantulkinnan kautta. Pohdinnasta on tarkoitus syntya myos
keskustelua ryhméassé. Valokuva voi auttaa etenkin visuaalisia oppijoita kasitel-

tyjen asioiden mieleen painamisessa.

Kuva toimii siis parhaimmillaan keskustelunherattajana. Keskustelun kaynnis-
tamisen ja ohjaamisen tueksi olemme laatineet joitakin apukysymyksia. Ohjaaja
voi halutessaan hyddyntaa naitd kysymyksia oppitunnilla, joko vain osaa kysy-

myksista tai rakentaa koko keskustelun rungon kysymysten varaan.

Esimerkkeja apukysymyksista:

Mitd néet kuvassa? Mihin kuva sijoittuu? Mita kuvassa tapahtuu?

Miten kuva mielestasi liittyy (oppitunnin aihe)?
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Mita tuttua kuvassa on? Mika kuvassa muistuttaa sinua omasta elamaéastasi?

Onko kuva realistinen eli todenmukainen?

Jos olisit itse kuvassa / kuvan tilanteessa, miten toimisit / mita tekisit?

Jos kuvaan lisattaisiin Jeesus, mihin han sijoittuisi kuvassa? Miksi?

Mita kuvan ulkopuolella tapahtuu? Miten kuvan tilanne jatkuu?

RIPPIKOULULAISEN PALAUTE

Hei riparilainen! Takana on opetus, jonka aikana ohjaaja naytti sinulle aihee-
seen liittyvan valokuvan. Haluaisimme kuulla mielipiteesi valokuvan kaytdsta ja
keskustelusta oppitunnilla. Pyyddmme sinua vastaamaan seuraaviin kysymyk-

siin;

Ympyroi yksi tai useampi sopiva vaihtoehto

1. Valokuvan nayttaminen opetuksessa mielestasi

a) Oli hyva juttu. Piristi opetusta. b) Ei vaikuttanut opetukseen

c) Hairitsi opetusta
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2. Keskustelu opetuksen aiheesta on mielestasi

a) Kivaa b) Tylsda c) Parempi kuin pelkka kuunteleminen

d) Tekee aiheesta kiinnostavamman e) Auttaa keskittymaan

3. Valokuvan katsominen

a) Auttoi keskittymaan opetukseen b) Hairitsi opetukseen keskittymista

c) Ei vaikuttanut keskittymiseen mitenkéaan

Vastaa vapaasti

4. Mita mielta olit valokuvasta osana opetusta?

Kiitos vastauksesta! ©

OHJAAJAN PALAUTE

Kiitos paljon testaajalle! Toivomme sinun vastaavan vield seuraaviin kysymyk-

siin:

1. Mitd hyotya koit valokuvan kaytdsta oppitunnilla olleen?

2. Haittasiko valokuva mitenkaan oppitunnin kulkua? Jos, niin miten?

3. Syntyiko valokuvan pohjalta keskustelua?

4. Kaytitkd keskustelun ohjaamisessa valmiita apukysymyksia? Koitko ne hyo-
dyllisiksi?
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5. Havaitsitko valokuvan auttaneen joitakin rippikoululaisia keskittymaan ope-

tuksen aiheeseen tai kiinnostuneen siita?

6. Koitko yhteisen keskustelun auttaneen rippikoululaisia keskittymaan opetuk-

sen aiheeseen tai kiinnostuneen siita?

7. Oliko kokemuksesi valokuvan ja keskustelun kaytosta opetuksen valineena

a) positiivinen b) neutraali ) negatiivinen

8. Vapaa kommentti:
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LIITE 5 AVUSTAJASOPIMUS

AVUSTAJASOPIMUS

Talla sopimuksella allekirjoittanut avustaja antaa suostumuksensa julkiseen
esiintymiseensa Seurakuntien rippikoulu- ja nuorisotydn kayttoon tarkoitetussa

valokuva- ja videotuotannossa.

Avustajan nimi ja syntymaaika

Tama sopimus koskee avustamista Diakonia-ammattikorkeakoulun opiskelijoi-
den Matilda Moilasen, Johanna Flinkmanin ja Milla Luopakan (tuottajat) opin-
naytetyondan tuottamassa visuaalisessa rippikoulutyon virikemateriaalissa.
Talla sopimuksella avustaja (ja alaikaisen avustajan huoltaja) luovuttaa em.
tuottajille korvauksetta tuotantoa koskevat maailmanlaajuiset tekijanoikeudet.

Tuottajilla on oikeus tuotannon esittamiseen ja levittdmiseen seka oikeus siirtda

tuotannon oikeudet edelleen.

Avustaminen on vapaaehtoista eika siitd makseta erillista korvausta.

Tama sopimus katsotaan allekirjoituksin tulleen voimaan valittomasti.

Aika ja paikka

Avustajan allekirjoitus ja nimenselvennys Alle 18-vuotiaan avustajan

huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennys



