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"Oletko joskus halunnut jotain mita et voi saada?”

- Taidekasvatus ekososiaalisen sivistyksen rakentajana

Opinnaytetyossa pohditaan taidekasvatuksen merkitystd ekososiaalisen
sivistyksen rakentajana. Opinnaytetyon teoreettisen viitekehyksen muodostavat
ekososiaalisen sivistyksen ja hegemonian kasitteet. Aihetta konkretisoidaan
Astrid Lindgrenin lastenkirjasta Mirabell (1949) toteuttamani
soolonukketeatteriesityksen ja sen yhteydessa jarjestetyn, 7-9-vuotiaille lapsille
suunnatun taidetyOpajan tarkastelun kautta. Opinnaytetyossa pohditaan, miten
ekologiset arvot nakyvat kaytannon tasolla taidepedagogisen kokonaisuuden
toteutuksessa ja kysytaan, missa ehka olisi parantamisen varaa.

Koulun ulkopuolisen tahon koulupaivan aikana toteuttama taidekasvatus- ja
opetus ovatkin hyvia keinoja ekososiaalisen sivistyksen lisdamisessa. Lapsen
omaa toimijuutta korostava taidepedagoginen toiminta kannustaa oppilasta
reflektoimaan omia valintojaan ja niiden vaikutusta laajempaan kokonaisuuteen.

Mirabell taidepedagogisena kokonaisuutena tukee hyvin ekososiaalisen
sivistyksen ydinteemoja ja ekologisia kysymyksia voidaan tarkastella
keskustellen ja lapsia syyllistamatta. Tyopajan materiaalivalintoihin tulee jatkossa
kiinnittdd enemman huomiota ja jattaa pois, esimerkiksi muoviset irtosilmat. Nain
kokonaisuus on kestavan kehityksen arvojen mukainen.
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“Have you ever wanted something you can’t have?”

- Art education as a costructor of ecosocial approach

The thesis discusses the importance of art education as costructor of eco-social
approach. The theoretical framework of the thesis is formed by the concepts of
ecosocial approach and hegemony. The topic is concretised through my solo
puppet theatre performance based on Astrid Lindgren's children's book Mirabell
(1949) and an examination of an art workshop for 7-9 year old children. The thesis
reflects on how ecological values are reflected in the practical implementation of
the art education project and asks where there might be room for improvement.

Art education during the school day by a non-school-based organisation is a good
way of promoting eco-social approach. Art education emphasises the child's own
agency and encourages pupils to reflect on their own choices and their impact on
the wider community. Mirabell as an art education package supports well the core
themes of eco-social approach and ecological issues can be discussed and
addressed without blaming the children. In the future, more attention should be
paid to the choice of materials in the workshop, plastic materials for example,
should be left out. In this way, the whole is in line with the values of sustainable
development.

Keywords: art education, ecosocial approach, hegemony, puppet theatre,
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1. Johdanto

1.1. Opinnaytetyon tausta

Vuonna 2011 tyoskentelin sanataideohjajana Salon kaupungin kulttuuri-
kasvatusohjelma POLUSSA. Ohjelman slogan oli “Kulttuurikasvatuksella
vastuulliseen maailmaan.” Kestava kehitys ja ekososiaalinen sivistys (termi, jota
ei tosin silloin viela kaytetty) muodostivat kulttuurikasvatusohjelman selkarangan
ja ne huomioitiin prosessin jokaisessa vaiheessa. Ohjelma toteutettiin tiiviissa
yhteistydssa kolmannen sektorin toimijoiden kanssa, ja paasin siksi tutustumaan
laheltd myos Aurinkoinen tulevaisuus ry:n toimintaan. Sittemmin toimintansa
lopettanut yhdistys oli ekologiseen lastenkulttuurin keskittynyt toimija, joka yhdisti
tieteen ja taiteen ymparistokasvatukseen. Aurinkoinen tulevaisuus oli yksi
ekologisen lastenkulttuurin edellakavijoita Suomessa. Heidan toiminta-
kulttuurinsa muodostui jo urani alussa merkittavaksi osaksi omaa tyotani ja

kasvuani taidekasvattajana.

Pitkasta opiskeluhistoriastani huolimatta (kotimaisen kirjallisuuden
maisteriopinnot Turun yliopistossa ja opiskelu teatteri-ilmaisun ohjaajaksi Turun
ammattikorkeakoulussa) olen saanut suurimmat taidepedagogiikkaan liittyvat
oppini kokeneilta lastenkulttuurin ammattilaisilta, Anu Taivaiselta, Annika
Tavastilta, Tuula Nikulaiselta, Keanne van de Kreekilta ja muilta Aurinkoisen
tulevaisuuden piirissa toimineilta tekijoilta. Yksi tarkeimmista opeista, jonka heilta
sain, oli ajatus lapsen omasta toimijuudesta taidekasvatuksen keskeisena
lahtokohtana. Monet kuntien eri ikaluokat kattavat kulttuurikasvatusohjelmat,
keskittyvat lapsen rooliin  kulttuurin  kuluttajana, taiteen yleisbna ja
vastaanottajana: lapset vierailevat konsertissa, teatterissa ja kirjastossa. En
kyseenalaista taidevierailujen merkitysta, mutta oma lahestymistapani lasten
taide- ja kulttuurikasvatukseen on toisenlainen. Uskon, ettd lapsen omaa
toimijuutta vahvistamalla, itse tekemisen ja oman ajattelun merkitysta
korostamalla, voimistamme oppimiskokemusta ja samalla vahvistamme yksilon
uskoa omiin ja yhteisOjen mahdollisuuksiin. POLUSSA opin nakemaan

prosessien merkityksen osana



taidepedagogiikkaa. Anu Taivainen ja Annika Tavasti (2012) avaavat asiaa
oivaltavasti: "POLKU uskoo prosessiin. Lapsen leikki on jatkuvaa oppimista,
nuorten maailmanvalloitus alituista etsintaa. POLKU projektit kunnioittavat lapsen
luovuutta. Niissa ymmarretdan keskeneraisyyden, epamaaraisyyden ja
kaaoksen voima. Prosessi opettaa kulkemaan kohti paamaaraa, etsien, kokeillen

ja loytaen.”

2010-luvun alkuvuosista maailma on muuttunut paljon ja kiihtyvalla tahdilla.
Omaan tyohoni on nivoutunut vuosien kuluessa santaidekasvatuksen lisaksi
myOs draamakasvatus. Digitalisaatio on edennyt uudelle tasolle, mik& nakyy
vahvasti siina, miten lapset harrastavat ja kuluttavat taidetta ja kulttuuria.
Aanikirjoja kuunnellaan enemman, musiikki on digitaalisessa muodossa,
YouTube pyorittda jatkuvalla syotolla animaatioita, joissa seikkailevat hahmot
saduista, myyteista ja tietokonepeleista, algoritmien maaritellessa sen,
minkalaista sisaltoa saamme eteemme. My6s maailmanpoliittinen tilanne on
muuttunut radikaalisti. Imastonmuutos etenee kiihtyvaa tahtia. Kun syksylla 2023
kirjoitan tata opinnaytetyotani, tulevaisuus nayttaa monin tavoin epavarmalta.
Helmikuussa 2022 julkaistun Hallitusten valisen ilmastonmuutospaneelin IPCC:n
raportin tulokset ovat halyttavat. Jos ilmasto lampenee enemman kuin 1,5 asteen
kehityskululla, nykyiset sopeutustoimet eivat riita (IPCC 2022).

Venajan kaynnistettya laajamittaisen hyokkayssodan Ukrainassa helmikuussa
2022 yhteiskunnallinen ilmapiiri militarisoitui nopeasti Suomessa, samalla kun
Gazan sota syventaa kahtiajakoa jopa lantisen maailman sisalla. Nyt jos koskaan
kaipaamme vaihtoehtoisia aanenpainoja, pehmeita arvoja ja unelmia uhkakuvien
rinnalle. Tarvitsemme ekologisten arvojen esillapitoa ja rauhankasvatusta.
Kovenevan yhteiskunnallisen ilmapiirin keskella uskon vahvasti
taidekasvatuksen merkitykseen, sen voimaan ja mahdollisuuksiin lasten ja

nuorten tulevaisuususkoa vahvistavana tekijana.
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1.2. Opinnaytetyon tavoitteet

Tarkastelen opinnaytetyossani  ekologisten arvojen toteutumista omassa
tyossani taidepedagogina. Kaytan tassa yhteydessa ekososiaalisen sivistyksen
kasitettd sen kattavuuden vuoksi. Jottei aiheen kasittely jaisi liian laajaksi ja

ymparipyoreaksi havainnollistan ekologisuuden ja taidepedagogiikan
yhdistamista oman taiteellisen opinnaytetyoni kautta. Turun
Ammattikorkeakoulun teatteri-ilmaisunohjaajaopintojeni taiteellisena

opinnaytetyona dramatisoin Astrid Lindgrenin vahemmalle huomiolle jaaneen
Mirabell-teoksen (1949 Suom. Kastehelmi) ja toteutin sen
soolonukketeatteriesityksena. Esityksen ohjasi Tiina Puranen ja se sai ensi-
iltansa Turun ammattikorkeakoulun Taideakatemian Naruteatterissa joulukuussa
2021. Esityksen yhteydessa jarjestettiin myos taidetyOpaja lapsille. Tarkastelen
opinnaytetyossani  esitysta ja tyOpajaa yhtena taidepedagogisena

kokonaisuutena.

Ekososiaalisen sivistyksen kasitteen ohella tyoni kannalta relevantti kasite on
hegemonia. Pohdin hegemoniaa suhteessa opetukseen ja kasvatukseen. Kysyn
pitaisik0 ekososiaalisen sivistyksen olla ensisijainen, kaikkea pedagogista
toimintaa ohjaava paradigma. Opinnaytetyon teoreettisen viitekehyksen
muodostaviin hegemonian ja ekososiaalisen sivistyksen kasitteisiin perehdyn
tarkemmin ensimmaisessa kasittelyluvussa. Toisessa kasittelyluvussa reflektoin
esityksen ja tyopajan muodostamaa taidepedagogista kokonaisuutta
ekososiaalisen sivistyksen nakokulmasta. Tarkastelen sita, miten kokonaisuus
iimentaa ekososiaalisen sivistyksen tavoitteita. Viimeisessa luvussa kokoan
yhteen opinnaytetyon keskeiset oivallukset seka pohdin, kuinka taidepedagogista
kokonaisuutta voisi viela paremmin kehittda ekososiaalisen sivistyksen tavoitteita

vastaavaksi.
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2. Hegemonia ja ekososiaalinen sivistys

2.1.Hegemonian maaritelma

Hegemonia merkitsee yksinkertaisesti maariteltyna “hallitsevien kulttuuristen
rakenteiden taipumusta yrittdd vahvistaa vaikutelmaa yhtenaisyydesta
tukahduttamalla alueelleen pyrkivat vaihtoehtoiset aanet” (Tieteen termipankki
2023) Kasitetta on kaytetty viime vuosina erityisesti kriittisen kasvatustieteen
saralla. Kriittisen kasvatustieteen ja hegemonian yhdistamisen esikuvana
voidaan pitaa italiaista yhteiskuntateoreetikkoa Antonio Gramcsia (1891-1937).
Suomessa aiheesta ovat kirjoittaneet mm. Aleksi Fornaciari & Esko Harni.
Hegemonia- kasitteen alkupera on kreikankielisessa termissa hegemoni, jolla
viitattin oppaaseen tai tiennayttajaan. Nykysuomen sanakirja puolestaan
maarittelee hegemonian liittyvan johtoasemaan. Fornachiari ja Harni
huomauttavat, ettd Gramscin ajattelussa hegemonia sisaltdad molemmat
semanttiset merkitykset: hegemonia viittaa ylivaltaan ja ohjaukseen seka
johtoasemaan. Hegemonian kasitteella Gramsci pyrki jasentamaan useita
yhteiskuntapoliittisia kaytantoja, joiden avulla valta rakentuu ja kasaantuu. Naista
yksi keskeisimmista kaytannoista Gramscille oli juuri kasvatus ja koulutus
(Fornaciari ja Harni 2017).

2.2.Hegemonia ja opetussuunnitelma

Fornaciarin ja Harnin mukaan suomalaisessakin koulutusjarjestelmassa on
1980-luvulta alkaen ollut nahtavissa kehityskulkuja, joissa globaali
markkinatalous ottaa hegemonisen aseman. Tama heijastuu myos

koulutuspoliittisiin  ratkaisuihin, ja laajemmin kaikkeen paatoksentekoon.
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Koulutusjarjestelma voidaankin nahda osana talouden ja tuotannon rakennetta,
jonka tarkoitus on tuottaa lisdarvoa paaomalle ja kasvattaa bruttokansantuotetta
(Heikkinen 2022,166). Heikkinen paketoi ajatuksen poleemisesti: ” Talouskasvun
puhetapa on tunkeutunut kasvatuksen huokosista sisaan ja rapauttanut sen
solurakennetta.” Heikkinen (2022, 171) viitannee huomiollaan erityisesti vuonna

2010 toteutettuun yliopistouudistukseen.

Hegemonian kasite onkin relevantti itsereflektoinnin tyokalu kaikille, jotka
tyoskentelevat opetuksen ja kasvatuksen parissa, ja kaikille joiden tyota
opetussuunnitelmat ohjaavat. Hegemoniassa kiinnostavaa on sen tietynlainen
salakavaluus: silloin kun toimimme itse jarjestelman sisalla, saatamme sokeutua

suhteessa hegemonisiin kaytantoihin, jotka luovat reunaehdot tyollemme.

Oman opinnaytetyoni kannalta on mielekasta suunnata katse perusopetukseen
ja sen hegemonioihin. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa nakyvat samat
uusliberalistiset virtaukset kuin Heikkisen kritisoimassa yliopistouudistukses-
sakin. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa yksilokeskeiset arvot ovat
korostuneet erityisesti 2000-luvulla. Varsinkin vuonna 2014 laaditun opetus-
suunnitelman sisalldissa nakyvat vahvasti silloisen kirjavan hallituspohjan osin
ristiriitaisetkin tavoitteet. Toisaalta korostetaan yksilon vastuuta omasta itsestaan
seka yksilon roolia kuluttajana ja riskinottajana, toisaalta opetussuunnitelman
arvopohjaa kasittelevassa alaluvussa painotetaan kestavaa kehitysta ja

mainitaan myos ekososiaalinen sivistys

Opetus- ja kasvatussektorin suhde hegemoniaan on taman opinnaytetyon
kontekstissa relevantti. Opettaja tai taidepedagogi on aina johtavassa asemassa
suhteessa ryhmaan. Samalla opettajan tyota saatelevat opetussuunnitelmassa
maaritellyt opetussisallot seka opetussuunnitelmaan kirjattu arvopohja.
Opetussuunnitelmaa voidaankin pitaa eraanlaisena hegemonisena tyOkaluna,
joka maarittelee opetuksellista paradigmaa. Paradigma-termia kaytetaan
useammin tieteen kuin taidekasvatuksen kontekstissa, mutta termi on mielestani
tassd yhteydessa perusteltu. Paradigma on “nakodkulmaa” tai “viitekehysta”
laajempi termi. Termin isan Thomas Kuhnin (1922-1996) mukaan paradigmaan

sisaltyvat instrumentit, arvot, malliesimerkit ja ontologia. Termin kattavuuden
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vuoksi onkin perusteltua puhua taidekasvatuksen paradigmasta, nakokulman tai

viitekehyksen sijaan.

Hegemonian nakdkulmasta taidekasvatus sijoittuu mielenkiintoiseen positioon:
suomalainen taiteen perusopetusjarjestelma on kansainvalisesti ainutlaatuinen.
Se ottaa taidekasvatuksen osaksi yhteiskuntarakennetta ja taiteen perusopetusta
antavat toimijat ovat sitoutuneet Opetus- ja kulttuuriministerion laatimiin Taiteen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Nain ollen taideopetus on osa
vallitsevaa kulttuurista hegemoniaa. On kuitenkin  muistettava, etta
taidekasvatuksen saralla toimii lukuisia eri tahoja, jotka kaikki eivat ole taiteen
perusopetuksen piirissd. Tama antaa taidekasvatukselle hyvan mahdollisuuden
haastaa ja uudistaa vallitsevaa hegemoniaa. Toisaalta "rakenteiden ulkopuolella”
toimiminen mahdollistaa myos vaarinkaytoksia, kuten esimerkiksi julkisuuteen
noussut kohu Veijo Baltzarin “kulttuurien valisestd kokemuspohjaisesta
pedagogiikasta” osoittaa (ks. Teittinen & Kallionpaa 2019).

Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita ja Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita on mielekasta tarkastella rinnakkain.
Opetussuunnitelmien perusteet kulkevat jokseenkin samoilla laduilla, joskin
perusopetuksen kohdalla on nahtavissa vahvemmin tietty uusliberalistinen
diskurssi. Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ns.
"pehmeat arvot” korostuvat ja uusliberalistinen diskurssi puuttuu kaytannossa
kokonaan. Ekologisuutta painotetaan erityisen vahvasti uudessa, 2017 voimaan
tulleessa taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmassa: "Opetuksen
lahtokohtana ovat kullekin taiteenalalle ominaiset tiedon tuottamisen ja
esittamisen tavat. Taiteeseen sisaltyvat esteettisyyden, eettisyyden ja
ekologisuuden kysymykset ohjaavat pohtimaan ja arvioimaan, mikaelamassa on
merkityksellista ja arvokasta.Taiteen perusopetuksessa Iluodaan pohjaa
sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestavalle tulevaisuudelle.” (OPH, 2017)

Huomionarvoinen on muotoilu, jossa “esteettisyyden, eettisyyden ja
ekologisuuden kysymykset ohjaavat pohtimaan”. Tama sanavalinta korostaa
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kriittisen ajattelun merkitysta osana taidekasvatuksen traditiota. Toisaalta se
implikoi my0s opetuksessa tapahtunutta paradigman muutosta. Mita, jos todella
elaisimme yhteiskunnassa, jossa ekologisuuden kysymykset ohjaisivat
paatoksentekoa? Ohjaisivat kaikkea inhimillista toimintaamme? Sitaatissa nakyy
mielestani myos konstruktivistinen oppimiskasitys, jonka mukaan tietoa ei voi
sellaisenaan valittaa oppijalle, vaan oppija rakentaa ja jasentaa tietoa aktiivisesti
itse aiempien tietojensa pohjalta (ks. esim. Anttila, 2022)

Miksi  opetussuunnitelmien tarkastelu relevanttia? Joulukuussa 2021
toteuttamani  8-9-vuotiaille suunnattu Astrid Lindgrenin Mirabell-teokseen
pohjautuva taidepedagoginen kokonaisuus sijoittuu taiteen perusopetuksen ja
perusopetuksen valimaastoon. Vaikkei toiminta ollutkaan taiteen perusopetuksen
piirissa, on perusteltua ajatella, etta taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet ja niissa maaritelty arvopohja muodostavat tietylla tavalla laajemman,
koko draamakasvatuksen kenttda koskevan arvopohjan. Juridisesti nain ei
tietenkaan ole, silla opetussuunnitelmat sitovat vain taiteen perusopetusta
antavia oppilaitoksia. Vaitan kuitenkin, ettd opetussuunnitelman arvopohjalla on
vaikutus myds itsenaisiin toimijoihin taidekasvatuksen kentalla. Perusopetukseen
toiminta linkittyy sita kautta, etta vierailut toteutettiin koulupaivan aikana. Silloin,
kun taidepedagogi toimii koulussa, onkin hyva olla tietoinen myos
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista ja arvopohjasta, jolle se
rakentuu. Parhaimmillaan taidekasvatus koulupaivan aikana saattaa tarjota lisda

nakokulmia ja sisaltdja esimerkiksi juuri ymparistokysymysten tarkasteluun.

2.3. Ekososiaalinen sivistys

"Kestava kehitys” ja “ekologisuus” ovat termeja, jotka vilahtelevat nykyaan
kaikkialla. Lahes jokaisen yrityksen, oppilaitoksen ja yhdistyksen materiaaleissa
nama asiat on huomioitu vahintaan sivulauseessa. Tassa opinnaytetyossa
paadyin kayttamaan ekososiaalisen sivistyksen kasitetta, koska se on mielestani
kaikkein kattavin. Ekososiaalisessa sivistyksessa korostuu ajatus inhimillisesta
kasvusta osana kestavan kehityksen  pyrkimysta. Perusopetuksen
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opetussuunnitelman  perusteissa ekososiaalinen  sivistys  maaritellaan

seuraavasti:

Ekososiaalisen sivistyksen johtoajatuksena on luoda eldméntapaa ja kulttuuria, joka
vaalii ihmisarvon loukkaamattomuutta, ekosysteemien monimuotoisuutta ja
uusiutumiskykyd sekd samalla rakentaa osaamispohjaa luonnonvarojen kestavalle
kaytolle perustuvalle kiertotaloudelle. Ekososiaalinen sivistys merkitsee ymmarrysta
erityisesti ilmastonmuutoksen vakavuudesta seka pyrkimysta toimia kestavasti. (OPH
2014, 14)

Sosiaalipedagogiikan professori Arto O. Salonen maarittelee ekososiaalisen
sivistyksen laaja-alaiseksi hyvinvointikasitykseksi. Salosen mukaan kasite
yhdistaa ekologisen ja sosiaalisen nakokulman kulttuurisessa muutoksessa.
Hyvinvoinnin nahdaan rakentuvan ekosysteemien elinvoimaisuudesta seka
yhteiskunnallisesta  osallisuudesta. = Ekososiaalinen  sivistys  haastaa
tarkastelemaan kriittisesti materiaalista hyvinvointia painottavaa ihannetta.
Elinikaisen oppimisen paamaarana on ihminen, joka huolehtii itsestaan, omasta
kulttuuristaan, muista elollisista ja planeetastamme kokonaisuudessaan. Sivistys
iimenee ihmisen kayttaytymisessa avarakatseisuutena, vastuuna ja kykyna
muodostaa kokonaiskasitys kaytettavissa olevan tiedon perusteella. Inhimillisen
kasvun nakokulmasta ekososiaalisen sivistyksen tarkeimpia tekijoitd ovat
kriittinen ajattelu, taito pohtia systeemisesti koko maailmaan vaikuttavia
kysymyksia monipuolisen informaation perusteella, kyky tarkastella todellisuutta
yhteiskunnan marginaaleissa elavien ihmisten nakokulmista seka oman ajattelun
ja toiminnan jatkuva reflektoiminen siten, etta taydentyva tieto johtaa yha
uudelleen ajattelun ja kayttaytymisen tarkistamiseen. (Salonen 2012).
Uusliberalistiseen diskurssiin verrattuna ekososiaalisen sivistyksen ajatuksessa
korostuvat siis kriittinen suhtautuminen kuluttamiseen seka& voimakas
yhteisollisyyden ja globaalien riippuvuussuhteiden korostaminen suhteessa
kestavaan kehitykseen, ei niinkaan talouteen.

Ekososiaalinen sivistys -termin juuret juontavat Saksaan ja yhteiskuntatieteilija
Michael Opienkan tyohon. Termi yhdistaa ekologiset ja yhteiskunnalliset

kysymykset ja tarjoaa sysayksen kohti kestavampaa yhteiskuntaa (Pulkki & co
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2020, 5). On itsestaan selvaa, etta ekososiaalisen sivistyksen ideaali ja
kunnianhimoiset tavoitteet opetussuunnitelmassa, eivat voi tarkoittaa vain
yksittdisia  kursseja tai taidetyOpajoja, joissa kasitellaan vaikkapa
ilmastonmuutosta tai sen herattamia tunteita yksildissa. Todellinen
ekososiaalinen sivistys vaatii valtavaa muutosta maailmankuvassamme ja
elintavoissamme, toisin sanoen valtavaa paradigman muutosta. Ekososiaalisen

sivistyksen tulisikin olla linssi, jonka lapi katsomme koko maailmaa.

Kriittinen ajattelu voidaankin nahda ekososiaaliseen sivistykseen tahtaavan
taidekasvatuksen ytimena. "Kriittinen ajattelu on nimittain jotain sellaista, etta kun
se kutsutaan kylaan, se ei istahda Kiltisti jalat ristissa sohvalle ja ota natisti
kahvikupposta kateensa. Ei, se valtaa ensin sohvan, sitten olohuoneen ja lopulta
koko talon.” (Heikkinen 2022, 171). Iso kysymys onkin ekososiaalisen sivistyksen
ja kapitalismin suhde. Jos meilla on koulutusjarjestelma, joka kasvattaa yksiloita
toimimaan tuotannon maksimointiin pyrkivassa yhteiskunnassa, ristiriita
kulutuskriittisten aanenpainojen kanssa on suuri. Uskon, etta taidekasvatus on
alue, jolla tata ristiriitaa voidaan luontevasti ja kriittisesti tarkastella, siten, etta
tyyli ei ole saarnaava, vaan kannustaa oppilaita pohtimaan asioita eri

nakokulmista.
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3. Mirabell-kokonaisuus tapausesimerkkina

3.1. Tausta ja konsepti

Tassa paaluvussa tarkastelen syksylla 2021 toteuttamaani taidepedagogista
kokonaisuutta Astrid Lindgrenin teoksesta Mirabell (1949). Kokonaisuus rakentui
0,5 h kestavasta soolonukketeatteriesityksesta seka tyopajasta, jonka jarjestin 8-
9-vuotiaille lapsille esityksen jalkeen. Kokonaisuus oli samalla taiteellinen
opinnaytetyoni. Taidepedagogisen kokonaisuuden lahtdkohta ei alun perin ollut
ekososiaalinen sivistys, vaan pikemminkin haluni dramatisoida suuresti
arvostamani teos seka kehittdd omaa kykyani olla yksin nayttamolla. Koska
ammatillinen taustani on vahvasti lapsille suunnatuissa taidetyOpajoissa, oli
luontevaa jarjestaa esityksen yhteyteen tyOpaja. Lisaksi minulle on
lastenkulttuurin tekijana ja taidekasvattajana tarkeaa, etta lapsi ei ole "vain”
taiteen kokija tai passiivinen vastaanottaja, vaan aktiivinen tekija, taiteellisen

prosessin subjekti.

Lienee tassa vaiheessa selvaa, ettd maapallo ei yksinkertaisesti enaa kesta
huikentelevaista elamantapaamme, mielestani jokaisen opetuksen- ja
kasvatuksen parissa tyOskentelevan tulisi tarkastella omaa toimintaansa
ekologisuuden nakokulmasta. Tassa luvussa pohdin sitd, miten luomani
taidepedagoginen kokonaisuus tukee ekososiaalisen sivistyksen tavoitteita ja

mita parannettavaa minulla viela on silla saralla.

3.2. Mirabellin tarina

Mirabell on Astrid Lindgrenin vahemman tunnettuja teoksia. Vuonna 1949
iimestyneen teoksen tapahtumat sijoittuvat maaseudulle, ehka 1900-luvun
alkupuolelle. Paahenkilo, Riitta-Kaisa, on yksindinen lapsi, joka elaa
vahavaraisessa perheessa. Hanen oma tilansa rajautuu pieneen kamariin ja
omaan pieneen puutarhaan pihan peralla. Riitta-Kaisan vanhemmat kasvattavat
ja myyvat kukkia ja vihanneksia, se on heille elinkeino. Vihanneksista ja kukista

huolehtiminen onkin teoksessa tarkeassa roolissa.
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Tarinan alussa Riitta-Kaisa toivoo itselleen kovasti nukkea, jonka han on nahnyt
lelukaupan ikkunassa. Han tietaa, ettei voi saada nukkea, koska vanhemmat ovat
koyhia, mutta han ei lakkaa toivomasta. Eraana paivana vanhemmat lahtevat
kaupunkiin ja Riitta-Kaisa jaa yksin kotiin. Kun ilta hamartyy, tieltd kuuluu
hevoskarryjen aani. Riitta-Kaisa juoksee katsomaan, ovatko vanhemmat tulossa,
mutta tiella ajeleekin pieni kummallinen ukko. Riitta-Kaisa avaa ukolle verajan ja
saa kiitokseksi pienen siemenen. "Istuta tama puutarhaasi niin saat nahda jotain

merkillista”, ukko sanoo.

Riitta-Kaisa istuttaa siemen ja hoitaa sita huolella. Kuinka ollakaan, siemenesta
kasvaa ihmeellisen kaunis nukke, juuri sellainen, jota Riitta-Kaisa on toivonut.
Nukke ei ole mika tahansa nukke, vaan noustuaan kasvimaasta, se alkaa puhua.
Se liikkuu, nauraa ja kujeilee aivan kuin oikea ihminen. Riitta-Kaisa saa viimein

kaipaamansa ystavan, joka ilmoittaa nimekseen Mirabell.

Lindgrenin tarina itsessaan pitaa sisalladn monia ekososiaalisen sivistyksen
kannalta merkittavia ulottuvuuksia. Erityisen merkittdva on luontosuhde. Riitta-
Kaisan perhe elaa symbioottisessa suhteessa maahan: maata hoidetaan ja
vaalitaan, siita saadaan elanto. Tama toistuu myos Riitta-Kaisan toiminnassa:
han hoitaa huolella omaa puutarhaansa. Mitd paremmin maasta ja luonnosta
huolehditaan, sitd enemman satoa se tuottaa. Tuotantoon ei sisally ylijadmaa,
kaikki tulee tarpeeseen, niukkuus on arkipaivaa.

Mirabell-esityksessa luontosuhde nakyi niin toiminnan kuin lavastuksenkin
tasolla. Jo ensimmaisessa kohtauksessa esittamani Riitta-Kaisan hahmo saapui
hoitamaan puutarhaansa. Puutarha ja sen kasvillisuus olivat merkittavassa
roolissa nayttamalla. Koti ja sisatilat olivat vain pieni nurkkaus nayttamon laidalla,

puutarhan "vallatessa” tilan.

3.3. Materiaalivalinnat osana pedagogiikkaa

Jos ajattelemme ekososiaalista sivistystd jonkinlaisena kaiken toiminnan

lapaisevana kehikkona, sen tulisi nakya vahvasti myos oppimisymparistoissa ja
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kayttamissamme materiaalivalinnoissa. Mirabell-esityksen lavastuksen ja
tarpeiston suhteen pyrimmekin tydoryhman kanssa tekemaan mahdollisimman
ekologisia valintoja. Ratkaisun saneli niukka budjetti, mutta myos halu valttaa
turhaa kulutusta. Esityksessa kaytetty Mirabell- nukke oli ohjaaja Tiina Purasen
aiemmin toista esitysta varten rakentama. Nukke sai uudet vaatteet, hiukset ja
meikkia pintaan. Lisaksi teoksessa kaytettiin nukketeatteritaiteilija Milla Riskun
rakentamia paperinukkeja, jotka esittivat aitia ja isda. Riskun kasialaa oli myos
kovakantisen kirjan sisaan rakennettu vanhasta mustavalkokuvasta tehty talo,
joka esitti Riitta-Kaisan kotia. Na&in visuaalisissa ratkaisuissa korostui
kierratyksen merkitys kahdella tasolla: Yhtaalta materiaalien uusiokaytto,
toisaalta ylisukupolvisuus ja luonnon kiertokulku. Mustavalkokuvat, joista
paperinuket ja talo oli tehty, korostivat tapahtuma-aikaa menneisyydessa ja
littivat tarinan osaksi ajallista jatkumoa. Ekososiaalisen sivistyksen
nakokulmasta sukupolvien ketju onkin merkityksellinen, silla ajattelun keskiossa
on halu kiinnittdd huomio siihen, millaisen maailman jatamme tuleville
sukupolville. Hauskan, joskin todennakdisesti katsojille aukeamattoman,
yksityiskohdan muodosti nukenrakennuksessa se, aidin ja isan hahmoissa

kaytetyt valokuvat olivat oman isoisani isan vanhemmat.

Mirabell-teoksessa sukupolvien ja kasvun ajatus on vahvasti lasna: vanhemmat
edustavat mennytta ja vahan jahmeaa maailmaa, mutta toisaalta viisautta ja
pysyvyytta. Siemenesta kasvava nukke puolestaan edustaa jotain uutta:
mahdollisuuksia ja muutosta. Riitta-Kaisan oman puutarhan merkitysta ja sen
mielikuvituksellista potentiaalia korostimme lavastuksellisilla ratkaisuilla.
Taustalla oli Elise Lehikoisen maalaama suuri ja varikas puutarhan kasvillisuutta
kuvaava sermi, jonka edessa kasvoivat Siiri Torvisen jalkalampuista rakentamat
kukat. Jalkalamput lainattiin esitykseen Turun Ekotorilta. Kautta linjan
materiaalivalinnoissa korostuivatkin kierratys, kekselidisyys ja leikkisyys. "Ukko”,
joka lahjoittaa siemenen Mirabellille oli omien k&sieni muodostama hahmo, jonka
materiaaliksi riittivat tekoviikset ja nappisilmat. Ensimmaisessa kohtauksessa
Riitta-Kaisa leikkii yksin puutarhassaan ja rakentaa kapylehmia. Samat
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materiaalit toistuivat myos esityksen jalkeen pidetyssa tyOpajaosuudessa.
Koululaisryhman oppilaat saivat valmistaa itselleen oman hahmon
luonnonmateriaaleista. Tarjolla oli kapyja, keppeja, villaa sekd ompelimosta
saatuja ylijadmakankaita.

3.4. Keskustelu osana taidepedagogista prosessia

Nahtyaan noin puolituntia kestavan esityksen, lapset osallistuivat esityksen
teemoista ammentavaan taidetyopajaan. Toiminta alkoi yhteisella keskustelulla.
Oppilaat istuivat ringissa katsomossa valmiiksi olleiden rasymattojen paalla.
Kysyin, onko joku heista Riitta-Kaisan tavoin joskus toivonut jotakin sellaista, mita
ei voi koskaan saada. Kaikki kadet nousivat ylos. Useimmat toiveista liittyivat
tavaroihin, leluihin tai peleihin. Riitta-Kaisan toive saada nukke lelukaupasta
onkin lapsille hyvin samaistuttava kokemus, vaikka monet suomalaislapset
elavatkin nykyaan aivan erilaisessa aineellisessa todellisuudessa kuin Riitta-
Kaisa.

Yksi aikamme suurista paradokseista onkin kulutuksen ja kestavan kehityksen
ristiriita. Erilaisia sosiaalisen median alustoja kayttamalla altistumme kaupalliselle
vaikuttamiselle enemman kuin koskaan aikaisemmin. Kuluttamiseen kohdistuva
paine on suuri, vaikka periaatteen tasolla tiedostaisimme, ettd meidan tulee
valttda ostamista ja turhaa kulutusta. Tama ristiriita nakyy arkielamassamme,
mutta se nakyy vahvasti myos esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa. Riitta-Kaisan nakema ’"lelukaupan ikkuna” lavahtaa kasvoillemme
kymmenia, ehka satoja kertoja paivassa. Tarve ja halu saada lisda on jatkuvasti

lasna, eivatka tarpeiden tyydyttamista valttamatta rajaa taloudelliset resurssit.

Halun ja kapitalismin suhdetta on tutkinut esimerkiksi elokuva- ja televisiotutkija
Todd McGowan. Han nakee kapitalistisen yhteiskunnan ajavan ihmisen ikaan

kuin jatkuvaan haluamisen tilaan.
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Capitalism has the effect of sustaining subjects in a constant state of
desire. As subjects of capitalism, we are constantly on the edge of having
our desire realized, but never reach the point of realization. This has the
effect of producing a satisfaction that we don’t recognize as such. That is,
capitalist subjects experience satisfaction itself as dissatisfying, which
enables them to simultaneously enjoy them- selves and believe
wholeheartedly that a more complete satisfaction exists just around the
corner, embodied in the newest commodity. (McGowan 2016,11)

Tyo6pajan alun keskustelussa kysyinkin lapsilta, mita voi tehda, jos kovasti haluaa
jotakin, mita ei voi saada. Kannustin lapsia pohtimaan, mita Riitta-Kaisa teki tai
mitd hanelle tapahtui? Oppilaat esittivat osin ristiriitaisiakin tulkintoja siita, mita
naytelmassa tapahtui. Osa oli sita mieltd, etta nukke kasvoi kasvimaasta oikeasti,
osa oli sitda mielta, ettd Riitta-Kaisa kuvitteli kaiken. Yhta kaikki, olimme
yksimielisia siita, etta aina ratkaisu ei ole se, etta ostetaan uusia tavaroita. Riitta-

Kaisan tapauksessa mielikuvituksella oli valtavan suuri merkitys.

Keskustelimme myds “vanhoista ajoista”. Monet lapset tiesivat omien
isovanhempiensa lapsuudesta, ettei leluja ollut paljon ja esimerkiksi kapylehmat
olivat aivan tavallisia leikkivalineita. Kerroin, etta viemme kapylehman ajatuksen
seuraavalle tasolle inspiroitumalla Mirabell-nukesta. Minulla ei ollut tarjota lapsille
nuken siemenia, mutta paljastin runsaan (kierratys)materiaalivarantoni, jota
lapset saivat hyddyntaa omien hahmojen valmistuksessa. Kun oma hahmo tuli
valmiiksi, lapset saivat testata sen aanta, liikekielta ja rytmia. Pointtina tyopajassa
ei ollut niinkdan korkeatasoisten taideteosten Iluominen, vaan katseen
suuntaaminen omaan mielikuvitukseen ja itse tekemiseen ilman valmista
aikuisen tekemaa mallia.Taidepedagoginen konsepti voikin parhaimmillaan
tarjota tilan, jossa lapsi voi itse tuottaa asioita, joita kokee haluavansa ja
tarvitsevansa. Halun tai tarpeen ei tarvitse tulla ulkopuolelta, opettajalta,
taideohjaajalta tai influesserilta, vaan lapsi voi kuulostella itsedan: Millaisen
hahmon mina haluan tehda? Uskallan vaittaa, etta taidepedagogiikan voima
piilee juuri siing, etta se tarjoaa vastauksia halun ja eettisyyden ristiriitaan. Kun
lapsia tuetaan omaan tuottamiseen, voi syntya oivalluksia siita, miten asioita voi

syntya lahes tyhjasta. Suhteessa ekososiaalisen sivistyksen arvomaailmaan,
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uskon, etta luomani taidepedagoginen kokonaisuus heréatti lapset pohtimaan

nykypaivan kulutusta seka mahdollisia vaihtoehtoisia tapoja luoda leikkivalineita.

Nojaan kuitenkin omassa  tyossani vahvasti konstruktivistiseen
oppimiskasitykseen. En usko ylhaalta alas kohdistuvaan sanelemiseen tai
saarnaavaan ja osoittelevaan tapaan opettaa. Taidepedagogina ajattelen, etta
lapsen omaa ajattelua tukevat parhaiten tarpeeksi valjat rakenteet ja tasmalliset,
mutta vapautta antavat tehtavanannot. Mirabell-kokonaisuudessa
kokonaisuudessa tarjosin lapsille tarinan (esityksen), materiaalit (valmiiksi
pohditut, mutta tarpeeksi runsaat) seka valjan ohjeistuksen: luo itsellesi hahmo
ja kehita sille pieni taustatarina. Herata hahmo eloon.
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4. Lopuksi

Tarkastelin opinnaytetyossani sita, mita ekososiaalinen sivistys voisi tarkoittaa
osana taidepedagogiikkaa. Pohdin my0s sita, miten se voi nakya kaytannon
toiminnassa. Tarkastelin kysymysta analysoimalla syksylla 2021 toteuttamaani
taidepedagogista kokonaisuutta Astrid Lindgrenin teoksesta Mirabell (1949).
Ekososiaalisella sivistyksella on paljon rinnakkaisia ja paallekkaisia termeja ja
onkin syyta kysya, oliko ekososiaalisen sivistyksen kasite lainkaan
kayttokelpoinen tassa yhteydessa vai kenties vain hienolta kuulostava
sanahimmeli? Ekososiaalisen sivistyksen kayttdo oli tassad opinnaytetyossa
perusteltua mielestani kasitteen laaja-alaisuuden vuoksi. Se sisaltaa seka
ekologisen etta yhteiskunnallisen aspektin ja korostaa yksilon osallisuutta osana
yhteison toimintaa. Mielestani pedagogisesti on aarimmaisen tarkeaa tuoda esiin,
etta yksilon toiminnalla on vaikutus ekosysteemien elinvoimaisuuteen.
Ekososiaalisen sivistyksen ajatus kehottaa myos kriittiseen ajatteluun suhteessa
materialistiseen ja kulutuskeskeiseen elamantapaan. Siksi kasitetta oli
merkityksellista tarkastella myds hegemonian nakokulmasta. Hegemoniset

kaytannot nakyvat opetussuunnitelmissa arvojen ja ideologioiden tasolla.

Mirabell pedagogisena kokonaisuutena tuki mielestani hyvin ekososiaalisen
sivistyksen arvoja. Esitys ja tyOpaja saavat mielestani lapset pohtimaan omia
kulutustottumuksiaan ja arvojaan seka laajemminkin kulutukseen ja
tavarateollisuuteen liittyvaa yhteiskunnallista muutosta. Ekososiaalisen
sivistyksen tarkeimpia paamaaria on kriittinen ajattelu ja itsereflektio, joten
mielestani  kokonaisuus tuki naita luovalla tavalla. Toteuttamamani
taidepedagoginen kokonaisuus lisad myos lasten kulttuurintuntemusta. Lindgren
on tekija, joka ennen tunnettiin Suomessakin laajasti. Esitykseen ja tyopajaan
osallistuneet ryhmat tulivat asuinalueelta, jonka koulun oppilaista yli 70% puhuu
aidinkielenaan muuta kuin suomea. Lindgren ei ole tekija, jonka Kkirjoja
valttamatta I0ytyy naiden kotien hyllyista. Lindgrenin teosten kieli on rikasta,
monipuolista ja sanatasoltaan haastavaa monelle nykylapselle. Siksi Lindgrenin

teoksen  sovittaminen  nayttamolle  toimii  erityisen  hyvin.  Tekstin
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nayttamosovituksen tekijana minulla oli mahdollisuus yksinkertaistaa kielta ja
jattaa joitakin vaikeita termeja pois. Astrid Lindgrenille oli kirjailijana erityisen
tarkeda, ettei teoksissa ole tasoa, joka sulkee lapsilukijan pois. Nykyajan
kaupunkilaislasten elaméa on kuitenkin varsin erilaista kuin Lindgrenin aikana ja
osa sanoista saattaa olla nykylukijalle vieraita. Teatteriesitys mahdollistaa tarinan

avaamisen myo0s visuaalisen kerronnan keinoin.

On tarkeaa kertoa nykylapsille tarinoita menneesta maailmasta. Se tukee myos
ekososiaalisen sivistyksen ajatusta ylisukupolvisuudesta: meilla ihmisilla lajina on
menneisyys ja nykyisyys, mutta meillda on myo0s tulevaisuus. Jos lahden
kehittamaan Mirabellin ymparille nivoutuvaa kokonaisuutta, yksi mahdollisuus
olisi yhdistaa tyopajaan myoOs tulevaisuuskasvatukseen liittyvia elementteja.
Tama voisi tarkoittaa suppeimmillaan sita, etta alun keskustelu suuntautuisi myos
siihen, millaista lasten elama ehka on seuraavan sukupolven aikana. Ylipaansa
"sukupolven” kasite on monelle lapselle vieras, ja sen avaaminen voisi syventaa

ekososiaalisen sivistyksen teemoja.

MyOs materiaalien ekologisempi kayttd vaatii omalla kohdallani pohdintaa.
Erityisesti sermiin kaytetyt maalit sisalsivat paljon kemikaaleja, ja jo alussa
olisimme voineet lavastajien kanssa valita kayttoon ekologisemmat maalit. Myos
muovisten irtosilmien kaytosta olisi hyva luopua. Tydskentelen koulutaiteilijana
kahdessa alakoulussa Turussa ja meita on kollegoiden kesken usein naurattanut
ns. "silma-gate”. Jarjestaessamme taidetoimintaa lapsille siihen kuuluu usein
erilaisten hahmojen valmistusta ja hahmoissa kaytetddn usein muovisia
irtosilmia. Koulutaiteilijat saattavat usein ohjeistaa lapsia kayttamaan niin paljon
silmia kuin he haluavat. "Sinun hahmollasi ei tarvitse olla kahta silmaa. Silla voi
olla yksi, kaksi tai vaikka kymmenen silmaa.” Potentiaalinen runsassilmaisyys
inspiroi lapsia usein suuresti ja silmien kulutus saattaa saada massiiviset
mittasuhteet. Materiaalien niukkuuteen tottuneet varhaiskasvattajat ja opettajat
saattavatkin taidetyOpajoissa rajoittaa tiukasti materiaalien kayttdéa, vaikka
materiaalit olisivat taiteilijan tuomia. Aikaisemmin olen pitanyt tata rajoittamista
karkeana luovuuden tyrehdyttdmisenda, mutta olen pohtinut sittemmin paljon
niukkuuteen kannustamista. Jatkossa aionkin kayttaa harkittua niukkuutta
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materiaalien suhteen ja tukea luovaa ongelmanratkaisua, jossa materiaalit joko
kerataan itse (esim. kierratysmateriaalia kotoa tai Iluonnonmateriaalia

lahimetsasta) tai oma tuotos rakennetaan mahdollisimman vahista aineksista.

Kokonaisuudessaan voisin todeta, etta ekososiaalinen sivistys on varsin kattava
kasite pedagogikaan osana. Se ei huomioi vain kaytanteita ja tyotapoja, vaan
korostaa myos ajallista jatkumoa. Tutkimalla menneisyytta, nykyisyytta ja
tulevaisuutta, voimme luoda pohjan kestavalle elamantavalle. Jos haluamme,
ettd maapallomme sailyy vield tuleville sukupolville, meidan on muutettava
toimintaamme jokaisella elaman osa-alueella. Koska toiminta ja ajattelu ovat
kiinteassa yhteydessa toisiinsa, meidan on muutettava myos ajatteluamme.
Mielestani  opetussuunnitelmissa  niin  taiteen  perusopetuksen  kuin
perusopetuksenkin saralla tulisi tulevaisuudessa panostaa enemman
ekososiaalisen sivistyksen merkitykseen. Se ei voi olla vain pieni alaluku osana
markkinaliberalistista kokonaisuutta, vaan sen tulisi Iapaista opetussuunnitelman

jokainen osa-alue.
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