" LAUREA (o edollic

AMMATTIKORKEAKOULU

Suomalaista osaamista Algeriaan

-varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen
paivakotihankkeelle

Tasa, Laura

2014 Tikkurila



Laurea-ammattikorkeakoulu
Tikkurila

Suomalaista osaamista Algeriaan -
varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen
paivakotihankkeelle

Tasa, Laura

Sosiaali- ja rikosseuraamusala
Opinnaytetyo

Joulukuu, 2014



Laurea-ammattikorkeakoulu Tiivistelma
Tikkurila
Sosiaali- ja rikosseuraamusalan johtaminen ja kehittaminen

Tasa, Laura

Suomalaista osaamista Algeriaan - varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen
paivakotihankkeelle

Vuosi 2014 Sivumaara 72+60

Opinnaytetyossani tutustuttiin Algeriaan varhaiskasvatusalan kehittamishankkeen
toimintaymparistona. Kulttuurien aiheuttamia haasteita monikulttuurisessa tiimityossa
pohdittiin muun muassa Geert Hofsteden kulttuurisen ulottuvuuden teorian kautta.
Opinnaytetyossani tutustuttiin myos keinoihin, jotka auttavat johtajaa menestymaan moni-
kulttuurisen tiimin johtamisessa.

Opinnaytetyoni kehittamishankeosuus suoritettiin algerialaisessa tyoryhmassa, joka suunnit-
telee uuden “eurooppalaiset standardit” tayttavan paivakodin perustamista pienelle paik-
kakunnalle, joka sijaitsee noin 30 kilometria paakaupungista. Tarve kehittamishankkeelle
nousi paluumuuttajavanhemmilta, jotka ovat nahneet entisissa isantamaissaan paivakoteja,
joiden toiminta oli paljon monipuolisempaa kuin heidan lapsensa nykyisessa paivakodissa Al-
geriassa. Vanhemmat olivat huolissaan siita, etta nykyinen paivakoti ei tue lasten koulunaloit-
tamista.

Yhteistyossa tyoryhman kanssa laadittiin suunnitteilla olevalle paivakodille var-
haiskasvatussuunnitelma, jonka pohjalta paivakodin toiminnasta pyritaan saamaan
monipuolista ja lasten koulunaloitusta seka elinikaista oppimista tukevaa. Opetustuokiot seka
opettavaisten lelujen kaytto korostuvat suunnitellussa toiminnassa.

Algerian varhaiskasvatus vaikuttaa talla hetkella olevan aikuisjohtoisempaa ja asiantunti-
jalahtoisempaa kuin Suomessa. Nadia Idrin (2013) tutkimuksen mukaan algerialaiset pedagogit
kaipaavat kuitenkin nykyista tiiviimpaa yhteistyota vanhempien kanssa. Opinnaytetyoprosessin
aikana mietittiin keinoja, joilla vanhemmat saadaan mukaan paivakodin toiminnan suunnit-
teluun ja toteutukseen. Esiin nousi myos sopeuttamisjakson tarve paivahoidossa.

Asiasanat: Algeria, Geert Hofstede, kulttuurisen ulottuvuuden teoria, lapsilahtoinen kasvatus,
paivahoito, paivakoti, monikulttuurisen tiimin johtaminen, monikulttuurisuus, var-
haiskasvatus, varhaiskasvatussuunnitelma
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On my thesis | got acquainted with Algeria as an early learning development project operat-
ing environment. The cultural challenges posed by multi-cultural team work are discussed for
example through Geert Hofstede's cultural dimensions theory. Also the ways that will help
leaders succeed in a multi-cultural team management are considered.

My thesis development portion was performed in Algerian team, which is planning to establish
a new day care center, which meet “European standards”, in a small place located about 30
kilometers from the capital. The need for development project arised from returnee parents,
who had seen in their former host countries day-care centers with much more diverse activi-
ties than those of their children’s current day care center in Algeria. The parents were con-
cerned that the current kindergarten does not give for the children skills needed after at
school.

An early childhood education plan was prepared in cooperation with the team for the planned
daycare. The target of the plan is diversification of the operations of the kindergarten. The
target is also to support the start of a school and life-long learning. Educational classes, as
well as the use of educational toys are emphasized in planning activities.

Early childhood education in Algeria seems to be at the moment more adult-led and expert-
centered than in Finland. Nadia Idri’s (2013) study however shows that Algerian educators
need closer cooperation with the parents. The ways in which the parents could be involved in
planning and implementation of the work of day care were considered by the team. Also men-
tioned was the need for an orientation period in day care.

Keywords: Algeria, child-oriented education, day care, early childhood education, early
childhood education plan, Geert Hofstede, kindergarten, leadership in multi-cultural teams,

multiculturalism, theory of cultural dimension
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1 Johdanto

Tutustun opinnaytetyossani Algeriaan varhaiskasvatusalan kehittamistoiminnan
toimintaymparistona. Aihe on mielestani ajankohtainen, koska talla hetkella Algeriasta
puuttuu monilla alueilla laadukas varhaiskasvatus 3-5-vuotiaille lapsille (Unicef, 2012).
Algerian vaestosta valtaosa on lapsia ja nuoria (Suomen Algerin suurlahetysto), joten
varhaiskasvatuksen ja koulutuksen kehittaminen koskee suurta osaa Algerian vaestosta.
Vaestomaaraksi arvioitiin vuonna 2014 noin 38 813 700 henkiloa (The World Factbook). Algeria
on kiinnostunut tekemaan yhteistyota Suomen kanssa koulutusalalla (Suomen Algerin
suurlahetysto). Aihe kiinnostaa minua henkilokohtaisella tasolla, koska olen pohtinut
mahdollisuuksiani tyoskennella Algeriassa. Algerian kulttuuri on minulle melko tuttu, koska
olen elanyt algerialais-suomalaisessa perheessa 16 vuoden ajan seka vieraillut Algeriassa
useasti vuosina 1999-2014. Varhaiskasvatus on vahva osaamisalueeni; olen perustanut
Suomessa oman paivakodin, jossa toimin lastentarhanopettajana ja paivakodin johtajana

usean vuoden ajan.

Opinnaytetyoni kehityshankeosuuden toteutin algerialaisessa tyoryhmassa, joka suunnittelee
uuden, eurooppalaiset standardit tayttavan, yksityisen paivakodin perustamista. Tehtavanani
oli laatia paivakodille varhaiskasvatussuunnitelma yhteistyossa tyoryhman kanssa. Tavoitteena
on, etta suunnitteilla olevan paivakodin toiminta on suunnitelmallista, monipuolista ja lasten
elinikaista oppimista tukevaa. Lasten vanhemmat pitavat erityisen tarkeana sita, etta
paivahoito tukee lasten koulunaloittamista. Toive paivahoidon kehittamiselle tuli
algerialaisilta paluumuuttajilta, jotka ovat nahneet entisissa isantamaissaan paivahoitoa,
jonka toiminta on monipuolisempaa kuin lasten nykyisessa paivakodissa Algeriassa.
Algerialaiset paluumuuttaja asuvat aikaisempaa yleisemmin ydinperheissa (Mohamed, 2008,
52-53, 55), mika lisannee paivahoidon tarvetta. Mietimme yhdessa tyoryhman kanssa, mita
suomalaisen paivakodin kaytantoja voidaan hyodyntaa algerialaisessa paivakodissa seka mita,
miten ja miksi algerialaisessa paivahoidossa tulee kehittaa, jotta se tayttaa eurooppalaiset
standardit. Pohdimme myos, mitka ovat varhaiskasvatussuunnitelman sisallolliset orientaatiot

ja mita ne sisaltavat.

Kehittamishankkeen tuloksena syntyi varhaiskasvatussuunnitelma, joka on mielestani aidosti
toteutettavissa paivahoidon arjessa. Varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyva paivaohjelma on
koulumaisempi kuin yleensa Suomessa. Vapaata leikkia ei tunnuta arvostavan samalla tavoin
kuin Suomessa, mutta erilaiset Montessori-valineet ja opettavaiset lelut tuntuivat
kiinnostavan tyoryhmaa. Kasvatustyyli vaikuttaa olevan Algeriassa paljon aikuisjohtoisempaa
ja asiantuntijalahtoisempaa kuin Suomessa, jossa korostetaan lapsilahtoista, ohjaavaa
kasvatusta seka varhaiskasvattajien ja vanhempien kasvatuskumppanuutta. Nadia Idrin (2013)

tutkimuksen mukaan Algeriassakin opettajat ovat kuitenkin alkaneet kaivata aikaisempaa



tiiviimpaa yhteistyota vanhempien kanssa. Nadia Idri (2013) kiinnitti tutkimuksessaan
huomiota myos sopeuttamisjakson puuttumiseen paivakodissa. Sopeuttamisjakso on erityisen
tarkea lapsen hoidonaloittamisen onnistumiseksi, minka vuoksi mietimme yhdessa tyoryhman

kanssa keinoja, joilla lasten sopeutumista paivahoitoon helpotetaan hoitosuhteen alussa.

2 Algeria varhaiskasvatusalan kehittamistoiminnan toimintaymparistona

Kehittamishankkeeni on toteutettu tyoryhmassa, joka suunnittelee yksityisen,
suunnitelmallisesti toimivan paivakodin perustamista Algeriaan pienehkolle paikkakunnalle,
joka sijaitsee noin 30 kilometria paakaupungista. Tutustun lyhyesti Algerian
koulutusjarjestelmaan seka maan varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen. Kaytan
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kuvaamisessa Nadia Idrin (2013) tutkimusta, jossa han
haastatteli kahta algerialaista esikoulussa toimivaa pedagogia seka tutki oman lapsensa
sopeutumista seka paivakotiin etta esikouluun. Nadia Idri on algerialainen yliopistotason
luennoitsija ja tutkija, joka on erikoistunut kasvatuspsykologiaan (University Abderahmane
Mira). Vaikka Idrin (2013) tutkimuksen otanta on pieni, se tuo esiin monia
kehittamishankkeeni kannalta oleellisia nakokantoja seka vahvistaa omia ennakkokasityksiani
ja havaintojani algerialaisesta varhaiskasvatuksesta. Algerialaista varhaiskasvatusta on

tutkittu vahan, minka vuoksi Idrin (2013) tutkimuksen kaytto on perusteltua.

2.1 Algerian koulutusjarjestelma lyhyesti

Algeriassa on ollut korkeakoulutasolle saakka jatkuvia islamilaisia oppilaitoksia yli tuhannen
vuoden ajan. Vuonna 1830 ranskalaiset valloittivat maan ja vuonna 1909 Algeriaan
perustettiin ensimmainen lansimainen yliopisto. Maan itsenaistymiseen asti kuitenkin suurin
osa yliopisto-opiskelijoista oli ulkomaalaisia. Algerian itsenaistymisen jalkeen maan
koulutusta pyrittiin muokkaamaan kansallisiin tarpeisiin. Koulutuksesta tuli kaikille maksuton.
Oppilasmaarat moninkertaistuivat 1960- ja 1990-lukujen valilla. Vuodesta 1980 lahtien
algerialaiset opettajat korvasivat ranskalaiset lahes kokonaan. Vuosien 1992-1997 valilla
Algeriasta pakeni muslimifundamentalistien vakivaltaisuuksia jopa 400 000 ihmista. Naista

suurin osa oli ranskankielisia seka akateemisesti koulutettuja. (Cimo, 2010.)

Algeriassa oppivelvollisia ovat kaikki 6-15-vuotiaat. Oppivelvollisuuden aikana suoritetaan 9-
vuotinen peruskoulu. Toisella asteella voi valita joko yleisen kolmevuotisen lukiolinjan tai 1-4
vuotta kestavan ammatillisen/teknillisen linjan. Maan koulutusjarjestelma muistuttaa suuresti
ranskalaista jarjestelmaa, mutta on kuitenkin muuttumassa yleista eurooppalaista mallia
vastaavaksi. Korkeakoulutusta tarjoavat yliopistot, instituutit, kansalliset koulut seka
opettajankoulutuslaitokset. Yliopistoista ja niiden koulutusohjelmista vastaa

opetusministerio. Nykyisin yliopistotutkinnoissa on kolme eri tasoa; Baccalauréatin jalkeen voi



suorittaa kolmessa vuodessa kandidaatin tutkinnon, toinen tutkinto on maisterin tutkinto ja
kolmantena tasona tohtorin tutkinto. Ecole normale supérieuressa koulutetaan opettajia
peruskouluihin ja toiselle asteelle. Kolmannen asteen opettajilla taytyy olla vahintaan
maisterin tutkinto. Opetuskieli on arabia tai ranska. (Cimo, 2010.) Kolmannen asteen

opiskelijoista vuonna 2007 naisia oli 57% (Unesco).

2.2 Varhaiskasvatus ja esiopetus Algeriassa

Nadia Idri mainitsee tutkimuksessaan, etta paivakodin opettajaa tarkoittava termi on vaikea
kaantaa maasta, kielesta ja kulttuurista toiseen (Idri, 2013, 1). Kaytan opinnaytetyossani
paivakodin opettajasta ranskankielesta peraisin olevaa pedagogi-termia Nadia Idrin (2013)
tapaan. Algeriassa ei kouluteta varsinaisia lastentarhanopettajia eika paivahoidon
henkilostolle ole asetettu selkeita koulutuksellisia vaatimuksia. Unicef toteaa vuoden 2012
vuosiraportissaan, etta 3-6-vuotiailta puuttuu laadukas koulutus eika paivakoti-ikaisille
lapsille laadita opetussuunnitelmaa eika opettajille jarjesteta koulutusta, joka on suunnattu
juuri taman ikaryhman opettamiseen. Algeriassa tarjotaan kuitenkin joidenkin koulujen

yhteydessa esiopetusta, mutta siihen osallistuminen ei ole pakollista. (Unicef, 2012.)

Esikoululle on laadittu oma opintosuunnitelma, joka perustuu lapsen yksilollisyyden
kunnioittamiselle, aktiivisen oppimisen tarkeyden korostamiselle seka tiimityolle.
Opetussuunnitelma perustuu kieleen ja laskuoppiin, mutta se ei sisalla oppimateriaaleja eika
tuntisuunnitelmia. Se sisaltaa kuitenkin eri sisaltoalueet, joita on tarkoitus kasitella
esiopetusvuoden aikana. Nama sisaltoalueet ovat: kieli ja kommunikointi, matematiikan
kasitteet, fyysinen ja motorinen kehitys, kieli ja vuorovaikutus, moraali, uskonto, luonto ja
ymparisto, terveys, taide seka kulttuuri. Maaseudulla esikoulutarjonta on rajoitetumpaa kuin
kaupungeissa. Yuonna 2011 esikoulun kavi Algeriassa 73% ikaluokasta. Hallitus on pyrkinyt

laajentamaan esikoulutarjontaa maanlaajuiseksi. (Idri, 2013, 2.)

2.2.1 Algerialaisten pedagogien nakemyksia algerialaisesta esikoulusta

Nadia Idri, ammattipedagogi, haastatteli tutkimuksessaan kahta algerialaista esikoulussa
toimivaa pedagogia. Haastatteluissa tuli esille, etta opettajat korostivat vanhempien,
erityisesti aidin, roolia lapsen oppimisen seuraamisessa seka esiopetuksen onnistumisessa.
Opettajat kokivat, etta nykyinen opinto-ohjelma ei ole kaikilta osin kayttokelpoinen ja etta
siita puuttuu monia elementteja. Esimerkiksi arabiankielessa on 28 kirjainta, mutta
tekstikirja perustuu vain 19 kirjaimeen. Toisen haastatellun opettajan mukaan lapset eivat
kykene seuraamaan opetusta ilman konkreettisia kuvia ja hahmoja - erityisen tarkeita nama
ovat etnisille ryhmille, joiden aidinkieli ei ole arabia. Myos esikoulun oppikirjat koettiin

riittamattomiksi - erityisesti kaksikielista opetusta ajatellen. Opintosuunnitelma perustuu
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aakkosiin seka numeroihin, numeroon 9 asti. Tekstikirjassa on paljon lukemisharjoituksia.
Tekstikirjat kaipaavat pedagogin mukaan enemman kuvitusta, vareja ja kuvia.
Luokkahuonekayttoon han kaipasi isoja, opetuksellisia kuvia. Han kaipasi myos opettajan

opasta, jota ei ole viela saatavilla Algeriassa. (Idri, 2013, 6, 8.)

Toinen haastatelluista pedagogeista koki, etta lapsia on luokassa liikaa. Chohadaa
Hammoum:n koulussa jokaisessa luokassa oli tutkimuksen aikaan 26 lasta. Pedagogin mielesta
tyoskentelyolosuhteet eivat olleet sopivat lapsille eivatka opettajalle; muun muassa poydat
eivat hanen mielestaan sopineet lapsille. Toinen opettaja korostaa haastattelussa keskustelun
ja kommunikaation roolia kaiken pohjana. Han kertoo yrittavansa luoda lapseen
luottamuksellisen suhteen heti alusta alkaen seka yrittavansa halventaa lapsen kaikki
mahdolliset pelot. Han kertoo myos, etta lapsia on vaikea saada istumaan paikoillaan ja on
sita mielta, etta tarvitaan lisaa kasvattajia, jotka auttavat pitamaan lapset positiivisina ja

organisoituneina. (Idri, 2013, 6, 9.)

Teknisten laitteiden kayttamisesta opetuksen tukena haastatellut opettajat ovat eri mielta.
Toinen heista kaipasi opetuksen tueksi teknisia laitteita, kuten DVD:ita ja tietokoneita, joita
ei ollut koulussa saatavilla. Mutta toinen opettaja ei pida teknologisten materiaalien kaytosta
luokassa, vaikka ne ovatkin hanen koulussaan saatavilla. Hanen mielestaan ne ovat
sopimattomia lapsille, varsinkin koska koulu ei tarjoa monipuolista sisaltoa sisaltavia ja
opinto-ohjelmaan liittyvia DVD:ita. Opettaja kayttaa mieluummin monipuolisia aktiviteetteja,
kuten piirtamista, maalaamista seka sana- ja numeroleikkeja iltapaivisin. (Idri, 2013, 6-7, 9-
10.)

Molemmat pedagogit pitivat esikoulua hyvin toteutettuna lapsille hyodyllisena, mutta toisen
pedagogin mielesta esikoulussa pitaa kiinnittaa viela enemman huomiota kielen ja
matematiikan oppimiseen. Toinen pedagogi kertoi, etta lapsilla, joilla ei ole mahdollisuutta
osallistua esiopetukseen, on vakavia ongelmia koulussa ensimmaisena vuonna ala-asteella,
koska he eivat ole integroituneet aikaisemmin ja koska he eivat ole tutustuneet lukemiseen ja
kirjoittamiseen. (Idri, 2013, 7.)

Molemmat haastatellut pedagogit nakivat ongelmana vanhempien ja opettajien yhteistyon
puuttumisen. Toinen pedagogi korosti tata yhteistyota tarkeana uuden sukupolven
rakentamisessa. Han piti tarkeana myos tasapainoa rangaistuksen ja hyvan palautteen valilla.
Hanen mielestaan jo se, etta jaa ilman hyvaa palautetta, on itsessaan rangaistus. Nadia Idri
toteaa vanhemman nakokulmasta, etta esiopetuksessa on tarvetta myos vanhempien tuelle.
Han pahoittelee, etta tallaista tukea ei ole jarjestetty algerialaisessa koulutussysteemissa
esikoulutasolla. Toinen haastatelluista opettajista korosti kuitenkin myos sita, etta lapsi oppii

toimimaan kouluymparistossa ilman vanhempiaan ja alkaa nahda koulun ja kodin erillisina
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ymparistoina. Han piti lapsen kykya olla erossa vanhemmistaan edellytyksena oman tyonsa
onnistumiselle. Opettaja naki lasten sosiaalistamisen tarkeimpana asiana esikoulussa. Yhteista
haastateltaville opettajille oli, etta he molemmat opettivat aamulla seuraten opinto-
ohjelmaa, mutta iltapaivalla toiminta sisalsi erilaisia aktiviteetteja, kuten muovailua ja
piirtamista. (Idri, 2013, 7-8.)

Opettajien haastattelujen kautta Nadia Idri kokosi esikoulun saavutuksia opettajien
nakokulmasta. Esikoulun myota lasten arabiankielen hallinta helpottui ja he ymmarsivat
aikaisempaa enemman arabiaa esiopetusvuoden lopussa. Lapset saavuttivat tietyn
itsenaisyyden tason ja olivat kykenevia tekemaan asioita myos yksin. Opettajat kokivat, etta
lapset olivat valmiita kouluun, he olivat aikaisempaa paremmin organisoituneita seka
paremmin hallittavissa. Opettajien mielesta lapset seurasivat aikaisempaa paremmin opetusta
esiopetuksen ansiosta. Opettajat katsoivat esikoulun olevan yhdistelma oppimista ja
leikkimista. (Idri, 2013, 10-11.)

Nadia Idri totesi tutkimuksessaan, etta algerialaisessa esikoulussa toimivalla opettajalla on
erilaisia rooleja, kuten huolenpitaja, kasvattaja ja pedagogi. Han toteaa myos, etta esikoulun
tarjoamat materiaalit rajoittuvat tekstikirjoihin, liitutauluun ja TV:hen. DVD:iden
valitseminen on ohjaajan vastuulla ja han paattaa, mika sopii lapsille. Algeriassa on monia
etnisia ryhmia, jotka eivat puhu arabiaa. Nadia Idrin mukaan naita ryhmia ja heidan

aidinkieltaan ei oteta tarpeeksi hyvin huomioon esiopetusymparistossa. (Idri, 2013, 5, 10.)

2.2.2 Lapsen ja hanen aitinsa kokemus algerialaisesta varhaiskasvatuksesta

Nadia Idri tutki oman lapsensa sopeutumista seka algerialaiseen paivakotiin etta esikouluun.
Tutkimusmateriaalina han kaytti muun muassa lapsensa pitamaa paivakirjaa. Nadia Idri
kokee, etta lyhyt paivakotijakso oli hanen lapselleen traumaattinen kokemus. Han kuvailee,
kuinka hanen lapsensa oli vaikeaa sopeutua paivakotiin; han tuli paivakodista kotiin
nalkaisena ja itkien. Han oli rauhaton, naki painajaisia ja kasteli sankynsa. Vanhemmat
paattivat lopettaa paivakodin ja hankkia lapselle hoitajan kotiin, mika tuntui olevan hyva
ratkaisu. Nadia Idrin mielesta paasyy lapsen huonoon sopeutumiseen oli se, ettei paivakodissa
ollut ollenkaan sopeuttamis/tutustumisjaksoa. Lapsi my0s pelkasi paivakodin apulaista, joka

huusi lapsille ja koputti voimakkaasti poytaan. (Idri, 2013, 2.)

Koulussa, jossa Nadia Idrin lapsi aloitti esikoulunsa, oli kaksi esikoululuokkaa, jotka tarjosivat
ilmaisen lounaan. Lapsi piti koulun kanttiinista ja aiti piti ruokailutilanteita tarkeina lapsen
sosialisaation kannalta. Han toteaa, etta ilmaiset koulun palvelut, kuten ruoka,
terveystarkastukset ja loma-ajan juhlat, auttavat lasta integroitumaan koulun sosiaaliseen

ymparistoon. Koulun ensimmainen tavoite on Nadia Idrin mukaan sosiaalistaa lasta.
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Esikoulussa oli tapahtunut myos yksi epaonnistunut yritys tukea lasten sosiaalistumista;
tutkimuskohteena ollut lapsi oli pelastynyt arabiaa puhuvaa klovnia, joka oli kutsuttu
esikouluun tukemaan lasten sosiaalistumista, koska hanen aidinkielensa oli kabyl - ei arabia.
Lapsi koki positiiviseksi tarkoitetun oppimistapahtuman pelottavana, koska ei ymmartanyt
klovnin puhumaa kielta. Erityisen tarkeaksi Nadia Idrin lapsi koki askartelutuokion, jossa
maalattiin lammas. Lammas koristeltiin kankaalla Aid El Ad"ha -juhlan kunniaksi. Nadia Idri
totesi koulun, toisin kuin paivakodin, omaksuneen sopeuttamisohjelman esikoululaisille
motivoidakseen heita, yhdistaakseen heidat toisten lasten kanssa ylemmilta luokilta ala-

asteelle ja luodakseen linkin koulun ja sosiaalisen elaman valille. (Idri, 2013, 4-5.)

2.3 Suomen ja Algerian valinen yhteistyo koulutusalalla

Suomen ja Algerian valille solmittiin diplomaattisuhteet 18.1.1963. (Suomen Algerin
suurlahetysto.) Koulutusalalla Suomi ja Algeria eivat kuitenkaan ole laatineet koulutusta
koskevaa yhteistyosopimusta, mutta yhteistyopoytakirja on laadittu Helsingissa 3.5.2011.
Yhteistyopoytakirjan mukaan osapuolet toivovat voivansa lujittaa ja vahvistaa ystavallisia
siteita ja vastavuoroista ymmarrysta heidan asukkaidensa valilla. Yhteistyota
koulutuskysymyksissa halutaan edelleen vahvistaa. Poytakirjan mukaan osapuolet
kannustavat vaihtoa koulutus- seka ylemman asteen koulutus- ministerioiden jasenista
koostuvien valtuuskuntien valilla. Vaihtoon kannustetaan vastavuoroisesti molemmista maista,
jotta maiden koulutusjarjestelmat tulisivat tutuiksi molemmille osapuolille.
Yhteistyopoytakirjan taytantoonpanosta vastaavat viranomaistahot ovat Suomessa koulutus-
ja kulttuuriministerio ja Algeriassa opetusministerio. Yhteistyossa tulee noudattaa
relevantteja, kunkin maan, lakeja. Kaikki yksityiskohdat, kuten taloudelliset asiat,
yhteistyota koskien tarkennetaan ja paatetaan vastuussa olevien instituutioiden valilla.
Erityista huomiota on kiinnitettava asianomaisten toimielinten ja laitosten autonomiaan.
(Memorandum of Understanding between The Government of the People s Democratic
Republic of Algeria and The Government of Finland on higher educational cooperation,
Helsinki, 2011.)

Onnistuneena suomalais-algerialaisena hankkeena voidaan mainita Afrikan ja lahi-idan ainoa
leikkuupuimuritehdas, joka toimii Algeriassa ja jonka omistaa Sampo-Rosenlew. Hanketta
pidetaan Algeriassa esimerkkina kansainvalisesta kumppanuudesta. Hankkeen pohjalta Sidi Bel
Abbesiin perustettiin maatalouskoneiden ammattikoulu, joka tukee suomalais-algerialaisen
puimuritehtaan koulutuspohjaa. (Peltonen, 2014.) Toinen esimerkki onnistuneesta algerialais-
suomalaisesta hankkeesta on Aalto-yliopiston seka Vaasan yliopiston yhteistyossa viiden
algerialaisyliopiston kanssa kehittama aarioloissa toimiva tuuliturbiini (Kauppapolitiikka,
2012).
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Algerialaisministerit ovat todenneet, etta Algeria on erityisen halukas laajentamaan
yhteistyota Suomen kaltaisen korkean teknologian maan suuntaan (Kauppapolitiikka, 2012).
Vaeston elinolojen on osoitettu parantuvan teknologian ja verkostoituneiden
organisaatiomuotojen leviamisen myota sallimalla uusien alueiden ja maiden paasy
maailmanlaajuisille markkinoille eri teollisuudenaloilla. Toinen tarkea asia vaeston elinolojen
parantamisessa on turvata mahdollisimman laajasti oikeus viestintaan ja tietoon. Erityisen
tarkeaa tama on sosiaalipalvelujen tuottamisessa, vastaanottamisessa ja tarjoamisessa.
(Castells & Himanen (toim.), 2013, 29.) Suomalaisten kanssa tehtavalla yhteistyolla on

Algeriassa hyva maine ja tilaus (Kauppapolitiikka, 2012).

3 Monikulttuurinen kehittamistoiminta ja sen haasteet

Sana ”kulttuuri” juontaa juurensa latinankielisesta sanasta ”colere”, jolla kuvataan pysyvaa
asutusta. Uskonto seka rituaalit liittyvat kiinteasti kulttuuriin. Kulttuurilla voidaan tarkoittaa
myos tietyn ihmisryhman kayttaytymista, ajattelua ja kommunikointia. (Makiluoto, 2003, 17.)
Kulttuurin voidaan ajatella olevan tietynlaista henkista ohjelmointia; kannamme mukanamme
kayttaytymisen, tuntemisen ja ajattelun malleja, jotka on opittu jo varhaislapsuudessa.
Vakiintuneiden mallien poisoppiminen on paljon vaikeampaa kuin niiden oppiminen alun perin
oli. (Hofstede, 1993, 19.) Kulttuuri voidaan nahda myos ihmisten yrityksena siirtaa oppimansa
viisaudet tuleville sukupolville. Islamilaiselle kulttuurille on tyypillista ian ja viisauden
yhdistaminen. (Hameen-Anttila, 2011.) Joutuessaan tietynlaisiin tilanteisiin useimmat
samassa sosiaalisessa ymparistossa elaneet ihmiset reagoivat samalla tavalla. Kulttuuri
opitaan, ei perita; kulttuurin lahteena on sosiaalinen ymparisto, eivat geenit. Ihmiset
kuuluvat kuitenkin samanaikaisesti moniin erilaisiin kulttuurin kerrostumiin, minka vuoksi

yksiloilla on monitasoisia henkisia ohjelmointeja. (Hofstede, 1993, 20-22, 27.)

3.1 Kulttuurin kasite Geert Hofsteden kulttuurisen ulottuvuuden teorian mukaan

Geert Hofstede on tutkinut kulttuurien vuorovaikutusta ja loytanyt tutkimuksissaan seuraavat
kansallisiin kulttuureihin liittyvat ulottuvuudet: valtaetaisyys, individualismi vs. kollektivismi,
maskuliinisuus vs. feminiinisyys, epavarmuuden valttaminen, pragmatismi ja hemmottelu
(Hofstede).

Valtaetaisyyden osalta on selvaa, etta Algeria on hierarkkinen yhteiskunta; ihmiset hyvaksyvat
hierarkkisen jarjestyksen, jossa kaikilla on paikka ja joka ei tarvitse lisaperusteluja.
Hierarkkiselle yhteiskunnalle on tyypillista se, etta hierarkian organisaatiossa nahdaan
heijastavan luonnollista eriarvoisuutta. Vallan keskittaminen on suosittua. Alaiset odottavat,
etta heille kerrotaan, mita pitaa tehda ja ihanteellisena johtajana nahdaan hyvantahtoinen
itsevaltias. (Hofstede; Khashman, 2012, 1-3.)
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Algeriaa pidetaan kollektiivisena yhteiskuntana, mika ilmenee erityisesti laheisissa pitkan
aikavalin sitoumuksissa jasenryhmaan. Kollektiiviselle yhteiskunnalle on tyypillista se, etta
uskollisuutta pidetaan ensiarvoisen tarkeana. Kollektiivinen yhteiskunta edistaa vahvoja
suhteita, joissa jokainen ottaa vastuuta muiden ryhmansa jasenten kanssa.
Tyonantaja/tyontekija -suhteet koetaan moraalisin termein. Johtaminen on ryhmien
johtamista. Algeria on myos maskuliinen maa, jossa kilpailu korostuu. (Hofstede; Khashman,
2012, 1-3.)

Algeriaa pidetaan maana, jossa on erittain tarkeaa valttaa epavarmuutta. Maille, joissa
esiintyy suurta epavarmuuden valttamista, on tyypillista muun muassa uskon ja
kayttaytymisen jaykkien koodien yllapitaminen, suvaitsemattomuus perinteiden vastaista
kaytosta ja ideoita vastaan, emotionaalinen tarve saanndille, ihmisten sisainen halu tehda
kovasti toita, tarkkuuden ja tasmallisyyden nakeminen normeina, innovaatioiden
vastustaminen seka turvallisuus tarkeana ihmisia motivoivana tekijana. (Hofstede; Khashman,
2012, 1-3.)

Algerialainen kulttuuri voidaan luokitella myos normatiiviseksi. Normatiiviselle yhteiskunnalle
on tyypillista muun muassa suuri tarve absoluuttisen totuuden loytamiselle, normatiivinen
ajattelu, suuri perinteiden kunnioitus ja keskittyminen tavoittelemaan nopeita tuloksia.
Hemmottelevuuden osa-alueen osalta Algerian kulttuuri on maltillista. Maltilliselle
yhteiskunnalle on tyypillista taipumus kyynisyyteen ja pessimismiin, vapaa-ajan vahainen
painoarvo, toiveiden tayttamisen kontrollointi, kasitys, etta yksiloiden toimia rajoitetaan
sosiaalisten normien kautta ja se etta ”heittaytyminen” nautintoihin koetaan vaaraksi.
(Hofstede; Khashman, 2012, 1-3.)

3.2 Monikulttuurisen kehittamistoiminnan johtaminen ja haasteet

Toimiessani algerialaisessa tyoryhmassa huomasin, etta minulta odotettiin toimimista tiimin
johtajana; minun odotettiin asettavan aikataulut, johtavan tapaamisia, jakavan
puheenvuoroja ja niin edelleen. Tama ilmentaa hyvin Hofsteden mainitsemaa kulttuurin
maskuliinisuutta seka hierarkkisuutta (Hofstede; Khashman, 2012, 1-3). Tasta syysta tutustuin

monikulttuurisen johtamisen strategioihin ja haasteisiin seka monikulttuuriseen viestintaan.

Monikulttuurinen johtaja johtaa tiimia, jossa on jasenia joko kahdesta tai useammasta
kulttuurista. Hanen tarkeita ominaisuuksiaan ovat suvaitsevaisuus ja avoimuus seka
kulttuurinen empatia. Tehokkaimmat monikulttuuriset johtajat osaavat suhtautua
kulttuureihin laskelmoivasti. Hyvasta historiantuntemuksesta on tassa apua. Kehittaakseen

johtamistaan monikulttuurisen tiimin johtajan kannattaa oppia uusista kulttuureista
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mahdollisimman paljon. Kun johtaja osaa ottaa huomioon ihmisten arvot, uskomukset seka
tarpeet, heidan ymmartamisensa paranee, keskinainen kommunikointi helpottuu ja

johtamisesta tulee huomattavasti helpompaa. (Makilouko, 2003, 8, 12, 32.)

Pitkakestoinen oleskelu toisen kulttuurin vaikutuspiirissa aiheuttaa kulttuurishokin. Shokissa
on viisi vaihetta, jotka kuvaavat yksilon sopeutumista uuteen kulttuuriin. Kulttuurishokin
vaiheet ovat: ihastus, kriisivaihe, sopeutuminen, palautumisvaihe seka kotiinpaluu. Ihastus-
vaiheessa ihminen on innostunut, viehattynyt ja ihastunut uudesta erilaisesta ymparistosta.
Tama vaihe on hyvin positiivisesti latautunutta aikaa ja ihminen kokee uuden ympariston
erittain myonteisesti. Kriisivaiheessa erilaisuus alkaa arsyttaa. Turhautuminen ja vasymys
ovat tavallisia tunteita tassa vaiheessa. Sopeutumisvaiheessa vieraan kulttuurin erilaisuus
opitaan hyvaksymaan eika asioita enaa nahda mustavalkoisina. Tassa vaiheessa opitaan
”kulttuurinen kieli”. Palautumisvaiheessa yksilo tuntee olevansa osa uutta ymparistoa ja
tuntee olevansa siella kuin kotonaan. Han tuntee uuden kulttuurin syvallisesti. Voi vieda
useamman vuoden edeta tahan vaiheeseen. Myos palaaminen kotiin vaatii sopeutumista;
kotiinpaluun aiheuttama ”paluun kulttuurishokki” saattaa tuntua jopa voimakkaammalta kuin

ulkomailla koettu shokki. (Evtek-ammattikorkeakoulu.)

3.2.1 Monikulttuurinen viestinta

Ensimmainen askel kulttuurien kohtaamisessa on tiedostaa oman kulttuurinsa viitekehys
ominaispiirteineen. On tarkeaa myos ymmartaa, etta ei ole olemassa ”puhdasta” kulttuuria.
(Haapaniemi.) Usein kulttuurien valiset vaarinkasitykset ja ristiriidat johtuvat paaasiassa
logiikassa ja ajattelussa esiintyvista eroista, ei niinkaan kielitaidon puutteesta (Lahti, 2008,
110). Luottamuksen rakentaminen monikulttuurisessa tiimissa lahtee selvien suunnitelmien ja
tavoitteiden asettamisesta, selvien saantojen valmistelemisesta seka tehokkaasta

kommunikoinnista. Tiimille on tarkeaa antaa tunnustusta ja tukea. (Lewis, 2006, 144-145.)

Kulttuurialylla tarkoitetaan kykya olla tehokkaassa vuorovaikutuksessa vieraista kulttuureista
olevien ihmisten kanssa. Kulttuurisesti alykas johtaja havaitsee kulttuurien erot ja hanella on
taipumus toimia havaitsemiensa tietojen avulla tarkoituksenmukaisesti eri kulttuuritaustan
omaavien ihmisten kanssa. Kulttuurialy koostuu tiedosta, kokemuksesta, tietoisuudesta seka
kayttaytymistaidoista. (Thomas & Inkson, 2003, 15, 62.)

Emme ole aina tietoisia oman kulttuurimme piirteista ja ennakkoluuloista. Vieraat kulttuurit
saattavat tuntua meista oudoilta, mutta emme useinkaan huomaa, etta oma kulttuurimme
saattaa muiden silmissa vaikuttaa yhta oudolta. Kanssakayminen vieraista kulttuureista
tulevien ihmisten kanssa saattaa aiheuttaa meissa epamukavaa ja uhattuna olemisen

tunnetta. Vieraista kulttuureista tulevien kayttaytymista saattaa olla vaikea ymmartaa ja
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toivommekin heidan lahestyvan itseamme oman kulttuurimme tavoilla. Myos tiedon

siirtaminen kulttuurista toiseen on vaikeaa. (Thomas & Inkson, 2003, 10-11.)

3.2.2 Monikulttuurisen johtamisen strategiat

Monikulttuurisen johtamisen strategian kautta pyritaan tavoitteen saavuttamiseen
johdonmukaisen ja etukateen suunnitellun toiminnan kautta. Monikulttuurisia strategioita
ovat: kulttuurinen synergia, kulttuurinen etnosentrismi, kulttuurinen polysentrismi seka

kulttuurinen geosentrismi. (Makilouko, 2003, 85.)

Etnosentrisyys tarkoittaa liioiteltua pyrkimysta pitaa oman ryhman tai rodun ominaisuuksia
parempina kuin muiden ryhmien tai rotujen (Hofstede, 2001, 17). Etnosentrinen johtaja
kayttaa omaa persoonallista johtamistyyliaan myos monikulttuurisessa tiimissa. Han on
mielestaan loytanyt kokemuksen kautta johtamistyylin, joka on sovellettavissa kaikissa
tiimeissa ja maissa. Etnosentrinen johtamistyyli on helpoin monikulttuurisen tiimin
johtamistyyleista ja ehka juuri siksi yleisimmin kaytetty vaihtoehto. Toisaalta taman
johtamistyylin kayttoa perustellaan myos silla, etta halutaan keskittya puhtaasti asetettujen

tavoitteiden saavuttamiseen. (Makilouko, 2003, 85.)

Kulttuurisen monisentrisyyden oppia korostava monikulttuurisen tiimin johtaja

yrittaa oppia ja sopeutua paikalliseen kulttuuriin. Han ei yrita muuttua paikalliseksi, vaan
pyrkii toimimaan kahden tai jopa useamman kulttuurin ehdoilla ikaan kuin valittajana eri
kulttuuriryhmien valilla. Han pyrkii toimimaan kuhunkin tilanteeseen sopivalla tavalla kunkin
tiimin jasenen kulttuurin huomioiden; han pyrkii kohtelemaan tiimin jasenia heidan omien
kulttuuriensa odotusten mukaan valttaen nain kulttuureihin liittyvat epaselvyydet ja
ongelmat. Taman johtamistavan on todettu olevan yksi tehokkaimmista ja tyytyvaisimpien

monikulttuuristen johtajien kayttamista johtamistavoista. (Makilouko, 2003, 86, 119-120.)

Geosentrisyys nakyy yrityksessa selkean tunnusomaisena yrityskulttuurina ja johtamistapana,
joka on koko yrityksessa, sen kaikissa toimipisteissa ympari maailman, samanlainen.
Geosentrisen yrityksen henkilokunta on sisaistanyt kyseisen yrityskulttuurin tapoineen ja
koulutuksineen. Tallainen johtamistapa poistaa tehokkaasti kulttuurista johtuvia haasteita,
mutta geosentrisen yrityskulttuurin luominen on osoittautunut usein erittain vaikeaksi, koska
kansallinen kulttuuri saattaa monesti olla ristiriidassa yrityskulttuurin kanssa. (Makilouko,
2003, 86.)
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4  Kehittamisprojektin pedagogiset lahtokohdat

Kehittamisprojektin myota projektin pedagogisiksi lahtokohdiksi nousivat lapsilahtoinen,
ohjaava kasvatus vs. aikuisjohtoinen kasvatustyyli seka kasvatuskumppanuus vs.
asiantuntijalahtoinen tyotapa. Suomessa painotetaan lapsilahtoista, ohjaavaa kasvatusta.
Algeriassa aikuisjohtoinen kasvatustyyli on tyypillinen. Suomen varhaiskasvatus nojaa vahvasti
kasvatuskumppanuus-kasitteeseen, mutta Algeriassa tyotapa on asiantuntijalahtoinen.
Algeriassa pedagogit kuitenkin kaipaavat Nadia Idrin (2013) tutkimuksen mukaan aikaisempaa

enemman yhteistyota vanhempien kanssa.

Esittelin algerialaiselle tyoryhmalle myos joitakin montessorivalineita, koska olen

havainnut tyossani maahanmuuttajalasten parissa, etta monissa Euroopan ulkopuolisissa
maissa lasten vapaata leikkia ja tavallisia leikkikaluja ei arvosteta samalla tavalla kuin
Suomessa. Sen sijaan monet niin sanotut kehittavat leikkikalut, joiden avulla lapset
tutustuvat esimerkiksi kirjaimiin, numeroihin ja muotoihin, ovat saaneet lahes poikkeuksetta
erittain positiivisen vastaanoton niin lasten, lasten vanhempien kuin
maahanmuuttajataustaisten tyontekijoidenkin keskuudessa. Tasta syysta paatin esitella
tallaisia leluja myos tyoryhmalle Algeriassa. Algeriassa lapset aloittavat koulun 6-vuotiaana.
Monet varhaista oppimista tukevat Montessorimenetelmat soveltuvat mielestani erinomaisesti
algerialaiseen paivakotiin tastakin syysta. Myos Algeriassa toimiva yksityinen esikoulu,
Hopeland, valitsi montessorimenetelmat esikoulunsa opetusmenetelmiksi, mika tukee
mielestani montessorimenetelmien kayttokelpoisuutta Algeriassa. (kts.

http://www.hopelanddz.com/4.html .)

Montessori kiinnittaa suurta huomiota lapsen herkkyyskausiin; hanen mukaansa jos jonkin
taidon oppimisen herkkyyskausi jaa kayttamatta, saattaa saman asian oppiminen myohemmin
tuottaa suuria vaikeuksia. Herkkyyskautena asia olisi ollut mahdollista oppia “kuin itsestaan”.
Lapsi kay Maria Montessorin mukaan lapi kaikki merkittavat herkkyyskaudet ennen
seitsematta ikavuottaan. 3-6- vuotiaana lapsi elaa Montessorin mukaan kehitysjaksoa, jonka
erityisia herkkyyskausia ovat kielen omaksuminen ja luominen, itsenaiset liikkeet ja niiden
koordinaatio, jarjestys, aistien hienosaato, hyvien tapojen oppiminen seka kirjoittamaan ja
lukemaan oppiminen. Myos lapsen kiinnostus matemaattiseen tyoskentelyyn heraa.
(Montessori, 1936/1984; Parkkonen, 1991.)

4.1 Lapsilahtoinen, ohjaava kasvatus vs. aikuisjohtoinen kasvatustyyli
Jean Jacques Rousseauta voidaan pitaa lapsikeskeisen kasvatuksen uranuurtajana; hanen

1700-luvulla kirjoittamassaan kirjassa Emile kuvataan jo lapsuuden ainutlaatuisuutta seka

lapsen yksilollisyytta korostavaa pedagogiikkaa. Kasvatukseen nama ajatukset alkoivat


http://www.hopelanddz.com/4.html

18

kuitenkin vaikuttaa vasta 1900-luvulla. Suomessa pedagogiikka vaikutti hetken 1900-luvun
alussa, mutta toisen maailmansodan jalkeen se unohdettiin kunnes siita kiinnostuttiin
uudelleen 1980-luvun alkupuolella. (Hytonen, 2002, 9-10, 15-17, 132-133.) Suomalainen
paivakotitoiminta, pohjautuu Friedrich Frobelin lapsikeskeisiin kasvatusajatuksiin (Aaltonen
ym., 1998, 27).

Lapsikeskeisen nakemyksen mukaan lapsella on paljon ominaisuuksia jo vastasyntyneena; han
ei ole "tabula rasa” - tyhja taulu. Jokainen lapsi on yksilo, joka koetaan arvokkaaksi ja
hyvaksytaan sellaisena kuin han on. Lasta ei tule sovittaa ennalta maariteltyyn muottiin, vaan
kasvattajan tulee kunnioittaa lasta yksilona seka ottaa huomioon toiminnassaan kunkin lapsen
erilaiset tarpeet ja kiinnostuksen kohteet. Lapsi koetaan aktiiviseksi toiminnan subjektiksi,
joka on utelias ja ihmetteleva. Hanet koetaan myos oman toimintansa kehittelijaksi.
(Aaltonen ym., 1998, 27-28; Lajunen ym., 2012, 34.) Lapsilahtoisen tyoskentelyn tavoitteena
on tavoittaa lapsen aani ja kokemukset (Valivaara, 2004, 12). Lapsella on oikeus mielipiteensa
ilmaisemiseen kaikissa hanta koskevissa asioissa (Lapsiasiavaltuutettu). Jo YK:n Lapsen
oikeuksien sopimus velvoittaa sopimusvaltiot turvaamaan lapsille oikeuden osallistua itseaan

koskevaan paatoksentekoon (Sosiaali- ja terveysministerio, 2002, 15).

Kasvattaja, joka painottaa lapsikeskeisyytta, haluaa olla lapsen kehityksen tukija seka
monipuolisen toiminnan turvaaja. Kasvattaja kunnioittaa lapsen valintoja, muttei kuitenkaan
jattaydy syrjaan ja oleta lapsen tietavan ja osaavan kaiken. Kasvattaja ei myoskaan oleta,
etta lapsi ei tarvitse aikuista muuhun kuin perustarpeidensa tyydyttamiseen. Kasvattaja
havainnoi lasta seka yksilona etta ryhmassa. Han pitaa vuorovaikutuksessa lasta tasa-
arvoisena, muttei kuitenkaan luovu aikuisen vastuustaan. Han turvaa lapsen mahdollisuuden
vuorovaikutukseen myos toisten lasten kanssa. Suomessa paivakotitoiminta perustuu myos
holistiseen ihmiskasitykseen, jonka mukaan lapsi on fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen

kokonaisuus. (Aaltonen ym., 1998, 17, 28.)

Ohjaava kasvattaja luottaa itseensa kasvattajana, mutta han luottaa myos lapseen. Ohjaava
kasvattaja kuuntelee ja ymmartaa lasta. Han pyrkii motivoimaan lapsen toimimaan
hyvaksytylla ja toivotulla tavalla. Ohjaava kasvattaja kayttaa runsaasti aikaa
vuorovaikutukseen ja keskusteluun lapsen kanssa. Han kuuntelee aidosti lasta ja on
kiinnostunut lapsen viestintayrityksista. Han neuvoo seka perustelee neuvonsa ja vastaa
lapsen lukemattomiin kysymyksiin. Ohjaava kasvattaja antaa lapselle rajat seka perustelee,
miksi jokin asia on kiellettya tai vaarallista. Han osoittaa oikeita menettelytapoja ei-
toivottujen tilalle. Kieltamisessa pyritaan olemaan johdonmukainen, jolloin lapsi pystyy
itsekin ennakoimaan paremmin tilanteita. Aikuinen kohtelee lasta tasa-arvoisena
vuorovaikutuksessa, mutta kuitenkin han muistaa koko ajan sukupolvien valisen luonnollisen

eron. Kasvattaja pysyy aikuisena vaikeissakin tilanteissa seka ottaa aina tarvittaessa vastuun.
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Ristiriita- ja erimielisyystilanteet pyritaan ratkaisemaan keskustelemalla seka kuuntelemalla
eri osapuolia. Ongelmat pyritaan ratkaisemaan yhdessa lapsen kanssa. Lapselle annetaan
myos mahdollisuus oppia ratkaisemaan itse pulmiaan. Lapsi kokee perustelut, jotka han
ymmartaa ja hyvaksyy, turvallisiksi. Kun saannot ja menettelytavat ovat yhdessa sovittuja,
lapsi oppii niiden kautta nakemaan syyn ja seurauksen omassa kaytoksessaan. Han myos oppii

huomioimaan muut. (Aaltonen ym., 1998, 26-27.)

Aikuisjohtoista kasvatustapaa kayttava kasvattaja kokee, etta hanella on ikansa,
elamankokemuksensa ja asemansa perusteella oikeus maarata seka paattaa siita, mika on
hyvaksi lapselle. Tallainen kasvattaja uskoo tietavansa, mita lapsen tulee tehda kussakin
tilanteessa ja usein han myos nayttaa lapselle, miten asia tulee tehda. Aikuisjohtoinen
kasvattaja odottaa, etta lapsi sopeutuu, tottelee, tayttaa velvollisuutensa ja on kuuliainen.

Aikuinen paattaa lapsen puolesta. (Aaltonen ym., 1998, 24.)

4.2  Kasvatuskumppanuus vs. asiantuntijalahtoinen tyotapa

Suomalaisessa paivahoidossa on pyritty omaksumaan yhteistyohon perustuva kasvatusmalli,
sitoutumaan emotionaalisen tuen antamiseen vanhemmille, lisaamaan yhteistyossa
vanhempien kanssa ymmarrysta lapsesta ja hanen kayttaytymisestaan, aktivoimaan
vanhemmat mukaan paivahoitokasvatuksen kehittamiseen seka tarjoamaan vanhemmille
mahdollisuuksia keskinaiseen vuorovaikutukseen ja kontakteihin muiden kasvattajien kanssa.
Kodin ja paivahoidon yhteistyon tavoitteena on parantaa paivahoidon kasvatustyon laatua
vanhemmilta saadun palautteen perusteella seka tukea vanhempia hyvaksymalla heidan
roolinsa vanhempina. Paivahoidon tavoitteena on olla kotien kasvatusta tukevaa toimintaa,
jolloin vanhempien taytyy saada tietaa millaista kasvatusta heidan lapsensa saa
paivahoidossa. (Kekkonen, 2012, 34-35; Stakes, 2005, 31-32.) Vanhemmilla on ensisijainen
kasvatusoikeus ja -vastuu (Sosiaali- ja terveysministerio, 2002, 17). Paivahoidon
varhaiskasvatus voidaan maaritella kaikkien lapsen elamaan osallisina olevien

yhteistyoprosessina (Hujala ym., 2006).

Kasvatuskumppanuus on vanhempien ja henkiloston tietoista sitoutumista toimimaan yhdessa
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen prosessien tukemiseksi. Yhteistyossa yhdistyy
vanhempien lasta koskeva yksilollinen tieto seka kasvattajien yleisempi tieto lapsen kasvun ja
kehityksen lainalaisuuksista. Kasvatuskumppanuus voidaan nahda jatkuvana neuvotteluna
siita, missa kulkee paivahoidon ja kodin jaetun kasvatusvastuun raja. Paivahoidon
kasvatustavoitteiden maarittely ja kirjaaminen paivahoitolakiin merkitsi perheen ja julkisen
kasvatustoiminnan tulkitsemista yhteiseksi ja yhteistyota vaativaksi toiminnaksi, jossa
korostetaan vanhempien ensisijaisuutta lapsensa kasvattajana. Paivahoitolaki korostaa

paivahoito- ja kotikasvatuksen periaatteellista yhteensovittamista siten, etta kasvatus tukee



20

lapsen persoonallisuuden tasapainoista kehitysta. (Kekkonen, 2012, 32, 34-35, 42; Stakes,
2005, 31-32.) Lasten, varhaiskasvatuksen henkiloston ja vanhempien kasvatuskumppanuus,
yhteisty0 ja vuorovaikutus nahdaan Suomessa hyvan varhaiskasvatuksen olennaisena osana.
Vanhemmat ja varhaiskasvatuksen henkilosto nahdaan lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen

tukemisessa tasaveroisina kumppaneina. (Sosiaali- ja terveysministerio, 2002, 17-18.)

Viela 1980- ja 1990-luvuilla kotien ja paivahoidon kasvatusyhteistyo perustui Suomessa
asiantuntijalahtoiseen ohjaamiseen ja tukemiseen seka tyontekijoiden lasta ja perhetta
koskevan tiedon ylivertaisuuteen. Asiantuntijalahtoisen yhteistyomallin mukaan ammatti-
ihmisella on koulutuksensa, tiedepohjansa ja alan ammattikielen hallinnan kautta oikeampaa
tietoa perheen tai lapsen tilanteesta kuin heilla itsellaan. Vanhemmat jaavat ammatti-
ihmisiin nahden alisteisiksi ja tyontekija ottaa vastuulleen perheen asioiden tai ongelmien
ratkaisemisen. Asiantuntijalahtoinen tyomalli oli vallitseva seka kansallisesti etta
kansainvalisesti 2000-luvulle saakka. (Kekkonen, 2012, 35-36.)

5  Tutkiva kehittaminen

Kehittamistoimintani on tutkivaa kehittamista. Tutkiva kehittaminen eroaa
toiminnallisuutensa vuoksi sellaisista metodeista, joiden paatavoitteena on tutkia. Tutkiva
kehittaminen on muutakin kuin vain tiedon loytamista: sen pitaa myos sisaltaa toiminnallinen
osuus, jonka tavoitteena on saavuttaa positiivista muutosta. Tutkiva kehittaminen on
yhteistyoprosessi, joka vaatii tutkimuskohteen yhdenvertaista mukanaoloa. Tutkivan
kehittamisen tavoitteena on saada aikaan todellisia tuloksia, jotka nakyvat oikeassa elamassa.
(Walter 2009, 1-2.) Kehittamisen tavoitteena on muutoksen aikaansaaminen ja
tavoitteellisuus on sen keskeinen elementti. (Toikko & Rantanen, 2009, 16.) Tutkivan
kehittamisen johtoajatuksena on aihe tai kysymys, joka on lahtoisin tutkimuskohteelta.
Tutkivan kehittamisen prosessin aikana yhteisty0ossa ovat paaosassa tutkittavat tai
kohderyhma, ei niinkaan tutkija. Oleellinen osa tutkimusta on tutkimuskohteen esiin nostama
ongelma, joka tarvitsee ratkaisun tai kohde, joka tarvitsee tutkimista. Heidan, joilla on
ongelma tai toivottu kohde, taytyy paattaa, mika ongelma tai kohde on ja etta he haluavat
saavuttaa jonkinlaista muutosta. Tata ei voi maaritella kukaan ulkopuolinen - ei edes tutkija.
Tutkiva kehittamistoiminta on syklista: se sisaltaa suunnittelemista, toimimista, havainnointia
ja reflektointia. (Walter 2009, 2-3.)

Kehittamistoiminta voidaan esittaa esimerkiksi lineaarisen mallin avulla, jossa prosessin
eteneminen kuvataan lineaarisesti vaiheistettuna ja sisaltaa seuraavat vaiheet: tavoitteen
maarittely, suunnittelu, toteutus ja paattaminen seka arviointi. Kehittamistoiminnan
peruskysymyksia ovat: kuka, mita, miten ja miksi? (Toikko & Rantanen, 2009, 13-14, 64, 68-
70.)
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On tarkeaa pohtia, onko kehittamistoiminnan tavoite maaritelty ulkoapain vai onko se
toimijoiden itsensa maarittelema. Toimijalahtoisessa kehittamisessa koko kehittamisen
prosessi rakentuu avoimessa ymparistossa, jolloin toimijat maarittelevat kehittamisen
tavoitteet seka etenevat yhdessa vaihe vaiheelta. Toimijalahtoisessa kehittamisessa
kehittamisen tavoitetta ei voida maaritella etukateen, vaan tavoite muotoutuu yhteisen
prosessin aikana. Kehittamistoiminnassa joudutaan pohtimaan kysymysta, kenen intressia se
palvelee ja kuka asettaa toiminnan yleistavoitteet. Tahan kuuluu myos kysymys siita, miten
palveluiden kayttajien nakokulma poikkeaa ammattilaisten nakokulmasta. On tarkeaa pohtia
myos, kenen ehdoilla kehittaminen etenee seka mista kehittamistoiminta on lahtoisin.
(Toikko & Rantanen, 2009, 15, 44, 48.)

Tutkimuksellisen kehittamistoiminnan kasite kohdentuu tutkimuksen ja kehittamistoiminnan
risteyspaikkaan. Tata risteyspaikkaa voidaan lahestya seka tutkimuksen etta
kehittamistoiminnan suunnasta. Tutkimuksellisessa kehittamistoiminnassa kaytannon
ongelmat ja kysymykset ohjaavat tiedontuotantoa. Tutkimuksellisessa kehittamistoiminnassa
voidaan korostaa joko kehittamistoiminnan tutkimuksellista luonnetta tai kehittamista.
Korostettaessa kehittamista ei sitouduta tutkimuksen logiikkaan ja periaatteisiin, vaan
korostetaan kehittamista, jossa hyodynnetaan tutkimuksen logiikkaa ja menetelmia vain
tarpeen mukaan. Tutkimuksellisessa kehittamistoiminnassa tieto syntyy aidossa
toimintaymparistossa. Tieto nousee tutkimuskohteen ja tutkijan valisesta vuorovaikutuksesta
seka taman vuorovaikutuksen kriittisesta tarkastelusta. Uuden tiedontuotannon katsotaan
olevan laadukasta, jos sille on kysyntaa ja sen tuottamat tulokset ovat hyodynnettavissa.
(Toikko & Rantanen, 2009, 21-22, 42-43.)

5.1 Kehittamisprosessin tehtavat

5.1.1 Perustelu

Kehittamisprosessin ensimmainen tehtava on perustelu: mita ja miksi kehitetaan? Olennaista
on vastata kysymykseen: miksi jotakin pitaa kehittaa juuri nyt? Perustelu nojaa useimmiten
joko ongelmaan tai visioon. Visio motivoi toimintaan, mutta usein ongelmat toimivat
kehittamistoiminnan varsinaisina sytykkeina. Jos kehittaminen rakentuu pelkan vision varaan,
saattaa se johtaa utopistiseen ”haihatteluun”. Toisaalta pelkan ongelman varaan rakentuva
kehittaminen voi johtaa yha vaikeampiin ja monitasoisempiin pulmiin. Dynaaminen
kehittaminen rakentuu usein seka ongelmien etta visioiden varaan. Visiot vetavat ja ristiriidat
tyontavat kohti muutosta. Kehittamistoiminnan tavoite kannattaa pyrkia perustelemaan
mahdollisimman konkreettisesti. Kaytannossa tavoitteet joudutaan usein rajaamaan vain

yhteen tai kahteen tavoitteeseen. Perusteluissa pyritaan ottamaan kantaa myos siihen, miksi
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juuri tama seikka vaatii erityisia kehittamistoimenpiteita. Perusteluissa paadytaankin
kysymykseen: kuinka tavoitteeseen vastataan ja mita tehdaan? Kehittamisteeman
ajankohtaisuus vaikuttaa olennaisesti kehittamistoiminnan merkittavyyteen. (Toikko &
Rantanen, 2009, 57-58.)

Tarveanalyysi on yksi perustelua edistavista valineista. Tarveanalyysin tiedonlahteina ovat
seka olemassa olevat tilastot etta alueen ja asian kanssa tekemisissa oleville asiantuntijoille
ja kansalaisille tehdyt haastattelut ja kyselytutkimukset. Aineiston analysoinnin avulla
pyritaan yksiloimaan ja tarkentamaan kehittamistarpeet. Tarveanalyysissa pohditaan
esimerkiksi seuraavanlaisia asioita: mita tahoja ja keita henkiloita kehittaminen koskee, mika
on ongelma, mita on tapahtunut, miksi kehittamistoiminta aloitetaan juuri nyt, mita on
tapahtumassa seka mika on tulos. (Toikko & Rantanen, 2009, 73-75.)

5.1.2  Organisointi

Kehittamisprosessin toinen tehtava on organisointi, joka perustuu tavoitteenasettelun
hyvaksyntaan ja virallistamiseen. Usein kehittamistoiminta edellyttaa yhteista kasittelya
tyoyhteison sisalla tai vahintaan yhteistyotahojen informointia. Organisointi tarkoittaa
kaytannon toteutuksen suunnittelua ja valmistelua. Organisoinnin lahtokohdan muodostaa
kehittamistoiminnan tavoite, joka voidaan osittaa alatavoitteisiin ja vaiheistaa
toimintajaksoihin. Usein organisointivaiheessa maaritellaan myos resurssit, joilla pyritaan
tavoitteeseen. Kyseessa on siis toimintasuunnitelma, jossa pyritaan maarittelemaan
kehittamisen kohde seka tavoite mahdollisimman konkreettisella tavalla. Keskeinen osa
kehittamistoiminnan organisointia on toimijoiden maarittely. (Toikko & Rantanen, 2009, 58-
59.)

Organisointia edistavia valineita ovat sosiaalinen analyysi seka toimijoiden maarittely.
Sosiaalisen analyysin avulla hahmotetaan kehittamisen kontekstia ja ymparistoa, jossa
kehittaminen toteutetaan. Tassa vaiheessa kuvataan kaikki keskeiset toimijatahot seka heidan
taustaryhmansa ja naiden suhde koko yhteisoon. Analyysin avulla voidaan kuvata
kehittamisyhteison sosiaalinen rakenne; on olennaista tietaa, millaisia osa- ja alaryhmia on
muodostunut kehittamisen kohdeyhteison sisalle. Tyoskentelyn yhteydessa tarkastellaan
lisaksi osallistumista seka kunkin osallisen intresseja kehittamista kohtaan. Toimijoita
maariteltaessa sosiaalinen analyysi voidaan tiivistaa yksinkertaiseksi toimijamatriisiksi, joka
auttaa hahmottamaan keskeiset toimijat seka heidan roolinsa kehittamistoiminnassa. (Toikko
& Rantanen, 2009, 77-79.)
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5.1.3 Toteutus

Toteutus muodostuu ideoinnista, priorisoinnista, kokeiluista ja mallintamisesta. Ideointi
nousee usein esille jo kehittamistoiminnan perustelun ja organisoinnin yhteydessa, mutta
siihen voidaan palata ja sita voidaan laajentaa seka tarkastella uusista nakokulmista
toteutuksen yhteydessa. Ennen kaikkea kysymys on siita, miten voidaan saavuttaa asetettu
tavoite. Asioita joudutaan priorisoimaan kehittamistoiminnassa. Tassa tulee huomioida
kaytettavissa olevat resurssit seka pyrkia rajaamaan ja kohdentamaan toteutus
mahdollisimman tarkasti. Ideointi- ja priorisointivaiheen jalkeen voidaan aloittaa varsinainen
konkreettinen kokeilutoiminta tai testaaminen; ennen kaikkea kehittamistoiminta on
konkreettista tekemista. Kehittamistoimintaan liittyy myos analysoiva ja pohtiva taso,
diskurssien taso. Tama taso edellyttaa konkreettisen tekemisen seurantaa eli monitorointia,
joka tapahtuu erilaisissa tyoryhmissa, joissa kaydaan keskustelua kehitettavasta toiminnasta.
Kokeilevan toiminnan kautta pyritaan kehitystulosten kuvailemiseen. (Toikko & Rantanen,
2009, 59-60.)

Toteutuksen seurantaa edistavat erilaiset dokumentointityypit. Esimerkiksi erilaiset muistiot
ja tyontekijoiden paivakirjat voivat toimia ensiarvoisen tarkeina tiedonvalittajina. Paivakirjat
perustuvat henkilokohtaiseen reflektioon ja niiden tunnelmat luovat vakuuttavan nakokulman

kehittamisprosessin sisaiseen todellisuuteen. (Toikko & Rantanen, 2009, 81-82.)

5.1.4 Arviointi

Arvioinnin tehtavana on suunnata kehittamistoiminnan prosessia; tavoitteena on tuottaa
tietoa, jonka avulla voidaan ohjata kehittamisprosessia. Arvioinnin tehtavana on tuottaa
tietoa kehitettavasta asiasta. Yksinkertaisimmillaan arviointi on analysointia, jossa pohditaan,
onko kehittaminen saavuttanut tarkoituksensa. Voidaan myods pohtia, milta osin
kehittamisessa on onnistuttu ja milta osin ei ole onnistuttu. Arvioinnin keskeinen lahtokohta
on hankesuunnitelma seka siina maaritellyt tavoitteet. Arviointia voidaan lahestya myos
toimijoiden osallistumisen nakokulmasta; osallistavassa arvioinnissa pyritaan antamaan aani
kehittamisen sidos- ja eturyhmille. Muutoksen edellytys on yhteisen ymmarryksen luominen.
Osallistavaan arviointiin kuuluu arvostava nakokulma; arvioitavasta kohteesta etsitaan
vahvuuksia, ei ongelmia. Ulkoisessa arvioinnissa kehittamistoimintaa tarkastellaan ulkoapain,
mutta sisaisessa arvioinnissa arvioija arvioi toimintaa, jota on itse ollut toteuttamassa.
Ulkoinen arviointi tarjoaa puolueettomamman ja tutkimuksen mielessa luotettavamman
tarkastelunakokulman, mutta sisaisen arvioinnin vahvuutena on kohteen hyva tuntemus,
monipuoliset aineistot seka suorempi mahdollisuus saadun arviointitiedon hyodyntamiseen
toimintojen kehittamisessa. (Toikko & Rantanen, 2009, 61-62.)



24

Arviointia edistavat kehittamistoimintaa suuntaava arviointiprosessi seka neuvotteleva
arviointi. Kehittamistoimintaa suuntaava arviointiprosessi tarkoittaa prosessia, jossa arviointi
niveltyy tiiviisti kehittamisprosessiin; tietoa kerataan ja arvioidaan vaiheittain, iteratiivisesti.
Arviointia ei nahda erillisena tehtavana, vaan se kohdistuu kehittamisen muihin tehtaviin,
kuten organisointiin ja toteutukseen. Keratyn aineiston pohjalta puntaroidaan toimintaa seka
sen lahtokohtia kriittisesti. Neuvottelevan arvioinnin kautta sovitellaan nakemyksia ja
muodostetaan yhteista ymmarrysta. Neuvottelevaa arviointia varten tarvitaan tietoa eri
toimijoiden intresseista ja nakokulmista. Neuvotteleva arviointi edellyttaa osallistujilta
valmiutta arvioida omaa toimintaansa kriittisesti. Neuvottelevaan arviointiin sisaltyy pyrkimys
tarkastella ristiriitaisia intresseja; eri nakokulmat pyritaan tuomaan nakyviksi
neuvottelutilanteessa. Onnistuakseen neuvotteleva arviointi vaatii toimijoiden osallistumista,
jota voidaan pitaa keskeisena luotettavuuden osatekijana. Neuvotteleva arviointi on
vuorovaikutuksellista, mutta se ei ole pelkkaa keskustelua, vaan se on yhteydessa
konkreettiseen toimintaan. (Toikko & Rantanen, 2009, 82-85.)

5.1.5 Tulosten levittaminen

Tulosten levittamisesta kaytetaan myos nimityksia juurruttaminen ja valtavirtaistaminen.
Usein tulosten levittaminen edellyttaa omaa erillista prosessia, joten tama vaihe ei
valttamatta nivelly ongelmitta varsinaisen kehittamisprosessin sisalle. Tuotteistaminen auttaa
tulosten levittamisessa. Levittamistoiminta edellyttaa myos tuotteen tai palvelun
loppukayttajan sitoutumista pidempiaikaisiin sosiaalisiin prosesseihin. Tulosten levittamista
edistavia valineita ovat tuotteistaminen ja oppimisverkostot. Tuotteistamisvaiheeseen liittyy
kolme tarkeaa kysymysta: mita palvelu maksaa, mita palveluun kuuluu ja kuka tasta
palvelusta vastaa. Tuotteistaminen alkaa ideoinnilla ja suunnittelulla esimerkiksi
aivoriihityoskentelyn kautta. Tavoitteena on luoda tuotekonsepti kehitettavalle tuotteelle.
Lopputuloksena on tuotteistamissuunnitelma. Tuotteistamisen toisessa vaiheessa keskitytaan
konseptin testaamiseen ja tuotteille laaditaan tuotekuvaukset. Tuotteistamisen kolmannessa
vaiheessa keskitytaan paketointiin; tuotteelle laaditaan tuote-esitteet tassa vaiheessa.
Tuotteistamisen viimeinen vaihe on tuotteen levittaminen ja markkinointi. (Toikko &
Rantanen, 2009, 62-63, 85-87.)

5.2 Dialogisuus kehittamistoiminnassa

Kehittamistoiminnassa pyritaan rakentamaan toimijoiden ja kayttajien osallistuminen dialogin
pohjalle. Dialoginen lahestymistapa edellyttaa toisen hyvaksymista siten, etta hanella on
oikeus osallistua myos kehittamistoiminnan perustelujen maarittelyyn. Asioita lahestytaan
vastavuoroisen ihmettelyn kautta. Rinnakkaisessa dialogissa luotetaan vuorovaikutuksen

tuottavan lopulta sellaisen ratkaisun, jonka kaikki osapuolet kokevat hyvaksyttavaksi; se on
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paras mahdollinen kompromissi. Dialogiin patee sitoutumisen saanto, mika tarkoittaa sita,
etta henkilot ottavat dialogiin osallistumisen tosissaan eivatka luovuta heti ensimmaisen
vastoinkaymisen tai vastavaitteen kohdalla. Vastavuoroisuus edellyttaa, etta osallistujien
kesken vallitsee keskinainen huolenpito ja kunnioitus. Vilpittomyyden saanto edellyttaa, etta
jokainen osallistuja toimii vilpittomasti ja rehellisesti. Reflektiivisyyden kautta pyritaan
parempaan ymmarrykseen seka toisten etta omista kasityksista. Reflektiivisyys edellyttaa
osallistujilta kriittista itsereflektiota. (Toikko & Rantanen, 2009, 92-93, 104-105.)

Demokraattinen dialogi perustuu ryhmatyolle ja konkreettisten kehittamistavoitteiden
loytamiselle yhteisen keskustelun kautta. Demokraattiseen dialogiin kuuluu tasaveroinen
ajatusten vaihto osanottajien valilla riippumatta heidan asemastaan tai tehtavastaan
tyoyhteisossa. Tasaveroisuus tarkoittaa kaikkien asianosaisten osallistumismahdollisuutta;
kaikkien mielipiteen esiin saaminen on tarkeaa. Osanottajien tulee olla aktiivisia tuomaan
esiin oman mielipiteensa seka rohkaista toisia omien ajatustensa esiintuomiseen. Dialogin
kautta tuotetaan sopimuksia, jotka mahdollisesti johtavat kaytannon toimenpiteisiin.
(Lehtonen, 2004, 15-18.)

6  Kehittamisprojektin tavoitteet

Kehittamisprojektin tavoitteena on laatia yhdessa algerialaisen tyoryhman kanssa
suunnitteilla olevalle paivakodille varhaiskasvatussuunnitelma, joka luo pohjan paivakodin
monipuoliselle toiminnalle tukien lasten koulunaloittamista ja elinikaista oppimista.
Tavoitteena on hyodyntaa Suomessa hyviksi koettuja paivahoidon kaytanteita soveltaen niita
Algerian kulttuuriin sopiviksi. Tavoitteena on myos herattaa keskustelua paivakodin

kaytanteista algerialaisessa tyoryhmassa.

Paivakoti on suunnattu 3-5-vuotiaille lapsille ja hoitopaikkoja paivakotiin on suunniteltu
tulevan parisen kymmenta. Paivakodin opetuskielena kaytetaan paikallista arabian murretta,
joka eroaa huomattavasti maan virallisesta kielesta, klassisesta arabiasta. Nadia Idrin mukaan
eri etnisten ryhmien aidinkielta ei ole riittavasti huomioitu varhaiskasvatuksessa Algeriassa
(Idri, 2013, 10), mutta suunnitteilla olevassa paivakodissa ei ole tata ongelmaa, koska lahes
kaikki alueen perheet puhuvat samaa murretta eika hoitoon ole tulossa muiden etnisten
ryhmien lapsia. Paivakodissa tutustutaan myos klassisen arabian alkeisiin ja yleisimpiin

sanontoihin.

6.1 Lyhyen aikavalin tavoitteet

Kehittamishankkeeni tavoitteena on laatia opinnaytetyoprosessin aikana yhteistyossa

algerialaisen tyoryhman kanssa varhaiskasvatussuunnitelma, joka on aidosti toteutettavissa
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uuden, suunnitteilla olevan algerialaisen paivakodin arjessa ja joka luo uskottavan pohjan
paivakodin kasvatus- ja arvomaailmalle. Mietimme yhdessa tyoryhman kanssa mita ja miten
algerialaisissa paivakodeissa pitaa kehittaa, jotta ne tayttavat eurooppalaiset standardit.
Varhaiskasvatussuunnitelman kautta paivakodin toiminnasta pyritaan luomaan nykyista
monipuolisempaa seka lasten koulunaloitusta tukevaa. Pyrin hyodyntamaan
varhaiskasvatussuunnitelmassa Suomessa hyviksi koettuja kaytantoja soveltaen niita Algerian

kulttuuriin seka islamin uskoon sopiviksi.

Kehittamishankkeeni tavoitteena on opinnaytetyoprosessin aikana herattaa tyoryhmassa
keskustelua paivahoidon kaytanteista. Pyrin esittelemaan suomalaisen paivahoidon
kaytanteita siten, etta tyoryhman jasenet voivat saada naista kaytanteista kayttokelpoisia

ideoita paivahoidon arkeen.

6.2 Pitkan aikavalin tavoitteet

Pitkan aikavalin tavoitteena on, etta laatimani varhaiskasvatussuunnitelma todetaan
kayttokelpoiseksi uudessa paivakodissa ja etta henkilokunta muokkaa sita juuri kyseiselle
lapsiryhmalle sopivaksi. Tavoitteena on, etta varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjattuja
tavoitteita toteutetaan paivakodin arjessa ja se auttaa osaltaan luomaan lasten

paivakotipaivista monipuolisia ja elinikaista oppimista tukevia.

7  Kehittamistoiminnan eteneminen

Kehittamistoimintani sisalsi useita eri vaiheita seka Algeriassa etta Suomessa (Kts. kuvio 1).
Suunnittelin toimintaa seka yksin etta yhdessa algerialaisen tyoryhman kanssa. Pyrin
keraamaan tietoa koko opinnaytetyoprosessin ajan seka muokkaamaan toimintaani saamani

palautteen pohjalta.
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eAlustava suunnitteluvaihe Suomessa kesa 2013
Suunnittelu ja ePerustelu- ja organisointivaihe tyoryhméan kanssa Algeriassa lokakuu 2013
organisointi

eTutustuminen algerialaisen péaivdakodin toimintaan loka-joulukuu 2013 &
helmi-huhtikuu 2014

Ll *Suunnittelu-, valmistelu- ja toteutusvaihe Suomessa touko-kesékuu 2014

*QOrganisointi-, toteutus- ja arviointivaihe tyéryhman kanssa Algeriassa kesa-
elokuu 2014

IR o Opinnaytetydn raportin tydstamisvaihe syyskausi 2014
arviointi

Kuvio 1: Kehittamistoiminnan eteneminen

7.1 Alustava suunnittelu

Aloitin opinnaytetyoni suunnittelun kesalla 2013. Minua kiinnosti tutkia, miten suomalaista
tieto-taitoa voi hyodyntaa kehittyvassa Algeriassa. Mietin, miten voin hyodyntaa osaamistani
varhaiskasvatusalalla seka erityisesti osaamistani monikulttuurisessa paivahoitoymparistossa
opinnaytetyossani. Otin yhteytta muutamaan algerialaiseen paivakotiin, joiden arvelin
sopivan yhteistyokumppaneikseni, syyskuussa 2013. Kerroin heille taustastani seka tulevasta
opinnaytetyostani ja kysyin, olisiko heilla tarvetta jonkinlaiseen toimintansa
kehittamishankkeeseen. Otin paivakoteihin yhteytta seka sahkopostitse etta algerialaisten
tuttavieni kautta. En saanut vastausta yhteenkaan sahkopostiviesteistani, mutta algerialaisten
yhteistyotahojeni kautta sopiva yhteistyokumppani lOytyi nopeasti. Tama kuvaa mielestani
sita, etta suomalaisena toimiminen Algeriassa helpottuu huomattavasti, jos kohdemaassa on
jo olemassa luotettava, algerialainen kontakti. Myohemmin minulle selvisi myos, etta
algerialaisten on todettu vastaavan todennakoisemmin faksattuihin ranskankielisiin kirjeisiin

kuin sahkopostiviesteihin (U.S. Commercial service, 2011, 43).

Suomalaisen koulutusjarjestelman hyvat oppimistulokset tunnetaan Algeriassa ja eras
paivakoti halusi mielellaan tehda yhteistyota kanssani, kunhan ensin algerialainen
yhteyshenkiloni oli kertonut taustastani heille. He ehdottivat, etta voisin auttaa kehittamaan
heidan toimintaansa. Viestittelymme pohjalta kehittamishankkeeksi muotoutui
varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen ja sita kautta myos paivakodin kaytannon toiminnan

kehittaminen.
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Matkustin Algeriaan lokakuussa 2013. Tapasimme tyoryhman kanssa ensimmaisen kerran
15.10.2013. Tasta alkoi kehittamistoimintani perusteluvaihe. Osittain tapaamiseen liittyi
myos toiminnan organisointia. Tyoryhman psykologi-jasen kertoi tapaamisen aluksi
paikallisen, yhdistyksen yllapitaman paivakodin taman hetkisesta toiminnasta seka siita, etta
erityisesti paluumuuttajavanhemmilta oli tullut toive paivahoidon kehittamisesta. He olivat
nahneet aikaisemmissa isantamaissaan paivakoteja, joissa toiminta oli huomattavasti
monipuolisempaa kuin paivakodissa, jossa heidan lapsensa olivat talla hetkella hoidossa.
Kukaan ulkomailla asuneista tyoryhman jasenista ei ollut kouluttautunut ulkomaanjakson
aikana. Tama on Mirem-tutkimuksen mukaan tyypillista (Mohamed, 2008, 2). Nykyisen
paivahoidon tason kyseenalaistaminen ei siis liittynyt paluumuuttajavanhempien

kohonneeseen koulutustasoon vaan heidan omakohtaisiin kokemuksiinsa.

”Esittelimme itsemme ja ryhman psykologi kertoi vanhemmilta tulleesta
toiveesta perustaa uusi paivakoti. Vanhemmat eivat ole tyytyvaisia nykyisen
paivakodin toimintaan, vaan kaipaavat monipuolisempaa tekemista lapsille.
Heita kiinnosti, millaista paivakodin toiminta on Suomessa. Ryhman psykologi-
jasen oli selkeasti ryhman johtaja ja veti keskustelua. Tyoryhman naiset
tuijottivat minua kiinteasti koko tapaamisen ajan. Onneksi tiedan, etta tama
on Algeriassa normaalia. Muutoin tilanne olisi tuntunut varmasti kiusalliselta.
Miehet sen sijaat valttelivat katsekontaktia ja pyrin itse toimimaan samoin.
Tyoryhmaan kuuluu lisakseni viisi algerialaista jasenta: kaksi Amerikasta
vastikaan tullutta paluumuuttajaa; yksi algerialainen aiti, joka on asunut koko
elamansa Algeriassa; algerialainen psykologi, joka on asunut Euroopassa noin 20
vuotta sitten seka Euroopasta vastikaan tullut paluumuuttaja. Onneksi lahes
kaikki puhuvat erinomaisesti joko saksaa tai englantia! Algeriassa tama ei ole
mitenkaan itsestaanselvyys!” (Hankepaivakirja 15.10.2013.)

”Saapuessani tapaamiseen, en suoraan katellyt miehia, vaan odotin heidan
reaktiotaan; jos he kattelivat, kattelin minakin, muussa tapauksessa tervehdin
ainoastaan sanallisesti. Algeriassa osa miehista ei kattele perheen ulkopuolisia
naisia, mika kannattaa huomioida tapaamistilanteissa. Naisten kanssa
vaihdoimme poskisuudelmat ja pikaisen arabiankielisen tiedustelun
kuulumisista. Otin mukaani muutaman kayntikortin jaettavaksi tyoryhman
jasenille yhteystietojeni kera. Otin mukaani myos pienen tuliaisen tyoryhman
jasenille; Algeriassa ei ole kohteliasta menna kylaan ”tyhjin kasin”. Vaikka
tama olikin ”tyotapaaminen”, koin taman kohteliaaksi

eleeksi.” (Hankepaivakirja 15.10.2013.)

Paikan paalla minulle selvisi, etta paivakotia yllapitava yhdistys olikin kiinnostunut
perustamaan kokonaan uuden, ”eurooppalaiset standardit tayttavan”, paivakodin nykyisen
paivakodin toiminnan kehittamisen sijaan. He toivoivat, etta autan heita laatimaan
paivakotihankkeelle varhaiskasvatussuunnitelman seka mahdollisesti autan sopivien

toimitilojen etsinnassa.

”Tarttuminen tahan haasteeseen on projektina varmaankin asiakaslahtoisempi
kuin alkuperainen suunnitelma. Tama on tyoryhman itse asettama tavoite ja
ongelma. Vahan vain pelottaa, miten opinnaytetyoprosessin kannalta voin



29

arvioida suunnitelman toteuttamiskelpoisuutta. Nyt en ehdi nahda
opinnaytetyoprosessin aikana, miten tyontekijat ottavat suunnitelman vastaan
ja toimiiko se kaytannossa. Toisaalta nyt voin kayttaa hyodyksi kokemuksiani
paivakodin perustamisesta Suomessa. Haasteena tulee olemaan sellaisen
henkilokunnan, joka on valmis perehtymaan varhaiskasvatussuunnitelman
sisaltoon seka toteuttamaan sita kaytannossa, loytaminen. Henkilokunnalta
vaaditaan tietynlaista uskallusta toimia hieman eri tavoin kuin algerialaisissa
paivakodeissa on yleensa ollut tapana. lhanteellisessa tilanteessa tuleva
henkilokunta olisi mukana suunnitelman laatimisessa, mutta nyt se ei ole
mahdollista. (Hankepaivakirja 15.10.2013.)

Tyoryhma toivoi, etta esittelen heille suomalaisen paivakodin toimintatapoja ja tutustuttuani
algerialaisen paivakodin toimintaan, tuon esille, millaisia eroavaisuuksia ja mahdollisia
kehittamiskohteita havaitsin paivakodin toiminnassa. Sovimme, etta tutustun paikallisen
algerialaisen paivakodin toimintaan loka-joulukuussa 2013 seka helmi-huhtikuussa 2014.
Sovimme myos, etta pohdimme yhdessa tutustumiskayntieni pohjalta, mita algerialaisessa
paivahoidossa pitaa kehittaa ja miten, jotta tulevan paivakodin toiminta on nykyista
monipuolisempaa. Tyoryhma itse maaritteli tavoitteekseen, etta tuleva paivakoti tayttaa
eurooppalaiset standardit ja etta sen toiminta on melko samanlaista kuin paivakotien, joihin
paluumuuttajavanhemmat olivat tottuneet entisissa kotimaissaan. Tyoryhma korosti, etta
vanhempien mielesta paivahoito ei talla hetkella tue lasten koulunaloittamista eika
kielenkehitysta, mista vanhemmat olivat erityisen huolissaan, koska lasten kielitaito
paikallisen arabian murteen osalta oli selkeasti heikompi osalla ulkomailla asuneista lapsista
kuin paikallisilla lapsilla keskimaarin. Vanhemmat pitivat lasten myohempaa

koulunaloittamista erittain tarkeana ja toivoivat paivahoidon tukevan tata.

Kysyin tyoryhmalta ensimmaisella tapaamiskerralla, voinko haastatella myos paivakodin lapsia
tai esimerkiksi lapsia, jotka ovat kayneet paivahoidossa tai koulussa seka ulkomailla etta

Algeriassa, saadakseni kuulla lasten omat toiveet. Tata ei pidetty tarpeellisena.

"Tyoryhma ei pitanyt tarpeellisena lasten haastattelua. Ajatus taisi olla jopa
hieman hammentavana tai pelottava. Ehka tama liittyy Algerian
aikuisjohtoiseen kasvatustapaan ja tietynlaiseen viranomaispelkoon, jonka olen
havainnut seka tyossani maahanmuuttajien parissa Suomessa etta myos
Algeriassa. On aika kuvaavaa, etta Nadia Idrin tutkimuksessa tutkimuskohteena
on hanen oma lapsensa.” (Hankepaivakirja 15.10.2013.)

Psykologi totesi myohemmin, etta koulukuraattorin tyossa han on nahnyt, kuinka vanhemmilla
on todella suuri kynnys tulla puhumaan perheensa asioista ja erityisesti koulussa ilmenneista
ongelmista. Ongelmat pidetaan mieluummin perheen sisaisina asioina. Tastakin syysta

tilanne, jossa vieras aikuinen haastattelee lasta saatetaan kokea pelottavana tilanteena.

Tyoryhma totesi, ettei tutkimukseni tarvitse erillista tutkimuslupaa, koska paivakoti, johon
tutustuin on yksityinen ja sain luvan vierailuille suoraan paivakodilta. Koulutusta koskevan

yhteistyopoytakirjan mukaan yhteistyon sisallosta tulee sopia suoraan yhteistyota koskevien
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instituutioiden valilla (Memorandum of Understanding between The Government of the
People s Democratic Republic of Algeria and The Government of Finland on higher

educational cooperation, Helsinki, 2011).

7.2  Tutustuminen algerialaisen paivakodin toimintaan

Tutustuin algerialaisen yksityisen paivakodin toimintaan loka-joulukuussa 2013 seka helmi-
huhtikuussa 2014. Pidin tutustumiskaynneista paivakirjaa, johon kirjoitin seka nakemiani
konkreettisia tilanteita etta omia ajatuksiani ja tulkintojani tilanteista. Erotin nama
paivakirjassa selkeasti toisistaan muistaakseni myohemmin, mika on ollut konkreettisesti
nakemaani ja mika omaa tulkintaani. Kirjoitin paivakirjaan myos paivakodin pedagogin kanssa

kaymiani keskusteluja.

Osallistuin kaikkeen paivakodin toimintaan ja pyrin toimimaan ”talossa talon tavalla” eli en
tassa vaiheessa tuonut esiin, miten erilaista toiminta suomalaisessa paivakodissa on. Pyrin
toimimaan osallistuvan havainnoinnin periaatteiden mukaan. Osallistuvassa havainnoinnissa
tutkijan rooli on aktiivinen; han on aktiivisesti vuorovaikutuksessa havainnoitavan

toimintaympariston kanssa (Toikko & Rantanen, 2009, 143).

Tassa kohtaa koin kielitaitoni osin riittamattomaksi, koska keskustelut kaytiin pedagogia
lukuun ottamatta arabiankielella. Tama oli myos yksi syy, miksi en laatinut lapsille,
vanhemmille tai opettajille strukturoidumpaa kyselya, vaan paatin paaosin luottaa
toiminnasta tekemiini omiin havaintoihini seka kokemuksiini maahanmuuttajatyosta. Nadia
Idrin (2013) tutkimus valotti myos osaltaan esikoulun tyontekijoiden seka lapsen ja

vanhemman kokemuksia paivahoidosta ja esikoulusta.

Toiminnan havainnointiin kielitaitoni sen sijaan riitti hyvin; ymmarsin lahes kaiken pedagogin
ja lasten valisen arabiankielisen viestinnan seka vanhempien ja lasten valisen viestinnan;
ymmarran arabiaa huomattavasti enemman kuin puhun. Tyon lomassa keskustelin jonkin
verran paivakodin pedagogin kanssa ja sain hanen kauttaan tyontekijan nakokulman
paivakodin nykyisesta toiminnasta. Kovin paljon aikaa keskusteluille ei tosin ollut, koska

paivakotiryhma vaati jatkuvaa huomiota.

Lapset ujostelivat minua ensin, mutta totuttuaan lasnaolooni, he suhtautuivat minuun kuin
kehen tahansa aikuiseen. Pyrin kayttamaan lasten kanssa lyhyita, ytimekkaita lauseita
tiedostaen kielitaitoni puutteet. Paivakodin toiminta oli hyvin samankaltaista joka paiva.
Paivaohjelmaa ei oltu kirjattu mihinkaan ylos eika toimintatuokioita oltu suunniteltu
etukateen, vaan toimintatuokiot paatettiin spontaanisti tilanteen mukaan. Jos lapset

esimerkiksi riehuivat leikkihuoneessa, laitettiin ryhma usein katsomaan televisiota tai
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piirtamaan poydan aareen. Paivakodin pedagogi totesi, etta tama rauhoittaa ryhmaa.
Televisiota saatettiin katsoa useampi tunti paivassa. Myos Nadia Idrin tutkimus tukee
kasitystani siita, etta televisiota kaytetaan usein opetustarkoituksessa

varhaiskasvatusryhmissa Algeriassa (Idri, 2013, 6).

”Tanaan taas katsottiin telkkarista piirrettyja, kun lapset alkoivat olla
rauhattomia leikkihuoneessa. Alussa lapset istuivat hiljaa paikoillaan, mutta
puolen tunnin jalkeen varsinkin pienimmat alkoivat pyoria tuoleillaan. Lapsia
komennettiin istumaan hiljaa paikoillaan.” (Hankepaivakirja 11.11.2013.)

Ryhmaa ei jaettu pienryhmiin, vaan kaikki toiminta tapahtui isossa 24 lapsen ryhmassa, jossa
oli toissa yksi pedagogi ja avustaja. Lapset olivat ialtaan 2-5 -vuotiaita. Lapsille opetettiin
Koraania ja algerialaisia lasten lauluja, mutta tarinoita ei juurikaan luettu. Paivakodilla ei
ollut omaa aidattua pihaa ulkoilua varten eivatka lapset ulkoilleet paivakotipaivan aikana

ollenkaan. Paivakodin pedagogi piti ajatusta ulkoilusta vaarallisena. Han totesi ulkoilusta:

”Lasten hallitseminen ulkona olisi taysin mahdotonta. Jos lapsi kaatuu tai
satuttaa itsensa, syy on vanhempien mielesta aina opettajan.” (11.11.2013)

Lapset soivat kevyen lounaan kello 12 ja lepasivat sen jalkeen 1,5 tuntia. Iltapaivisin toiminta
oli samankaltaista kuin aamupaivisin. Kello 14 lapsille tarjottiin valipalaksi hedelma tai
leipaa. Avustaja valmisti lapsille seka lounaan etta valipalan. Aamupalaa paivakodissa ei

tarjottu, vaan lapset soivat kotona ennen hoitoon tuloa.

Paivakodin tilat vaikuttivat lapsiryhmaan nahden melko pienilta; paivakodissa oli pieni
eteinen ja kaksi huonetta, joista toisessa ruokailtiin ja askarreltiin ja toisessa nukuttiin,
leikittiin ja katsottiin tv:ta. Seinilla ei ollut lasten piirustuksia tai maalauksia eika
opetuskuvia, kuten aakkoskortteja. Lapsilla ei ollut eteisessa omia nimettyja paikkoja, vaan
lapset jattivat ulkovaatteensa sinne missa oli vapaata tilaa. Paivakodin pedagogi koki tyonsa
raskaaksi ja sanoi usein harkitsevansa hakeutumista toihin kouluun, jossa lapset ovat hanen
mielestaan omatoimisempia. Han koki myos, etta hanen palkkauksensa on tyon vaativuuteen

nahden liian alhainen.

”Paivakodin pedagogi vaikuttaa vasyneelta ja puhuu usein tyopaikan
vaihtamisesta. Huomaan itsekin olevani erittain vasynyt tutustumiskayntien
jalkeen, vaikken olekaan varsinaisessa hoito- ja kasvatusvastuussa. Halina ja
arabiankielisen keskustelun kuuntelemiseen keskittyminen vievat paljon
energiaa! Ulkoilun puute nakyy selvasti omassakin olotilassani!”
(Hankepaivakirja 3.12.2013.)

Tyopanostani arvostettiin paivakodissa suuresti; vaikka en kielitaidollisesti osannutkaan aina
ilmaista asioita oikein, olivat ylimaaraiset auttavat kadet tarpeen esimerkiksi lasten

vessakayntien, ruokailujen ja lepohetken aikana. Lasten vanhempien kohtaamisessa jain
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hieman taka-alalle kielesta johtuvien haasteiden vuoksi. Kaikki vanhemmat suhtautuivat

minuun kuitenkin ystavallisen kiinnostuneesti.

”Tuntuu, etta parjaan paivakodissa yllattavan hyvin kielitaidon

puutteista huolimatta; perustyo on kuitenkin aika samanlaista kuin Suomessakin
ja tunnen oloni rentoutuneeksi lasten kanssa. Toisaalta valilla harmittaa, etta
kielitaitoni vuoksi tyopanokseni on lahinna avustava. Suomessa olen tottunut
toimimaan opettajana, mutta taalla en siihen kykene. Vanhemmat ovat olleet
ystavallisia ja kyselleet, mista olen kotoisin ja mita pidan Algeriasta.”
(Hankepaivakirja 10.12.2013.)

Paivakodin toiminta vaikutti melko aikuisjohtoiselta. Lapsille annettiin tarkat ohjeet, joita

heidan odotettiin noudattavan ilman vastavaitteita.

”Toiminta vaikuttaa melko aikuisjohtoiselta: lapset tekivat niin kuin aikuinen
sanoo eika lasten mielipiteita juuri kysyta.” (Hankepaivakirja 17.12.2013.)

” Askartelutuokion aikana lapsille annettiin aihe seka valmis malli. Lasten tuli
pyrkia askartelemaan mahdollisimman mallin kaltainen lammas. Jos lapsi
liimasi esimerkiksi silmat vaaraan kohtaan, opettaja korjasi lapsen tyota.
Tuntui olevan tarkeaa, etta jokainen lammas oli samanlainen.”
(Hankepaivakirja 17.12.2013.)

”Jopa varityskuvissa on numerot, joiden mukaan lapset varittavat kuvat!
Tuntuu olevan tarkeaa, etta lapset varittavat oikein!” (Hankepaivakirja
17.12.2013.)

Suomessa pyritaan painottamaan lapsilahtoista, ohjaavaa kasvatustyylia. Mielestani naiden
erilaisten kasvatustyylien tiedostaminen oli minulle hyodyllista. Oli hyodyllista myos
ymmartaa, etta vaikka itse olenkin tottunut ohjaavaan, lapsikeskeiseen kasvatustapaan, on
Algeriassa totuttu aikuisjohtoiseen kasvatustapaan. Tasta johtuen esimerkiksi
kasvatuskumppanuus ja lapsilahtoisyys eivat sellaisinaan toimi algerialaisen paivakodin
kantavina teemoina, vaikka niiden kautta onkin saatu Suomessa hyvia tuloksia. Algeria on
hierarkkinen yhteiskunta (Hofstede), jonne aikuisjohtoinen kasvatustyyli sopii hyvin ja jossa
lapset sosiaalistuvat jo pienesta pitaen tietynlaiseen arvojarjestykseen ja nakevat sen
luonnollisena. Kollektiivisissa ryhmissa ihmiset ovat riippuvaisia johtohahmoista ja

johtohahmoilla on usein suuri auktoriteettiasema (Hofstede).

”Lapset eivat juurikaan esita omia toiveitaan tai ajatuksiaan leikeista tai
toiminnasta, vaan nayttavat odottavan opettajan ohjeita. Vapaa leikki on
aikamoista haahuilua ja menee helposti leikkikaluista riitelyksi.”
(Hankepaivakirja 24.12.2013.)

”Valilla tuntuu vaikealta sopeutua nain erilaiseen kasvatustyyliin, vaikkei
erilainen nakemys tullutkaan taysin yllatyksena. Toisaalta lapset taitavat olla
tahan tottuneita.” (Hankepaivakirja 24.12.2013.)
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Vanhemmat toivovat kulttuuritaustasta riippumatta lapselleen parasta seka oman paikan

loytymista yhteiskunnassa (Opetushallitus, 2010, 5).

”Tulin siihen tulokseen, etta seka maaritelma siita, mika on lapselle parasta ja
milla keinoilla lasta voidaan tukea oman paikan loytamisessa, ovat hyvin
kulttuurisidonnaisia eivatka ne valttamatta tarkoita samaa asiaa Suomessa ja
Algeriassa. Oman subjektiivisen nakemyksen eliminoiminen taysin on kuitenkin
mahdotonta.” (Hankepaivakirja 24.12.2013.)

Algerian kulttuuri on kollektiivinen, mika tarkoittaa sita, etta esimerkiksi johtaminen nahdaan

ryhmien johtamisena (Hofstede).

”Lapsia ohjataan enemman ryhmana kuin yksiloina. Ohjeet annetaan kaikille
yhteisesti ja lapsia ohjataan vahemman yksilollisesti. Yksilolliseen ohjaamiseen
ei kylla oikein olisi aikaakaan.” (Hankepaivakirja 24.12.2013.)

Kysyin paivakodin pedagogilta, osallistuvatko vanhemmat paivakodin toiminnan suunnitteluun

tai onko lapsille laadittu omia henkilokohtaisia oppimissuunnitelmia.

”Opettajan mukaan vanhemmat eivat juurikaan osallistu paivakodin toiminnan
suunnitteluun: he vain tuovat lapsensa aamulla ja hakevat iltapaivalla. Muutoin
vanhemmat kayvat paivakodissa lahinna vain, jos heidan taytyy selvitella
lastensa huonoa kaytosta yhdessa paivakodin henkilokunnan kanssa.”
(Hankepaivakirja 24.12.2013.)

Nadia Idrin tutkimus tuki nakemysta vanhempien osallistumattomuudesta lastensa
varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja seurantaan (Idri, 2013, 7). Lapsen henkilokohtaisesta
oppimissuunnitelmasta pedagogi ei ollut kuullut, mutta han totesi, etta sellaisten laatimiselle
heilla ei olisi aikaa eika han kokenut henkilokohtaisia oppimissuunnitelmia muutenkaan
tarpeellisiksi. Tama kuvaa mielestani jalleen sita, etta kollektiivisessa yhteiskunnassa koko
ryhmaa koskeva suunnitelma nahdaan merkityksellisempana kuin yksiloiden henkilokohtaiset

suunnitelmat.

Olen tyossani lastentarhanopettajana tutustunut moniin maahanmuuttajataustaisiin perheisiin
- myo0s algerialaistaustaisiin. Kokemukseni mukaan monet algerialaistaustaisista perheista
odottavat opettajien ja lastentarhanopettajien toimivan aikuisjohtoisemmin kuin Suomessa on
tapana. Tutustumiskayntini algerialaiseen paivakotiin tukivat tata kasitysta. Suomessa monet
algerialaistaustaiset vanhemmat toivoivat my0os enemman aikuisjohtoisia toimintatuokioita
kuin suomalaisessa paivakodissa on yleensa tapana jarjestaa. He myos tuntuivat arvostavan
enemman selkeasti oppimiseen tahtaavia tuokioita kuin lasten vapaata leikkia. Muokkasin

oman paivakotini paivaohjelmaa vanhempien toiveiden pohjalta myos Suomessa.

Matkustin Suomeen tammikuun 2014 alussa. Sovimme tyoryhman kanssa, etta jatkamme

tarvittaessa yhteistyota sahkopostin valityksella. Matkustin uudelleen Algeriaan helmikuussa
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2014. Tyoryhma pyysi minua mukaansa katsomaan muutamaa kohdetta, joita he olivat

harkinneet paivakodin tuleviksi toimitiloiksi.

”Kavimme tanaan katsomassa paria kohdetta mahdollisiksi paivakotitiloiksi.
Kerroin, millaisia vaatimuksia muun muassa terveys- ja pelastustoimen
tarkastajat asettavat paivakodin tiloille Suomessa. Kerroin myos, etta Suomessa
lapset ulkoilevat paljon paivakotipaivan aikana ja paivakodeilla on yleensa
oma, aidattu piha, jossa lasten on turvallista ulkoilla. Toinen kohteista vaikutti
mielenkiintoiselta. Se oli viela keskenerainen omakotitalo, jossa oli riittavasti
tilaa suunnitteilla olevalle lapsiryhmalle. Koska rakennustyo oli viela kesken,
olisi siihen helposti voinut tehda paivakotitoiminnan vaatimat muutokset.
Rakennuksessa oli myos piha, josta olisi saanut aitaamalla suojaisan ja mukavan
ulkoilualueen lapsille. Tyoryhma ei kuitenkaan voinut viela tehda osto- tai
vuokratarjousta, koska projektin rahoitus ei ole selvilla.” (Hankepaivakirja
27.2.2014.)

Jatkoin tutustumista algerialaisen paivakodin toimintaan viela helmi-huhtikuun 2014 ajan. En

enaa tassa vaiheessa saanut mielestani juurikaan tutustumiskaynneistani irti mitaan uutta.

”Tutustumiskaynnit tuntuvat turhauttavilta; paivat kuluvat samaan tapaan.
Olisi pitanyt suunnitella ajankaytto paremmin ja aloittaa
varhaiskasvatussuunnitelman tyostaminen tyoryhman kanssa jo nyt!”
(Hankepaivakirja 15.3.2014.)

7.3 Jatkosuunnitelma

Palasin Suomeen toukokuussa 2014. Jatkoin opinnaytetyoraportin tyostamista ja konkreettisen
toiminnan suunnittelua. Olin ajatellut, keskustelevani erilaisista kasvatusnakemyksista
yhdessa tyoryhman kanssa, jotta he olisivat voineet paattaa, voisiko joitakin naihin
nakemyksiin liittyvia ajatuksia hyodyntaa myos Algeriassa. Tulin kuitenkin siihen tulokseen,
etta on turvallisempaa kertoa konkreettisesti, mita, miten ja miksi suomalaisen paivahoidon
arjessa tehdaan kuin kiinnittaa huomiota erilaisiin kasvatusnakemyksiin; tama on mielestani
neutraalimpi lahestymistapa eika aseta erilaisia kulttuureja tai kasvatusnakemyksia

eriarvoiseen asemaan.

7.3.1 Esittelyn valmistelu tyoryhmaa varten

Mietin, miten esittelen suomalaisen paivakodin toimintaa tyoryhmalle seuraavassa

tapaamisessamme 12.6.2014. Tasta alkoi kehittamisprojektini toteutusvaihe.

”Pohdin, miten algerialainen itse esittelisi jonkin asian. Muistin, kuinka 1990-
luvulla seka 2000-luvun alussa matkustaessani Algeriaan lahes jokaisessa
perheessa, joissa vierailin, kaivettiin esiin valokuva-albumi. Kuvien avulla oli
helppoa esitella algerialaisia perinteita minulle. Nykyisin yha useampi kaivaa
valokuva-albumin sijaan esiin alypuhelimen tai

tablettitietokoneen.” (Hankepaivakirja 15.5.2014.)
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Kuvat tuntuvat olevan algerialaisille tarkeita viestinnan valineita. Kuvien kaytto on erittain
perusteltua varmasti myos siita syysta, etta algerialaisista 27.4% on lukutaidottomia vuoden
2006 tietojen perusteella (Suomen YK-liitto). Loysin algerialaisen naisen, Saheb Tassadit:n,
laatiman diasarjan, joka on laadittu opetustarkoituksessa liittyen maanjaristyksiin (kts.

http://www.jica.go.jp/english/news/jbic_archive/autocontents/english/news/2007 .) Nama

diat tukevat kasitystani kuvien merkityksesta algerialaisten viestinnassa: dioissa kuvat ovat
paaosassa ja tekstia on suhteellisen vahan. Ero esimerkiksi opinnaytetyoseminaareissa
nakemiini dioihin on merkittava. Diojen pohjavari on vihrea, joka on seka islamin vari etta
Algerian lipun toinen paavari. Dioista tulee selkeasti esille myos titteleiden merkitys;
diaesityksen alussa on selkeasti kerrottu, kuka diat on tehnyt ja mika on hanen tittelinsa.
Algeriassa ei tule olla turhan vaatimaton, kun kertoo omasta tyokokemuksestaan,
koulutuksestaan ja niin edelleen (Mikluha, 2006, 55).

"Titteleiden merkitysta Algeriassa kuvaa hyvin se, etta viidetta luokkaa
Algeriassa kayva lapseni kutsuu ranskankielen opettajaa "madameksi”, kun taas
mina kaytan ammattikorkeakoulussa opettajistani etunimea.” (Hankepaivakirja
15.5.2014.)

Kuviin tulee toisaalta suhtautua myos varovaisesti; kaikki eivat pida siita, etta heita, heidan
lapsiaan, kotiaan tai yrityksiaan kuvataan. Kuvaamiseen tulee siis aina pyytaa lupa. Islam
kieltaa kuvien palvomisen ja monessa algerialaisessa perheessa kuvat eivat ole esilla seinilla,

vaan piilossa kansioissa.

Taman perusteella paatin kayttaa omassa esityksessani kuvia mahdollisuuksien mukaan ja
diojen pohjalla vihreaa varia. Kuvien suurta merkitysta esityksissani korostaa myos se, etta
tapaamisissamme kayttamamme kieli ei ole yhdenkaan osallistujan tunnekieli. Kuvia voidaan
hyodyntaa Algeriassa myos esimerkiksi nimikoitaessa lasten naulakot ja muut omat alueet,
paivaohjelman kuvittamisessa seka vanhemmille jaettavien tiedotteiden selkeyttamisessa.
Nadia Idrin haastattelussa tuli esille, etta esikoulun opettaja kaipasi opetuksensa tueksi
konkreettisia kuvia ja hahmoja seka isoja kuvituksellisia kuvia luokkahuonekayttoon. Han

kaipasi myos lisaa kuvitusta, kuvia ja vareja oppikirjoihin. (Idri, 2013, 6.)

Diojen seka oman kokemukseni pohjalta tulin siihen tulokseen, etta Algeriassa kasitellaan
usein vaikeita asioita huumorin pohjalta. Algeriassa toimii esimerkiksi sairaalaklovneja ja
Saheb Tassadit:n diojen perusteella klovnit olivat ilahduttamassa myos maanjaristyksesta
selvinneita, jarkyttyneita lapsia (Tassad). Myos Nadia Idrin tutkimuksen mukaan
algerialaisessa esikoulussa kaytettiin klovnia lasten sosiaalisten suhteiden luomisen
tukemisessa (Idri, 2013, 5).


http://www.jica.go.jp/english/news/jbic_archive/autocontents/english/news/2007
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Paatin pilkkoa paivakotipaivan osiin ja miettia, mita, miten ja miksi suomalaisessa
paivakodissa tehdaan. Mietin myos jo alustavasti, miten naita toimintoja voidaan hyodyntaa
algerialaisessa paivakodissa. Seuraavaksi mietin, mista loydan riittavasti kuvia esitellakseni
toimintaa ja ajatuksiani riittavan monipuolisesti. Muistin Pinterestin, jota muun muassa Aalto-
yliopiston opiskelijat kayttavat hyodyksi opinnoissaan. Pinterest on palvelu, jonka kautta voi

loytaa nopeasti ympari maailmaa asuvien ihmisten ideoita, kuten askartelu- ja leikki-ideoita.

Pinterestia on kritisoitu siita, etta jotkut kayttajat ovat siirtaneet sinne kuvia ilman, etta
heilla on oikeuksia kyseisten kuvien kayttoon. Tasta syysta pyrin tarkastamaan jokaikisen
Pinterest-tauluihin pinnaamani kuvan kayttooikeudet enka kayttanyt naita kuvia Pinterestin
ulkopuolella esimerkiksi omissa dioissani. Moni hyva kuva jai lisaamatta, koska niiden
kayttooikeudet olivat mielestani epaselvat. En myoskaan lisannyt Pinterestiin kuvia
Pinterestin ulkopuolelta, vaan kaytin sinne jo valmiiksi lisattyja kuvia, poikkeuksena tasta

muutama itse ottamani kuva. (Kts. http://www.pinterest.com/adaycareproject/ .)

Tekijanoikeuslain 21 §:n 1 momentin mukaan opetuksen yhteydessa saa esittaa julkaistun
teoksen (jollainen voi olla my0s valokuva). Oleellisinta esittamisen kannalta on se, etta yleiso
on samassa tilassa esitettavan teoksen kanssa. Taman perusteella opettaja voi siis esittaa
netissa olevan pinterest-kuvan osana opetustilannetta. Pinterestin kohdalla on otettava
huomioon laillisen lahteen vaatimus; jos kuvat ovat oikeudettomasti pinterestissa, laillisen

lahteen vaatimus ei tayty, jolloin kuvia ei saa kayttaa opetuksessa. (Operight.)

Pinterest sopi mielestani tahan kayttotarkoitukseen erinomaisesti, koska sielta loytyy hyvia
kuvia laajoista aihepiireista. Sinne on myos helppo lisata kuvia myohemminkin eli
algerialaisen paivakodin henkilosto voi helposti halutessaan itsekin lisailla tauluille kuvia seka
seurata esimerkiksi suomalaisten lastentarhanopettajien omille tauluilleen lisaamia kuvia.
Kuvat toimivat inspiraation lahteena ja Pinterest toiminnan suunnittelun tyokaluna. Algeriassa
on puutetta laadukkaista esiopetusmateriaaleista, erityisesti opettajan oppaasta, jossa on
esimerkiksi askarteluideoita (Idri, 2013, 6). Pinterestin kautta ideoita on mahdollista saada
luovilta ihmisilta ympari maailman. Lisaksi Pinterestin kautta loytyy ilmaisia, tulostettavia
tehtavia lapsille - jopa arabiankielella. Internetin kayton on todettu lisaavan sosiaalisuuden ja
voimaantumisen tunnetta (Castells & Himanen (toim.), 2013, 31); tunteita, joita haluan

osaltani valittaa algerialaisille pedagogeille.

7.3.2 SWOT-analyysi

Tassa vaiheessa arvioin myos paivakotiprosessin vahvuuksia, heikkouksia, mahdollisuuksia ja
uhkia SWOT-analyysin avulla. Tama liittyi kehittamishankkeen perusteluun . SWOT-analyysin
ydinajatuksena on arvioida organisaation tai toimintayksikon nykytilaa seka tulevaisuutta

kayttaen nelikenttaa, jonka kentat ovat: vahvuudet, heikkoudet, mahdollisuudet ja uhat


http://www.pinterest.com/adaycareproject/
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(Toikko, T. & Rantanen, T, 2009, 73). Halusin selkettaa prosessia itselleni SWOT -analyysin

kautta ja paatin ottaa analyysin myohemmin esille myos tyoryhman kanssa. (Kts. kuvio 2.)

_|_ -

Sisainen S w
ymparisto Vahvuudet Heikkoudet
-tarve noussut lasten -rahoituskysymykset
vanhemmilta -henkildkuntakysy-
mykset
Ulkoinen 0

T
ymparists (Mahdollisuudet| . hat
"imagon"

kehittdminen

sitoutuminen
-rahoituskysymykset

Kuvio 2: SWOT-analyysin paakohdat (Pohjan lahde: Wikipedia.)

Projektin selkeana vahvuutena on mielestani se, etta kehittamistarve on noussut
paluumuuttajavanhemmilta, jotka toivovat lapsilleen nykyista monipuolisempaa paivahoitoa
ja jotka ovat myos mukana paivakodin suunnitteluprosessissa. Vanhemmilla on vahva
motivaatio kehittaa paivakodin toimintaa. Vahvuutena on erityisesti mahdollisuus hyodyntaa

erilaisia nakemyksia.

Heikkoutena naen rahoituskysymykset; onko maksukykyisia ja -haluisia asiakkaita riittavasti ja
onko hankkeelle mahdollista saada valtiontukea? Lisaksi paivakodin perustamisprosessi
saattaa kestaa Algeriassa niin kauan, etta mietin voivatko vanhemmat odottaa, kunnes
paivakoti aloittaa toimintansa vai ratkaisevatko he lastensa hoitotilanteen jollakin muulla
tavalla. Jos rahoituskysymyksia ei saada ratkaistua ja paivakoti joutuu esimerkiksi laskemaan
paivahoitomaksua sen nykyiselle tasolle, on vaarana, ettei esimerkiksi tyontekijoita ole varaa

palkata nykyista enemman eika lapsiryhmia ole varaa pienentaa.

Prosessin mahdollisuutena naen paivahoidon tietynlaisen "imagon” kehittamisen; jos
paivakoti onnistuu odotetulla tavalla, voi se olla osaltaan luomassa Algeriaan ajatusta siita,

etta laadukas paivahoito luo vahvan pohjan elinikaiselle oppimiselle. Ehka paivahoito aletaan
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pikkuhiljaa nahda varhaiskasvatuksena lasten kaitsemisen sijaan. "Imagon” kohoamisen myota
myo0s paivahoitomaksuja on mahdollista korottaa, jolloin toimintaan on kaytettavissa
enemman rahaa, mika osaltaan vaikuttaa laadukkaamman paivahoidon

tuottamismahdollisuuksiin.

Uhkana naen sopivan henkiloston loytamisen vaikeuden ja henkiloston sitoutumisen seka
paivakotiprojektiin etta erityisesti varhaiskasvatussuunnitelmaan. Paivakodin tulevat
tyontekijat eivat ole mukana varhaiskasvatussuunnitelman laatimisessa, mika mielestani lisaa
uhkaa siita, ettei tuleva henkilosto valttamatta sitoudu noudattamaan laadittua
varhaiskasvatussuunnitelmaa tai ettei se edes vastaa heidan tarpeitaan. Toisaalta tilanne oli
samankaltainen myos Suomessa perustaessani yksityista paivakotia; ensimmainen
varhaiskasvatussuunnitelma taytyi laatia ennen toiminnan aloittamista toimiluvan saamiseksi.
Myohemmin paivakodin tyontekijat muokkasivat tata ensimmaista
varhaiskasvatussuunnitelmaa, joka toimi ikaan kuin paivakodin toimintaraameina, omaan

tyohonsa ja omalle ryhmalleen sopivaksi.

7.3.3. Tarveanalyysi

Pyrin kartoittamaan kehittamistoiminnan tarvetta tarveanalyysin avulla muotoillakseni
kehittamiskysymysta. Ruth Witkinin seka James Altschuldin mukaan tarveanalyysin
tietolahteita ovat esimerkiksi olemasssa olevat tilastot, alueen ja asian kanssa tekemisissa
olevien asiantuntijoiden haastattelut, kansalaisille tehdyt haastattelut ja kyselytutkimukset.
Tarveanalyysi on kehittamisprosessin perustelua edistava valine. (Toikko & Rantanen, 2009,
57, 72-73.)

Omia tietolahteitani olivat tassa vaiheessa tutustumiskaynnit algerialaiseen paivakotiin,
keskustelut paivakodin pedagogin kanssa, tapaaminen tyoryhman kanssa Algeriassa seka Nadia
Idrin (2013) tutkimus koskien oman lapsensa sopeutumista algerialaiseen paivakotiin ja
esikouluun. Samassa tutkimuksessa Nadia Idri (2013) haastatteli myos kahta esikoulun
pedagogia. Sain naiden haastattelujen kautta paljon lisatietoa algerialaisen

varhaiskasvatuksen kehittamistarpeista.

Analysoimalla aineistoja pyritaan yksiloimaan ja fokusoimaan kehittamistarpeet.
Tarkoituksena on priorisoida kehittamistarpeet. (Toikko & Rantanen, 2009, 73.)
Tein tarveanalyysin kaymalla lapi Toikon ja Rantasen (2009, 73-75) mainitsemat

tarveanalyysiin liittyvat kysymykset kehittamishankkeeni osalta.

Ensimmaisena pohdin keita henkiloita ja mita tahoja kehittaminen koskee (Toikko &

Rantanen, 2009, 73). Kehittaminen koskee ensinnakin tyoryhman jasenia, joista osa on
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algerialaisia paluumuuttajia ja osa on asunut Algeriassa koko elamansa ajan. Osa tyoryhman
jasenista haluaa tulevasta paivakodista hoitopaikan omalle lapselleen. Kehittamisprosessiin
osallistuu myos monia viranomaistahoja, mutta heita en osaa sen paremmin yksiloida, koska
tyoryhman muut jasenet, lahinna ryhman psykologi-jasen, hoitavat yhteydenpidon

algerialaisiin viranomaisiin.

Seuraavaksi mietin, mika on ongelma, johon kehittamistoiminnalla haetaan ratkaisua (Toikko
& Rantanen, 2009, 74). Tyoryhman maarittelema ongelma on, etta nykyinen paivahoito ei ole
tasoltaan samantasoista, mihin algerialaiset paluumuuttajat ovat tottuneet aikaisemmissa
isantamaissaan joko Euroopassa tai Amerikassa. Erityisesti paluumuuttajavanhemmat toivovat
lapsilleen monipuolisempaa toimintaa sisaltavaa paivahoitoa, joka tukee lasten koulun
aloittamista. Tyoryhma toivoo, etta tuleva paivakoti "tayttaa eurooppalaiset standardit”.
Nadia Idrin (2013) tutkimuksessa tuli ilmi, etta algerialaiset varhaiskasvattajat nakevat
ongelmana vanhempien kanssa tehtavan yhteistyon puuttumisen seka materiaalien ja

esimerkiksi opettajan oppaan puutteen.

Seuraava kysymys liittyy siihen, mita on tapahtunut (Toikko & Rantanen, 2009, 74).
Algerialaiset elavat aikaisempaa useammin ydinperheissa ja naiset kayvat aikaisempaa
enemman kodin ulkopuolella toissa. Tarve paivahoidolle on kasvanut tata kautta. Maassa on
myos paljon paluumuuttajia, jotka ovat tottuneet siihen, etta lapset ovat paivakodissa,
vaikka aiti olisi kotiaitina. Paluumuuttajat ovat myos huomanneet, etta toiminta paivakodissa
ei ole laheskaan niin monipuolista kuin heidan entisissa isantamaissaan. He ovat huolissaan
siita, etta paivahoito ei tue lasten koulunaloittamista. Algeriassa ollaan kehittamassa maan
koko koulutusjarjestelmaa, minka vuoksi on mielestani erityisen tarkeaa kehittaa myos

varhaiskasvatusta tukemaan koulunaloitusta.

Kaytannon toiminnan kannalta on tarkeaa esittaa kysymys: Miksi kehittaminen aloitetaan juuri
nyt (Toikko & Rantanen, 2009, 74). Omassa kehittamisprojektissani toiminnan
aloittamisajankohta liittyy siihen, etta paluumuuttajavanhemmilta oli tullut toive paivahoidon
kehittamiseksi nykyista monipuolisemmaksi. Asia oli jaanyt ajatuksen tasolle, kunnes mina
otin algerialaisen tuttavani kautta yhteytta paivakotia yllapitavaan yhdistykseen kysyakseni,
onko paivakodilla tarvetta jonkinlaiselle kehittamistoiminnalle. Aloittamisajankohta palveli

siis seka minun etta paivakotia yllapitavan yhdistyksen ja lasten vanhempien intresseja.

Seuraavaksi pohdin kysymysta: mita on tapahtumassa (Toikko & Rantanen, 2009, 74) ?
Olemme laatimassa varhaiskasvatussuunnitelmaa yhdessa algerialaisen tyoryhman kanssa
aloittavan paivakodin toiminnan pohjaksi. Tyoryhma valmistelee paivakodin rahoitusta seka

etsii sopivaa toimitilaa.
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Viimeiseksi pohdin kehittamistoiminnan tulosta, sita, millaista asioiden tilaa toimijat
tavoittelevat (Toikko & Rantanen, 2009, 75). Tavoitteena on, etta
varhaiskasvatussuunnitelmaan saadaan kirjattua keinoja, joiden kautta tulevan paivakodin
toiminta on monipuolista ja se tukee lasten koulunaloittamista. Paivakodin toivotaan
tayttavan eurooppalaiset standardit. Varhaiskasvatussuunnitelma tukee uuden paivakodin

perustamista.

7.4 Suunnittelukokoukset liittyen toiminnan sisaltoon

Matkustin Algeriaan 10.6.2014 ja tapasin tyoryhman 12.6.2014. Tama tapaaminen liittyi
selkeasti kehittamisprojektini organisointi- ja toteutusvaiheeseen ja tyostimme tapaamisen
aikana paivakodin paivaohjelmaa. Kaikki jasenet olivat paikalla. Olin ajatellut, etta
suunnittelemme toimintaa demokraattisen dialogin kautta keskustellen yhdessa
havaitsemistamme kehittamiskohteista. Huomasin kuitenkin, etta tama toimintatapa ei

toiminut.

”Keskustelua ei aluksi syntynyt. Tyoryhman jasenet eivat lahteneet tuomaan
ajatuksiaan aktiivisesti esiin. Olin ensin ihmeissani, koska kokemukseni mukaan
algerialaiset yleensa puhuvat paljon ja innokkaasti - jopa niin innokkaasti, etta
valilla on pakko keskeyttaa saadakseen puheenvuoron.” (Hankepaivakirja
12.6.2014.)

Ymmarsin pian, etta vaikka minulla on kokemusta toimimisesta algerialaisten kanssa vapaa-
ajalla ja jopa algerialaisista asiakkaista suomalaisessa paivakodissa, niin algerialainen

tyoelama on silti minulle taysin vieras.

”Huomasin, etta minun odotettiin johtavan keskustelua. Jopa ensimmaisessa
tapaamisessa keskustelua johtanut psykologi naytti odottavan, etta mina kerron
mita tehdaan seuraavaksi ja mita mielta olin paivakodista.” (Hankepaivakirja
12.6.2014.)

Minun olisi pitanyt ottaa paremmin huomioon, etta Algerian kulttuuri on selkean hierarkkinen
ja maskuliininen (Hofstede, Geert). Huomasin myos, etta kulttuuriset odotukset ovat erilaiset

tyoelamassa ja vapaa-ajalla.

”Vaihdoin nopeasti suunnitelmaani. Tarkistin aluksi, olenko ymmartanyt
kehittamishankkeen tavoitteen oikein. Tarkistin myos, onko tyoryhmaamme
tulossa muita jasenia. En puuttunut tassa vaiheessa yhteistyohon
viranomaistahojen kanssa, koska tyoryhman muut jasenet, lahinna ryhman
psykologi-jasen, hoitaa taman yhteydenpidon. Sovimme, etta pyrimme
tapaamaan noin kerran viikossa elokuun alkuun asti ja etta seuraava
tapaaminen sovitaan aina kunkin tapaamiskerran lopuksi. Taman jalkeen
siirryin suoraan esittelemaan tyypillisen suomalaisen paivakodin paivaohjelman,
jota kavimme taman jalkeen yhdessa lapi luentotyyppisesti kuvien avulla.
Esittelin tyoryhmalle ensiksi Pinterestin idean ja miten sita voidaan hyodyntaa
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jatkossa toiminnan suunnittelussa. Kaytin Pinterest-tauluilleni pinnaamiani
kuvia paivaohjelman esittelyn tukena.” (Hankepaivakirja 12.6.2014.)

Erityisen tarkasti esittelin tyypillisen suomalaisen paivakodin aamupiirin.

” Aamupiiria voi helposti hyodyntaa algerialaisessa paivakodissa laulu- ja
lorupusseineen seka kalentereineen. Kokemukseni mukaan aamupiiri kokoaa
ryhman yhteen seka on usein myos todella opettavainen ja lasten mielesta
hauska tapahtuma. Usein toistuvat laulut ja lorut opettavat lapsille kielen eri
vivahteita seka rytmitajua. Loru- ja laulupussiin voidaan valita algerialaisia
lasten loruja ja lauluja. Aamupiirissa lapset oppivat monia asioita, kuten
viikonpaivien ja kuukausien nimityksia, hauskalla tavalla, toiston kautta.
Aamupiirissa opetellaan myos havainnoimaan ymparoivaa luontoa, muun
muassa saatiloja. Esittelin tyoryhmalle loytamiani arabiankielisia resursseja
aamupiiria varten. Tyoryhma piti aamupiiri-ideasta.” (Hankepaivakirja
12.6.2014.)

Kerroin, etta esimerkiksi ruokailutilanteet ovat oivallisia tilanteita opettaa lapsille seka
perinteita etta uskonnollisia tapoja (, jotka Algeriassa kietoutuvat usein laheisesti toisiinsa).
Kerroin tyoryhmalle Nadia Idrin, ammattipedagogin, tutkimuksesta Algeriassa, jonka mukaan

ruokailutilanteet ovat tarkeita lapsen sosialisaation kannalta (Idri, 2013, 4).

”Keskustelimme siita, etta ruokailun aluksi voidaan esimerkiksi lukea yhteinen
ruokarukous. Lapsille voidaan kertoa ja ajoittain muistuttaa, miksi muslimit
syovat oikealla kadella - eivat vasemmalla. Asian perustelu auttaa lapsia
muistamaan asian paremmin, kuin pelkka kasky: ”Syo oikealla kadella!”.
Ruokailutilanteiden kautta lapsille opetetaan myos, miksi ruokaa ei ole hyva
heittaa roskiin ja opetetaan heita arvioimaan paremmin annoksen, jonka
jaksavat syoda. Korostin myos, etta ruokailutilanteet ovat erinomaisia
tilanteita opettaa hygienian merkitysta ja esitella algerialaisia perinneruokia. ”
(Hankepaivakirja 12.6.2014.)

Kerroin, etta suomalaisessa paivakodissa on laadittu viikoittain vaihtuva ruokalista, josta
myos vanhemmat nakevat, mita ruokaa paivakodissa tarjotaan ja jonka avulla lasten ruuasta
on helpompi suunnitella monipuolista ja vaihtelevaa. Tyoryhma piti ajatusta ruokalistasta
hyvana, joskin heidan mielestaan riittaa, etta ruokalista on laadittu viikoksi kerrallaan ja tata
samaa listaa kaytetaan aina uudelleen, kunnes se voidaan vaihtaa taas uuteen listaan

esimerkiksi puolivuosittain.

Tama osuus oli hyvin pitkalti minun omaa yksinpuheluani; kerroin paivaohjelmasta
luentotyyppisesti. Muut tyoryhman jasenet kuuntelivat esitystani hiljaa ja keskittyneen
nakoisina. Esitin heille kysymyksia ja yritin saada heita esittamaan omia ehdotuksiaan.
Ehdotuksia tuli aika vahan, mutta minun ehdotuksiini suhtauduttiin paaosin erittain
myonteisesti. Sain jokaiseen kysymykseeni huolellisesti mietityn vastauksen. Yritin saada

jokaisen tyoryhman jasenen mielipiteen esille.
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Otin esille myos tietoteknisen osaamisen tarkeyden nykyaikana. Tietokoneita ei ole Algeriassa
lasten kaytossa edes kaikissa ala-asteen kouluissa, mutta ulkomailla asuneet vanhemmat
kertoivat, asiasta kysyttyani, etta heidan entisessa asuinmaassaan lasten paivakodissa ja

koulussa oli ollut tietokone lasten kaytossa ja lapset olivat oppineet sen kautta monia asioita.

”Ehdotin, etta paivakotiin hankitaan vahintaan yksi tietokone, jolla lapset
voivat harjoitella tietokoneen kayttoa opettajan johdolla pienryhmissa heille
sopivien ohjelmien kautta kerran viikossa. Tietokoneen hankintaan
suhtauduttiin myonteisesti, jos vain budjetti antaa myoten. Minulta kyseltiin
myos Suomessa lasten kaytossa olevista opetusohjelmista. Lupasin esitella
seuraavalla kerralla Alkupolku matematiikka -ohjelman, jonka tiesin loytavani
kotoa ja harmittelin, etten ollut ottanut sita mukaan jo talle kerralle. Kerroin
myos, etta Suomessa tv:ta katsotaan paivakodissa aarimmaisen harvoin.”
(Hankepaivakirja 12.6.2014.)

Kerroin tyoryhmalle, etta Nadia Idrin haastattelemat kaksi algerialaista esikoulun opettajaa
kertoivat seuraavansa opinto-ohjelmaa aamupaivisin ja iltapaivisin he tekivat lasten kanssa
erilaisia aktiviteetteja, kuten muovailua ja piirtamista (Idri, 2013, 8). Sanoin, etta olen myos
itse huomannut tyossani, etta lapset jaksavat usein keskittya ohjattuun toimintaan paremmin
aamupaivisin ja iltapaivisin olen itsekin suosinut erilaisia luovia aktiviteetteja, kuten

muovailua, piirtamista ja maalaamista.

Seuraavaksi kerroin, etta suomalaisessa paivakodissa toiminta pyritaan suunnittelemaan
monipuolisesti siten, etta se sisaltaa: matemaattisiin kasitteisiin tutustumista, kielellisiin
kasitteisiin, kuten kirjaimiin tutustumista, luonnontieteeseen, kuten vuodenaikojen
vaihteluun ja saailmioihin, tutustumista, historiallis-yhteiskunnallisiin asioihin tutustumista,
esteettisyyteen liittyvia asioita, kuten erilaisia taidemuotoja seka itseilmaisua, eettisyyteen
liittyvia kysymyksia, kuten mika on oikein ja mika vaarin seka perheen vakaumuksen mukaista
uskonnon opetusta. Lisaksi Suomessa korostetaan lapsen psyykkista, fyysista ja motorista
kehitysta tukevaa toimintaa. (Stakes, 2005, 26-30 ja Tasa, 2006.) Algerialaisessa esikoulussa
vastaavat sisaltoalueet ovat: kieli ja kommunikointi, matematiikan kasitteet, fyysinen ja
motorinen kehitys, kieli ja vuorovaikutus, moraali, uskonto, luonto ja ymparisto, terveys,
taide seka kulttuuri (Idri, 2013, 2).

”Korostin, etta Suomessa kaikkia sisaltoalueita kasitellaan niin laulujen,
leikkien, tarinoiden kuin askartelujenkin kautta ja etta vaikka Suomessa
kasitellaan paivakodissa samoja sisaltoalueita kuin esikoulussakin painottuu sen
toiminta viela esikouluakin enemman leikkiin ja leikin kautta oppimiseen;
Suomessa ei kayteta oppikirjoja paivakodissa, mutta esimerkiksi varityskuvia
annetaan jo paivakoti-ikaisten lasten tehtavaksi. Paivakodissa tutustutaan
esimerkiksi numeroihin leikkien ja laulujen kautta. Nain ne ovat jo osittain
tuttuja lasten aloittaessa esikoulun.” (Hankepaivakirja 12.6.2014.)

”Tyoryhma piti ajatuksesta, etta esimerkiksi perinteita kaydaan lapi
monipuolisesti askartelujen, leikkien, laulujen ja tarinoiden kautta. Tallaisen
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lahestymistavan uskottiin kiinnostavan lasta ja tehostavan oppimista.”
(Hankepaivakirja 12.6.2014.)

Muokkasimme yhdessa paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmaa varten seuraavat sisaltoalueet
soveltaen seka suomalaisessa paivakodissa etta algerialaisessa esikoulussa noudatettavia
sisaltoalueita: matematiikan kasitteet, kielelliset kasitteet, kommunikointi ja vuorovaikutus,
luonto- ja ymparistotieto, terveystieto, historia, yhteiskunnalliset asiat ja kulttuuri, taide ja
esteettisyys, eettis-uskonnollinen orientaatio seka fyysinen ja motorinen toiminta. Aloitimme
taman pohjalta paivakodin paivaohjelman suunnittelun. Tyoryhma toivoi, etta siihen kirjataan
paivittaiset toiminnot lukujarjestyksen tapaan tarkasti ylos. Heidan mielestaan paivaohjelma

on yksi varhaiskasvatussuunnitelman tarkeimmista osista.

Lopuksi kysyin tyoryhmalta, millaisia perinteita heidan mielestaan lapsille tulee opettaa ja
mita asioita lasten tulee oppia esimerkiksi eettis-uskonnollisesta orientaatiosta. Esiin nousivat
esimerkiksi kaksi Aid-juhlaa, islamin viisi pilaria (erityisesti uskontunnustus ja sen merkitys) ja
kertomukset profeettojen elamasta. Kirjasin naita asioita itselleni ylos. Pyysin jokaista
tyoryhman jasenta kirjoittamaan seuraavaan tapaamiseemme mennessa paperille muistiin

lisaa asioita, joita lapsille pitaisi heidan mielestaan opettaa kyseisista sisaltoalueista.

Kun varsinainen suunnittelukokous oli paattymassa ja miehet lahdossa, halusivat naiset viela
jaada juomaan kahvia ja juttelemaan. Keskustelimme muun muassa paivahoidosta ja

koulutuksesta.

”Naiset halusivat selkeasti tutustua minuun paremmin. Tunnelma vaihtui
nopeasti paljon epavirallisemmaksi, jopa niin epaviralliseksi, etta tarkistin,
saanko kayttaa keskusteluissamme esille tulleita ajatuksia opinnaytetyossani.
Kyselin kahvin juonnin lomassa Amerikasta vastikaan tulleelta
paluumuuttajalta, miten han on kokenut Algeriaan paluun. Han sanoi, etta se
on ollut erittain vaikeaa. Han koki, etta Algeria on kallis maa asua ja etta asiat
eivat toimi siten kuin han on Amerikassa tottunut. Paivakodin osalta han totesi,
etta minun tyoni Suomessa on varmastikin erittain vaikeaa, koska lapsille
taytyy opettaakin jotain. Han kuvaili paivahoitoa Algeriassa sanalla
”babysitting” eli han naki algerialaisen paivahoidon pikemminkin lasten
kaitsemisena kuin varhaiskasvatuksena. Syyksi lapsen paivahoidossa ololle
nainen kertoi, ettei jaksa yksin hoitaa viitta lasta ja etta tarvitsee jonkun
vahtimaan lasta esimerkiksi autokoulun ajaksi. Han koki, ettei hanen perheensa
Algeriassa ollut auttanut hanta hanen paluunsa jalkeen niin paljon kuin han oli
toivonut ja taman vuoksi han tarvitsi paivakodin apua lasten hoitamisessa.”
(Hankepaivakirja 12.6.2014.)

”Amerikasta palanneella naisella on myos kouluikaisia lapsia. Heidan osaltaan
nainen oli kovin huolissaan lasten huonosta koulumenestyksesta heikon
kielitaidon vuoksi. Kaksi lasta kay yksityista koulua paakaupungissa ja kaksi on
valtion koulussa perheen asuinpaikkakunnalla. Naisen mielesta yksityiskoulu on
liian kallis, mutta han haluaa pitaa lapsensa siella, koska han ajattelee, etta
yksityiskoulussa saa parempaa opetusta kuin valtion koulussa. Lapset ovat
kokeneet koulumatkan raskaaksi ja nukkuvat usein bussissa koulu- ja
kotimatkalla. Valtion koulussa han kauhisteli isoja luokkakokoja seka
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materiaalien puutetta. Suomalaisessa koulussa Amerikasta tullut paluumuuttaja
hammasteli myohaista koulun aloittamisikaa toteamalla, etta lapsi menettaa
yhden vuoden. Han oli kuitenkin tietoinen suomalaisen koulun hyvasta
menestyksesta Pisa-kokeessa.” (Hankepaivakirja 12.6.2014.)

Seuraavalla tapaamiskerrallamme 16.6.2014 kasittelimme varhaiskasvatussuunnitelman

sisallollisia orientaatioita. Tyoryhman jasenista vain nelja oli paikalla.

”Poissaolevan jasenen poissaololle ei annettu mitaan selitysta eika han itsekaan
ollut ilmoittanut olevansa poissa. Asiaa ei noteerattu mitenkaan. Mietin, etta
ehka minun olisi pitanyt selkeammin kertoa toivovani, etta poissaoloista
ilmoitetaan etukateen, mutta annoin kuitenkin asian lopulta olla.”
(Hankepaivakirja 12.6.2014.)
Esittelin aluksi lupaamani Alkupolku matematiikka -ohjelman tyoryhmalle. Peli on suunniteltu
yli 3-vuotiaille ja sen kautta opetellaan matematiikkaa lasta kiinnostavalla tavalla. Peli ei
tietysti taysin auennut tyoryhmalle suomenkielen vuoksi, mutta tasta huolimatta tyoryhma
piti pelista: se oli heidan mielestaan opettavainen ja hauska. Esittelin tyoryhmalle myos
Hannele Lemmettyn (2003) toimittaman Salainen maa-sarjaan kuuluvan Kisu Pikkukuun
esikoulun harjoituskirjan opettajan oppaan esimerkkina suomalaisesta kirjasarjasta, johon
kuuluvat erikseen lasten omat harjoituskirjat seka opettajan opas monipuolisine vinkkeineen.
Olen itse kayttanyt kyseista kirjasarjaa omassa tyossani ja kokenut sen lapsia innostavaksi ja
monipuoliseksi. Oppaassa annetaan vinkkeja opetuksen monipuolistamiseen ja asioiden
havainnollistamiseen. Opas ei tietenkaan taysin auennut tyoryhmalle kielimuurin johdosta,
mutta he olivat tasta huolimatta kovin vaikuttuneita kirjasta ja olivat sita mielta, etta
tallainen kirjasarja opettajan oppaineen tarvitaan ehdottomasti Algeriassa. Myos Nadia Idrin

tutkimuksessa tuli esiin tarve opettajan oppaalle (Idri, 2013, 6).

Seuraavaksi kavimme paikalla olevien tyoryhman jasenten kanssa lapi heidan ajatuksiaan
siita, mita varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoalueiden tulee sisaltaa. Kerroin myos, millaisia
asioita nama sisaltoalueet pitavat sisallaan Suomessa, jolloin heilla oli mahdollisuus

kommentoida, voiko samantapainen toiminta onnistua myos Algeriassa.

Matemaattiseen orientaatioon paatimme sisallyttaa muun muassa lukukasitteisiin
tutustumisen seka yhteen- ja vahennyslaskuihin tutustumisen konkreettisten esineiden avulla.
Tahan orientaatioon liittyvat myos erilaisiin muotoihin seka "enemman” ja "vahemman”
kasitteisiin tutustuminen. Matemaattiseen orientaatioon kuuluu myos tutustuminen
kellonaikoihin. Esittelin tassa vaiheessa tyoryhmalle muutaman matematiikan oppimista
tukevan Montessori-valineen seka kehittavan lelun, joista he pitivat kovasti. Tyokokemukseni
mukaan monissa Euroopan ulkopuolisissa maissa lasten vapaata leikkia ja leluja ei arvosteta
samalla tavoin kuin Suomessa, mutta lelut, jotka koetaan lapsen kouluvalmiuksia kehittaviksi,

koetaan useimmiten erityisen mielekkaiksi. Tama oli yksi syy, miksi halusin esitella naita
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leluja; niiden kautta lapsilla on mahdollisuus oppia mielekkaalla tavalla ja myos aikuiset

kokevat lelujen kayton mielekkaaksi, mika mielestani lisaa lasten motivaatiota.

Paivakodin toimintakieleksi paatettiin valita alueen arabian murre, jotta lapset voivat
kommunikoida helposti paivakodin pedagogin kanssa omalla aidinkielellaan. Kieli on yksi
identiteetin kulmakivista (Lahti, 2008, 109), minka vuoksi on tarkeaa, etta lapset tulevat
ymmarretyiksi ja kuulluiksi ja etta he myos ymmartavat paivakodin kasvattajia. Paivakodissa
opetetaan myos joitakin klassisen arabian yleisimpia sanoja ja sanontoja, koska klassinen
arabia tulee olemaan opetuskielena lasten siirtyessa kouluun. Ranskaa paivakodissa ei

opeteta, mutta ranskankielen aakkosiin tutustutaan leikkien ja pelien avulla.

”Kerroin tyoryhmalle Nadia Idrin tutkimuksesta, jonka mukaan eraassa
algerialaisessa esikoulussa oli kaytetty klovnia lasten sosiaalisten suhteiden
luomisen tukemisessa. Tutkimuskohteena ollut lapsi oli kuitenkin pelastynyt
arabiaa puhuvaa klovnia, koska hanen aidinkielensa oli kabyl - ei arabia.”
(Hankepaivakirja 16.6.2014.)
Kielellisten kasitteiden, kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen orientaatioon liittyvat satujen,
tarinoiden ja runojen kertominen ja lukeminen. Saduiksi voidaan valita esimerkiksi
algerialaisia kansansatuja, jolloin tarinat siirtavat osaltaan perinteita eteenpain. Kerroin, etta
Suomessa satujen, tarinoiden ja runojen pohjalta usein myos maalataan, piirretaan ja
askarrellaan. Otin esille Nadia Idrin haastatteleman algerialaisen esiopettajan nakemyksen
siita, etta opetuksen tueksi tarvitaan konkreettisia kuvia ja hahmoja. Kerroin, etta
algerialaisen opettajan mukaan lapset eivat kykene seuraamaan opetusta ilman konkreettisia

kuvia ja hahmoja. (ldri, 2013, 6.)

”Kerroin kayttavani itse usein kasinukkeja opetukseni tukena; esimerkiksi
laulaessani siilista, on kadessani usein siili-kasinukke, joka liikkuu laulun
sanojen mukaisesti. Samoin laulu- ja lorupussin kortit on kuvitettu selkein,
lasta kiinnostavin kuvin. Tyoryhma piti ajatuksesta.” (Hankepaivakirja
16.6.2014.)
Kielelliseen orientaatioon kuuluu myos tutustuminen kirjaimiin. Algeriassa lapset tutustuvat
seka arabialaisiin etta latinalaisiin aakkosiin. Kerroin, etta Suomessa aakkoset ovat usein
seinalla selkeasti esilla, jotta ne tulevat lapsille tutuiksi. Loysin Pinterestin kautta
libanonilaisen paivakodin Facebook-sivuille, joissa nakyy muun muassa, kuinka arabiankielen
aakkoset on asetettu nakyville luokkahuoneessa. Kuvissa tulee esille myos muita paivahoidon
tilojen suunnitteluun liittyvia asioita, joten paatin esitella kuvat tyoryhmalle. (Kts.
https://www.facebook.com/media/set/?set=a.10151794191503572.1073741826.19420467857

1&type=1 . ) Kielelliseen orientaatioon liittyvat myos erilaiset sanaleikit seka tutustuminen

esimerkiksi viikonpaivien, vuodenaikojen ja kuukausien nimityksiin. Naytin jalleen kehittavia

leluja, jotka tukevat kielen oppimista.


https://www.facebook.com/media/set/?set=a.10151794191503572.1073741826.194204678571&type=1
https://www.facebook.com/media/set/?set=a.10151794191503572.1073741826.194204678571&type=1
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Luonto- ja ymparistotietoon paatimme sisallyttaa vuodenajat, saatilat, tutustumisen
tyypillisimpiin algerialaisiin luonnonvaraisiin kasveihin ja elaimiin seka tyypillisimpiin
kotielaimiin. Tahan orientaatioon paatimme sisallyttaa myos tutustumisen Algerian erilaisiin
alueisiin, kuten vuoristot, rannikkoseutu ja Saharan autiomaa seka luonnonsuojelun
paaperiaatteet. Luonnosta loytyy myos paljon askartelumateriaaleiksi sopivia asioita; kuten

simpukankuoria, lehtia ja kauniita kivia.

Terveystiedon sisaltoalueeseen sisallytimme terveellisen ruokavalion perusteet,
hammashoidon, hygienian merkityksen, ulkoilun merkityksen seka tutustumisen
taudinaiheuttajiin tarinoiden avulla. Historian, yhteiskunnallisten asioiden ja kulttuurin
orientaatioon paatimme sisallyttaa pienia tarinoita Algerian historiasta seka yleisimmista
elinkeinoista. Tarinoiden tukena voidaan kayttaa erilaisia esineita, kuvia, nukketeatteria ja

niin edelleen.

”Algerialaisissa kouluissa aamu alkaa yleensa lipunnostolla ja kansallislaulun
laulamisella. Ehdotin, etta lasten kanssa voi askarrella, piirtaa tai maalata
Algerian lippuja ja kayda lapi sita, mita lipun varit ja symbolit merkitsevat.
Ehdotin, etta kansallislaulua voidaan harjoitella jo paivakodissa esimerkiksi
aamupiirin yhteydessa.” (Hankepaivakirja 16.6.2014.)
Taiteen ja esteettisyyden orientaatioon sisaltyy erilaisia taidemuotoja, kuten musiikkia,
piirtamista, maalaamista, askartelua ja muovailua. Algerialaisissa kouluissa kaytetaan
opetuksen tukena paljon muovailuvahaa, joten muovailuvaha kannattaa tehda tutuksi jo
paivakodissa. Muovailuvahan kaytto tuli esille myos Nadia Idrin tutkimuksessa (ldri, 2013, 6).
Estetiikan kautta on mahdollista tutustua myos esimerkiksi perinteisiin ja erilaisiin
sisallollisiin orientaatioihin. Estetiikan kautta lapsi voi tuoda esiin omia tunteitaan. Saheb
Tassadit:n dioista nakee, etta maanjaristyksen jalkeen lapsia on pyydetty purkamaan

tunteitaan piirtamalla (Tassadit, 2007).

”Saheb Tassadit:n dioissa nakyva tunteiden purkaminen piirtamalla on
mielestani algerialaista lapsilahtoisyytta parhaimmillaan; lapset saavat tuoda
tunteitaan esille itselleen mielekkaalla ja kulttuurisesti hyvaksyttavalla tavalla.
Esteettisten taidemuotojen lisaaminen paivakodin arkeen on siis erityisen
perusteltua taltakin kannalta!” (Hankepaivakirja 15.5.2014.)
Paatimme sisallyttaa esteettiseen orientaatioon myos opetuksen Jumalan kauneudesta, jonka
mukaan Jumala on kaunis ja pitaa kauneudesta. Tyoryhma katsoi, etta tama muistamani

opetus luo oikeastaan pohjan koko esteettiselle orientaatiolle.

”Huomasin, etta tyoryhma oli mielissaan, kun tiesin islamin mukaisen
opetuksen Jumalan kauneudesta seka Jumalan mieltymyksesta kauneuteen.”
(Hankepaivakirja 16.6.2014.)
Islam kieltaa ihmis- ja elainhahmojen piirtamisen, maalaamisen ja muovailemisen, mutta
algerialaiset tuntuvat yleensa sallivan taman lasten kohdalla. Tarkistin tyoryhman jasenilta,

voidaanko tulevassakin paivakodissa piirtaa, maalata ja muovailla elain- ja ihmishahmoja ja
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he sanoivat, etteivat nae talle mitaan estetta. Kerasin siis myos elainaiheisia askarteluideoita
omaan Pinterest-kansioonsa yrittaen ottaa huomioon, etta aiheet ovat lapsille tuttuja oman
kokemuspiirin kautta. Islamin mukaan lahes kaikkien instrumenttien kaytto on kiellettya.
Paatimme yhdessa tyoryhman kanssa, etta paivakodissa kaytetaan ainoastaan perinteista
algerialaista rumpua, jonka kautta lasten on helppo tutustua esimerkiksi rytmin kasitteesen.

Samalla lapset tutustuvat algerialaiseen musiikkiperinteeseen.

Esteettiseen orientaatioon kuuluu myos pyrkimys siihen, etta tilat ovat esteettisesti

mahdollisimman kauniit.

”Algeriassa niin sanotut “tytto-” ja ”poika-” varit ovat havaintojeni mukaan
paljon merkityksellisempia kuin Suomessa eika esimerkiksi vaaleanpunaista
kartonkia kannata tarjota Algeriassa pojan askartelumateriaaliksi. Ala-asteella
tytot kayttavat vaaleanpunaista koulupukua ja pojat vaaleansinista.”
(Hankepaivakirja 16.6.2014.)

”Totesimme, etta islamilaisen taiteen monimuotoisuus kannattaa hyodyntaa
esimerkiksi mosaiikkitoiden muodossa seka tutustumalla eri tyyleilla
rakennettuihin moskeijoihin. Lapset voivat askarrella moskeijoita ja kayttaa
niita leikeissaan leikkikaluina. Huomasin tyoryhman olevan huolissaan
askartelujen vaatimien materiaalien aiheuttamista kuluista, joten otin esille,
etta Suomessa askarteluihin kaytetaan usein kierratysmateriaaleja, kuten
talouspaperirullia ja erilaisia purkkeja; askartelutarvikkeiden ei valttamatta
tarvitse olla uusia ja kalliita!” (Hankepaivakirja 16.6.2014.)
Eettinen orientaatio sisaltaa esimerkiksi kysymykset oikeasta ja vaarasta. Tyoryhma katsoi
taman liittyvan laheisesti uskonnolliseen orientaatioon, kuten se varmasti Algeriassa
liittyykin. Yhdistimme taman siis eettis-uskonnolliseksi orientaatioksi, johon katsoimme
sisaltyvan myos algerialaisen esikoulun sisaltoalueissa esiintyvan moraalin. Eettis-
uskonnolliseen sisaltoalueeseen tyoryhma halusi sisallyttaa ainakin tarinat tunnetuimpien
profeettojen elamasta, islamin viisi pilaria (painottaen erityisesti uskontunnustusta), pienia
hadith-tarinoita - erityisesti muslimin etiikkaan liittyvia tarinoita - , kasitteet ”halal”
(sallittu) ja "haram” (kielletty) seka pohdinnan siita, mihin muslimi uskoo. Tyoryhma piti
tarkeana myos sita, etta lapset tutustuvat Koraaniin ja oppivat pienia suuria ulkoa.

Islamilaisia tapoja, kuten oikealla kadella syomista, opetellaan lapi paivahoitopaivan.

Fyysisen ja motorisen toiminnan orientaatioon paatettiin sisallyttaa erilaisia liilkuntamuotoja
seka sisalla etta ulkona ja lasten hienomotoriikkaa tukevia harjoituksia, kuten erilaisia

leikkaamisharjoituksia.

Seuraavaa tapaamistamme, 19.6.2014, varten olin kirjoittanut alustavan
varhaiskasvatussuunnitelman kaymiemme keskustelujen pohjalta. Tama tapaamiskerta sisalsi
seka toiminnan arviointia etta toteutusta. Kirjoitin suunnitelman ensin suomenkielisena ja
paatin kaannattaa sen arabiankielelle. Varhaiskasvatussuunnitelman kirjoittaminen ensin

aidinkielellani vahensi mielestani myos kaannosvirheiden mahdollisuutta. Toivoin tyoryhman
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arvioivan ajatuksiani varhaiskasvatussuunnitelmasta seka esittavan siihen parannusehdotuksia.
Kerroin, etta kuvaan varhaiskasvatussuunnitelmassa sen sisaltoalueita seka menetelmia,
joiden avulla varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoa kaydaan lapi yhdessa lasten kanssa.

Kerroin myos liittavani suunnittelemamme paivaohjelman varhaiskasvatussuunnitelmaan.

”Totesin, etta olisi ehka sittenkin ollut parempi kirjoittaa alustava
varhaiskasvatussuunnitelma kuitenkin englanninkielisena, koska silloin
tyoryhman olisi ollut helpompi arvioida sen sisaltoéa jo ennen suunnitelman
kaannattamista arabiankielelle. Nyt jouduin kertomaan suunnitelmasta
paapiirteissaan.” (Hankepaivakirja 19.6.2014.)

Tyoryhma toivoi, etta suunnitelma sisaltaa konkreettisia esimerkkeja paivakodin toiminnasta
ja etta liitan Pinterest-linkit suoraan varhaiskasvatussuunnitelman sopiviin osiin, jotta
paivakodin pedagogin on mahdollista l0ytaa esimerkiksi ehdottamani askarteluideat ja
tulostettavat materiaalit nopeasti suunnitellessaan kunkin paivan ohjelmaa. Nain
varhaiskasvatussuunnitelma paikkaa osaltaan opettajan oppaan ja materiaalien puuttumista.
Kirjasin tyoryhman ehdottamia kehitysehdotuksia itselleni ylos. Mielestani Pinterest-linkkien

lisaaminen varhaiskasvatussuunnitelman soveltuviin kohtiin oli hyva idea.

Esittelin tyoryhmalle lisaksi Swot-analyysin, jonka pohjalta pyysin heita arvioimaan
paivakotihankkeen vahvuuksia, heikkouksia, mahdollisuuksia ja uhkia. En tassa vaiheessa
kertonut omaa nakemystani hankkeen vahvuuksista, heikkouksista, mahdollisuuksista ja
uhkista, vaan halusin saada tyoryhman jasenten mielipiteen esille. Heidan mielestaan
paivakodista on mahdollista tulla alueen paras. He uskoivat, etta eurooppalaisen pedagogin
mukanaolo suunnitteluvaiheessa on paivakodille hyvaa mainosta. Samoin he uskoivat, etta
vanhemmat pitavat opettavaisista leluista, joita esittelin tyoryhmalle. He olivat sita mielta,
etta vanhemmat ovat valmiita maksamaan paivahoidosta enemman, kun nakevat, etta lapset

oppivat siella jotakin. He uskoivat, etta paivahoitopaikoista tullaan kilpailemaan.

”Mietin hieman, liittyiko nain positiivisiin nakokulmiin myos algerialaisille
tyypillista liioittelua.” (Hankepaivakirja 19.6.2014.)

Heikkoutena he nakivat vaikeuden loytaa sitoutunut ammattipedagogi tyoskentelemaan
paivakodissa. My0s sijaisten loytaminen aiheutti huolta. Tyoryhma piti mahdollisena, etta jos
paivakoti onnistuu suunnitellusti, voi sen toimintaa laajentaa ja paivakoteja voi perustaa
mahdollisesti enemmankin kuin yhden. Uhkana tyoryhma naki valtiontuen hakemisen
byrokraattisuuden ja hakemuksen hylkaamisen. Tassa tilanteessa paivakodin
aloittamiskustannukset joudutaan kattamaan paaosin lahjoitusvaroin seka pyytamaan
vanhemmilta useamman kuukauden hoitomaksu etukateen. Uhkana pidettiin myos prosessin
pitkaa kestoa ja sopivien tilojen lOytymisen vaikeutta. Tyontekijoiden loytamisen vaikeus

mainittiin myos tassa yhteydessa.
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Arviointiosuuden jalkeen puhuimme viela hetken leikin ja ulkoilun tarkeydesta. Olin
suunnitellut, etta kasittelisin naita asioita erillisissa tapaamisissa, mutta ramadanin aikaisen
tauon vuoksi aikataulu naytti tiukalta. Tutustumiskayntieni perusteella lapset saavat kylla
leikkia algerialaisessa paivakodissa, mutta leikille ei ole luotu sopivia puitteita ja
leikkivalineita on vahan, jolloin niista tulee helposti riitaa. Lapset myos leikkivat kaikki
samassa isossa huoneessa eika heita jaeta pienryhmiin. Leikkiminen, liikkuminen ja
tutkiminen seka erilaisiin taiteen alueisiin liittyva ilmaiseminen ovat lapsen ominaisia tapoja
toimia ja ajatella; luonteva toiminta vahvistaa lapsen hyvinvointia seka kasitysta itsestaan ja

lisaa lapsen osallistumismahdollisuuksia (Stakes, 2005, 20).

”Kerroin, kuinka lapsi oppii leikkimalla ja kehittaa monia taitojaan leikin
kautta. Kerroin tyoryhmalle vapaan leikin hyodyista ja ehdotin, etta paivakodin
toimintatuokiot voivat olla osittain opetustuokioita ja osittain lasten vapaata
leikkia.” (Hankepaivakirja 19.6.2014.)

”Kaytin jalleen Pinterestia apuna kertoessani esimerkiksi siita, kuinka erilaisille
leikeille voidaan luoda paivakodissa omia leikkialueita; esimerkiksi paivakodissa
voi olla oma alue kotileikille ja autoleikeille ja lapset voidaan jakaa
pienryhmiin leikkeja varten, jolloin riitaa ei synny niin helposti. Erillisten
leikkialueiden jarjestamista tyoryhma piti kuitenkin turhana ja liian kalliina
ratkaisuna. Lelut paatettiin kuitenkin lajitella erillisiin koreihin teemojen
mukaan. Koin taman olevan hyva kompromissi. Lasten vapaan leikin katsottiin
painottuvan paaosin ulkoiluun.” (Hankepaivakirja 19.6.2014.)

Otin mukaani erilaisia Montessorivalineita seka muita kehittavia leluja ja peleja. Esittelin
tyoryhmalle, kuinka naiden avulla lapsille voidaan opettaa esimerkiksi matematiikkaa lasta
kiinnostavalla tavalla. Tyoryhma oli erityisen kiinnostut naista leluista ja kyseli, mista tallaisia
leluja voi saada. Lupasin tarvittaessa auttaa lelujen hankkimisessa Euroopasta. Tyoryhma
halusi panostaa tamankaltaisiin leluihin muiden lelujen sijaan. Eraan tyoryhman kommentti

kyseisista leluista oli mielestani erittain kuvaava:

”Nailla leluilla leikkiessaan lapsi ei hukkaa aikaa, kuten muilla leluilla
leikkiessaan, vaan oppiikin jotain!” (19.6.2014)

Ulkona leikkiminen nahtiin tarkeana asiana; paluumuuttajat kertoivat, etta heidan lapsensa
olivat pitaneet paivakodissa erityisesti ulkoilusta aikaisemmissa asuinmaissaan. Toisaalta osa
oli huolissaan siita, etta ulkoiltaisiinko paivakodissa myos kylmalla saalla. Osa
paluumuuttajista kertoi, ettei ollut yhtaan tykannyt siita, etta heidan aikaisemmassa
kotimaassaan lapset olivat ulkoilleet myos sade- tai pakkassaassa. He kokivat, etta lapset

olivat talloin sairastuneet helposti.

”Pelko lasten kylmettymisesta tuli taas esiin! Tama tuntuu olevan yleinen;
pelko. Kaikenlaisia sairauksia selitellaan taalla kylmettymisesta johtuviksi.
Suomessa maahanmuuttajavaltaisessa paivakodissa suomalainen tapa ulkoilla
lasten kanssa lahes saassa kuin saassa heratti usein suurta ihmetysta ja jopa
huolta. Totesin tyoryhmalle, etta algerialainen pedagogi osaa varmasti
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arvioida, milloin lapset voivat ulkoilla ja milloin on liian huono saa ulkoilulle ja
ettei suunnitteilla olevassa paivakodissa toki tarvitse ulkoilla esimerkiksi
sadesaalla.” (Hankepaivakirja 19.6.2014.)

7.5  Suunnittelukokoukset liittyen dokumentointiin ja yhteistyotahoihin

Seuraavalla tapaamiskerralla, 24.6.2014, otin esille muutamia dokumentointiin liittyvia
asioita seka muita suunnitelmia, joita suomalaisessa paivakodissa vaaditaan
varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi. Lisaksi puhuimme vanhempien kanssa tehtavasta
yhteistyosta. Otin esille Nadia Idrin tutkimuksen, jonka mukaan esikoulun opettajat kaipasivat

syvempaa yhteistyota lasten vanhempien kanssa (Idri, 2013, 7).

”Mietin pitkaan lasten HOPS:ien esittelya. Lopulta paatin etten ota HOPS:ja
puheeksi, koska paivakodin pedagogi oli jo tyrmannyt ajatuksen voimakkaasti ja
ajattelin itsekin, ettei tallainen toimintapa valttamatta sovi algerialaiseen
paivakotiin. Pohdin, etta kulttuurissa, jossa on totuttu tiettyyn hierarkiaan,
vanhemmat eivat ehka samalla tavalla uskalla tai halua tuoda esille omia
toiveitaan ja ajatuksiaan lapsensa hoidon suhteen. Lasten omia toiveita ei ehka
nahtaisi samalla lailla merkityksellisina kuin Suomessa. Olen havainnut tallaista
kayttaytymismallia Suomessa maahanmuuttajavanhempien kohdalla. Lisaksi
henkilokohtaisten oppimissuunnitelmien laatiminen on kokemukseni mukaan
erittain aikaa vievaa ja jo ennestaankin suurten lapsiryhmien kanssa
kamppaileville pedagogeille tallaisen uuden toimintatavan opettelu ja
kayttoonotto saattaa tuoda enemman lisatyota kuin -hyotya.” (Hankepaivakirja
24.6.2014.)

”Ehdotin, etta hoitosopimuksen kirjoittamisen yhteydessa vanhempien kanssa
keskustellaan lapsen hoidosta hieman nykyista syvemmin. Vanhemmille
kerrotaan paivakodin kaytanteista ja samalla annetaan heille mahdollisuus
esittaa omia toiveitaan ja ajatuksiaan lapsen paivahoidon suhteen.
(Hankepaivakirja 24.6.2014.)

Kerroin tyoryhmalle Nadia Idrin tutkimuksessa esille tulleesta sopeuttamis-/tutustumisjakson
tarkeydesta paivahoidon aloitusvaiheessa. Nadia Idrin tutkimuksessa tuli esille, kuinka tarkeaa
paivakodin henkilokunnan on pyrkia luomaan hyva suhde lapseen heti paivahoidon
alkuvaiheessa. Nadia Idri totesi, etta hanen lapsensa paivahoidon aloittaminen epaonnistui
paaosin sopeuttamisjakson puuttumisen vuoksi. (Idri, 2013, 2.) Pohdimme yhdessa tyoryhman
kanssa, miten sopeuttamisjakso kaytannossa toteutetaan parhaiten. Tyoryhma ei pitanyt
ajatuksesta, etta lapsen vanhempi tai vanhemmat ovat alussa lapsen mukana paivahoidossa,
vaan nakivat parempana, etta lapsi jaa heti alusta alkaen paivakotiin yksin. Myos Nadia Idrin
haastattelema opettaja korosti, etta on tarkeaa, etta lapsi oppii olemaan erossa

vanhemmistaan (Idri,2013, 6).

”Lapsen kykya olla erossa vanhemmistaan tunnutaan korostavan Algeriassa.”
(Hankepaivakirja 24.6.2014.)
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Kirjasimme ylos keinoja sopeuttamisjakson toteuttamiseksi. Sopeuttamisjakson aikana
suositellaan, etta lapsen ensimmaiset hoitopaivat ovat puolipaivaisia ja pikkuhiljaa lapsi jaa
hoitoon pidemmaksi aikaa. Lapselle kerrotaan selkeiden kuvien avulla, mita paivahoitopaivan
aikana tapahtuu ja haneen pyritaan luomaan alusta alkaen hyva suhde. Lapsi esitellaan
ensimmaisena paivana aamupiirissa muulle ryhmalle ja hanelle osoitetaan oma paikka
eteisessa, luokkahuoneessa ja nukkumistilassa. Lapsen paikka nimikoidaan selkealla
kuvasymbolilla, joka esitellaan lapselle. Lasta ohjataan ensimmaisina paivina tavallista
enemman, jotta paivakodin kaytannot tulevat tutuiksi ja mahdollisiin kiusaamistilanteisiin
puututaan heti. Varmistetaan, etta lapsi ymmartaa, mita milloinkin tapahtuu ja mita
milloinkin puhutaan. Lohdutetaan lasta, jos han kaipaa vanhempiaan seka pyritaan tekemaan

jotakin erityisen mukavaa lapsen ensimmaisena hoitopaivana.

Ajattelin soveltaa algerialaisissa kouluissa nakemaani kaytantoa, jossa lapsen tyot, kokeet ja
niin edelleen dokumentoidaan vihkoon. Yhdistin suomalaisen kasvunkansion idean tahan
algerialaisissa kouluissa kaytossa olevaan ideaan ja ehdotin tyoryhmalle, etta lasten kaikki
tyot kootaan lasten omiin kansioihin, jotka lapset voivat itse koristella ja jotka annetaan
lasten mukana puolivuosittain kotiinvietavaksi. Paivakodin pedagogi kirjoittaa lisaksi toihin
pienia arviointeja tai laittaa leiman tai tarran. Myos Nadia Idrin tutkimassa esikoulussa lapset
veivat kirjansa ja vihkonsa kotiin vanhempien nahtaviksi ja allekirjoitettaviksi (Idri, 2013, 5).
Tasta ajatuksesta pidettiin kovasti. Eras tyoryhman jasen kuvasi ajatusta kansion kaytosta
nain:

” Se toimii samalla todisteena vanhemmille siita, mita paivakodissa on lasten
kanssa tehty.” (24.6.2014.)

Paivakodissa on mielestani tarkeaa olla kansio lasten henkilotiedoista. Kullekin lapselle

luodaan kansioon oma sivu, josta myos sijainen voi helposti tarkistaa tarvittavat tiedot.

”Lasten valokuvia pyydetaan usein viemaan kouluun. Algeriassa lapsilla on usein
kaytossa Koraanikouluissa tai koetilanteissa kaulaan ripustettavat
”henkilokortit”, joissa on lapsen nimi ja valokuva. Huolestuin, kun paivakodissa
ei ollut lasten yhteystietokansiota ja nahtyani henkilokortit lasteni koulussa,
keksin, etta samantapainen idea voidaan tuoda myos paivakotiin.Korostin, etta
esimerkiksi lapsen sairastuessa on aarimmaisen tarkeaa, etta henkilokunta
tietaa, mista lapsen vanhempien yhteystiedot loytyvat! Vaikka pienella
paikkakunnalla lahes kaikki tuntevat toisensa, ei tahan aina voi luottaa, vaan
kansiossa lasten tiedot pysyvat pienella vaivalla jarjestyksessa ja helposti
saatavilla.” (Hankepaivakirja 24.6.2014.)

Nadia Idrin mukaan erilaiset juhlat ovat tarkeita lasten sosialisaation kannalta (Idri, 2013, 4).
Ehdotinkin, etta paivakodissa pidetaan juhla, jonne kutsutaan lasten vanhemmat, aina kevat-

ja syyskauden paatyttya.

”Algerialaiset tuntuvat pitavan juhlista ja ajattelin, etta vanhemmat
osallistuisivat mielellaan paivakodin juhlaan. Juhlassa paivakodin pedagogi voi
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esitella lasten toita ja kertoa kauden aikana opituista asioista. Vanhemmilla on
mahdollisuus jutella seka keskenaan etta halutessaan pedagogin kanssa.”
(Hankepaivakirja 24.6.2014.)

Kerroin, etta Suomessa paivakodilta vaaditaan varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi myos
pelastussuunnitelma seka erilaisia hygieenisyyteen liittyvia suunnitelmia. Naita suunnitelmia
paivitetaan ja ne tulee saattaa kaikkien tyontekijoiden tietoon. Paivakodissa valitaan myos
vastuuhenkilo/yhteyshenkilo vastaamaan esimerkiksi pelastustoimista hatatilanteessa.
Monissa algerialaisissa kouluissa on laadittu pelastussuunnitelma maanjaristysten varalta ja
kouluissa myos harjoitellaan toimimista maanjaristystilanteessa. Kerroin, etta mielestani
myos paivakodille pitaa laatia tallainen suunnitelma, johon on kirjattu esimerkiksi
kokoontumispaikat rakennuksesta poistuttaessa. Myos kaasurajahdyksen ja -vuodon vaara
tulee mielestani ottaa suunnitelmassa huomioon. Kerroin, etta Suomessa
pelastussuunnitelmassa otetaan huomioon myos muun muassa tulipalon vaara. Tamakin ajatus
sai kannatusta, mutta emme kasitelleet asiaa sen enempaa, koska oletan, etta tyoryhmalla on
enemman asiantuntemusta toimimisesta maanjaristys- tai kaasurajahdys/-vuototilanteessa

kuin minulla.

”Lopetin turvallisuusasioiden kasittelyn arabialaiseen sanontaan: ”Luota
Jumalaan, mutta sido kamelisi” korostaakseni turvallisuussuunnitelman
merkitysta.” (Hankepaivakirja 24.6.2014.)

Hygieniaan liittyvista suunnitelmista en keskustellut sen enempaa, koska pelkasin, etta tama
saatettaisiin kokea loukkaavana. Algeriassa ajatellaan yleisesti, etta ”puhtaus on puoli
uskoa”. Puhtautta pidetaan siis erittain tarkeana. Lisaksi monet hygieenisyyteen, esimerkiksi
siivoamiseen liittyvat tavat eroavat suuresti suomalaisista tavoista. Toisin kuin Suomessa,
Algeriassa esimerkiksi pastoroitu maito tulee keittaa ennen lapsille antamista, koska maidon
kylmaketju on saattanut katketa monta kertaa kuljetuksen tai varastoinnin aikana. Ajattelin,
etta tassakin asiassa algerialaisilla itsellaan on todennakoisesti paljon enemman kokemukseen

perustuvaa tieto-taitoa kuin minulla.

Mietin paljon vanhempien kanssa tehtavaa yhteistyota, tai lahinna sen puutetta,

algerialaisessa paivakodissa.

”Vanhemmat eivat itse valttamatta edes osaa kaivata nykyista enempaa
vaikuttamismahdollisuuksia. Paluumuuttajavanhemmat ovat tassakin asiassa
mielenkiintoinen ryhma: he ovat toisessa asuinmaassaan nahneet erilaisia
toimintatapoja, erilaisia paivakoteja ja erilaisia kouluja ja luultavasti myos
omaksuneet ainakin joitakin toisen asuinmaansa ajattelutapoja. Projekti
osoittaa, etta paluumuuttajavanhemmat ovat ehka ikansa Algeriassa asuneita
vanhempia valmiimpia osallistumaan lastensa paivahoidon suunnitteluun. He
ovat ehka myos alttiimpia vaatimaan aikaisempaa monipuolisempia palveluja.”
(Hankepaivakirja 24.6.2014.)
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Seuraavan kerran tapasimme ramadanin ja kolmepaivaisen eid-juhlan jalkeen 3.8.2014.
Tyoryhma ei halunnut tavata ramadan-paastokuukauden aikana, joten tapaamisissamme oli
reilun kuukauden tauko. Minun olisi pitanyt huomioida ramadanin ajankohta paremmin.
Toisaalta minulla oli ramadan-kuukauden aikana hyvin aikaa varhaiskasvatussuunnitelman
suunnittelulle ja kirjoittamiselle. Sain suunnitelman valmiiksi 13.7.2014 ja lahetin sen
sahkopostitse Suomeen kaannettavaksi viralliselle, laillistetulle kaantajalle 15.7.2014.
Kaannos oli valmis 21.7.2014. Taman jalkeen muokkasin viela itse tekstia muun muassa
lisaamalla siihen kuvia seka linkkeja opetuksen suunnittelun tueksi. Olin poistanut linkit
kaantajalle lahetettavasta tekstista, jotta hanen oli helpompi arvioida tekstin sanamaara.
Arabiankielisen tekstin muokkaaminen oli alkuun hieman hankalaa, koska arabiaa kirjoitetaan
oikealta vasemmalle, jolloin myos tekstinkasittely toimii hieman erilailla kuin kirjoitettaessa
latinaisilla aakkosilla. Tekstinkasittelyvaiheessa hyodyin siita, etta osaan lukea arabiankielista

tekstia.

Talla tapaamiskerralla en viela esitellyt varhaiskasvatussuunnitelmaa tyoryhmalle, koska
mielestani viela eras tarkea asia oli kasittelematta, nimittain henkilostomaara.
Henkilostomaaran riittamattomyys ja liian suuret ryhmakoot tulivat esiin keskusteluissani
Amerikasta tulleen paluumuuttajaaidin ja paivakodin pedagogin kanssa seka Nadia Idrin
(2013) tutkimuksessa.

”Mietin, otanko henkilostomaaran puheeksi, koska tiedostan toki, etta
henkilostomaara ja suuret lapsiryhmat liittyvat osittain paivakodin pieneen
budjettiin. Mietin myos, etta ehka kollektiiviseen kulttuuriin ja usein suuriin
perheisiin tottuneet ihmiset eivat koe suurta, halisevaa lapsiryhmaa samoin
kuin mina, individualistisen kulttuurin kasvatti. Mutta koska seka paivakodin
pedagogi etta Amerikasta tullut paluumuuttaja ottivat asian esille
keskusteluissa kanssani ja koska koen, etta juuri suuri lapsiryhma ja pieni
tyontekijamaara on eras suurimmista tekijoista, joka vaikutti tutustumassani
paivakodissa toiminnan suunnittelemattomuuteen ja yksipuolisuuteen, paatin
ottaa asian esille.” (Hankepaivakirja 3.8.2014.)

”Otin asian esiin varovaisesti kertomalla, etta Suomessakin on ongelmana
riittava henkilokunnan maara paivahoitoryhmissa. Kerroin, etta Suomessa lain
mukaan yhta patevaa tyontekijaa kohden saa olla hoidossa enintaan seitseman
kokopaivahoidossa olevaa kolme vuotta tayttanytta lasta tai enintaan nelja alle
3-vuotiasta lasta. Tama heratti ihmetysta. Lasten maara per aikuinen kuulosti
tyoryhman jasenista erittain pienelta. Korostin, ettei tama suhdeluku toteudu
Suomessakaan laheskaan aina, vaan esimerkiksi tyontekijoiden poissaolojen
vuoksi, suhdeluku voi olla ihan erilainen.” (Hankepaivakirja 3.8.2014.)

Eras tyoryhman jasen totesi:

”Jos taalla paivakodissa olisi noin monta aikuista ja vahan lapsia, rahat eivat
riittaisi.” (3.8.2014)

Toinen tyoryhman jasen kysyi:

”QOvatko suomalaiset pedagogit laiskoja, kun eivat parjaa taman isomman
lapsiryhman kanssa?” (3.8.2014)
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“Totesin, etta olen omassa tyossani havainnut, etta mita pienempiin ryhmiin
pystyn lapset jakamaan paikalla olevien aikuisten kesken, sita paremmin pystyn
opettamaan ja ohjaamaan lapsia; mielestani riittava, pateva ja motivoitunut
henkilosto on aarimmaisen tarkea paivakodin toiminnan onnistumiselle.
Paivina, jolloin tyontekijoita on ollut sairaana eika sijaisia ole saatu, on
tyoskentelyni Suomessa ollut lahinna lasten turvallisuudesta huolehtimista enka
ole ehtinyt opettaa lapsille tuollaisina paivina juuri mitaan. Riittava

3.8.2014.)

Amerikasta palannut paluumuuttaja kertoi asiasta kysyessani kokeneensa algerialaisen koulun

luokkakoot aivan liian suuriksi valtion kouluissa. Han totesi:

”Suuri luokkakoko lisaa levottomuutta luokassa eika opettaja ehdi neuvoa

lapsia paljon. Yksityiskoulussa luokkakoot ovat pienemmat.” (3.8.2014)
Tyoryhman jasenet totesivat, etta jos vain taloudelliset resurssit antavat myoten he joko
pienentavat suunniteltua lapsiryhmaa tai palkkaavat useamman tyontekijan. Pohdimme myos
sijaiskysymysta; mista paivakoti saa sijaisia tyontekijan/-tekijoiden sairastuessa? Sovimme,

etta tuon seuraavan tapaamiseen arabiankielisen varhaiskasvatussuunnitelman arvioitavaksi.

7.6  Arviointi ja palautekeskustelu

Annoin arabiankielelle kaannetyn varhaiskasvatussuunnitelman arvioitavaksi tyoryhmalle
tapaamisessamme 5.8.2014. Tulostin jokaiselle oman kappaleen
varhaiskasvatussuunnitelmasta ja annoin heille aikaa tutustua siihen. Olin varautunut siihen,
etta tyoryhma ehdottaa suunnitelmaan muutoksia viela tassa vaiheessa, mutta
muutosehdotuksia ei enaa tullut. Tyoryhma oli tyytyvainen suunnitelmaan ja katsoi, etta se

sisalsi sopimamme sisaltoalueet.

Sovimme, etta pidamme palautekeskustelun toiminnastani suunnitteluprojektissa seka
varhaiskasvatussuunnitelmasta seuraavana paivana. Myos paivakodin pedagogi paatettiin
pyytaa mukaan. Aikataulu oli loppuvaiheessa tiukka, koska matkustin takaisin Suomeen
7.8.2014 ja koska tapaamisissamme oli pitka tauko ramadanin vuoksi. Olin suunnitellut
toimittavani lopullisen arabiankielisen varhaiskasvatussuunnitelman tyoryhmalle tarvittaessa

sahkopostitse Suomeen paluuni jalkeen, jos siihen olisi tullut viela muutoksia.

Pidimme tyoryhman seka paivakodin pedagogin kanssa palautekeskustelun 6.8.2014. Pyysin
jokaista tyoryhman jasenta seka paivakodin pedagogia kertomaan vuorollaan palautetta
varhaiskasvatussuunnitelmasta seka tyoskentelystani kehittamishankkeessa. Sain positiivista
palautetta siita, etta yritin rohkeasti puhua arabiaa tutustumiskaynneilla ja vaikka teinkin
virheita, tulin useimmiten ymmarretyksi. Paivakodissa minusta oli pedagogin mukaan ollut
apua lapsiryhman ohjaamisessa. Varhaiskasvatussuunnitelmaa tyoryhma piti erittain hyvana,

joskin joiltakin osin se oli heidan mielestaan hieman liian teoreettinen.
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Varhaiskasvatussuunnitelma seka kaymamme keskustelut antoivat heille palautteen mukaan
paljon uusia ideoita paivakodin toimintaan. Pinterestia he pitivat erinomaisena apukeinona
paivakodin toiminnan suunnittelussa. Tyoryhma toivoi, etta voin olla mukana paivakodin
aloittaessa toimintansa. He uskoivat, etta mukana oloni helpottaisi
varhaiskasvatussuunnitelman kayttoonottoa seka paivakodin aloittamistoimia. Pyynto oli
mielestani erittain tyypillinen; kokoamani pohjatiedon mukaan Algeriassa arvostetaan
kaksisuuntaisesti toimivaa yhteistyota, jolloin tuotteen lisaksi huolehditaan myos siihen

liittyvista palveluista seka kouluttamisesta (Suomen Algerin suurlahetysto).

Oli mukava saada hyvaa palautetta, mutta jain hieman miettimaan palautteen uskottavuutta
ja sita, olisivatko tyoryhman jasenet uskaltaneet antaa minulle negatiivista palautetta.
Minulla oli tyoryhmassa tietylla tavalla johtoasema, minka vuoksi mietin, oliko tama paras
tapa kerata palautetta. Jokatapauksessa projekti toimi hyvana keskustelun aloittajana ja
uskon jokaisen tyoryhman jasenen, minut mukaan lukien, saaneen uusia nakemyksia ja

kokemuksia.

7.7  Tutkimusmatka Algerian kulttuuriin

Tutustuin algerialaiseen kulttuuriin opinnaytetyoprosessini aikana asumalla pienessa
algerialaisessa kylassa. Kaksi vanhinta lastani kavivat algerialaista ala-astetta
ulkomaanjaksojeni aikana. Osallistuin muun muassa algerialaisiin haihin ja opettelin
selviamaan yksin arkipaivan tilanteista, kuten ostoksilla kaynnista. Yritin rohkeasti kohentaa
kielitaitoani seka oppia uusia asioita. Tutustuin niin vuoristoseutuun kuin paakaupunkiinkin ja
vierailin mielenkiintoisissa kohteisssa, kuten kansallismuseossa. Makiloukon mukaan
saavuttaakseen perusteellisen ja hyvan kasityksen kulttuurista, on mentava rohkeasti ihmisten
keskuuteen oppimaan henkilokohtaisesti uusia asioita ja tapoja (Makilouko, 2003, 32-33).
Pyrin toimimaan juuri nain. Makilouko toteaa myos, etta uuden kulttuurin oppiminen vie
paljon aikaa ja uuden kulttuurin oppijalla on oltava tietynlaista rohkeutta tehda virheita seka

oppia uusia asioita virheidensa kautta (Makilouko, 2003, 36).

”Ulkomailla asuneet algerialaiset tuntuvat toimivan joissakin asioissa hieman
eri tavoin kuin koko elamansa Algeriassa asuneet algerialaiset; he ovat
ilmeisesti omaksuneet joitakin tapoja isantamaansa kulttuurista ja tietylla
tavalla sulattaneet nama uudet kaytanteet algerialaiseen
kulttuuriperinteeseensa. Sama ilmio on mielestani nahtavissa myos
algerialaisten paluumuuttajien ja kaksikulttuuristen lasten kohdalla.
Kokemukseni mukaan osa ulkomailla asuvista algerialaisista on esimerkiksi
maallistunut ulkomailla asuessaan kun taas osa tukeutuu uskoonsa jopa
vahvemmin kuin asuessaan kotimaassaan.” (Hankepaivakirja 6.8.2014.)

Havaitsin itsessani myos tiettyja kulttuurishokin vaiheita prosessin aikana.
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”Valilla on tuntunut, etta ”kaikki” on taalla niin ihanaa ja hyvin ja valilla taas,
ettei mikaan toimi kunnolla. Onneksi tiedan, etta tama tunteiden vuoristorata
liittyy kulttuurishokkiin!” (Hankepaivakirja 6.8.2014.)

8  Kehittamistoiminnan tulokset ja arviointi

Tiedostan, etta Algeriassa viettamani aika oli aivan liian lyhyt radikaaleihin muutoksiin.
Tallaiset muutokset tarvitsevat aikaa seka toimimista konkreettisesti lapsiryhman tai ainakin
paivakodin henkiloston kanssa. Uskon kuitenkin, etta kayntini seka kirjoittamani
varhaiskasvatussuunnitelma antoivat tyoryhmalle ajattelemisen aihetta ja toimivat
alkusysayksena toiminnan kehittamisen tiella. Laadin tutustumiskayntieni ja
paivakotihanketta suunnittelevan tyoryhman kanssa kaymieni keskustelujen pohjalta
paivakodille varhaiskasvatussuunnitelman, joka on mielestani aidosti toteutettavissa
paivakodin arjessa. Mielestani varhaiskasvatussuunnitelmassa hyodynnetaan seka Suomessa
opittuja hyvia kaytanteita etta otetaan huomioon algerialainen kulttuuri ja uskonnolliset
tavat. Pyrin hyodyntamaan suunnitelman laatimisessa tyoryhmalta saamaani palautetta ja
ideoita seka Nadia Idrin (2013) tutkimuksessa esille tulleita kehittamistarpeita algerialaisessa
varhaiskasvatuksessa. Hanen tutkimuksessaan tuli selkeasti esille muun muassa
sopeuttamisjakson merkitys paivahoidon aloittamisvaiheessa. Pyrimme pohtimaan tyoryhman

kanssa keinoja lapsen sopeuttamiseen paivahoitoryhmaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman tueksi laadin Pinterestiin paivakotihankkeelle oman kansion,
joka sisaltaa muun muassa askartelu- ja leikkiohjeita kuhunkin varhaiskasvatussuunnitelman
sisaltoalueeseen liittyen. Pinterest-kansion ideana on taydentaa varhaiskasvatussuunnitelmaa
ja osaltaan paikata opettajan oppaan puuttumista. Pinterestin kautta paivakodin pedagogin
on mahdollista loytaa ympari maailmaa asuvien kasvattajien ideoita nopeasti ja helposti. Han
voi itse jatkaa sopivien ideoiden lisaamista Pinterest-tauluihin. Pinterestista loytyy myos
paljon ilmaista, tulostettavaa materiaalia paivakodin opetuskayttoon. Pinterest on
visuaalisuuteen painottuva palvelu, jonka katsoin soveltuvan erinomaisesti Algeriaan juuri
runsaan kuvien kayton vuoksi. Pinterest oli ennestaan tuntematon palvelu tyoryhman jasenille

ja he kiinnostuivat siita heti.

On vaikea sanoa, miten laadittu varhaiskasvatussuunnitelma vaikuttaa paivakodin arjen
toimintaan pidemmalla tahtaimella. Suunnitteilla oleva paivakoti ei ole viela toiminnassa eli
en voi arvioida, miten varhaiskasvatussuunnitelma toimii kaytannossa ja miten hyvin
tyontekijat omaksuvat sen kayton toimintansa pohjana. Haasteena on loytaa paivakodille
henkilokunta, joka on valmis perehtymaan varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoon seka
toteuttamaan sita kaytannossa. Henkilokunnalta vaaditaan tietynlaista uskallusta toimia

hieman eri tavoin kuin algerialaisissa paivakodeissa on yleensa ollut tapana.
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8.1  Kehittamisprosessin arviointi

Kehittamistoimintani lahtokohtia voidaan kritisoida siita, etta otin itse yhteytta paivakoteihin
ja ehdotin heille kehittamistoimintaa kanssani - pyynto ei tullut alun perin paivakodilta
itseltaan, joten toimintani ei ehka ollut taysin asiakaslahtoista tassa vaiheessa. Toisaalta
kehittamistoiminnan sisalto muokkautui paivakotia yllapitavan yhdistyksen omien toiveiden
mukaan ja olin jopa valmis vaihtamaan alkuperaista suunnitelmaani heidan toiveensa
pohjalta. He olivat suunnitelleet uuden paivakodin perustamista ja yhteydenottoni muokkasi
tata suunnitelmaa. Tasta nakokulmasta katsottuna kehittamishankkeeni vastasi olemassa

olevaan tarpeeseen.

Ennen projektin aloittamista ajattelin, etta paivakotitoiminta on todennakoisesti Algeriassa
viela melko strukturoitumatonta ja etta tulevaisuudessa se kaipaa kehittamista, koska naiset
kayvat Algeriassa enenevassa maarin toissa kodin ulkopuolella. Tutustumiskayntini
algerialaisiin paivakoteihin vahvistivat tata kasitysta. Algerian koulutusjarjestelman
kehittyessa tulee mielestani kiinnittaa aikaisempaa enemman huomiota myos laadukkaaseen
varhaiskasvatukseen, joka tukee lasten koulun aloittamista ja luo vankan pohjan elinikaiselle

oppimiselle.

Yhteistyo tyoryhman kanssa sujui hyvin. Tyoryhman jasenet olivat paaasiassa avoimia uusille
ehdotuksille seka aidon kiinnostuneita suomalaisen paivahoidon arjesta. Toiminta ei tosin
edennyt demokraattisen dialogin pohjalta, kuten olin suunnitellut, vaan lahinna mina toimin
keskustelun ohjaajana ja toin eniten esille omia ajatuksiani. Pyrin saamaan jokaisen
tyoryhman jasenen ajatukset kuuluviin, mutta tasta huolimatta mietin toisinaan, kuuluuko
lopullisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa kuitenkin eniten minun aaneni ja ajatukseni.
Toisaalta tyoryhma uskalsi kylla ilmaista painokkaastikin, jos jokin toimintatapa ei heidan
mielestaan sopinut toteutettavaksi algerialaisessa paivakodissa; esimerkiksi erilaisten

leikkialueiden luomista lasten vapaata leikkia varten tyoryhma piti liian kalliina ratkaisuna.

Pyrin toimimaan tiimityoskentelyn ohjaajana kulttuurisen monisentrisyyden periaatteen
mukaan; yritin oppia ja sopeutua paikalliseen kulttuuriin. Pyrin kayttaytymaan tilanteeseen
sopivalla tavalla tyoryhman jasenten kulttuurin huomioon ottaen seka kohtelemaan
tyoryhman jasenia heidan oman kulttuurinsa odotusten mukaan. (Kts. Makilouko, 2003, 86.)
Aina en tassa onnistunut, mutta pyrin oppimaan virheistani. Toimintani monikulttuurisen
tiimityoskentelyn ohjaajana sisalsi myos synergistisia piirteita; pyrin tiimityoskentelyn kautta
erilaisten nakemysten ja kulttuuristen taustojen jakamiseen yhteiseen kayttoon voidaksemme
kayttaa niita ongelmien ratkaisemisen vahvistamisessa seka paatoksenteon parantamisessa
(Kts. Harris ym., 2004, 14). Tutkiva kehittamistoimintani eteni syklisesti Walterin (2009, 2-3)

kuvailemalla tavalla: se sisalsi suunnittelemista, toimimista, havainnointia ja reflektointia.
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Havainnoin algerialaisen paivakodin toimintaa ennen varhaiskasvatussuunnitelman laatimisen
aloittamista. Toki paivakotien valilla on eroja Algeriassakin eika tutustuminen yhteen
paivakotiin anna valttamatta kokonaiskuvaa koko maan paivahoidosta, mutta uskon kuitenkin
saaneeni jonkinlaisen kasityksen paivahoidon kehittamistarpeista. Toisaalta
kehittamishankkeen tavoitteena olikin luoda varhaiskasvatussuunnitelma ainoastaan uudelle
yksityiselle aloittavalle paivakodille - ei kehittaa koko maan paivahoitoa. Nadia Idrin (2013)
tutkimus tuki ajatuksiani, joita minulle muodostui tutustumiskayntieni pohjalta. Pyrin
toimimaan paivakodissa “talon tapojen” mukaan ja havainnoimaan samalla paivakodin
toimintaa seka keskustelemaan siita vastaavan pedagogin kanssa. Aikaa keskustelemiselle oli

tosin aika vahan, koska lapsiryhma vaati jatkuvaa huomiota.

Aika, joka minulla oli kaytettavissa Algeriassa, oli muutoinkin mielestani liian lyhyt
tamankaltaiselle kehittamishankkeelle. Lisaksi tein monia ajankayton suunnitteluun liittyvia
virheita; esimerkiksi tutustuin paivakodin toimintaan mielestani lilan kauan. Kun en enaa
saanut tutustumiskaynneista mitaan uutta irti, olisi ollut ajankaytollisesti jarkevampaa
aloittaa yhteistyo tyoryhman kanssa. Samoin minun olisi pitanyt huomioida ramadan-paaston
sijoittuminen paremmin suunnitellessani tapaamisia tyoryhman kanssa. Osittain ramadan-

paastokuukauden aikaisen tauon vuoksi projektin loppupuolen aikataulusta tuli tiukka.

Laadin kehittamisprosessia koskien seka SWOT- etta tarveanalyysin. Tarkistin viela
tyoryhmalta Algeriassa, etta olin ymmartanyt projektin tavoitteen oikeen. SWOT-analyysia
kavin lapi myos tyoryhman kanssa, koska halusin selvittaa heidan nakemyksensa projektin
vahvuuksista, heikkouksista, mahdollisuuksista ja uhista. Analyysit selvensivat projektin

tavoitetta seka kehysta, jossa toimimme.

Kehittamisprosessi sisalsi nelja viidesta Toikon ja Rantasen mainitsemasta kehittamisprosessin
tehtavasta; nama tehtavat ovat perustelu, organisointi, toteutus ja arviointi. Tulosten
levittamiseen ei tassa vaiheessa viela paasty. Tulosten levittaminen edellyttaakin usein omaa
prosessiaan. (Toikko & Rantanen, 2009, 56-62.) Nakisin, etta tulosten levittaminen liittyy
tassa tapauksessa vaiheeseen, jossa paivakoti on juuri aloittamassa tai aloittanut toimintansa.
Olen sita mielta, etta kehittamishankkeeni toimi ikaan kuin keskustelun avaajana ja etta
projekti tarvitsee viela monta syklia ennen lopullista paamaaraa; monipuolista, lasten

kehittymista tukevaa toimintaa tarjoavaa paivakotia.

8.2 Lyhyen aikavalin tavoitteiden saavuttamisen arviointi

Kehittamistoiminnan tuloksena syntyi varhaiskasvatussuunnitelma, joka kaannettiin

arabiankielelle. (Kts. liite 1.) Tyoryhma oli tyytyvainen suunnitelmaan. Sen katsottiin luovan
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uskottavan pohjan paivakotihankkeelle. Tosin varhaiskasvatussuunnitelma oli heidan
mielestaan osittain hieman liian teoreettinen; ei kuitenkaan niin teoreettinen, etta se olisi
kaivannut muokkaamista. Uskon, etta kunkin sisallollisen orientaation alussa oleva kuvaus
orientaatiosta loi vaikutelmaa teoreettisuudesta; tyoryhma olisi ilmeisesti pitanyt hieman
riisutummasta varhaiskasvatussuunnitelmasta, jossa olisi mainittu ainoastaan konkreettiset
sisallot ja menetelmat internetresursseineen. Voi myos olla, etta ilmaisu ”orientaatio” tuntui
heista vieraalta. Suomalaisena olen tottunut asioiden kuvailemiseen ennen varsinaisen

ydinsisallon esittelya.

Varhaiskasvatussuunnitelman tueksi loin Pinterestiin taulukokoelman, jonka kautta paivakodin
tulevalla henkilostolla on mahdollisuus saada esimerkiksi askarteluideoita ja valmiita
materiaaleja opetuksensa tueksi. Tauluja on helppo muokata ja niihin on helppo lisata uusia
kuvia ja ideoita myohemminkin Pinterestin interaktiivisen luonteen vuoksi. Tyoryhma

kiinnostui kovasti Pinterestista ja se oli heille ennestaan tuntematon palvelu.

Varhaiskasvatussuunnitelman tarkean osan muodostaa paivakodille laadittu alustava
paivaohjelma, jonka muotoilimme yhdessa tyoryhman kanssa. Paivaohjelma sisaltaa kaikki
varhaiskasvatussuunnitelman sisallolliset orientaatiot ja se on pyritty laatimaan siten, etta
iltapaivien ohjelma vaatii vahemman keskittymista kuin aamupaivan toiminta. Paivaohjelman
pohjalta paivakodin pedagogin on helppo suunnitella kunkin paivan toiminta. Paivaohjelma

luo lapsille turvallisuuden tunnetta ja toiminnalle strukturoidun rakenteen.

Kehittamishankkeen tavoitteena oli, etta tulevan paivakodin toiminta tukee lasten
koulunaloittamista. Tahan pyritaan monipuolisen toiminnan kautta, joka pohjautuu lahes
samoihin sisallollisiin orientaatioihin kuin algerialaisen esikoulun toiminta. Naita sisallollisia
orientaatioita kaydaan lasten kanssa lapi muun muassa leikin, tarinoiden, askartelun,
piirtamisen ja maalaamisen kautta. Tyoryhma oli erityisen kiinnostunut esittelemistani
oppimista tukevista Montessori-valineista ja muista kehittavista leluista. Paivakodissa
tutustutaan esimerkiksi kirjaimiin ja numeroihin leikin kautta. Paivakodissa opetellaan myos
koulussa tarvittavia tapoja; kuten omista tavaroista huolehtimista, pukemista itsenaisesti ja
omalla paikalla istumista. Algerialaisessa koulussa aamunavaukseen liittyy yleensa lipunnosto
ja kansallislaulun laulaminen. Tata tapaa harjoitellaan jo paivakodissa leikin ja aamupiirin
kautta. Kehittamisprojektin aikana tyoryhma tutustui suomalaiseen paivahoitoon seka
huomasi, miten se eroaa algerialaisesta paivahoidosta. He huomasivat monia toimintatapoja,
jotka eroavat suurestikin Algeriassa yleisesti kaytetyista toimintatavoista. He huomasivat

myos, millaisia kehittamistarpeita algerialaisissa paivakodeissa yleisesti on.

Nadia Idrin (2013) tutkimus valotti osaltaan algerialaisten omia nakemyksia maansa

varhaiskasvatuksesta; erityisen tarkeaa oli mielestani selvittaa, mita kehittamistarpeita
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algerialaiset pedagogit nakevat omassa tyossaan. Nadia Idri (2013) nosti esiin erityisesti
sopeuttamisjakson tarkeyden paivahoidon aloitusvaiheessa; han on sita mielta, etta hanen
lapsensa paivahoidon aloitus epaonnistui paaosin sopeuttamisjakson puuttumisen vuoksi,
minka seurauksena han paatyi hankkimaan lapselleen hoitajan kotiin. Nadia Idrin (2013)
haastattelemien esikoulun opettajien kokemukset vastasivat tutustumani paivakodin
pedagogin kokemuksia. Samoin ne vastasivat omia kokemuksiani algerialaisesta paivakodista.
Nadia Idrin (2013) tutkimuksen kautta nousi esiin myos esikoulun opettajien nakemys
vanhempien kanssa tehtavan yhteistyon merkityksesta; opettajien mielesta vanhemmat eivat
tehneet juurikaan yhteistyota opettajien kanssa. Sama tuli esille myos omien
tutustumiskayntieni seka tyoryhman psykologin kertoman pohjalta. Taman vuoksi
varhaiskasvatussuunnitelma sisaltaa vanhempien kanssa kaytavan aloituskeskustelun ja
puolivuosittaiset juhlat, joissa paivakodin pedagogi kertoo vanhemmille paivakodin

toiminnasta kuluneella kaudella ja esittelee lasten toita.

Vuorovaikutuksellinen lahestymistapa sopi mielestani hyvin aloittavan paivakotihankkeen
suunnitteluun, koska nain pystyimme vaihtamaan koko ajan ajatuksiamme ja kokemuksiamme
tyoryhman sisalla. Toisaalta prosessi ei ollut aivan niin vuorovaikutuksellinen kuin olin alun
perin ajatellut; demokraattinen dialogi ei toiminut ollenkaan, vaan suunnittelukokoukset
toteutettiin minun johtaessani keskustelua ja esittaessani henkilokohtaisesti kohdennettuja
kysymyksia tyoryhman jasenille. Oli saali, ettei prosessissa voinut olla mukana paivakodin

tulevia tyontekijoita.

8.3  Pitkan aikavalin tavoitteiden saavuttamisen arviointi

Suunnitteilla oleva paivakoti ei ole viela aloittanut toimintaansa, joten on vaikea arvioida,
kuinka hyvin pitkan aikavalin tavoitteet toteutuvat. Toivon, etta paivakodin tulevat
tyontekijat kokevat varhaiskasvatussuunnitelman antavan tyolleen tietynlaisen suunnan ja
etta he muokkaavat suunnitelmaa juuri omalle lapsiryhmalleen sopivaksi.

Varhaiskasvatussuunnitelman juurruttaminen kaytannon tyohon saattaa olla haasteellista.

Opinnaytetyoni kautta tuli esille, etta algerialaisilta varhaiskasvatuksen parissa
tyoskentelevilta pedagogeilta puuttuu opettajan opas ja etta opettajat kaipaavat ihan
konkreettisia ohjeita kaytannon toiminnan jarjestamiseksi. Tasta syysta paivakodin
paivaohjelma laadittiin lukujarjestyksen muotoon siten, etta se sisaltaa kaikki sisallolliset
orientaatiot. Kirjasimme yhdessa tyoryhman kanssa ylos ajatuksia siita, mita kukin
sisallollinen orientaatio sisaltaa ja naiden sisaltojen toteuttamisen tueksi laadin Pinterest-
kansion, johon kokosin esimerkiksi askartelu- ja leikki-ideoita kutakin sisallollista
orientaatiota varten. Pinterestin kautta paivakodin tuleva pedagogi voi helposti loytaa uusia

ideoita toimintatuokioihin, koska liitin paivakodin Pinterest-kansion seuraamaan useita
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paivakodin toiminnan kannalta mielenkiintoisiksi katsomiani kansioita kayttajilta ympari

maailman.

8.4 Kehittamistoiminnan eettisyyden arviointi

Pyrin toimimaan kehittamishankkeessa paluumuuttajavanhempien ilmaisemasta tarpeesta
kasin. Tama tarve oli kehittaa paivahoitoa nykyista monipuolisemmaksi ja lasten
koulunaloitusta tukevaksi. Paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmasta ja paivaohjelmasta tuli
koulumaisempi kuin Suomessa, mutta tama on mielestani perusteltua, koska huolimatta siita,
etta Algerian koulujarjestelma on siirtymassa yleiseen eurooppalaiseen malliin, muistuttaa
sen koulujarjestelma viela suuresti Ranskan vastaavaa. Ranskassa lapset aloittavat
koulumaisen opiskelun 3-vuotiaana, vaikkakin pakollinen oppivelvollisuus alkaa 6-vuotiaana.
Koulumaista paivaohjelmaa tuki myos vanhempien omat toiveet. Korostin kuitenkin, etta nain

pienten lasten oppiminen tapahtuu parhaiten leikin kautta.

Pohdin prosessin eri vaiheissa tyoryhman jasenten erilaisia intresseja ja sita, miten ne
voidaan sovittaa yhteen. Paluumuuttajavanhempien selkea intressi oli luoda lapsilleen
nykyista sopivampi paivakoti. Toisaalta huomasin, etta osalla tyoryhman jasenista oli myos
taloudellisia intresseja. Naita ei lausuttu suoraan aaneen, mutta oli selvaa, etta jos projekti
saa valtiontukea, voi se olla myos taloudellisesti kannattavaa toimintaa. Tiedostin myos omat
intressini; opinnaytetyoprosessin seka henkilokohtaisen kiinnostukseni aihetta kohtaan
yrittajan nakokulmasta katsottuna. Pohdin, etta jos tulen tyoskentelemaan tulevaisuudessa
Algeriassa, tarvitsen todennakoisesti nuorimmille lapsilleni paivahoitoa, jolloin minun
intressinani oli myos vanhemman nakokulma; huomasin usein miettivani, millaista paivahoitoa
haluaisin omille lapsilleni niissa rajoissa kuin se on Algeriassa mahdollista? Toisinaan omat
opinnaytetyotani koskevat intressit olivat ristiriidassa tyoryhman intressien kanssa. Nain oli
esimerkiksi tilanteessa, jossa minulle selvisi, ettei kehittamisprojekti tapahdukaan jo
toiminnassa olevassa paivakodissa, vaan etta tavoitteena on perustaa uusi, eurooppalaiset
standardit tayttava, paivakoti. Tassa tilanteessa paatin toimia tyoryhman tarpeista kasin,
vaikka tiedostin, etta kehittamishankkeen onnistumisen arviointi tulee todennakoisesti

olemaan vaikeampaa kuin kehitettaessa jo toiminnassa olevaa paivakotia.

Pyrin toimimaan Algeriassa algerialaista kulttuuria ja islamin uskoa kunnioittaen; pyrin
olemaan mahdollisimman neutraali, jopa tilanteissa, joissa olisin halunnut, oman
kulttuuritaustani vuoksi, toimia toisin. Toki tiedostin myos sen, etta oman subjektiivisen
nakemyksen poissulkeminen kokonaan on mahdotonta. Yritin miettia, miten algerialaiset
toivovat tai olettavat minun toimivan erilaisissa tilanteissa ja pyrin muokkaamaan kaytostani

taman mukaan. Tasta esimerkkina katsekontaktin valttaminen miesten kanssa ja
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poskisuudelmien vaihtaminen naisten kanssa. Pyrin tutustumaan esimerkiksi kulttuurien

erilaisuuteen ja monikulttuuriseen johtamiseen lahdekirjallisuuden kautta.

Vaikka olenkin tottunut suomalaisessa paivakodissa lapsilahtoisyyden ja ohjaavan kasvatuksen
korostamiseen, tulin siihen tulokseen, etta aikuisjohtoiseen kasvatukseen tottuneet lapset
olettavat aikuisten toimivan siten kuin he toimivat eivatka edes kaipaa itseohjautuvuutta
siina maarin kuin Suomessa kasvaneet lapset. En ottanut naita erilaisia kasvatustyyleja
puheeksi tyoryhman kanssa, koska pelkasin sen helposti asettavan kasvatustyylit eriarvoiseen
asemaan; en halunnut joutua tilanteeseen, jossa korotan tiedostamattani lapsilahtoisen
kasvatustyylin aikuisjohtoista tyylia paremmaksi. Taman sijaan kerroin mita, miten ja miksi

suomalaisessa paivakodissa tehdaan lasten kanssa.

Huomasin, etta erilaiset taiteen muodot, kuten piirtaminen ja maalaaminen, ovat
algerialaisten lasten vaylia ilmaista tunteitaan ja nakemyksiaan. Tastakin syysta
varhaiskasvatussuunnitelma korostaa erilaisten taidemuotojen kayttoa paivahoidon
opetuksessa ja kasvatuksessa. Huomasin myos, etta vaikeita asioita kasitellaan Algeriassa
usein huumorin kautta. Halusin saada lasten aanen ja toiveet varhaiskasvatussuunnitelman
suhteen esille paremmin. Tyoryhma ei kuitenkaan nahnyt tarpeelliseksi haastatella lapsia ja
minulla oli kaytettavissa lahinna vain Nadia Idrin (2013) tutkimus, jonka kautta han tutki
oman lapsensa sopeutumista algerialaiseen paivakotiin ja esikouluun. Uskon, etta
kulttuurissa, jossa aikuinen nahdaan auktoriteettina suhteessa lapseen, lasten nakemyksia ei
pideta oleellisina; vaan aikuinen maarittelee, mika on hyvaksi lapselle. Nadia Idri (2013)
mainitsee, etta hanen mielestaan ammattikasvattajien tulee osallistua opetussuunnitelman

arviointiin, mutta hankaan ei mainitse lasten osallistumista.

Pinterestin osalta pohdin tekijanoikeuksiin liittyvia asioita ja pyrin pinnaamaan paivakodille
laatimaani kokoelmaan vain kuvia, joiden pinnaaminen ei riko tekijanoikeuksia. Moni hyva

kuva ja idea jai pinnaamatta, koska kuvien kayttooikeus oli mielestani epaselva.

8.5 Kehittamistoiminnan tulosten kayttokelpoisuuden arviointi

Kayttokelpoisuus on kehittamishankkeessa luotettavuutta tarkeampaa; kehittamistoiminnan
tarkoituksena on synnyttaa jotakin kayttokelpoista (Toikko & Rantanen, 2009, 159).
Kehittamishankkeen tuloksena syntyi varhaiskasvatussuunnitelma, joka luo pohjan uuden
paivakodin toiminnan suunnittelulle. Varhaiskasvatussuunnitelma on mielestani aidosti
toteutettavissa paivakodin arjessa. Se on myos siirrettavissa muihinkin algerialaisiin
paivakoteihin. Varhaiskasvatussuunnitelman sisallollisten orientaatioiden kasitteellistamiseen
sain tukea Nadia Idrin (2013) tutkimuksesta, jossa esiteltiin algerialaisen esiopetuksen

sisallolliset orientaatiot. Olin etukateen pohtinut, miten suomalaiset varhaiskasvatuksen
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orientaatiot sopivat Algeriaan, mutta orientaatiot eivat suuresti eronneet toisistaan.

Muokkasimme naiden pohjalta paivakodille omat sisallolliset orientaatiot.

Olin suunnitellut, etta kaytamme suunnittelutapaamisissamme demokraattisen dialogin
menetelmaa, mutta tama menetelma ei toiminut ollenkaan. Kavimme tyoryhman kanssa
asioita lapi minun johdollani. Pyrin saamaan jokaisen tyoryhman jasenen mielipiteen esiin
jakamalla puheenvuoroja ja esittamalla kysymyksia. Sain kysymyksiini hyvin mietityt
vastaukset ja tyoryhma esitti myos parannusehdotuksia varhaiskasvatussuunnitelmaan.
Tyoryhma osallistui varhaiskasvatussuunnitelman sisallollisten orientaatioiden sisallon
maarittelyyn seka paivaohjelman muokkaamiseen sisallollisten orientaatioiden ja suomalaisen
paivakodin paivaohjelman pohjalta. Tyoryhma toivoi, etta paivaohjelma kirjoitetaan
lukujarjestyksen muotoon, kuten koulussa. Tasta huolimatta mietin, kuuluuko
varhaiskasvatussuunnitelmassa eniten minun aaneni; mina esittelin tyoryhmalle suomalaisen

paivakodin kaytantoja ja he suhtautuivat niihin paaosin myonteisesti.

Pyrin kayttamaan monipuolista lahdekirjallisuutta seka muita lahteita, kuten paivakotiryhman
havainnointia ja keskusteluja seka paivakodin pedagogin etta tyoryhman jasenten kanssa.
Peilasin loytamiani tietoja omaan tyokokemukseeni monikulttuurisessa, myos
algerialaistaustaisia lapsia kasittavassa, lapsiryhmassa. Kirjoittamissani paivakirjoissa pyrin
erottelemaan tarkasti konkreettisesti nakemani asiat seka omat tunteeni, jotta muistaisin
myohemmin, mika on ollut konkreettisesti nakemaani ja mika omia tunteitani ja tulkintojani.
Opinnaytetyoraportissa pyrin kirjoittamaan opinnaytetyoprosessin ja kayttamani menetelmat

auki vaihe vaiheelta, jotta lukijalle valittyy kuva, mita on tehty missakin vaiheessa.

Nadia Idrin (2013) tutkimus toi lisanakemysta algerialaisten omasta mielipiteesta maansa
varhaiskasvatuksesta. Tosin Nadia Idri (2013) haastatteli vain kahta algerialaista esikoulun
opettajaa, joten hanen otantansa ei ollut kovin suuri. Hanen haastattelemiensa opettajien
nakemykset tukivat kuitenkin paaosin myos muista lahteista ja omista kokemuksistani
nousseita nakemyksia. Nadia Idri (2013) tutki myos oman lapsensa sopeutumista algerialaiseen
paivakotiin ja esikouluun. Han toteaa itsekin, ettei hanen nakemyksensa tasta syysta ole
valttamatta kovin objektiivinen. Tutkimusotanta on myos erittain pieni. Kuitenkin hanen
tutkimuksestaan lapsen sopeutumisesta paivakotiin ja esikouluun tuli esiin asioita, jotka olen
itsekin todennut merkityksellisiksi oman tyokokemukseni kautta. Taman vuoksi Nadia Idrin
(2013) tutkimuksen tulokset ovat mielestani kayttokelpoisia huolimatta tutkimusasetelmasta
ja pienesta otannasta. Mietin Idrin tapaa puhua tutkimuksessaan lapsestaan tunnistettavana,
omalla etunimellaan. Mielestani tamakin kuvaa kuitenkin Algerialaista aikuisjohtoista

nakokulmaa, jossa aikuinen tekee paatokset lapsen puolesta.
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9 Pohdintaa

Mielestani Algeria tarjoaa monen alan suomalaisille osaajille mahdollisuuksia laajentaa
toimintaansa Suomen rajojen ulkopuolelle. Tosin esimerkiksi Castells:n ja Himasen (2013)
mainitsema suomalaisille tyypillinen riskien valttamisen kulttuuri saattaa vaikuttaa siihen,
etta kovin suuressa maarin suomalaiset eivat jatkossakaan investoi Algeriaan. Ulkomaisten
toimijoiden toiminnan aloittaminen Algeriassa on usein pitka, vaikea ja byrokraattinen
prosessi ja vuonna 2009 asetettu rajoittava sijoituspolitiikka vaatii algerialaisten
paaomistusta (51%) missa tahansa sijoitustoiminnassa (U.S. Commercial service, 2011, 2-3).
Suomen suurlahetysto seka Team Finland pyrkivat edistamaan hyvaa Suomi-kuvaa Algeriassa

seka luomaan yhteistyomahdollisuuksia maiden valille (Suomen Algerin suurlahetysto).

Esimerkiksi varhaiskasvatuksen kehittaminen vaatii omaa kehittamishankettani
pidempiaikaista kehittamistoimintaa, jossa suomalainen varhaiskasvatuksen ammattilainen
toimii yhdessa algerialaisten varhaiskasvatusalan ammattilaisten kanssa rinnakkain pidemman
ajanjakson ajan. Naen, etta oma hankkeeni toimi ikaan kuin keskustelun aloittajana, mutta
uusien toimintatapojen juurruttaminen osaksi algerialaisten paivakotien arkea vaatii paljon
pidempiaikaisemman ja intensiivisemman yhteistyohankkeen. Suomalaiset ovat jo olleet
mukana kouluttamassa algerialaisia leikkuupuimuritehtaan tyontekijoita (Peltonen, 2014) ja
mietinkin, etta ehka suomalaiset voisivat olla mukana myos algerialaisten

lastentarhanopettajien kouluttamisessa.

Suomalaista osaamista voi mielestani hyodyntaa esimerkiksi oppikirjojen ja muiden
oppimateriaalien laatimisessa. Esimerkiksi laadukkaista esiopetuskirjoista ja opettajan
oppaasta on Algeriassa pulaa (Idri, 2013). Suomalaisten teknologiaosaaminen yhdistettyna
hyvaan koulutusjarjestelmaan tarjoaa monia innovatiivisia mahdollisuuksia Algerialle. Wilma-
jarjestelma ei ehka viela toimi Algeriassa, koska kaikilla perheilla ei ole internet-yhteytta,
saati tietokonettakaan, mutta esimerkiksi Optiman kaltainen jarjestelma saattaisi kiinnostaa
maan yliopistoja, samoin e-kirjoja ja -lehtia sisaltavat tieteelliset virtuaalikirjastot. Talla
hetkella esimerkiksi 5-luokkalaisten ala-asteen loppukokeen tulokset ilmoitetaan internetin
kautta. Myos erilaiset oppimispelit, kuten Eka-peli, kaannettyina arabiankielisiksi seka
muutenkin maan kulttuuriin sopiviksi, voisivat olla kovin kysyttyja Algeriassa.
Paakaupunkiseudulla avattiin uusi 3G-verkko joulukuussa 2013, mika nopeuttaa alueen

internet-yhteyksia. Tama lisaa internetin kayttomahdollisuuksia.

Vaikka algerialainen tyoryhma toivoi paivakodista ”eurooppalaista”, tulin
opinnaytetyoprosessin aikana siihen tulokseen, etta kovinkaan monia suomalaisen paivahoidon
kaytanteita ei voi suoraan hyodyntaa Algeriassa. Ehka tarkein Suomesta siirrettavissa oleva

lahtokohta on toiminnan suunnitelmallisuus ja strukturoitu rakenne, joka perustuu suurelta
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osin varhaiskasvatussuunnitelmaan. Tyoryhmalle tuntui olevan tarkeaa huomata, etta
algerialainen esiopetus pohjaa jo nyt lahes samoihin sisallollisiin orientaatioihin kuin
suomalainen paivahoito ja etta naita samoja sisallollisia orientaatioita voidaan toteuttaa myos
paivahoidossa. Sisallollisten orientaatioiden sisallot eroavat kuitenkin joiltakin osin
suurestikin Suomessa ja Algeriassa; esimerkiksi etiikan ja uskonnon erottaminen ei Algeriassa
tunnu mielekkaalta. Samoin jo esimerkiksi erilaiset ymparistoolosuhteet muokkaavat
sisallollisten orientaatioiden sisaltoja. Muun muassa Arabiemiraateissa koulutusviennin parissa
tyoskennellyt luokanopettaja Minna Repo toteaa mielestani osuvasti, etta koulutusviennin
kautta voidaan vieda tietynlaisia toimivuutensa osoittaneita rakennuspalikoita, mutta kaikki

se, mika vaikuttaa oppimiseen on kansallista (Hako, 2014).

Suomen paivakodissa kaytettavat monipuoliset taiteenmuodot ovat suurelta osin
hyodynnettavissa myos Algeriassa ja esimerkiksi aamupiiri on mielestani helposti
sovellettavissa oleva toimintatapa algerialaisessa paivakodissa. Suomessa korostettu vapaan
leikin merkitys ei oikein tuntunut aukeavan Algeriassa; vapaata leikkia ei nahty
opettavaisena. Kuitenkin leikki esimerkiksi opettavaisilla leluilla ja Montessori-valineilla
nahtiin merkityksellisena. Paivaohjelmasta tuli huomattavasti koulumaisempi kuin tyypillinen
paivakodin paivaohjelma Suomessa. Tyoryhma toivoi varhaiskasvatussuunitelmaan myos
uskonnonopetusta huomattavasti enemman kuin tyypillisessa suomalaisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Tama on luonnollista, koska jo Algerian shariaan pohjautuva
perhelaki kuvaa lapsen huoltajuuden tarkeaksi osaksi lapsen opettamisen isan uskoon (Code

de la famille algérien).

Suomessa korostettu kasvatuskumppanuuteen perustuva tyotapa ei toimi Algeriassa
sellaisenaan. Algerialaiset pedagogit tuntuvat kuitenkin kaipaavan nykyista tiiviimpaa
yhteistyota vanhempien kanssa, joten pyrin ehdottamaan tyoryhmalle keinoja, joilla
vanhempia voidaan tahan rohkaista ja joiden avulla vanhemmat voidaan saada mukaan lapsen
varhaiskasvatuksen suunnitteluun. Talla hetkella toiminta algerialaisessa paivakodissa tuntuu
olevan myos asiantuntijalahtoista. Kuitenkin Suomessakin kotien ja paivahoidon
kasvatusyhteistyo perustui viela 1980- ja 1990-luvuilla asiantuntijalahtoiseen ohjaamiseen ja
tukemiseen seka tyontekijoiden lasta ja perhetta koskevan tiedon ylivertaisuuteen
(Kekkonen, 2012, 35-36). Ehka Algeriassakin ollaan pikkuhiljaa siirtymassa opettajien
aloitteesta vaiheeseen, jossa vanhempien osallistuminen lastensa varhaiskasvatuksen

suunnitteluun ja toteutukseen nahdaan aikaisempaa merkityksellisempana.

Lasten henkilokohtaisia oppimissuunnitelmia ei myoskaan nahty tarpeellisina Algeriassa, vaan
toiminnan suunnittelu haluttiin painottaa koko ryhmaa koskevaan
varhaiskasvatussuunnitelmaan. Toiminta algerialaisessa paivakodissa on aikuisjohtoisempaa

kuin Suomessa, mutta lapsilla on mahdollisuus ilmaista tunteitaan ja ajatuksiaan esimerkiksi
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taiteen kautta. Lapsilahtoisen tyoskentelyn tavoitteena on tavoittaa lapsen aani ja
kokemukset (Valivaara, 2004, 12). Olisi mielenkiintoista tutkia lisaa, miten algerialaiset itse
maarittelevat ja nakevat lapsilahtoisyyden ja pidetaanko lapsilahtoisyytta lainkaan
merkittavana paamaarana seka milla keinoin lasten aani ja kokemukset tavoitettaisiin

nykyista paremmin algerialaisessa varhaiskasvatuksessa.

Pohdin seka ennen opinnaytetyoprosessiani etta sen aikana, onko Algeriassa mahdollista
perustaa yksityinen yrittajyyspohjalta toimiva paivakoti. Alueella, jossa suoritin
kehittamishankkeeni, paivakodit ovat yhdistysten yllapitamia ja koska esimerkiksi paivakodin
henkilostolle ei ole asetettu Algeriassa selkeita vaatimuksia, on paivakotien taso erittain
vaihteleva. Kyseisella alueella paivahoitomaksut ovat noin kymmenesosan paakaupungissa
toimivien yksityiskoulujen maksuista. Toimintaa on vaikeaa yllapitaa nain pienilla
hoitomaksuilla, mika johtaakin osaltaan ylisuuriin lapsiryhmiin. Tasta syysta paivakodit
toimivatkin lahinna yhdistysten yllapitamina eika niiden kautta tavoitella ainakaan suuria

voittoja.

Opinnaytetyoprosessini kautta minulle jai kuva, etta Algeriassa paivahoitoa pidetaan talla
hetkella enemmankin lasten kaitsemisena kuin varhaiskasvatuksena; Algeriassa ei ehka viela
ole yleisena kasitys siita, etta laadukkaalla varhaiskasvatuksella voidaan luoda vahva pohja
elinikaiselle oppimiselle. Toisaalta koulutusta tunnutaan arvostavan Algeriassa; esimerkiksi jo
ala-asteen loppukokeen lapaisemista pidetaan Algeriassa niin tarkeana, etta vanhemmat
saattavat luvata lapsilleen suuriakin lahjoja, kuten tietokoneen, jos he lapaisevat kokeen.
Ala-asteen loppukoetta on valvomassa poliisi. Nakisinkin, etta tietynlaisen ”imagon
kohotuksen” ja entista maksukykyisempien ja vaativampien asiakkaiden myota
tulevaisuudessa paivakoti voi toimia myos yrityspohjalta. Perherakenteen muuttuessa yha
enemman ydinperhe-mallin mukaiseksi (Mohamed, 2008, 52-53, 55) ja naisten tyossakaynnin
lisaantyessa paivahoidon tarve tulee lisaantymaan. Paluumuuttajavanhemmat ovat nahneet
aikaisemmissa isantamaissaan monipuolisempaa toimintaa tarjoavia paivakoteja ja haluavat
kenties enenevassa maarin samantasoista palvelua Algeriassakin. Joissakin osin Algeriaa
tilanne saattaa olla jo nyt suotuisampi taman tyyppiselle yritystoiminnalle. Samoin, jos yritys

saa valtion tukea Algerian valtiolta, uskon, etta paivakotitoiminta voi olla kannattavaa.

Opinnaytetyoprosessini aikana suunnittelemamme paivakodin paluumuuttajavanhemmat
olivat jo nyt valmiita maksamaan suurempia hoitomaksuja kuin alueella yleensa maksettiin,
jos vain paivakodin toiminnasta saadaan nykyista monipuolisempaa. Mirem-tutkimuksen
mukaan lahes puolet algerialaisista paluumuuttajista oli sita mielta, etta heidan taloudellinen
tilanteensa parani Algeriassa paluumuuton jalkeen ja etta ulkomailla tapahtuneen resurssien
kasautumisen ansiosta heilla oli mahdollisuus parantaa merkittavasti taloudellista

tilannettaan paluunsa jalkeen (Mohamed, 2008, 50, 54, 61, 73). Tama tutkimustulos tukee
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kasitysta siita, etta paluumuuttajavanhemmille on usein taloudellisesti mahdollista maksaa
lastensa paivahoidosta nykyisia suurempia hoitomaksuja. Yhdistys aikoi myos hakea projektille

valtiontukea.

Paakaupungissa toimii yksityinen Montessori-esikoulu (kts.

http://www.hopelanddz.com/4.html ) yksityisen koulun yhteydessa eli nahtavasti ainakin

yksityisen esikoulun yllapitaminen on mahdollista my0s yrityspohjaisena. Algeriassa esikoulu
on selkeammin yhteydessa kouluun kuin yleensa Suomessa, mika osaltaan nostanee sen
”imagoa” algerialaisten keskuudessa. Paakaupungissa toimii myos muutamia yksityisia
paivakoteja, joiden hoitomaksut ovat huomattavasti suuremmat kuin alueella, jossa suoritin
kehittamishankkeeni. En loytanyt opinnaytetyoprosessini aikana tietoja siita, missa
ulkomaalaisten tyontekijoiden pienet lapset ovat hoidossa Algeriassa olon aikana. Oletan,
etta suuri osa ulkomaisista tyontekijoista tulee maahan ilman lapsia ja jos lapset ovat
mukana, hankitaan heille paaosin hoitaja kotiin tai toinen vanhemmista hoitaa lapsia kotona.
Nadia Idrin tutkimus tuki tata kasitystani; kun han ei ollut tyytyvainen lapsensa paivakotiin,

han palkkasi lapselleen hoitajan kotiin (Idri, 2013, 2).

Tutustuessani lahdekirjallisuuteen, algerialaiseen paivakotiin seka yleensakin Algerian
yhteiskuntaan minulle herasi monia ajatuksia, joihin olisin halunnut syventya laajemmin.
Olisin halunnut tutustua laajemmin esimerkiksi algerialaisten viestintaan ja kuvien kayttoon
viestinnassa. Algerialaisten paluumuuttajien uudelleen sopeutumista ja integraatiota
kotimaahansa olisi ollut mielenkiintoista tutkia lisaa, samoin keinoja, joilla tata sopeutumista
ja integraatiota voidaan tukea. Mirem-tutkimuksen mukaan algerialaiset paluumuuttajat ovat
kokeneet perheen tuen erittain merkitykselliseksi paluumuuttoprosessin aikana, mutta
julkisten virkamiesten tuki koettiin riittamattomaksi (Mohamed, 2008, 52, 66, 72, 78).
Terveydenhuoltoalalla erityisen kiinnostava yhteistyoalue olisi mielestani
aitiysterveydenhuollon kehittaminen. Algeriassa mietitaan keinoja vastasyntyneiden
kuolleisuuden vahentamiseksi (Ramzi, 2011), kun taas Suomi on yksi turvallisimmista maista
synnyttaa (Suomen YK-liitto). Opinnaytetyoprosessin jalkeen suhtaudun omiin

mahdollisuuksiini tyoskennella Algeriassa varovaisen optimistisesti.
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1. Paivahoito on hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus

Paivakodin arki muodostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen
kokonaisuudesta. Nama osa-alueet painottuvat eri tavoin eri-ikaisilla
lapsilla. Niiden merkitys myo6s vaihtelee erilaisissa tilanteissa. Pienen
lapsen kohdalla p&&paino on hoitotilanteissa, jotka ovat myos
kasvatuksen, opetuksen ja ohjauksen tilanteita. Nailla tilanteilla on myds
merkitystd lapsen hyvinvoinnille ja oppimiselle. Hyva hoito on kaiken
toiminnan perusta. Kun lapsen perustarpeista on huolehdittu, han voi
suunnata mielenkiintonsa ympéaristoon, toimintaan ja toisiin lapsiin. Nalka

tai méarka vaippa vie helposti keskittymiskyvyn.
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2 Paivahoidon aloitus

2.1Hoidonaloituskeskustelu lapsen vanhempien kanssa

Hoitosopimuksen kirjoittamisen yhteydessa kadydaan vanhempien kanssa
hoidonaloituskeskustelu. Vanhemmille kerrotaan paivakodin kaytanteista
ja heille annetaan paivakodin paivaohjelma. Vanhemmilta kysytddn myos
heidan toiveitaan ja ajatuksiaan liittyen lapsen paivahoitoon sekéa
pyydetadn tuomaan paivakotiin valokuva lapsesta, joka liitetdaan lapsen

yhteystietokansioon.

2.2 Yhteystietokansio

Lasten henkilotiedoista kootaan kansio, johon kirjataan ylos:
= lapsen nimi ja syntymaaika
= lapsen mahdolliset sairaudet, allergiat ja erityistarpeet seka

= vanhempien yhteystiedot.

Lisaksi lapsen kuva liitetddn h&nen henkilokohtaiseen sivuunsa. Jokaiselle
lapselle luodaan kansioon oma sivu, josta lapsen tiedot on helppo nopeasti

tarkistaa ja josta myds mahdolliset sijaiset [6ytavat lapsen tiedot helposti.
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2.3 Sopeuttamisjakso

Lapsen ensimmaisind hoitopéivina ja —viikkoina on erityisen tarkeaa
kiinnittdd huomiota lapsen ryhmaan sopeutumiseen. Sopeuttamiseen

kaytetaan seuraavia keinoja:

lapsen ensimmaiset hoitopdaivat ovat puolipaivaisia ja pikkuhiljaa lapsi jaa

hoitoon pidemmaksi aikaa

lapsi ja& hoitoon alusta lahtien ilman vanhempia, jotta ero vanhemmista

ei olisi myéhemmin erityisen vaikea

lapselle kerrotaan selkeiden kuvien avulla, mita paivahoitopaivan aikana

tapahtuu

lapseen pyritd&n luomaan alusta alkaen hyva suhde

valtetaan lapselle huutamista

pyritddn halventamaan lapsen mahdolliset pelot

lapsi esitelladn ensimmaisena paivana aamupiirissa muulle ryhmalle

lapselle osoitetaan oma paikka eteisessd, luokkahuoneessa ja

nukkumistilassa

lapsen paikka nimikoidaan selkealla kuvasymbolilla, joka esitellaan

lapselle ja joka lapsen on helppo tunnistaa

lasta ohjataan ensimmaisind péaivind tavallista enemmén, jotta

paivakodin kaytannot tulevat tutuiksi
mahdollisiin kiusaamistilanteisiin puututaan heti

varmistetaan, ettd lapsi ymmartdd, mita milloinkin tapahtuu ja mité

milloinkin puhutaan
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sopeuttamisjaksolla voidaan kayttaa mahdollisuuksien mukaan tukena
jotakin lasta kiinnostavaa hahmoa, kuten klovnia tai kéasinukkea — kunhan

varmistetaan, ettei lapsi pelkdd hahmoa ja ymmartaa hahmon puhetta
lohdutetaan lasta, erityisesti jos héan kaipaa vanhempiaan seka

pyritddn tekemaan jotakin erityisen mukavaa lapsen ensimmaisind
hoitopéivina (esimerkiksi mukava askartelu tai herkullinen jalkiruoka

ruokailun yhteydessa).
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3 Paivakodin paivaohjelma
Kello Sunnuntai Maanantai Tiistai Keskiviikko Torstai
8.00 Paivakoti Paivakoti Paivakoti Paivakoti Paivakoti
aukeaa: aukeaa: aukeaa: aukeaa: aukeaa:
vapaa leikki | vapaa leikki | vapaa leikki | vapaa leikki vapaa
leikki
8.30 Aamupiiri Aamupiiri Aamupiiri Aamupiiri Aamupiiri
9.00 Matematiikka | Arabia Luonnontieto | Terveystieto/ Islam
historia/
kulttuuri
10.00 Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu
11.00 Lounas Lounas Lounas Lounas Lounas
11.30 Paivauni Paivauni Paivauni Paivauni Paivauni
14.00 Valipala Valipala Valipala Valipala Valipala
14.30 Taide Tarinatuokio | Jumppa Tietokonetuokio | Koraani
15.30 Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu Ulkoilu
17.00 Paivakoti Paivakoti Paivakoti Paivakoti Paivakoti
sulkeutuu sulkeutuu sulkeutuu sulkeutuu sulkeutuu
Paivakoti aukeaa kahdeksalta, jolloin lasten toivotaan saapuvan
paivakotiin. Aamulla lapset leikkivat vapaasti haluamillaan leluilla
leikkihuoneessa. Leikkimalla lapsi oppii uusia asioita ja kehittda monia
taitojaan. Leikin paatyttyd lapsia ohjataan kerdadmaan lelut omille
paikoilleen.

Paivakotipaivan ensimmainen ohjattu tuokio on aamupiiri, joka kokoaa

ryhman yhteen ja auttaa ryhman sosiaalistumisessa. Aamupiiri on koko

ryhmén yhteinen tapahtuma. Aamupiiri alkaa kello 8.30. Aamupiirissé on
kaytdssa laulu- ja/tai lorupussi, joihin kootaan algerialaisia lasten lauluja
ja loruja kuvitettuihin kortteihin. Lapset saavat vuorollaan nostaa pussista
laulun tai lorun, joka lauletaan tai lausutaan yhdessa koko ryhmén
kanssa. Lauluihin ja loruihin voidaan liittaa mukaan myds niihin sopiva
leikki. Usein toistuvat laulut ja lorut opettavat lapsille kielen eri vivahteita
seka rytmitajua. Aamupiirissé nostetaan myos askarreltu Algerian lippu

seka harjoitellaan kansallislaulua.
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Aamupiirissa lapset oppivat monia asioita, kuten viikonpaivien ja
kuukausien nimityksia, hauskalla tavalla, toiston kautta. Lasten kanssa

kaydaan lapi joka aamu seuraavat kysymykset:
Mika paiva tanaan on?
Mika kuukausi nyt on?

Mik& vuodenaika nyt on?

Aamupiirissa opetellaan myos havainnoimaan ympéardivaa luontoa, muun
muassa saatiloja. Aamupiiritauluun kiinnitetd&n joka aamu ajankohtaista
saata kuvaava kuvakortti. Paivakotiin hankitaan myds lampomittari, jota
lapset opetetaan havainnoimaan.

Resursseja internetistéa aamupiiria varten:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/morning-circle/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/visual-timetable/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weathe
rlweather%20cards.pdf

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/season
s/la arabic vocabulary time seasonsflash.pdf

http://www.arabicfirst.co.uk/misc/MS04.pdf

Yhdekséalta alkavat paivittain vaihtuvat ohjatut tuokiot, jotka suunnitellaan
vuodenkiertoon sopiviksi huomioiden esimerkiksi vuodenajat ja
islamilaisen vuoden juhlat. Lapset jaetaan pienryhmiin ohjattujen
tuokioiden ajaksi.

Paivakodissa ei kaytetad koulumaisia oppikirjoja, vaan opitaan lahinna
opettavaisten lelujen, askartelun, tarinoiden, piirtdmisen, maalaamisen,
muovailun ja tarinoiden kautta.

Sunnuntaisin keskitytddn matematiikan kasitteisiin tutustumiseen,
maanantaisin kieleen liittyviin kasitteisiin tutustumiseen, tiistaisin
luontoon liittyvien asioiden tutkimiseen, keskiviikkoisin vaihdellen joko


http://www.pinterest.com/adaycareproject/morning-circle/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/visual-timetable/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
http://www.arabicfirst.co.uk/misc/MS04.pdf
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terveyteen, historiaan tai kulttuuriin liittyviin asioihin ja torstaisin
uskontoon seka etiikkaan liittyviin asioihin.

Ulkoilu on vuorossa kymmenelta. Ulkoilun kautta lapset harjoittelevat
motorisia taitojaan seka luonnon havainnointia. Lapsia opetetaan
toimimaan itsenaisesti; esimerkiksi pukemaan itse uloslahdettaessa seka
riisumaan sisdan tultaessa ikatason mukaisesti.

Lounas tarjotaan paivakodissa kello 11. Ruokailutilanteet ovat oivallisia
tilanteita opettaa lapsille seka perinteita etta uskonnollisia tapoja.
Ruokailun aluksi luetaan yhteinen ruokarukous. Lapsille voidaan kertoa
ja ajoittain muistuttaa, miksi muslimit syovat oikealla kadella — eivat
vasemmalla. Asian perustelu auttaa lapsia muistamaan asian paremmin,
kuin pelkka kasky: "Syo oikealla kadella!”. Ruokailutilanteet ovat tarkeita
lapsen sosialisaation kannalta.

Lapsille opetetaan, miksi ruokaa ei ole hyva heittda roskiin seka
opetetaan heitd arvioimaan paremmin annoksen, jonka he jaksavat
syOda.

Ruokailutilanteet ovat erinomaisia tilanteita opettaa myds hygienian
merkitystd; kadet pestddn aina seka ennen etta jalkeen ruokailun ja

ruoka pyritaan syomaan siististi.

Ruokailutilanteiden kautta lapset tutustuvat algerialaisiin perinneruokiin;
aina ennen ruokailua lapsille kerrotaan, mita ruokaa on tarjolla. Joinakin
paivind joku lapsista voi esitella ruuan. Ruokailutilanteiden yhteydessa
keskustellaan lasten kanssa siitd, millainen ruoka on terveellista ja miksi.
Paivakodissa on viikko-ruokalista, josta myds vanhemmat nékevét, mita

ruokaa paivakodissa tarjotaan.

Kello 11.30 lapset menevét pdaivaunille. Ennen nukahtamista lapsille
luetaan tarina tai kuunnellaan Koraania CD-levylta.

Vélipala tarjotaan kello 14, minkd jalkeen on vuorossa, kello 14.30
paivittdin vaihtuva tuokio: sunnuntaisin taide-, maanantaisin tarina-,

tiistaisin jumppa-, keskiviikkoisin tietokone- ja torstaisin Koraanituokio.
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Naistéa tuokioista pyritaan luomaan vahemman keskittymista vaativia kuin

aamupaivan tuokioista.

Keskiviikon tietokonetuokion aikana lapset tutustuvat pienryhmissa
tietokoneen kayttoon lapsille sopivien ohjelmien ja pelien kautta.
Tietokonepelit ja ohjelmat valitaan siten, ettd ne tukevat muun opetuksen

siséltéa ja ovat lapsille sopivia.

Erilaisten taidemuotojen kaytto ei rajoitu pelkastaén taidetuokioon, vaan
taidetta kaytetddn monipuolisesti hyddyksi mybds aamupéaivien

opetustuokioissa!

Kello 15.30 menn&&n uudelleen ulos, sdan salliessa, ja ulkoillaan
paivakodin sulkeutumiseen kello 17 asti.
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4 Siséallolliset orientaatiot

Paivakodin toiminta muodostuu seuraavista sisaltdalueista, joita

kasitelladn muun muassa leikkien, askartelujen ja tarinoiden kautta:

matematiikan kasitteet

kielelliset kasitteet, kommunikointi ja vuorovaikutus
luonto- ja ymparistotieto

terveystieto

historia, yhteiskunnalliset asiat ja kulttuuri

taide ja esteettisyys

eettis-uskonnollinen orientaatio seka

© N o g A~ WD PRE

fyysinen ja motorinen toiminta.

Kaikkien orientaatioiden aiheet, ilmitt ja sisallot liitetaan lasten
lahiymparistoon, arkeen seka konkreettisiin kokemuksiin siten, etta
lapsilla on mahdollisuus tehda asioista havaintoja seka muodostaa omia

kasityksiaan.

On tarkeaa, ettd kaikissa hoito-, kasvatus- ja opetustilanteissa kaytetaan
mahdollisimman hyvaa ja tarkkaa kieltd seka avataan lapsille uusia

kasitteita.
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4.1 Matematiikan kasitteet

Matemaattisen orientaation perustan luovat suljetussa
kasitejarjestelmassa tapahtuva vertaaminen, paatteleminen ja
laskeminen. Paivakodissa naita harjoitellaan arkielaméan
tilanteissa leikinomaisesti konkreettisten lapsille tuttujen ja heita
kiinnostavien materiaalien, esineiden ja valineiden avulla.
Paivakodissa on mytds matematiikan kasitteiden ymmartamista
tukevia Montessorivalineita seké peleja, jotka tukevat
matemaattisten kasitteiden oppimista. Lasten kanssa voidaan
myos leikkid esimerkiksi kauppa- ynna muita leikkeja, joiden

kautta he saavat tilaisuuden harjoitella laskemisen alkeita.

Orientaation sisalto:

numerot ja lukumaarat 1-9

kasitteet "enemman” ja "vahemman” seka vertailu edella mainittuja

kasitteita kayttaen

erilaiset muodot (kolmio, nelid, ympyra)

yhteen- ja vahennyslaskut konkreettisten esineiden avulla
kellonajat

algerialaiset rahat
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Menetelmat:

Montessorivalineet ja muut opettavat lelut
= leikkikello

pelit

tarinat, kirjat

askartelu, piirtdminen, maalaus

muovailu (esim. muovailuvahanumerot)
leikit (esim. kauppaleikki leikkirahoilla)

opetukselliset tietokoneohjelmat ja -pelit

Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/math/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/numbers-are-fun/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/math/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/numbers-are-fun/
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4.2 Kielelliset kasitteet, kommunikointi ja vuorovaikutus

Lapsi on kiinnostunut ymparistostaan ja rakentaa kuvaa hanta
ympardivasta maailmasta ja omasta paikastaan siina. Kielen
merkitys on keskeinen tassa prosessissa. Se tukee lapsen
ajattelutoimintojen kehittymista sekd kommunikaation kehitysta
merkitysten valittajana. Tama korostuu lapsen kasvaessa, jolloin
se liittyy loogisen ajattelun, kuvittelun ja ongelmanratkaisun
alueille. Kielen hallintaan liittyvat valmiudet luovat pohjan
oppimisvalmiuksille. Kieli on yksi identiteetin kulmakivista. On
tarkeaa, etta lapsi voi kommunikoida paivakodissa omalla

aidinkielellaan.

Varhaislapsuudessa kielen kehitykselle seka maailmankuvan
syntymiselle ovat tarkeita leikki ja sadut. Kielen oppimisessa
jaljittelylla on suuri merkitys. Vertais- ja aikuissuhteissa lapset
oppivat sosiaalisia ja kulttuurisia tapoja seka
kommunikaatiomalleja. Kieleen tulee kiinnittaa erityista huomiota
paluumuuttajalapsien kohdalla, joiden aidinkielen hallinta ei ole

valttamatta ikatasoista.

Pieni lapsi ilmaisee itsedén aluksi kokonaisvaltaisesti ilmein, elein
ja liikkeiden avulla. Han tarvitsee kasvattajan, joka tuntee hanen
yksilllisen tapansa kommunikoida. Tallainen kasvattaja reagoi ja
elaytyy lapsen kontaktialoitteisiin rohkaisten lapsen halua
vuorovaikutukseen. Han vahvistaa lapsen myonteistd mindkuvaa
seka itsensa hyvaksymista. Pikkuhiljaa lapsi oppii asioiden
luokittelua kéasittein. Han oppii myds ymmartamaan asioiden

valisid suhteita. Han oppii myos kysymaan ja vastaamaan.

Paivittain rutiininomaisesti toistuvat toiminnat opettavat pienille
lapsille eri tilanteisiin liittyvaa kieltd. Kun lapset kasvavat, he

liittavat leikissa kielen toimintaan. Talldin omien kokemusten,
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erityisesti leikin, merkitys kielen oppimisessa korostuu. Lapset
muotoilevat leikkinsa tarkoitusta kielen avulla. He myds kuvailevat

leikin etenemista ja sdatelevat keskinaisia suhteitaan.

Lapselle on luontaista leikitella sanoilla. Riimittely seké
merkityksettdmat hassut sanat ohjaavat lapsen huomiota
merkityksesté kielen muotoon seké harjaannuttavat kielellisen

tietoisuuden aluetta.

Lapset pitavat tarinoista. Lapset voivat keksia tarinoita itse.
Lapsille voidaan my@s jarjestaa tilaisuuksia luovaan toimintaan
kasvattajan kertomien satujen ja tarinoiden pohjalta. Tarinan
pohjalta voidaan esimerkiksi piirtda, maalata tai jarjestaa
nukketeatteriesitys. Tallainen toiminta lisaa lapsen luottamusta

omiin kykyihinsa seka jatkuvaan itsensa ilmaisemiseen.

Lapsille luetaan erityylisia tarinoita. Tarinat tutustuttavat lasta
monipuolisesti kielen rikkauksiin sekd ympéardivadn maailmaan.
Tarinoiden kuunteleminen harjoittaa kuuntelutaitoja, mik& on
erittain tarkeda koulussa. Pienimpien lasten kohdalla tarinoiden
pituus ei voi olla kovin pitka, koska heidan keskittymiskykynsa ei
valttamatta riita pitkien tarinoiden kuuntelemiseen, mutta
pikkuhiljaa tarinoiden pituutta voidaan pident&dé. Lasten annetaan

kertoa tarinoita myds itse.

Kielen kehitystéa tukee virikkeellinen ja toiminnallinen
kasvuymparistd, jossa lapsi voi havainnoida seka puhuttua etta
kirjoitettua kieltd. Lapsella on herkkyys ja kyky ymmartaa
sanatonta ja symbolista viestintad. Tata herkkyytta ja kykya
kunnioitetaan, tuetaan ja vahvistetaan. Jo pienten lasten
ryhméssa esimerkiksi aamupiirin viikonpaiva- ja kuukausikortit
kirjoitetaan selkein kirjaimin. Vaikka suurin osa lapsista ei viela
osaakaan lukea, voivat he oppia hahmottamaan sanojen muotoja
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naiden korttien avulla. Paivakodin tiloihin tehd&dan myos kortit sekéa
arabian ettéa ranskankielen aakkosista, joihin tutustutaan erilaisten

laulujen, runojen ja leikkien avulla.

Kielen merkitys lapsen ominaisessa tavassa toimia on keskeinen.
Toiminnassaan lapsi tarvitsee kielta. Kieli puolestaan kehittyy
leikkimisen, tutkimisen, liikkumisen ja taiteellisen kokemisen seka

ilmaisemisen kautta.

(The Usborne: First thousand words in Arabic)

Orientaatio sisaltaa:
arabialaiset ja ranskalaiset aakkoset

klassisen arabian tarkeimpi& sanontoja seka joitakin lapsen elamaan
l&heisesti liittyvia sanoja

sadut ja tarinat (seké pedagogi etta lapsi kertojina), algerialaiset
kansansadut

lapsen ilmaisu- ja vuorovaikutustaitojen tukeminen
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Menetelmat:
Montessorivalineet ja muut opettavat lelut
satu- ja muut kirjat (esim. The Usborne: First thousand words in Arabic)
algerialaiset kansansadut

opetukselliset, konkreettiset kuvat ja hahmot opetuksen tukena (esim.
kasinuket)

suuret, kuvitukselliset kuvat luokkahuoneessa

seka arabiankielen etta ranskankielen aakkoset selkeéasti esilla

luokkahuoneen seinalla

askartelu, piirtdminen, maalaus (esim. tarinoiden ja runojen pohjalta)
riimittely, sanaleikit

lorut, runot

laulut

muovailu (esim. muovailuvaha-aakkoset)

leikit (esim. sanaleikit)

aamupiiri (esim. viikonpaivien, vuodenaikojen ja kuukausien nimitykset)
erilaiset teatterimuodot (esim. nukketeatteri)

ympariston nimeaminen kirjoittamalla (esim. viikonpaivien nimet

kirjoitettuna aamupiiritaulussa, vaikka lapset eivét viela osaisikaan lukea)

opetukselliset tietokoneohjelmat ja —pelit
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Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/letters/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/arabic/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name

=alphabet coloring

http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name

=writing sheetl

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic curriculum/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic grammar/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/animated-series/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic-reading-tree-art/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/letters/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/arabic/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=alphabet_coloring
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=alphabet_coloring
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=writing_sheet1
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=writing_sheet1
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic_curriculum/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic_grammar/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/animated-series/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic-reading-tree-art/
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4.3Luonto- ja ymparistotieto

Elollisen luonnon ilmi6ihin tutustutaan havainnoimalla, tutkimalla
ja kokeilemalla. Orientaation aiheet moninaisine ilmidineen,
eldaimineen ja kasveineen eri vuodenaikoina Ioytyvat lapsen

l&ahiympéaristosta seka sisalta etta ulkoa.

Orientaatio sisaltaa:
vuodenajat
saatilat

Algerian erilaiset maantieteelliset alueet (esim. vuoristo, rannikkoalue,

Saharan autiomaa)

algerialaiset luonnonvaraiset elaimet (esim. saharan sakaali, villisika,

gaselli, aavikkokettu, gepardi, pantteri, leopardi, magotti)

algerialaiset luonnonvaraiset kasvit ja puulajit (esim. oliivipuu, korkkipuu,

viikunapuu, eukalyptuspuu, palmupuut)
tarkeimmat kotielaimet (esim. lammas, lehma, kana, kalkkuna, kameli)

tarkeimmat viljelykasvit sekéa niiden kasvatus (esim. viinirypéaleet,

sitrushedelmat, vihannekset, oliivit, taatelit)

ymparistdstad huolehtiminen; luonnonsuojelu; opetetaan lapset pitamaan

elinympaéristonsa siistina

askartelu luonnonmateriaaleista (esim. simpukankuoret, kivet, lehdet)
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Menetelmat:
leikit
Kirjat
opetukselliset kuvat

tutustumiskaynnit mahdollisuuksien mukaan (esim. Ben Aknoun ja/tai
Jardin d essai)

tutustuminen lahiympéaristoon

luonnonmateriaaleihin tutustuminen (esim. simpukankuoret, lehdet)
askartelu luonnonmateriaaleista

opetuksellinen TV-ohjelma/tietokonepeli

maalaus, piirtdminen, varityskuvat

muovailu

lasten ohjaaminen arkipaivan tilanteissa (esim. roskien vieminen roskiin)
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Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/nature/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-

nature-products/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/miscellaneous/

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/

weather/weather%20cards.pdf

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/

seasons/la arabic vocabulary time seasonsflash.pdf



http://www.pinterest.com/adaycareproject/nature/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/miscellaneous/
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
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4.4 Terveystieto

Orientaatio sisaltaa:
terveellinen ruokavalio
hammashoito
hygienia

ulkoilun merkitys

taudinaiheuttajat

Menetelmét:

Lasten opettaminen ja ohjaaminen arjen tilanteissa, esimerkiksi

ruokailutilanteissa
kirjat, tarinat
opetukselliset kuvat
laulut

nukketeatteri
askartelu

opetetaan lapsille, ettd "Puhtaus on puoli uskoa!”.

Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/health/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-

educational-toys/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/health/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
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4.5Historia, yhteiskunnalliset asiat ja kulttuuri

Orientaatio sisaltaa:

kansallislaulu

Algerian lippu; mink& varinen se on ja mitd se symboloi

tarkeimpia rakennuksia ja monumentteja Algeriassa (esim. moskeijat,
Makam Echahid)

yleisimmat elinkeinot

algerialaiset perinne-esineet (esim. matot, astiat)

Menetelmat;

pienet tarinat Algerian historiasta joko nukketeatterina tai opetuksellisten

kuvien avulla

lipunnosto aamupiirissa
kansallislaulun opettelu aamupiirissé
varityskuvat, askartelu

esineet

kuvat

nukketeatteri

kirjat

arjen pienet tyotehtavat
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Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
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4.6 Taide ja esteettisyys

Orientaation pohjan luo opetus Allahin kauneudesta:

"Allah on kaunis ja pitaa kauneudesta”.

Esteettinen orientaatio on monitahoinen ja laaja. Se avautuu seka
havaitsemisen, kuuntelemisen, tuntemisen ja luomisen etta
kuvittelun ja intuition avulla. Lapsille syntyy kauneuden,
harmonian, melodian, rytmin, jannityksen ja ilon sek& niiden
vastakohtien kautta omakohtaisia aistimuksia, tuntemuksia ja
kokemuksia. Lapsen asennoituminen, arvostukset ja nakemykset
alkavat hahmottua. Samastuminen on orientaation yksi tarkeista

prosesseista.

Lapsi tuo esiin tunteitaan erilaisten taidemuotojen kautta! Taiteen
kautta kasitellaan kullakin hetkelld l&pikaytavaa teemaa tai
ajankohtaista asiaa; esimerkiksi vuodenaikoihin voidaan tutustua
kaikkien taidemuotojen kautta! Askarteluissa kaytetaan
mahdollisuuksien mukaan kierratysmateriaaleja kuten
talouspaperirullia. Laulun ja rummun kautta tutustutaan rytmin

kasitteeseen.

Tahan orientaatioon liittyy myos paivakodin tilojen kauneus ja
kaytannollisyys; tilat pyritaan jarjestamaan lasta miellyttaviksi ja
oppimista tukeviksi. Paivakodin ymparistd suunnitellaan
joustavaksi, jotta sitd voidaan tarpeen mukaan muuttaa. Tilat
pyritdan suunnittelemaan oppimista innostaviksi ja monipuolisiksi.
Tavoitteena on heréttdé lasten mielenkiinto, uteliaisuus ja
kokeilunhalu sek& kannustaa lasta toimintaan ja itsensa ilmaisuun.

Lasten itse tekemia toita on tiloissa esilla runsaasti.
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Lapset ja kasvattajat saavat ymparistosta myos erilaisia tiedollisia,
taidollisia ja kokemuksellisia aineksia yhteiseen toimintaansa.
Ymparistd suunnitellaan seka toiminnalliseksi etté esteettiseksi.
Ympariston turvallisuus on tarkedd. Mydos lasten terveyteen ja
hyvinvointiin liittyvat tekijat huomioidaan ympariston

suunnittelussa.

Esimerkiksi huonekasveja ja karvaisia lemmikkielaimia ei voi
sijoittaa lapsiryhmaan, jossa on allergisia tai astmaattisia lapsia.
Sen sijaan akvaario tuo tiloihin sek& esteettista etta opetuksellista
sisaltod. Akvaarion hoito on todella opettavaista ja esimerkiksi

Maria Montessorin suosittelema opetusmuoto.

Paivakodin tilat suunnitellaan siten, etté lapsilla on tilaa seka
vapaaseen leikkiin, opetustuokioihin, lepoon etté ruokailuun.
Leikkivalineet asetetaan hyllyille, joista lasten on ne helppo itse
ottaa. Lelut lajitellaan mielekkaiksi kokonaisuuksiksi symbolein
merkittyihin laatikoihin. Lapset opetetaan alusta alkaen
palauttamaan lelut paikoilleen leikin jalkeen seka siivoamaan

jalkensa.

Paivakodin ulkoilualue tarjoaa mielekasta tekemista seka
virikkeitd. Se on turvallinen ja aidattu. Ulkoilun kautta lapset
saavat purkaa fyysista energiaansa ja raitis ilma auttaa heita

pysymaan terveina.

Ymparistd pyritdan suunnittelemaan siten, etta se vahvistaa lasten
luonnollista halua lilkkkua, herattdé lapsissa halun oppia uusia

asioita seka innostaa omien taitojen kehittamiseen. Ymparistosta
suunnitellaan sopivan haasteellinen seka likkumaan ja leikkimé&an

motivoiva. Lasten keskeisin liikuntapaikka on piha.
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Orientaation sisalt6 ja menetelmat:

musiikki: laulu ja perinteinen rumpu
piirtdminen

askartelu

muovailu

maalaaminen

islamilainen taide (esim. mosaiikkity6t)
paavarit ja niiden sekoittuminen valivareiksi

ympariston suunnittelu toimivaksi ja kauniiksi

Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/organizing/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/play-areas/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/colors/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-

nature-products/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/organizing/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/play-areas/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/colors/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
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4.7 Eettis-uskonnollinen orientaatio

Orientaatiossa kasitellaan arvo- ja normimaailman kysymyksia.
Jokapéaivainen elama sisaltaa tapahtumia ja tilanteita, joiden
kautta voidaan pohtia oikean ja vaaran, hyvan ja pahan, totuuden
ja valheen nakokulmia. Paivittaisten tapahtumien yhteydessa
voidaan keskustella myds oikeudenmukaisuudesta, tasa-arvosta

ja kunnioituksesta. On tarkeda ottaa huomioon lasten kehitysaste.

Lasten elamaan kuuluvat myos pelot, ahdistus ja syyllisyys. Naita
tunteita pyritaan paivakodissa kasittelemaan lasten kanssa niin,

ettd lapsi voi kokea olonsa turvalliseksi.

Orientaation ytimen muodostavat myos uskonnolliset, hengelliset
ja henkiset asiat ja ilmiot. Paivakodissa perehdytaan islamin
uskon perinteeseen, kaytantoihin ja tapoihin. Lasten kanssa

vietetdaan ja valmistaudutaan Aid-juhliin.
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Orientaatio sisaltaa:
moraali; oikea ja vaara
kasitteet halal ja haram
kaksi Aid-juhlaa

islamin viisi pilaria (erityisesti uskontunnustus, joka opetellaan ulkoa seka
sen merkitys)

kertomuksia profeettojen elamasta (esim. Muhammed, Adam, Nuuh)
pohdinta siita, mihin muslimi uskoo

Koraanin pienet suurat

islamilaisia tapoja

hyvat kaytdstavat, toisten auttaminen

pienet hadith-kertomukset, erityisesti muslimin etiikkaan liittyvat

kertomukset

islamilainen taide

Menetelmét:

askartelu (esim. mosaiikkity6t, moskeijoiden askartelu leikkikaluiksi,

Kaaban askartelu, viisi pilaria talouspaperirullista, Aid-askartelut)
Koraani ja Koraani-CD

kirjat, tarinat, erityisesti hadith-kertomukset

tutustumiskaynti moskeijaan mahdollisuuksien mukaan

islamilaisia tapoja, kuten oikealla k&della syomista, opetetaan lapsille lapi

paivahoitopaivan arjen tilanteissa
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Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-

decoration/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-hadeeth/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-quraan/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/stories-of-the-prophets/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/quizzes/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-decoration/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-decoration/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-hadeeth/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-quraan/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/stories-of-the-prophets/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/quizzes/
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4.8Fyysinen ja motorinen toiminta

Orientaation sisaltd ja menetelmat:

erilaiset, monipuoliset likuntamuodot sisélla ja ulkona

hienomotoriikan tukeminen erilaisten harjoitusten, kuten erilaisten

leikkaamisharjoitusten, kautta.

Resursseja internetissa:

http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
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5 Paivahoidon koonti puolivuosittain

Lasten tyot kootaan lasten omiin kansioihin, jotka lapset saavat itse
koristella. Lapset vievat kansiot kotiin puolivuosittain vanhempien
katsottavaksi ja allekirjoitettavaksi. Kansioon kootaan lasten tehtavat,
maalaukset ja piirrokset, joihin opettaja Kirjoittaa pienen arvioinnin tai

liittda joko leiman tai tarran.

Kevat- ja syyskauden lopuksi paivakodilla pidetaan juhla, jota
valmistellaan yhdessa lasten kanssa. Juhlaan kutsutaan myds lapsen
vanhemmat. Juhlassa paivakodin pedagogi kertoo kauden aikana
opituista asioista seka esittelee lasten tekemia toita. Lapset esittavat
juhlassa etukateen harjoitellun esityksen. Juhlassa vanhemmilla on
mahdollisuus jutella seka toistensa etta paivakodin pedagogin kanssa.

Juhla on tarkea lasten sosialisaatiolle.
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/letters/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/arabic/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name

=alphabet coloring

http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name

=writing sheetl

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic curriculum/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic grammar/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/animated-series/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic-reading-tree-art/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/letters/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/arabic/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=alphabet_coloring
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=alphabet_coloring
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=writing_sheet1
http://www.yemenlinks.com/contentdisplay/displaydoc.aspx?name=writing_sheet1
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic_curriculum/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic_grammar/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/animated-series/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/arabic-reading-tree-art/
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/nature/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-

nature-products/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/nature/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
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http://www.arabicfirst.co.uk/resources/miscellaneous/

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/

weather/weather%20cards.pdf

https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/

seasons/la arabic vocabulary time seasonsflash.pdf



http://www.arabicfirst.co.uk/resources/miscellaneous/
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/weather/weather%20cards.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/11026810/arabic/vocabulary/seasons/la_arabic_vocabulary_time_seasonsflash.pdf
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/health/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/health/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/

124
Liite 1

AE 5 Lnainall ) 51 5 Ul 5.4
sl O saan

(sl il o
a1y 4l L fs il sall el

(el alie s aabiadll JAd) dasns o) A1 5al) (8 4 SNl il s dagal) Sl 0
le i SV Ldadl 25l o

(V) calanad) QB Jass o) 400 ) Ll sL3Y o

1Bkl Jib sl

Asadaill jgall 335k e sl il jall 2 e Lal il el G )5 (e 8yl i
ol il 3 )

el geall ki

REAY

sl

_uﬁ\)ﬂ\ T e

REEN|

e sal) U] Jonl) Caills

O O O OO OO0 0 O

Q.\_).u\g\ _)AL.A.A

http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/organizing/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/play-areas/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/colors/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/organizing/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/play-areas/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/colors/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/shapes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/animal-crafts/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/algerian-crafts/
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-

nature-products/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/crafts-made-from-nature-products/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/seasons/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/hand-dolls/
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-

decoration/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-hadeeth/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-quraan/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/stories-of-the-prophets/

http://www.arabicfirst.co.uk/resources/quizzes/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-decoration/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/islamic-crafts-and-eid-decoration/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-hadeeth/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/let-us-learn-the-quraan/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/stories-of-the-prophets/
http://www.arabicfirst.co.uk/resources/quizzes/
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http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/

http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-

and-educational-toys/



http://www.pinterest.com/adaycareproject/sensory-tubes/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
http://www.pinterest.com/adaycareproject/montessori-activities-and-educational-toys/
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Idri, Nadia, 2013 : A Pre-School Child’s School Diary from the Lens of a Professional Educator :
Case of Preparatory Education in Chouhada Hamoum Public School in Algeria. Abderrahmane
Mira University, Bejaia, Algeria. Julkaistu teoksessa The European Journal of Social &

Behavioural Sciences (EJSBS).

90 gud é.u.nh «laE 3aaetia 33l 12008 Ll c‘;":AY

Lahti, Leena, 2008 : Monikulttuurinen johtaminen. Helsinki. WSOYpro.

o Aailial) ) AdUay) Zall) e jlaidls dtes j5 a8 <1984 (5 b <1936 cJihall s by jla ¢(g ) gl ga
s
Montessori, Maria, Lapsen salaisuus, 1936, WSOY 1984, italian kielesta lyhentaen suomentanut

J.A. Hollo.

1991 (55 ¢y satii 9o — (§b lindai (el ey el bl ooy &

Parkkonen, Helena, Auta minua tekemaan itse, Montessori-menetelman sovelluksia, WSOY
1991.

33 ganall Laabsall 3 (a5 y30 58 qibae ¢Sl — U3V 6 _ySaall il Aad cilpudd (uSUins
2005 < 4 s

Stakes, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, Stakes-oppaita, Gummerus kirjapaino Oy,
Saarijarvi, 2005.

2006 «JukY! las 23l 5_Suall 3y il ddad o )Y (Ll

Tasa, Laura, Paivakoti Rauhan varhaiskasvatussuunnitelma, 2006.



