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Kilpisen yhtendiskoulusta on tullut suhteellisen lyhyen ajan sisdén kansainvélistyneempi
koulu, eli sen S2-oppilaiden (suomi toisena kielend) méard on kasvanut verrattaessa aiem-
piin vuosiin. Oppilaiden keskindinen vuorovaikuttaminen Kilpisen yhtendiskoulun toimin-
nassa on puutteellista ja se heijastuu tilla hetkelld eri tavoin koulun toimintaan, kuten esi-
merkiksi opetustilanteisiin.

Keskiossd tassd opinndytetydssd on monikielisyys niin yksilon kuin yhteisonkin tasolla.
Monikielisyys on kantava teema, silld tdssi opinndytetyon konkreettisena tuotoksena synty-
neessd oppaassa pyritddn tukemaan vuorovaikuttamista tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu
tasavertainen yhteinen kieli. Talloin my6s monikielisyyden merkitys korostuu, silla tasaver-
tainen yhteinen kieli on todenndkdisimmilldédn puutteellista juuri silloin, jos yksilot ovat
monikielisid eri tasoisesti. Opinndytetyon tavoitteen kannalta on oleellista huomioida, ettd
keskindisessd vuorovaikutuksessa molemmat osapuolet voivat puhua samaa kieltd edelleen,
mutta jommalla kummalla osapuolella vuorovaikuttaminen on vain kielen osalta huomatta-
vasti puutteellisempaa.

Nuorten hyvinvointi ja osallisuuden kokemus on laskussa ja se voi nikyé esimerkiksi puut-
teellisena vuorovaikuttamisena. Vuorovaikuttaminen tarvitsee koulumaailmassa lisdé tukea,
jotta oppilaiden keskindinen vuorovaikutus helpottuu ja sen kynnys madaltuu. On my®ds tér-
kedd tukea lasten ja nuorten osallisuutta, silld se vaikuttaa kokonaisvaltaisesti hyvinvointiin
sekd yksilon, ettd yhteison tasolla. Tdmdn opinndytetyon tarkoituksena on tuottaa Kilpisen
yhtendiskoulun henkilokunnalle opas, joka sisdltdd toiminnallisia menetelmid. Menetelmien
avulla voidaan tukea oppilaiden vuorovaikutustaitoja kiytdnndssd ja menetelmét on suunni-
teltu niin, ettd oppilaat voivat hyddyntdd niitd my0s esimerkiksi vélituntitoiminnassa

Tuotosta varten on kerétty aineistoa eri tavoin kuten esimerkiksi kyselyilld, haastatteluilla,
havainnoinnilla ja oppaan konkreettisella testautuksella. Kyselyt on toteutettu otantatutki-
muksena osalle Kilpisen yhtendiskoulun oppilaista. Haastatteluihin puolestaan osallistui
kolme Kilpisen yhtendiskoulun opettajaa. Oppaan toteuttaminen on edellyttdnyt tiivistd yh-
teistyotd Kilpisen yhtendiskoulun henkil6kunnan kanssa. Myos oppilaiden mielipiteitd on
kuultu. Tuotoksen avulla pystytddn myds huomioimaan kielen kehitys, oppilaiden yhden-
vertaisuus ja kielellinen tasavertaisuus sekd ryhméytyminen. Oppaan menetelmien on tar-
koituksena edistéd ja tukea kaikkia néitd edelld mainittuja asioita.
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The Comprehensive school of Kilpinen has become more international school which means
its pupils has more people who are speaking Finnish as a secondary language. The amount
of pupils who are speaking Finnish as a secondary language has increased compared to
previous years. Communication between the pupils’ is a bit inadequate and it its reflected,
for example, during a lesson.

The focus and the central theme of this thesis is on multilingualism at both the individual
levels and community levels. Multilingualism is important because the guide produced as a
concrete outcome of this thesis is aiming to support interaction in situations where pupils
lack an equal common language.

The well-being and a sense of inclusion among children and young people are declining and
that can be seen as inadequate interaction. Communication is in a need of support at the
comprehensive school of Kilpinen because the threshold to interact should be lowered. It is
also important to support the feeling of participation because that affects at well-being at
both the individual and community.

The purpose of this thesis is to create a guide for the staff of the comprehensive school of
Kilpinen, which includes practical methods. The methods can support pupils’ interaction
skills in practice and they are designed so that pupils can also use them during recess activ-
ities.

For the production of the guide, there has been a lot of collecting data in various ways, such
as surveys, interviews, observations, and practical testing of the guide. Implementing the
guide has required close co-operation with the staff of the comprehensive school of
Kilpinen. Pupils’ opinions have been heard by the surveys and the some of the staff had the
ability to tell their point of view by the interviews. The guide enables attention to language
development, equality of the pupils, linguistic equality and grouping. The methods in the
guide aim to promote and support all these aspects.

Keywords: communication, multilingualism, support, equality
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1 JOHDANTO

Talla hetkelld nuoret ovat osana hyvinvoinnin heikentymisen jatkumoa, jossa nuorten osalli-
suuden kokemus on eriytynyt kaikilla mittareilla samoin tavoin kuin muillakin hyvinvoinnin
mittareilla. Hallituksen leikkaukset, etenkin ne, jotka kohdistuvat nuoriin syventivit negatiivi-
sella tavalla kyseistd kokemusta. Nuoret ovat my0s aliedustettuina usein paatdksenteossa, jo-
kaisella paatoksentekoon liittyvélla tasolla. Jos nuorten kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista ja
sen edistdmisestd ei saada otetta, on myo0s tulevaisuudessa aktiiviset kansalaiset vihissé. (Ma-

keldinen, Nevanpii, Porkkala, Pieskd & Munsterhjelm 2024.)

Koska nuorten hyvinvointi on tilla hetkelld laskussa, on oleellista edistéd nuorten eldmissé osa-
alueita, joilla voidaan vaikuttaa hyvinvointiin. Téllaisia asioita ovat esimerkiksi osallisuuden
edistdiminen sekd ihmissuhteiden edistiminen. Puutteellisissa ihmissuhteissa saattaa piiled syy
koulukiusaamiselle, jota pyritddn myos ehkdisemédn vuorovaikutustaitojen edistimisend tdssi

opinndytetydssi ja sen konkreettisena tuotoksena syntyneessd oppaassa.

Tadmin toiminnallisen opinndytetyon tilaajana toimii Kilpisen yhtendiskoulu. Opinnéytetyon
taustalla on suorittamani kehittdva harjoittelu Kilpisen yhtendiskoulussa, jonka aikana havain-
noin monia asioita ja padadyin ehdottamaan koulun rehtorille opinndytety6tini kyseiselle orga-
nisaatiolle. Paddyimme apulaisrehtorin kanssa valitsemaan aiheeksi tdmaén, silld se tukisi Kil-
pisen yhtendiskoulun “kansainvélisyys loikkaa”. Kansainvilisyys loikalla tarkoitetaan téssa
kohtaa sitd, ettd Kilpisen yhtendiskoulussa lisdéntyi suhteellisen nopeasti suomi toisena kielena
-oppilaiden miird. Havainnoin, ettd oppilaat valitsevat itse seuransa ja heididn keskindinen
kommunikointi on haastavaa tai muutoin puutteellista, jos heiddn keskindisestd kommunikoin-

nista puuttuu yhteinen kieli.

Tilaajan toiminnassa on téll4 hetkelld tarve saada tyokaluja silld oppilaiden vuorovaikutuksessa
sekd kommunikoinnissa on vield puutteita, silld monelle on suhteellisen uusi asia toimia ilman
tasavertaista yhteistd kieltd. Télld hetkella tilaajan toiminnan haasteena on muuttuva maailma,
jonka muutoksissa pitdd yrittdd pysyd mukana. Tdma vaatii paljon ennakointia, johon vaikuttaa
my0s vuorovaikutuksen eri tekijdt. Tilaajan sanoitettuna tarpeena on ollut saada keinoja moni-
kielisyyden huomioimiseen ja lisdksi ryhméytyksen tarpeisiin vastaamista. Oleellista on osata
jaotella téllaiset asiat ikdtasoon sopivaksi. Kielellisten erojen takia on tdrkedd, ettd oppilaita
saadaan tasavertaistettua keskendidn. OpinndytetyGtd on ohjannut vahvasti ajatus siité, ettd mi-

ten oppilaat voivat saada tukea vuorovaikuttamiseen.
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Tamin opinndytetydn tavoitteena on tuottaa ammattikorkeakoulun arviointikriteerien mukai-
nen opinndytetyd, jonka tuotoksena on syntynyt opas vastaamaan tilaajan tarpeeseen. Tdmén
opinndytetyon tarkoituksena on tuottaa toiminnallinen tuotos Kilpisen henkilokunnalle. Tuo-
toksen on tarkoitus vastata tilaajan kehittdmistarpeeseen. Tuotoksen tavoitteena on siséltda eri-
laisia kdytdnnon menetelmid, joiden avulla Kilpisen yhtendiskoulun henkilokunta voi tukea op-
pilaiden keskindistd vuorovaikuttamista sellaisissa tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasaver-
tainen yhteinen kieli. Tavoitteena on muun muassa vihentdd oppilaiden kielellistd eriarvoi-
suutta tasavertaistamalla heitd keskenédén sekd esimerkiksi tukea S2-oppilaiden kielen kehitysti
ja vahvistaa ithmissuhteita esimerkiksi niin, ettd mahdollistetaan uusien ihmissuhteiden luomi-

nen, jos kieli on ollut rajoittava tekijd aiemmin.

Opinndytetydssd on kéytetty aineistonkeruumenetelmind sekd laadullisen -, ettd maédréllisen
tutkimusmenetelmien keinoja. Aineistoa on kerétty pidasiassa kyselyilld ja haastatteluilla. Ai-
neistojen analyysin yhteydessé on arvioitu niisti saatuja tuloksia, jotka ndkyvét eri tavoin opin-
ndytetyon tuotoksen toiminnallisissa menetelmissd. Koska tavoitteena on tuottaa onnistunut
tuotos tilaajalle tdytyy tuloksiin paésti erilaisten toimenpiteiden avulla. Toimenpiteind on hyo-
dynnetty laajaa tiedonhakua, haastatteluja, kyselyitd, havainnointia. Konkreettista opasta on

myos testautettu konkretiassa, joka raportoidaan erikseen opinndytetydssa.

Opinndytetyd rakentuu laajasta tietoperustasta, jossa on mairitelty keskeisid kasitteitd sekd
avattu oppaan toiminnallisten menetelmien taustalla olevaa teoriaa. Tamé opinndytetyo on toi-
minnallinen kehittdmisty0 ja my0s sitd avataan tdssd tyossd enemmén. Aineistonkeruumenetel-
mét avataan tydssd huolellisesti ja tydsséd tuleekin esille myds aineistonkeruun liséksi niiden
tulosten luotettavuus. Lopuksi kerrotaan myds enemméin konkreettisesta tuotoksesta eli op-
paasta. Oppaan prosessia avataan tyossé erikseen. Lopusta 16ytyy yhteenveto ja ty0std annetaan
oma arvio sekd avataan tilaajan palaute. Pohdintaa tyon kokonaisuudesta yhteisopedagogin

kompetenssien mukaisesti 10ytyy tyon lopusta.
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2 KILPISEN YHTENAISKOULU

Opinndytetyon tilaaja eli Kilpisen yhtenédiskoulu on perusopetusta tarjoava peruskoulu Jyvés-
kylésséd, jossa on opetusta 1.-9. luokille (Jyviskyldn kaupunki 2024a). Kyseessd on suomalai-
nen peruskoulu. Alkuun mééritellddn suomalainen peruskoulutus yleisesti, jonka jdlkeen tés-
mennytéddn itse Kilpisen yhtendiskouluun. Perusopetuksella on opetustehtiva, silld se opettaa

tietoja ja taitoja kasvaville lapsille ja nuorille. (Opetushallitus 2024a.)

2.1 Suomalainen peruskoulutus

Suomalainen perusopetus on tarkoitettu lahtokohtaisesti aina 1.-9. luokille, pitden sisélldén 7-
16-vuotiaiden opetuksen. Perusopetus on maksutonta ja se tuottaa kaikille samanlaisen jatko-
opintokelpoisuuden. Tdmaén lisdksi silld on my06s kasvatustehtiva tukiessaan oppilaiden kasvua
yksiloind sekd yhteiskunnan jasenind. (Opetushallitus 2024a.) Suomessa perusopetusta ohjaa
perusopetuslaki. Perusopetuksessa on lisdksi tavoitteena muun muassa edistdd sivistysti ja tasa-
arvoisuutta yhteiskunnassa, seki turvattava riittdvad yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maan
alueella (Perusopetuslaki 628/1998, 2§). Perusopetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa on

otettava huomioon lapsen etu (Perusopetuslaki 628/1998, 3a§).

Yhtendinen pohja paikallisille opetussuunnitelmille muotoutuu perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteista. Néin ollen ne vahvistavat koko maassa koulutuksen tasa-arvoa. Opetusta ja
kouluty6td ohjaa tarkemmin kuntien ja koulujen omat opetussuunnitelmat. Talloin pystytddn
ottamaan huomioon myos paikalliset tarpeet ja erilaiset ndkokulmat. Tdménhetkisen opetus-
suunnitelman perusteet on mééritty vuonna 2014, mutta niitd paivitetddn aina perustemuutosten
jélkeen ja tarpeen mukaan. (Opetushallitus 2024b.) Opetussuunnitelma on siis ajan tasalla ta-

ndkin pdivini, vaikka sen perusteet on otettu kdyttoon 10 vuotta sitten.

Suomessa on voimassa oppivelvollisuuslaki, jossa madrdtadan, ettd oppivelvollisuus koskee
kaikkia Suomessa vakinaisesti asuvia lapsia siihen asti, kunnes lapsi tiyttdd 18 vuotta tai, kun
oppivelvollinen on ennen sitd suorittanut ylioppilastutkinnon, ammatillisen tutkinnon tai niiti
tutkintoja vastaavan tutkinnon Ahvenanmaalla tai ulkomailla. Oppivelvollisuus alkaa siné
vuonna, kun lapsi tdyttdd 7 vuotta, tarkemmin perusopetuslaissa (628/1998) tarkoitetun luku-
vuoden alkaessa. Oppivelvollisuudesta on mahdollista saada pidennetty oppivelvollisuus, mi-

kali perusopetukselle sdddettyjd tavoitteita ei ole mahdollista esimerkiksi lapsen vammaisuuden

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



tai sairauden vuoksi mahdollista saavuttaa annetussa yhdeksédssi vuodessa. Téllaisessa tapauk-

sessa oppivelvollisuus alkaa vuotta aikaisemmin. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 2§.)

Oppivelvollisuuden tavoitteena on turvata perusosaaminen ja sivistys kaikille eldméssa seka
yhteiskunnassa ja liséksi edistdd yhdenvertaisia mahdollisuuksia kehittd4 itseddn omien henki-
l6kohtaisten kykyjen ja tarpeiden mukaisesti. Oppivelvollisuus lisdd nuorten tasa-arvoa, hyvin-
vointia ja koulutuksellista yhdenvertaisuutta. Se pyrkii nostamaan koulutus- ja osaamistasoa
sekd kaventamaan oppimiseroja. (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 1§.) Perusopetuksessa ta-
pahtuvien opintojen tulee edistyd oppivelvollisuuden ja oppilaan henkildkohtaisen opiskelu-

suunnitelman mukaisesti (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 6§).

2.2 Kilpisen yhtenadiskoulu

Suoritin Kilpisen yhtendiskoulussa opintoihini kuuluvan kehittdvan harjoittelun marraskuun
2023 ja helmikuun 2024 vililld. Koulussa on viimeisimpien tilastojen mukaan 142 oppilasta
alakoulussa ja 563 oppilasta yldkoulussa, eli yhteensd 705 oppilasta. Perusopetusryhmié on ala-
koulun puolella kuusi (6), mika tarkoittaa sité, ettd alakoulu on yksijakoinen. Yldkoulun puo-
lella ryhmid on 25. (Jyviskyld 2024a.) Opin harjoitteluni aikana, ettd Kilpisen yhtendiskoulussa
on yldkoulussa myds mahdollisuus opiskella musiikkiluokalla tai urheiluluokalla. Kilpisen yh-
tendiskoulu tarjoaa myds ysiplus-opintoja, joissa voi suorittaa puuttuvia peruskoulun opintoja
(Jyviaskylédn kaupunki 2024c¢). Opin harjoittelussani, ettid Kilpisen koulun henkil6kuntaan kuu-
luu muun muassa opettajia, koulunkdynninohjaajia, kasvatusohjaaja, nuoriso-ohjaaja, koulu-

psykologi, kuraattori ja terveydenhoitajia.

Jyviskyldssé kaikkien kasvun ja oppimisen palveluiden yhteisend tavoitteena on rakentaa yh-
tendinen opinpolku pienestd lapsesta nuoreksi aikuiseksi asti. Tavoitetta tukee kaupunkistrate-
gian arvot, jotka ovat inhimillisyys, vastuullisuus, rohkeus ja avoimuus seka turvallisuus. (Kil-
pisen yhtendiskoulu 2024.) Kilpisen yhtendiskoulun omissa arvoissa keskidssa ovat oppiminen,
kohtaaminen, kuunteleminen ja kunnioittaminen. Muita arvoja ovat muun muassa yhteisolli-
syys, rohkaiseminen, hyvét kéytostavat, positiivisuus, toimijuus, auttaminen sekd huomaavai-
suus. (Jyviskyldn kaupunki 2024b.) Jyvaskyldn perusopetuksessa suurimmat pedagogiset pai-
nopisteet ovat lasten ja nuorten osallisuus sekd sen vahvistaminen. Osallisuuteen liittyy olen-
naisesti myds yhteisollisyys, joka onkin yksi Kilpisen toimintaa ohjaavista arvoista. Osallisuus
on my0s kirjattuna opetussuunnitelman perusteisiin ja keskeiseksi arvoperustaksi sekd kes-

keiseksi tehtdviksi perusopetuksessa. (Kilpisen yhtendiskoulu 2024.)
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Olen havainnoinut, ettd koulun oppilaista suurin osa on suomea didinkielekseen puhuvia oppi-
laita, mutta koulussa on lisdédntynyt suomi toisena kielend (S2)-oppilaiden miira. Kilpisen yh-
tendiskoulun sihteerin Farzana-Nadir (2024) mukaan noususuhdannetta on vaikea arvioida,
sill4 tilastotietoon vaikuttaa se, ettd joka lukuvuoden lopuksi koulusta l&htee iso osa yhdeksédn-
nen luokan oppilaita, jolloin lukumééréat eivat kulje aina kési kddessé ja oppilasméérassa tulee
vuosittain vaihtelevuutta. Télla hetkelld S2-oppilaiden lukumaiird koko Kilpisen yhtendiskou-
lussa on 55 oppilasta, mutta lukemaan ei sisilly kuitenkaan sellaisia kaksikielisid oppilaita,
joilla on didinkielendén suomi ja sen lisdksi joku toinen kieli. Lukumééra on pydrinyt vuosien
2021-2023 vililld n. 50-60 oppilaan vilill4. (Farzana-Nadir 2024.) S2-oppilaiden prosentuaali-
nen mééri on siis 7,80%. Harjoitteluni aikana huomasin monen henkilékunnan jasenen puhu-
van kuitenkin noususuhdanteesta S2-oppilaiden suhteen. Ylen artikkelin mukaan Suomessa on
80 peruskoulua, joissa S2-oppilaita on yli kolmannes oppilaista, parikymmentéd peruskoulua,
joissa S2-oppilaita on noin puolet oppilaista ja noin 40%:ssa Suomen peruskouluista ei ole yh-
takddn S2-oppilasta. Liséksi yli 80%:ssa Suomen peruskouluista on alle 10% S2-oppilaita. (Te-
ravd & Malminen 2023.)

2.3 Kilpisen yhtenaiskoulun nykytilanne

Havainnoin kehittdvan harjoitteluni aikana Kilpisen yhtenédiskoulussa oppilaiden keskindisessa
vuorovaikutuksessa puutteita silloin, kun oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Kilpi-
sen yhtendiskoulussa surin osa maahan muuttaneista S2-oppilaat ovat kiyneet vuoden valmis-
tavassa ryhmaissé (vary) suomen kielen opetusta, jonka jilkeen he ovat siirtyneet Kilpisen yh-
tendiskouluun. Osa S2-oppilaista on voinut asua Suomessa koko ajan, mutta heidédn didinkie-
lensé ei ole suomi. (Ylisiurua 2024.) Olen huomannut, ettd télld hetkelld oppilaiden hyvinvointi

sekd keskindiset vuorovaikutussuhteet heijastuvat opetukseen eri tavoin.

Kehittévin harjoitteluni aikana havainnoin, ettd oppilaat saattavat osata kommunikoida pakol-
liset asiat ilman tasavertaista yhteisté kieltd, mutta he eivit esimerkiksi vélituntitilanteissa saata
huomioida oppilaita, joiden kanssa ei jaeta yhteistd didinkieltd. Oppilas niin sanotusti valitsee
itse seuransa ja saattaa valita sen niin, ettd on helpompi keskustella silloin, kun puhuu vasta-
puolen kanssa samantasoisesti jotakin kieltd. Olen huomannut, ettd oppilaat pystyvit kyll4 toi-
mia ja tyoskennelld yhdessd koulutehtdavien yhteydessd. Lisdksi olen ndhnyt kuinka suomea

aidinkielekseen puhuva oppilas omatoimisesti ohjeistaa, neuvoo ja auttaa S2-oppilasta. Kuiten-
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kin koen, ettd keskindinen vuorovaikutus vaatii vield vahvistamista, silld monen kohdalla kes-
kindinen vuorovaikuttaminen vaikuttaa epdvarmalta. Koulun arki ei siis ndkemykseni mukaan
ole niin sujuvaa kuin mitd se voisi olla. Tilanteita, joissa timén kaltaiset ongelmat voivat tulla
esiin ovat esimerkiksi avun pyytdminen toiselta oppilaalta johonkin tehtdvéén tai vélitunneilla
vain tiettyjen oppilaiden kanssa kommunikointi. Opas on siis tarpeellinen, koska sen menetel-
mien avulla oppilaat voivat huomata, ettd avun pyytidminen toiselta oppilaalta ei tarvitse aina
pelkkdd puhuttua kieltd ja vélitunneilla voidaan leikkii ja pelata yhdessé, vaikka ei puhuttaisi-
kaan samaa kieltd. Opas havainnollistaa sité, ettd kieli ei ole yksinédén ratkaisutekija vuorovai-

kutustilanteisiin.

Toiminnan osa-alue ja sen edistiminen ovat yhteydessa oppilaiden hyvinvointiin. Kaikilla pe-
ruskoulun aikuisilla on yhteinen vastuu sekd oppilaiden kasvun, ettd hyvinvoinnin edistdmi-
sestd, eikd sithen vaikuta aikuisen tyotehtivi. Jokaisella opettajalla puolestaan on vastuu oman
opetusryhmén hyvinvoinnista. Opettajan tehtiviin kuuluu muun muassa oppilaiden hyvinvoin-
nin seuraaminen ja edistiminen. (Opetushallitus 2014.) Tasavertaisen yhteisen kielen puuttu-
minen voi vaikuttaa hyvinvointiin esimerkiksi niin, ettd oppilaat valitsevat itse oman seuransa
sen perusteella, keille on helpointa keskustella. Tdmédn voidaan puolestaan piitelld vaikutta-
maan siis sekd ystavyyssuhteisiin kuten esimerkiksi yksilon tasolla yksindisyyden tunteisiin tai
osallisuuden tunteen kokemukseen. Oppaan avulla oppilaiden seuran valitsemisen ei tarvitse
liittyd pelkkdén puhuttuun kieleen, vaan oppilaita pyritddn saada kommunikaation keinojen

osalta tasavertaiseksi keskendin.

Vuorovaikutusta edistetdén tilld hetkelld Kilpisen yhtendiskoululla automaattisesti opettajien
toimesta, silld se on olennainen osa opetustilanteiden taustalla joko satunnaisina mainintoina
tai suurempana kokonaisuutena. Oppilaille ei vilttdmaéttd kerrota, ettd kyseessd on juuri vuoro-
vaikutuksen edistdminen aina, kun se on keskeistd. Opinnédytetyon opas on toteutettu niin, ettd
ne tukevat vuorovaikutuksen edistdmisté ilman, ettd puhutaan aina vuorovaikutuksen edistdmi-
sestd. Jos menetelmien taustaa avataan, tulee vuorovaikutus vaistamaétta esiin, mutta menetel-
mid voi ohjata ihan vain peleind tai leikkeind niin, ettd ne edistidvéat vuorovaikutuksen keinoja

ilman, ettd menetelmid esitetddn vuorovaikutuksen edistdviné tekijéind oppilaille.
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3 VUOROVAIKUTUKSEN MERKITYS

Tami opinndytetyd kasittelee oppilaiden keskindisten vuorovaikutustaitojen tukemista tilan-
teissa, joissa heiltd puuttuu yhteinen kieli. Opinnéytetyon tuotoksena on syntynyt opas Kilpisen
yhtendiskoulun henkil6kunnalle, siséltden toiminnallisia menetelmié peruskoululuokille, joi-
den avulla voidaan tukea oppilaiden keskinéisid vuorovaikutustaitoja, erityisesti niin, ettd vuo-
rovaikutus ei pysy ainoastaan kielen tasolla. Kaikki tdiméan osion osa-alueet linkittyvét eri tavoin

vuorovaikutukseen.

Tadmén atheen myota timén opinndytetyon tietoperustaosio koostuu keskeisten késitteiden maa-
rittelemisestd, lakien ja ohjeiden késittelystd seké jo olemassa olevan tutkimustiedon kisittele-
misestd. Keskeiset késitteet ovat valittu ja rajattu aiheen teemojen ympaériltd ja ne on tdssi osi-
ossa jaettu alalukuihin. Téssd osiossa puhutaan myds osan keskeisten kisitteiden edistimisesta.
Lait sekd ohjeistukset linkittyvit opinndytetyon aiheiseen mutta ne auttavat myds késitteleméédn
opinndytetyon aiheen merkitystd yhteiskunnallisesti. Olemassa oleva tutkimustieto auttaa hah-

mottamaan opinndytetyon kehitystyon ldhtokohtia teorian ndkdkulmasta.

3.1 Kieli ja monikielisyys

Monikielisyys voidaan jakaa yksilon monikielisyyteen tai yhteison monikielisyyteen. Yksi-
16std puhuttaessa monikielisyys voi tarkoittaa henkild4, joka hallitsee useampaa kuin yhté kielta
samalla tavalla kuin yksikielinen hallitsee didinkielensd, henkil64d, joka puhuu vihintdédn kahta
kieltd sujuvasti tai henkildd, joka osaa didinkielensé lisdksi jonkin verran jotain toista kielta.
(Jyviskylén yliopisto 2024a.) Yksilon monikielisyys voi olla siis edellisen kuvailun perusteella
hyvin eri tasoista ja jokainen yksilo on luultavasti jollain tapaa monikielinen. Médritelmaa vai-
keuttaa se, ettd miten méaaritelldén kieli, didinkieli tai kielen osaaminen ja hallitseminen (Jyvis-
kylén yliopisto 2024a). Kilpisen yhtendiskoulusta 16ytyy jokaiselta luokka-asteelta eri tasoisia
monikielisid yksil6itd. Monikielinen yksild, tdssd tapauksessa monikielinen oppilas, ei tarkoita
kuitenkaan samaa asiaa kuin S2-oppilas. S2-oppilas puhuu nimityksensd mukaisesti suomea
toissijaisena kielenddn. S2-oppilas voi osallistua suomenkieliseen opetukseen ja suomen kielen

taso voi S2-oppilaiden vililld olla huomattavasti erilainen.

Yhteison monikielisyys tarkoittaa esimerkiksi valtion monikielisyyttd, eli esimerkiksi Suomi

on kaksikielinen maa, vaikka kaikki eivdt puhukaan didinkielendin molempia virallisia kielia,
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suomea ja ruotsia. Yhteiso voi olla monikielinen, vaikka kaikki sithen kuuluvat eivit puhuisi-
kaan yhteison kaikkia kielid. (Jyvaskyldn yliopisto 2024a.) Opinndytetyon tilaaja voidaan ta-
min médritelmian mukaan mieltdd monikieliseksi yhteisoksi. Koulun sisdiset henkil6t (oppilaat

ja henkilokunta) muodostavat oman, monikielisen, yhteison.

Olen ymmairtényt, ettd Kilpisen yhtendiskoulussa puhutaan lukuisia méérid eri kielid. Laskel-
mieni mukaan pelkdstddan alakoulun puolella puhutaan yli 10 eri kieltd. Harjoitteluni aikana
tyoskentelin vihemman yldkoulun puolella suhteessa alakouluun. Yldkoulu on huomattavasti
isompi oppilasméddraltién, joten en osaa arvioida eri kielien mairdé ylakoulun osalta. Kieli it-
sessddn onkin vaikeampi maédritelld, silld maailmanlaajuisesti voi kielet ja murteet sekoittua
keskenddn. Nyrkkisdantond voidaan ajatella, ettd erilaiset (kielen sisdiset) murteet ovat keske-
nddn ymmadrrettdvid, mutta eri kielet eivit keskenddn ole ymmaérrettdvid. Maailmassa on tilla

hetkelld arvioituna n. 6000-9000 eri kieltd. (Jyvaskylén yliopisto 2024b.)

Kieli on véline vuorovaikutukselle, oppimiselle, ajattelulle sekd ymmartdmiselle ja kieli opitaan
aina ihmisten vélisen vuorovaikutuksen yhteydesséd (Karvonen 2009, 56). Kielelld on merkit-
tdvd asema myoOs viestinndn kannalta, silld kieli mahdollistaa ithmiselle viestinndn (Juholin
2022, 26). Tassd opinndytetydssd korostuu enemmin vuorovaikutus ja viestintd kuin kiel,
mutta kuten Juholin (2022, 26) ilmaisi, viestintd mahdollistuu kielen ansiosta ja ndin ollen myds

kieli on késitteend oleellinen tdssé tydssa.

3.2 Vuorovaikutus ja viestinta

Vuorovaikutus on kommunikointia, joka tapahtuu kahden tai useamman henkilon vélilld (Mie-
lenterveystalo.fi 2024), eiké se ole pelkkdd ddnellistd puhetta (Opetushallitus 2024b). Vuoro-
vaikutukseen liittyy olennaisesti toisen kuunteleminen, jonkinlainen suhtautuminen toiseen ih-
miseen ja tarkkailu (Opetushallitus 2024b), sekd aloitteellisuus, reagointi ja yhteys toisen ihmi-
sen kanssa (Mielenterveystalo.fi 2024). Multimodaalinen vuorovaikutus tarkoittaa reaaliai-
kaista keskustelua, jossa hyddynnetédédn kielellisen viestinnén, eli puheen, lisdksi muun muassa
kasvon ilmeitd, eleitd, kehoa sekd ympériston tilaa ja sieltd 16ytyvid esineitd (Tiippana 2012,
151). Koen, ettd Kilpisen yhtendiskoulussa opetustilanteissa pyritddn aina toteuttamaan niita
tekijoitd eli multimodaalisen vuorovaikutuksen keinot sekd menetelmét ovat kdytossa aktiivi-
sesti sekd opettajien tai ohjaajien toimesta opetuksen yhteydessd, ja oppilaiden keskindisessa

tyoskentelyssd yleensd oppimistehtévien yhteydessa.
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Vuorovaikutus, varsinkin onnistunut vuorovaikutus, on aina vastavuoroista (Talvio & Klemola
2017, 12). Kaikesta tdstd voidaan paitelld, ettd mikdli ndma asiat eivit toteudu vuorovaikutus-
tilanteessa, vuorovaikutus ei ole onnistunut. Ndkemykseni mukaan vuorovaikutuksen mééritel-
maén ei vaikuta kuitenkaan sen onnistuneisuus, vaan vuorovaikutustilanne on osa vuorovaikut-
tamista joka tapauksessa. Vuorovaikutuksen kannalta on oleellista huomioida, ettd sithen liittyy
myos eleet, ilmeet, ddnensdvy ja kehonkieli, silld me tarkkailemme néité itse muista ihmisista.
Puhetta ja sanallista vuorovaikutusta tdydentyy tai korvaantuu sanattomalla vuorovaikutuk-

sella. (Opetushallitus 2024c.)

Vuorovaikutuksessa keskenédn olevat ihmiset voivat vuorovaikutustilanteessa edustaa esimer-
kiksi eri asenteita ja arvoja seké erilaisia kiinnostuksen kohteita ja kulttuureita (Talvio & Kle-
mola 2017, 8). Tama kaikki korostuu vahvasti Kilpisen yhtendiskoululla. Kuten jo aiemmin on
mainittu, koulussa on oppilaita paljon eri kulttuureista ja paljon eri kielid osaavia. Lisdksi yk-
siloiden erilaisuus korostuu juuri esimerkiksi erilaisten kiinnostuksen kohteiden myd6ta. Nama
kaikki ovat vuorovaikutuksen mééritelmén mukaan vuorovaikutuksen kannalta oleellisia asi-
oita. Vuorovaikuttaminen on koulumaailmassa esimerkiksi sitd, ettd opetustilanteissa opettajat,
oppilaat sekd koulunkdynninohjaajat ovat keskendén vuorovaikutuksessa (Hiltunen ym. 2018,

26.)

Vuorovaikutukseen liittyy oleellisesti vuorovaikutustaidot. Vuorovaikutustaitoihin liittyy esi-
merkiksi osaaminen siitd, ettd havaitaan vuorovaikutustilanteen tunne, jonka jdlkeen osataan
ottaa kiyttoon opittuja tyokaluja, jotka ohjaavat omaa kiyttdytymistd kyseisessd tilanteessa.
Vuorovaikutustaitojen merkitys nousee esille haasteellisissa vuorovaikutustilanteissa. Ongel-
mattomassa ja haasteettomassa vuorovaikutustilanteessa, voidaan vuorovaikutustaitoja kayttia
vapaammin ja laajemmin. (Talvio & Klemola 2017.) Vuorovaikutustaitojen harjoittelu tulee
vaistimaéttd esiin ndkemykseni mukaan Kilpisen yhtendiskoululla, silld harjoitteluni aikana seu-
raamani opetustilanteet paikka paikoin opettavat ja antavat oppilaille valmiuksia vuorovaiku-
tukseen. Vuorovaikutustaidot eivit vilttdmattd ole oppitunnin keskeisin teema ja tavoite, mutta
ne tulevat esiin ’sivutuotteena”. Téllaisia ovat esimerkiksi pari- ja ryhmétyot sekd yleinen oh-
jeistaminen liittyen kommunikointiin ja keskustelussa esiintyvddn keskindiseen kunnioituk-

secn.

Vuorovaikutuksesta puhuttaessa on kannattavaa havainnoida sosioemotionaalinen oppiminen.
Sosioemotionaalinen oppiminen tarkoittaa tunne- ja vuorovaikutusoppimista, eli prosessia,

jossa omaksutaan sekd sovelletaan erilaisia tietoja, taitoja ja asenteita. Opitut taidot auttavat
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tukemaan ihmisen hyvinvointia eri osa-alueilla, joita ovat henkinen -ja psyykkinen hyvinvointi.
Sosioemotionaalinen oppiminen voidaan jakaa viiteen eri osa-alueeseen, joita ovat minéatietoi-
suus, vastuullinen paitdksenteko, ihmissuhdetaidot, sosiaalinen tietoisuus ja itsenséd johtami-
nen. Sosioemotionaalisen oppimisen eri osa-alueiden vahvistuminen tukevat ihmisené kasvua.

(Talvio & Klemola 2017, 18-19, 95.)

Viestinti sekd aiemmin méadritelty vuorovaikutus ovat inhimillisen toiminnan perustana (Juho-
lin 2022, 26). Ihmisen eldmaén ja sosiaalisen jarjestyksen kannalta viestintd on vélttiméton ehto.
Viestintd on myds toimintaa, jolla pyritddn vaikuttamaan esimerkiksi ihmisten ajatteluun, asen-
teisiin ja tekemiseen. (Juholin 2022, 26.) Viestinti liitetddn usein kommunikaatioon. Viestin-
tddn liittyy olennaisesti yhteisollisyys, jakaminen, vuorovaikutus ja yhdessd tekeminen. Ilman
vuorovaikuttamista ja viestintdd, ihmiselld ei voi olla yhteiséd tai yhteisollisyyden tunnetta.
Viestintéd voidaan jakaa keskustelevan vuorovaikutuksen lisdksi sanattomaan, ei-kielelliseen eli

nonverbaaliin viestintdin. (Juholin 2022, 26-27.)

Kilpisen yhtendiskoululla viestintd on oleellisesti eri tavoin osana toimintaa. Viestintii tapah-
tuu sekd henkilokunnan keskindisessd vuorovaikutuksessa, oppilaiden keskindisessd vuorovai-
kutuksessa, ettd my0s henkilokunnan ja oppilaiden vélisessd vuorovaikutuksessa. My0s esi-
merkiksi opettajat viestivit eri tavoin huoltajille, kuten esimerkiksi Wilma-viesteill4 tai soitta-
malla. Tédssd opinndytetyOssd ei kuitenkaan keskitytd kodin ja koulun keskindiseen viestintdén
ja vuorovaikutukseen. Myds kaikki tissd viestinndn méadritelméssa esille nousseet huomiot ku-
ten esimerkiksi yhteisollisyys ja yhdessd tekeminen ovat sellaisia tekijoitd, ettd ne ovat keski-

0ssd my0s Kilpisen yhtendiskoululla.

Viestintd -késitteen rinnalla voidaan kisitelld my0s sanatonta viestintdd. Sanaton viestinta eli
nonverbaali viestintd vaikuttaa kielen ohella. Sanatonta viestintdd ovat esimerkiksi ilmeet ja
eleet, kehon kieli ja &dni. Sanaton viestinté voi olla visuaalisen ja auditiivisen viestinndn kanssa
tehokkaampia vilittdméén eri merkityksid kuin sanallinen viestintd. (Juholin 2022, 26.) Sanat-
tomaan viestintdén kuuluvat huomiot nousevat ndkemykseni mukaan eniten esiin Kilpisen yh-
tendiskoululla opetustilanteissa. Olen huomannut, etté opetusta tukee paljon sanaton tekeminen,
kuten esimerkiksi tukiviittomat, dfinet ja valkotaululle havainnollistaminen. Afinelld tarkoite-

taan tdssd yhteydessd esimerkiksi esineiden dénti eiké sanallista viestintda eli puhetta.
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3.2.1 Vuorovaikutuksen ja viestinnan edistaminen toiminnallisilla menetelmilla

Vuorovaikutuksen ja viestinnin edistiminen ovat keskeisessd asemassa opinndytetyon tuotok-
sena syntyvin oppaan tiimoilta. Tdssd opinndytetydssd niiden edistdminen on kisitelty toimin-
nallisten menetelmien nékokulmasta, joita ovat esimerkiksi leikit, pelit ja erilaiset tehtdvit,
joista tdssd opinndytetydssd suurimpana esiin nousevat viittomaharjoitukset. Jos puhutaan pe-
leistd, voidaan tarkoittaa esimerkiksi lautapelejé, pihapeleja, pallopelejd, videopelejd tai muita
digitaalisia peleja. Téssd opinndytetyon oppaassa kisitellddn pelejd enimmaikseen pihapeleina.
Pelit yhdistetddn tissd opinndytetydssd myos leikkiin. Menetelmien “yldkategoriat” eli leikki,
pelit ja tukiviittomat, ovat valikoituneet niin, ettd tietoperustan perusteella tulkitsin, mitka asiat

ovat oleellisia vuorovaikuttamisessa, jos nimenomaan halutaan minimoida kielen merkitysta.

Vuorovaikuttamista voidaan tarkastella myos koulunuorisotyon nikokulmasta. Koulunuoriso-
tyd on yhteis6llistd, ryhmien kanssa tehtdvia tyotd, jossa edistetdin ryhmisséd toimimisen val-
miuksia seka lisatdén vastuullista vuorovaikuttamista kaikkien lasten ja nuorten valilld (Jyvés-
kyld 2024b). Vuorovaikuttamisen taidot ovat siis erityisesti koulunuorisotydn nakokulmasta
tarpeellisia ja ajankohtaisia. Oppaan toiminnalliset menetelméit ovat myos koulunuorisotydnte-
kijoille hyodyllisid, silld oppaan sekd koulunuorisotyon tavoitteet ovat nédin yhteydessd toi-

siinsa.

3.2.1.2  Leikki

Leikille ei ole olemassa yhté oikeaa tapaa méaéritelld, vaan se riippuu aina tarkastelevasta niko-
kulmasta. Leikilld on olemassa erilaisia muotoja, jotka ohjaavat lapsen toimintaa jéttden kes-
kushermostoon jilkid, jotka vaikuttavat lapsen kykyihin ja taitoihin. Leikki on paitsi luovaa ja
tuottavaa toimintaa, mutta myds lapsen tapa oppia ja jisentdd ympardivad maailmaa, silld lap-
sen omat kokemukset ja havainnot heijastuvat leikkiin. (Helenius & Lummelahti 2013, 14.)
Frobel (n.d.) osoittaa, ettd leikki ja leikkiminen ovat sisdisen esiin tuomista vapaan ilmaisun ja
tarpeen ansiosta (Helenius & Lummelahti 2013, 116). Téstd voidaan péételld, ettd jos leikissé
heijastuu lapsen omat kokemukset ja havainnot, korostuu véistimattd myos leikissé lapsen omat
kokemukset ja havainnot vuorovaikutuksesta. Leikkid voidaan katsoa lapsen jokaisen ikévai-

heen ndkokulmasta, mutta tdssd opinndytetyossé keskitytddn leikkimiseen kouluidssa.

Kouluikdisten leikissd toimintaa lyhenee, mutta ajatuspiiri laajenee, silld leikkien sisdlté voi
laajentua kisittelemédn aiheita menneesta ja tulevasta seki eri ulottuvuuksista. Kouluikdisten

leikissi roolileikit ja roolin ottaminen korostuvat enemmén ja roolileikki yhdistetddn draamaan,
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rakenteluun ja pienvilineisiin. Pienvilineleikeisséd roolin ottaminen syntyy esineen kautta, jotta
leikkija voi toteuttaa monien eri henkildiden rooleja. Roolinotto on abstraktia seké valittynytta.
I4n myotd myos kaverisuhteet alkavat vakiintua ja jokaisen persoonalliset suuntautumiset, ky-
vyt ja taidot ndkyvit selkedmmin. (Helenius & Lummelahti 2013, 117.) Leikkiminen on siis
padteltynd vuorovaikutuksen toiminnallinen menetelma, joka mahdollistaa kaverisuhteiden va-
kiintumisen, roolin ottamisen seka ajatuspiirin laajenemisen. Nidkemykseni mukaan leikkimi-

sen avulla voidaan tarkastella luovuutta oman mielikuvituksen kautta.

Kouluidssé ajatuspiiriltd laajentuneiden roolileikkien lisdksi yleistyy my0s sdéntoleikit, silld ne
soveltuvat isoimmille lapsiryhmille. Lapsiryhmissd myos lapsi itse tulee tietoiseksi omasta ase-
mastaan ryhmaissé, silld oma asema médrdytyy ennen tdtd vaihetta roolijaon myo6td. Saanto-
leikeissd sddnndt ovat samanlaiset jokaiselle leikkijélle ja sddnndt madrittelevét kunkin leikin
koko kaaren alusta loppuun. (Helenius & Lummelahti 2013, 118.) Jos leikilld halutaan nimen-
omaan tukea kielellisid harjoituksia, kannattaa niihin yhdistad luonnollisissa tilanteissa liiketta
ja laittaa esimerkiksi taululle nékyville leikissd kaytettdvid sanoja (Karvonen 2009, 59). Sién-
toleikit rinnastetaan tissd opinndytetydssd myds peleihin. Sddntoleikkien voidaan pédtelld edis-
tdvin vuorovaikutusta niin, ettd opitaan yhteisty6taitoja, silld sddntoleikit koskevat yleensé suu-
rempaa ryhméa. Samoin sddntoleikit tekevit leikkimisestd tasa-arvoista, silld sidnnot Heleniuk-
sen & Lummelahden (2013, 118) mukaan koskevat samalla tavalla kaikkia. Ndin ollen sdénto-

leikkien voidaan padtelld vihentévin leikkijoiden eriarvoisuutta.

3.2.1.3  Pelit

Pelien merkitys on ndkemykseni mukaan rinnastettavissa leikin merkitykseen. Pihaleikkeji voi-
daan kutsua perinteisesti myos pihapeleiksi, silld pihaleikit tayttavét pelien ominaisuudet, eika
pelin ja leikin ero ole aina selked (Toropainen 2018, 2). Jos erotellaan pelit pihaleikeiksi tai -
peleiksi, voidaan todeta, ettd pihaleikit tukevat kasvua monipuolisesti eri tavoin (Kokkonen
2024). Jos puhutaan ulkopeleistd, voidaan ne jakaa kahteen eri alalajiin. Ulkopeleihin, joissa on
tarkoitus pelata jollain yhdelld tietylld véilineelld tai ulkopeleihin, joissa ei tarvita vélinettd, jol-
loin niistd voidaan puhua enemmaénkin pihaleikkeind, vaikka niissdkin on pelille tyypillisid
ominaisuuksia ja sddntdjd. (Toropainen 2018,2.) Toropainen (2018, 54) osoittaa, ettd pihaleik-
kien avulla lapset oppivat esimerkiksi sosiaalista vuorovaikuttuneisuutta, tilan ja ympériston

ymmartdmista sekd erilaisia fysiologisia ominaisuuksia.

Pihaleikit voidaan ndkemykseni mukaan siis “leikki”-termistd huolimatta mieltdd myds piha-

peleiksi. Peli eroaa leikista niin, ettd pelit ovat rajatumpia ja niissé on aina jotkin sddnnot, kun
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taas leikki on vapaampaa (Toropainen 2018, 2). Peruskouluilla on oma osansa pihaleikkien ja
-pelien osa-alueella. Esimerkiksi Kokkonen (2024) osoittaa, ettd peruskoulun merkitys piha-
leikkien mahdollistajana on nykydin korostuneempi ja Toropainen (2018) osoittaa, ettid nyky-
ain opettajat ylldpitavit pihaleikkien perinnettd niin, ettd pihaleikit sdilyvét nykypéivandkin
lasten eldmissd. Koulu on myds paikka, jossa kaikki lapset saadaan omien kiinnostuksen koh-

teiden ddreen riippumatta heidin yhteiskunnallisesta taustastaan (Toropainen 2018, 49).

3.2.1.4  Tukiviittomat

Viittomakieli tarkoittaa visuaalista kieltd, jolla on omat lauserakenteet seki kielioppi. Viitto-
makielen perusmuotona kdytetddn sanaa viittoma. Viittomassa tirkedd on kehonkieli, ilmeet
sekd esimerkiksi pddn asento. (Kielen Kaarella 2024.) Ndkemykseni mukaan moni mieltdi viit-
toman késien liikkeend, vaikka siihen vaikuttaa oleellisesti myds muu kehon elehdinté. Viitto-
makielestd voidaan erotella perusosia, jotka ovat kdsimuoto, késien liike, paikka, kimmenien
ja sormien suunta sekd muut ei-manuaaliset piirteet, joita ovat esimerkiksi juuri ilmeet (Koti-
maisten kielten keskus 2024). Viittomakielisilld on my06s oma kulttuuri, yhteiso sekd oma kieli-
identiteetti. Viittomakieltd kayttdvit esimerkiksi kuurot, huonokuuloiset seké heidédn ldheiset.
(Kielen Kaarella 2024.) Viittomakieli muodostuu henkilon didinkieleksi silloin, jos hin on
kayttdnyt viittomakieltd lapsesta asti ja/tai viittomakieli on henkilon tarkein kiytettiva kieli, se
ei siis katso sitd, onko henkil6 kuuleva vai ei. Termid viittomankielinen” kdytetdén, jos yksit-
tdinen henkild samaistuu viittomankieliseen yhteisdon oman identiteettinsd kautta. Viittoma-

kieli ei ole kansainvailistd. (Kuurojen liitto 2024.)

Tukiviittomat tarkoittavat ilmaisutapaa, jossa viittomakielen viittomia hyddynnetidén puhutun
kielen rinnalla, samoin tavoin kuin puhuttua kielti. Viittominen tukee lapsen puheen kehitysti
sekd se toimii lapselle varhaisena kommunikoinnin keinona. Liséksi viittoma yhté aikaa puheen
kanssa esimerkiksi auttaa puhutun kielen ymmaértdmisté ja voi tarjota ilmaisukeinon lapsille,
joiden puhetaito ei ole vield kehittynyt. Jos ihmiselle ei kasvun ja kehityksen aikana kehity
puhetta odotetulla tavalla, voi viittominen olla toimiva kommunikoinnin tuki l&pi koko elamén.
Tukiviittomien tulkinta perustuu nidkdaistiin ja se voikin olla kuulovaraisen hahmottamisen si-
jaan helpompaa. Tukiviittomat opitaan aina mallista ja aluksi lapsi ottaakin kontaktia eleiden
ja ilmeiden avulla. Viittominen saa tukevan pohjan osoittelemisesta, eleistd ja ilmeistd. Tuki-
viittomat on haastava opetella pelkkien kuvien perusteella, jonka takia ndytetty malli ja videot

auttavat tukiviittomien opettelun varhaisessa vaiheessa. (Papunet 2024.)
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Vaikka tukiviittomisen teoria pohjautuukin vahvasti puheen kehityksen vaikeuksiin, voidaan
padtelld siitd olevan hyotyd, myds tilanteissa joissa yhteinen puhuttu kieli on puutteellista, silld
tukiviittoma tukee kommunikointia. Monet viittomat saattavat muistuttaa elekieleltdén niita asi-
oita, joita pyrimme viittoessa havainnollistamaan (Papunet 2024). Olen nidhnyt lukuisia kertoja
Kilpisen yhtendiskoulussa opettajien kdyttdvéan viittomia kommunikoinnin ja puhumisen tu-
kena, katsomatta sitd puhuuko oppilas suomea didinkielenédédn vai ei, esimerkiksi, jos pyydet-

tddn olemaan hiljaa, viitotaan hiljaisuuden merkki yleenséd “hys” ja sormi suun eteen.

MENETELMAT

LEIKIT PELIT TUKIVIITTOMAT
Ryhmaytyminen Pihaleikit Kehonkieli
Kehonkieli ja eleet Ulkopelit Kulttuuri

Roolin ottaminen Saannot Ilmaisutapa
Kaverisuhteiden Kommunikaatio

vakiintuminen

Yhteistyotaidot

Kuvio 1: Oppaan toiminnallisten menetelmien osat ja niiden avainasiat. Grafiikka: Ronja-Maria

Pakkanen (2024).
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4 OSALLISUUS

Osallisuus on merkittdva osa opinndytetyotd ja sen tuotosta vuorovaikuttamisen rinnalla. Vuo-
rovaikutuksen edistdminen on péiteltdvissd olevan avain my0s osallisuuden vahvistamiseen,
joka vaikuttaa yksilon seki yhteison hyvinvointiin. Keskeisessad asemassa tidssd opinndytetyossa
on juuri hyvinvointi ja sen edistiminen. Ne ndkyvétkin enemman kaiken taustalla kuin, ettd ne

olisivat korostetusti oma erikseen esiin nostettu teemansa.

4.1 Osallisuuden maaritelma

Osallisuus on useimmiten yksilon tunne. Se kuvaa laaja-alaisesti yksilon ja yhteison vélista
suhdetta (Nivala & Ryynénen 2013, 24). Osallisuus ndhddan ensisijaisesti yhteisossd mukana
olemisena (Nivala 2021, 35). Jos ihminen on osallinen, hin kokee olevansa merkityksellinen
osa jonkinlaista kokonaisuutta, esimerkiksi yhteis6d (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023).
Osallisuus liittyy vahvasti yksilon hyvinvointiin eri tavoin. Matalan osallisuuden kokeva yksilo
voi kokea psyykkistd kuormittuneisuutta, yksindisyyttd ja huonontunutta tyokykyé. Vastavuo-
roisesti hyvd kokemus osallisuudesta lisdd esimerkiksi sekd yksilon hyvinvointia, ettd turvalli-
suutta. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023.) Jos késitelldén opinndytetyon tilaajaa yhtei-
sOnd, tdytyy yhteison jdsenten eli oppilaiden ja henkilokunnan tdytyy yksilon tasolla kokea
tunne siitd, ettd on merkityksellinen osa kyseistd yhteisdd, jotta osallisuus timédn mairitelman
mukaan toteutuu. Téssd opinndytetydssd kisitellddn osallisuutta lasten -ja nuorten nakokul-

masta.

Ihminen, yksilond, hakee helposti hyviksyntdd omalta “ryhméltddn”, mihin hdn kuuluu. Eten-
kin ylédkouluikdisend kuuluvuuden rooli on merkittdvé ja kasvaa entisestdén (Ylisiurua 2024).
Jokaisella on siis tarve saada hyviksyntéd, arvostusta ja joukkoon kuuluvuuden tunteen. Taméa
ajaa helposti thmiset konflikteihin, esimerkiksi ryhmaén sisdlld oman paikan 16ytamiseksi tai eri
ryhmien vilille. Esimerkiksi nuoruuteen kuuluu olennaisesti oman paikan I6ytdminen ja usein
nuorten keskindinen emotionaalinen tukeminen on heti oman perheen jélkeen tirkein sosiaali-
nen tuki. (Turkka & Saarholm 2021, 41.) Téstéd voidaan paételld ettd ryhméén kuulumisen tunne
on rinnastettavissa yleisesti yhteenkuuluvuuden tunteeseen. Tédhén kaikkeen liittyy oleellisesti

yhdenvertaisuus.

Yhdenvertaisuuden tulisi esimerkiksi nuorista puhuttaessa olla sitd, ettd jokaisella nuorella on

yhtdldiset mahdollisuudet yhteiskunnassa yksilollisistd eroista tai sosioekonomisesta taustasta
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huolimatta (Turkka & Saarholm 2021, 51). Jos esimerkiksi nuori kérsii kielivihemmisto6n kuu-
lumisesta johtuvasta syrjinnéstd esimerkiksi koulussa, voi sen pédtelld vaikuttavan myds yh-
denvertaisuuteen sekd yhteenkuuluvuuden tunteeseen. Néin ollen tdssd opinndytetyOssd isossa
asemassa on se, ettd vuorovaikuttaminen ei ole ainoastaan yhteisesta kielesti riippuvaa, vaan
sithen vaikuttaa moni muu osa-alue. Tassd alaluvussa voidaan paitelld, ettd osallisuuden tun-
teeseen liittyy olennaisesti yhteenkuuluvuuden tunne, joka helposti jdd toteutumatta tai sithen
liittyy jonkinlaisia konflikteja, jos lapsi tai nuori joutuu syrjinnin kohteeksi. Syrjinnén aiheut-
tajana voi olla esimerkiksi kyseisessa tilanteessa kielivihemmistoon kuuluminen. Vuorovaikut-

taminen ja osallisuus ovat niin ollen yhteyksissé toisiinsa.

Vaikka osallisuudesta puhuttaessa korostuu yksilon oma tunne ja kokemus, Nivalan & Ryyni-
sen (2013, 25) mukaan osallisuus on kisite, jolle ei voi antaa aina yksiselitteisesti tiettyd “koh-
detta”. Osallisuus voi yksilon tunteen liséksi olla osallistavan demokratian maailmanlaajuisesta
nikokulmasta sitd, ettd annetaan d4ni syrjiytyneille yhteisoille paatoksentekoon (Cooper 2018,
53). Tilaajan toiminnassa osallisuus voi yksilon tunteen lisdksi ndkya myo0s niin, ettd mahdol-
listetaan pienempien yhteisdjen osallisuus johonkin toimintaan, esimerkiksi paatoksentekoon,
ilman, ettd korostetaan yksilon osuutta. Koulumaailmassa péaatoksenteossa oppilaiden osalli-
suus el vélttdmaittad tarkoita sitd, ettd oppilaat saisivat itse paattidd, vaan sitd, ettd esimerkiksi
heilld on mahdollisuus ilmaista mielipiteensd jostain asiasta, tai ddnestdd kahden vaihtoehdon
vililla. Téallaisia asioita eivét tietenkddn ole esimerkiksi sellaiset paédtokset, jotka vaativat yk-
sinomaan hallinnon paitoksen, kuten esimerkiksi tuen tarpeen paétds. Oppaan menetelmét har-
joittavat myos omaa péittelykykyéd sekd mielikuvitusta, joten se vahvistaa lasten ja nuorten
mahdollisuuksia paitoksenteossa, jota tilaajan toiminnassa on jo entuudestaan. Opas siis ei tuo

sen osalta mitdén uutta, vaan pyrkii vahvistamaan jo olemassa olevaa osaamista.

4.1.1 Osallisuuden edistaminen

Osallisuuden tunteeseen ja sen edistdmiseen vaikuttaa esimerkiksi kunnioitetusti ja kategori-
soimatta, osallistumisen omaehtoisuus, tasavertaisuus, yhteinen tekeminen tai kehittdminen,
yksilollisten ratkaisujen 10ytdminen ja mahdollistus, kohdatuksi tuleminen, sekd arvostuksen,
kiitoksen ja yhteyksien saanti (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023). Kukaan toinen ei voi
ylhadltd pdin kuitenkaan maérittdd, milloin yksilolld tulee tai ei tule olla osallinen olo. Koulu-

maailmassa yleisesti opettajat, koulunkdynnin ohjaajat, kasvatusohjaajat sekd koulunuoriso-
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tyontekijit voivat osaltaan vaikuttaa paljonkin oppilaiden osallisuuden tunteeseen, silld osalli-
suuden ytimessd on tunne olla osana jotain kokonaisuutta. Tahén liittyy vahvasti kuulluksi ja
ndhdyksi tuleminen, joten jokaisen henkilokunnan ja oppilaan vilinen kohtaaminen vaikuttavat
osallisuuden kokemukseen. Opinnédytetyon konkreettisena tuotoksena syntynyt opas on toteu-
tettu niin, ettd sen toiminnalliset menetelmét voivat edistdd myos osallisuutta niin, ettd mene-
telmien toteutuksessa seki niiden jdlkeisessd vaikutuksessa oppilaat ovat yhdenvertaisempia

kommunikaation nikoékulmasta.

Aiemmin tissd opinndytety0ssd on mainittu esimerkkejd Kilpisen yhtendiskoulun arvoista sekd
Jyviskylan kaupunkistrategian arvot. Kertauksena kasvun ja oppimisen palveluiden yhteinen
tavoite on rakentaa yhtendinen opinpolku yksilon kasvuun pienestd asti, jota tukee kaupunki-
strategian arvot (Kilpisen yhtendiskoulu 2024). Kyseinen tavoite kulkee nikemykseni mukaan
kisi kddessd Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen, eli THL:n (2023) mainitsemien osallisuuden
tunteeseen ja sen edistimiseen vaikuttavien tekijoiden kanssa, silldi THL:n mainitsemat tekijit
ja kaupunkistrategian arvot tukevat toinen toisiaan. Samoin Jyviskylidn kaupungin (2024b) mu-
kaan Kilpisen yhtendiskoulun aiemmin mainitsemani arvot (oppiminen, kohtaaminen, kuunte-
leminen ja kunnioittaminen, muassa yhteisollisyys, rohkaiseminen, hyvit kdytostavat, positii-
visuus, toimijuus, auttaminen sekid huomaavaisuus) ovat kaikki sellaisia arvoja, jotka toteutu-
essaan voivat ndkemykseni mukaan tukea osallisuuden tunnetta etenkin henkilokunnan ja op-

pilaiden yhteistyOssa.

4.2 Tukemisen keinot

Perusopetuslain (628/1998) mukaisia tuen tasoja on erilaisia ja olen ndhnyt Kilpisen yhtendis-
koululla jokaiselta tuen tasolta, jonkinlaisen konkreettisen esimerkin siitd, miten tukea toteute-
taan. Téssd opinndytety0ssd tukemisen keinot pysyvét suurimmaksi osin yleisen tuen tasolla,
mutta vertailun ndakékulmasta avataan jokainen tuen taso erikseen. Tukemisen keinoja kisi-
tellddn tdssd opinndytetydssd oppilaan ndkokulmasta. Perusopetuslain (628/1998) mukaan op-
pilaalla on ohjaus saada koko peruskouluopintojensa ajan riittdvaa oppimisen ja koulunkdaynnin
tukea opetussuunnitelman mukaisen opetuksen ohella (Opetushallitus 2024d). Tuki voi olla
vain lyhytaikaista ja tilapiista tai tarvittaessa myds pidempiaikaista. Oppilaan tuella on erilaisia

tasoja, joita ovat yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki. (Opetushallitus 2024d.)
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Yleinen tuki on niin sanotusti ensimmaéinen keino. Téllaisia ratkaisuja voivat olla yksildidyt
pedagogiset ratkaisut seké erilaiset ohjaus- ja tukitoimet. Yleisen tuen avulla pyritddn vaikutta-
maan havaittuun tarpeeseen mahdollisimman varhaisessa vaiheessa osana arkea ja tukea voi-
daan antaa tarpeen ilmetessd ilman erindisia tutkimuksia tai paétoksid. (Opetushallitus 2024d.)
Yleisen tuen keinot ovat konkretisoituneet itselleni etenkin harjoitteluni aikana niin, etti esi-
merkiksi opettaja tai ohjaaja reagoivat todella nopeasti, kun huomataan tuen tarve. Yleinen tuki
voi havainnointini mukaan tulla esiin my®6s niin, ettd huomataan jokin asia, joka vaatii enem-
mén huomiota, kuten esimerkiksi viittaamisen unohtaminen, ja mietitiin moniammatillisesti
erilaisia tukikeinoja arkeen, jotka voivat auttaa oppilasta muistamaan viittaamisen. Kuten esi-
merkiksi kuvakortin tai muistilapun kiinnittdminen pulpettiin. Opinnédytetyon opas voidaan si-
joittaa tukemisen keinoissa yleisen tuen tasolle, silld sen avulla pystytdin tuottamaan yksildityja

ratkaisuja sekd ohjaus- ja tukitoimia jo varhaisessa vaiheessa.

Tehostettu tuki astuu esiin, mikéli yleisen tukemisen jilkeen tuen tarve kasvaa edelleen. Tehos-
tettu tuki on voimakkaampaa, jatkuvampaa ja yksilollisempaa kuin yleinen tuki. Tehostettu tuki
késitelldén pedagogiseen arvioon perustuen ja se tehddéin moniammatillisessa yhteistydssé eri-
ndisten oppilashuollon ammattihenkildiden kanssa, jonka jdlkeen tukea annetaan oppilaalle laa-
ditun opetussuunnitelman mukaisesti. Oppilas voi tarvita useampaa tuen muotoa ja tuen toteu-

tumisen edellytyksend ovat yhteisty0 ja suunnitelmallisuus. (Opetushallitus 2024d.)

Erityinen tuki moniammatillisesti annettua ja on tarpeen silloin, kun tehostetusta tuesta huoli-
matta oppilaan koulunkiynti ei suju. Erityinen tuki vaatii pedagogiseen selvitykseen perustuvan
hallintopaitoksen. Tamén jélkeen oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opetuksen jarjesti-
mistd koskeva suunnitelma (HOJKS), josta kdy ilmi padtoksen mukainen opetuksen ja muun
tuen antaminen. Erityinen tuki koostuu erityisopetuksesta ja muusta oppilaan tarvitsemasta tu-
esta, jotka muodostavat jarjestelmaéllisen kokonaisuuden. Oleellista on my0s huoltajan tuki sekéd
yksilollinen ohjaus. (Opetushallitus 2024d.) Seka tehostettua, etté erityistd tukea huomasin Kil-
pisen yhtendiskoululla 1dhinnd niin, ettd minulle kerrottiin osan oppilaiden kohdalla olevista
yksilollisistd tuen keinoista ja ratkaisuista ja toimin muun henkilokunnan kanssa niiden mu-
kaan. Niitd on vaikea arvioida tarkemmin, silld tuen keinot mietitdén tarkoin yksilon kohdalla

ja lahtokohtaisesti omat tyotehtdvini ovat liittyneet eri tuen tasoissa ldhinnd yleiseen tukeen.

Esimerkiksi, jos oppilaalla on erityisié kielellisid vaikeuksia, tulee siind kohtaa apuun erilaiset
kommunikaation eli vuorovaikutuksen tukemisen keinot. Kommunikaatiovaikeuksia auttaa esi-

merkiksi puhetta tukevat ja/tai korvaavat kommunikaatiomenetelmit. Menetelmien toimivuus
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on yksilollistd ja kommunikaatiokeinot muuttuvat sekd kehittyvit lapsen kasvun ja kehityksen
myo6td. Kommunikaatiossa on hyvd muistaa muun muassa riittdvén yksinkertainen ja selkd
kieli, toistamisen tarkeys, yksilollisten ohjeiden antaminen, ymmaérryksen tarkistaminen seka

ajan ja paikan ilmaisuihin. (Hiltunen, Hyytidinen, Lindroos & Matero 2018, 170.)

Kielellinen erityisvaikeus voi totta kai tarkoittaa muutakin kuin sit4, ettd oppilas ei puhu samaa
didinkieltd suurimman osan luokkalaistensa kanssa. Kielellinen erityisvaikeus voi olla esimer-
kiksi vaikeuksia puheen ja kielen ymmartdmisessd, puheimaisussa, sanastossa, kasitteissd, lu-
kemisessa ja kirjoittamisessa sekd didntamishdirioitd (Hiltunen ym. 2018, 169). Samat tukemi-
sen keinot patevat molemmissa esimerkeissa sekd tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa kuin
kielellisissé erityisvaikeuksissa. Ndmd samat kommunikaation tukemisen keinot ovat térkeité
muistaa koulumaailmassa aikuisten ja lasten vilisessd asetelmassa, mutta myos oppilaiden kes-
kindinen vuorovaikutus voi ottaa isoja askeleita eteenpdin, kun keskindisessd vuorovaikutuk-

sessa osataan hyddyntdd nditd samoja kommunikaation tukemisen keinoja.
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5 TOIMINNAN TAUSTALLA

Kilpisen yhtendiskoulun toimintaa ohjaavat monet erilaiset asiat, kuten esimerkiksi erilaiset lait
ja ohjeistukset. Tdssd padluvussa oleellisena asiana on nostettu esiin koulukiusaaminen. Niita

kaikkia on avattu tissd pddluvussa tarkemmin.

Opinndytetyon opas on yhteiskunnallisesti vaikuttava, silld oppaan onnistuessa pystytdan vé-
hentdmaiin oppilaiden eriarvoisuutta, joka vaikuttaa seki osallisuuden tunteeseen, ettd yhden-
vertaisuuteen. Ndma molemmat tekijét edistdviat sekd yksilon, ettd yhteison hyvinvointia. Na-
kemykseni mukaan yhteiskunnallisesti on tirkeéd, ettd osataan kommunikoida my®ds tilanteissa,
joissa puuttuu tasavertainen yhteinen kieli, silld koen sen olevan avain mutkattomaan vuoro-
vaikuttamiseen sekd my0s hyvi lahtokohta ihmissuhteiden luomiselle ja ylldpitdmiselle. Kun
edistetddn oppilaiden vuorovaikutustaitoja, edistetddn my0s osallisuutta ja ndmé tekijat mah-
dollistavat oppilaiden yhdenvertaisuuden. Osallisuus ja yhdenvertaisuus voivat vihentdd kou-
lukiusaamista huomattavasti, silld eriarvoisuus oppilaiden vililld pienenee. Koulukiusaaminen
el ole esiin nostettu teema oppaassa, mutta ainakin kielellisiin eroihin liittyva koulukiusaaminen

voi myos vihentyd timén oppaan myota.

5.1 Koulukiusaaminen

Opinndytetyon tuotoksena syntyvén oppaan ajankohtaisuutta voidaan tarkastella koulukiusaa-
misen ndkokulmasta. Koulukiusaaminen tarkoittaa sitd, ettd oppilas joutuu kiusauksen koh-
teeksi toistuvasti. Kiusaajia voi olla yksi tai useampi. Kiusaaminen voi olla fyysisti (toniminen,
lydminen yms.) tai henkistd (haukkuminen, pilkkaaminen yms.). Kaikenlainen toiminta, jolla
pyritddn loukkaamaan toista, on kiusaamista. Kiusattu on aina alakynnessi ja puolustuskyvy-
ton. Kiusaaminen on rikollista toimintaa silloin, kun siind tdyttyy rikoksen tunnusmerkit, kuten
esimerkiksi kunnianloukkaus tai jonkin asteen pahoinpitely. (Mannerheimin lastensuojeluliitto

2024.)

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (2024a) julkaisemat kouluterveyskyselyt vuosilta 2017-
2023 kasittelevat myds koulukiusaamista. Késittelen tissd osiossa ainoastaan muutaman koh-
dan 4.-5. luokkien oppilaiden vuoden 2023 tuloksista koko Suomen osalta. Pojista jopa 8,1 %
on ollut kiusattuna vihintéin kerran viikossa ja tytoistd 9,0 %. Kun taas pojista 19,2 % on ko-
kenut kouluvuoden aikana fyysisti uhkaa, on lukema tyt6illd 12,1 %. (Terveyden ja hyvinvoin-

nin laitos 2024b.) Kyselytuloksista saa myds muuta opinnédytetyotd tukevaa huomiota. Yleisesti
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vélitunneilla pojista 2,8 % ja tytoistd 4,4 % kokevat olevansa yksindisié ja yhteensd 1,4 % ko-
kevat vélitunnit pelottaviksi. Vastaavasti pojista 17,1 % ja tytoistd 20,3 % toivovat vélitunneille
suunniteltua ohjelmaa. Yhteensd 4,5 % eivét koe olevansa tirked osa luokkayhteisod. (Tervey-

den ja hyvinvoinnin laitos 2024b.)

Kasittelen tisséd osiossa osittain samat ja osittain eri kohdat 8.-9. luokkien oppilaiden vuoden
2023 tuloksista koko Suomen osalta kuin 4.-5. luokkien vastauksista. Pojista 8,3 % on ollut
kiusattuna véhintdédn kerran viikossa ja tytdistd 7,4 %. Pojista 20,7 % on kokenut kouluvuoden
aikana fyysistd uhkaa, tytoilld lukema on 14,5 %. Yhteensd 14,1 % eivit koe olevansa tarked
osa luokkayhteisod. Yhteenséd 73,4 % vastaajista kokevat, ettd luokan tai ryhmén ilmapiiri tukee

mielipiteen ilmaisua. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2024c.)

Vastausprosentteja tarkastellaan tissa osiossa siis vain 4.-5. luokkien oppilailta ja 8.-9. luokkien
oppilailta. Selkeyden vuoksi tdhdn osioon luokat on jaettu puhuttaessa ala- ja yldkouluun.
Néistd prosenteista voidaan péételld, ettd koulukiusaaminen on yleisempad alakoulussa tytoilla
jayldkoulussa pojilla. Seki ala-, ettd yladkoulun osalta fyysisen uhkan kokeminen on yleisempéa
pojilla, mutta molempien lukemat ovat suuremmat yldkoulussa. Merkittdvin ero on siind,
kuinka suuri maard kokee olevansa tirked osa luokkayhteisdd. Lukema on alakoululla 4,5 % ja
ylakoululla 73,4 % (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2024c). Tastd voidaan paitelld, ettd osal-

lisuuden tunteessa tapahtuu selked notkahdus ala- ja yldkoulun vélilla.

Aiemmin tissd opinndytetydssd mainittiin jo kielivihemmistoon kuulumisen voivan johtaa syr-
jintdén, joka vaikuttaa yhteenkuuluvuuden tunteeseen. Téssé tapauksessa voidaan péételld, ettd
syrjintd on myds koulukiusaamista. Lisdksi konflikteihin voi ajaa myds kulttuurierot, silld esi-
merkiksi oppitunneille aktiivisesti osallistuminen miellettdén joissain kulttuureissa epamyon-
teiseksi asiaksi (Hiltunen ym. 2018, 92). Aidinkieli on tirkein osa ihmisen identiteettii ja se on
vuorovaikutuksen véline, jonka avulla voidaan seka jakaa, ettd ymmartdé erilaisia kokemuksia.
Néin ollen Suomeen muuttavalle maahanmuuttajalle koulu voi olla ainut paikka, jossa ediste-
tddn suomen kieltd, silld kotona saatetaan puhua vain omaa didinkieltd. (Hiltunen ym. 2018,

92.)

Koulun tehtdvéni on opettamisen ja kasvatuksen lisdksi my0dskin syrjinnidn kohteeksi joutumi-
sen sekd itse syrjimisen ehkdiseminen. Kouluissa syrjinndn kohteeksi saattaa helpommin joutua

oppilaat, jotka edustavat yleisestd totutusta poikkeavaa kulttuuria. (Hiltunen ym. 2018, 92-93.)
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Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (2021) 4.-5. luokan oppilaiden kouluterveyskyselyn tu-
loksista huomataan, ettd koulukiusatuksi joutuminen on kaikista yleisinté, jos oppilas ulkomaa-
laistaustainen ja ulkomailla syntynyt. Koulukiusattuna vahintdén kerran viikossa on vuonna
2021 ollut yhteensd 7,3 % suomalaisista oppilaista, jotka ovat my0s syntyneet Suomessa. Ul-
komaalaistaustaiset ja ulkomailla syntyneiden lukema oli 13,9 %. Fyysistd uhkaa vuoden ai-
kana suomalaisista ja Suomessa syntyneistd oppilaista olivat kokeneet 13,5 % ja ulkomaalais-
taustaista ja ulkomailla syntyneistd 19,2 %. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2021.) Vaikka
ndissd kyselyntulokissa ei puhuta kielitaidosta tai kielivahemmistdstd mitdéin, voidaan ndiden
lukemien avulla péételld, ettd myos tasavertaisen yhteisen kielen puuttumisella on oma osuus

koulukiusatuksi joutumisella.

5.2 Toimintaa ohjaavat lait ja ohjeistukset

Opinndytetyon tilaajan eli Kilpisen yhtendiskoulun toimintaa ohjaavat erilaiset lait ja ohjeis-
tukset. Valtakunnallisesti tillaisia ovat esimerkiksi jo aiemmin mainitsemani perusopetuslaki,
oppivelvollisuuslaki ja opetussuunnitelma. Toimintaa madrittelee kunnallisesti esimerkiksi Kil-
pisen yhtendiskoulun (2024) mainitsema Jyviskylidn kaupungin kaupunkistrategia ja sen arvot.
Lisédksi olen havainnoinut, ettd toimintaan vaikuttavat esimerkiksi perusopetusasetus, yhden-
vertaisuuslaki, YK:n (yhdistyneet kansakunnat) yleissopimus lasten oikeuksista. Lakeja ja sdi-
doksid on tietysti muitakin, kuten esimerkiksi nuorisolaki ja lastensuojelulaki, mutta ndma tissa

luvussa avatut lait ja ohjeistukset ovat tdmén opinnédytetyon kannalta olennaisimmat.

Yhdenvertaisuuslain tavoitteena on edistdd yhdenvertaisuutta sekd ehkdistd syrjintdd, mutta
my0s tehostaa oikeusturvaa sellaisten kohdalla, jotka ovat joutuneet syrjinndn kohteeksi (Yh-
denvertaisuuslaki 1325/2014, 1§). Yhdenvertaisuuslakia sovelletaan julkisessa ja yksityisessd
toiminnassa lukuun ottamatta uskonnonharjoittamiseen, yksityiseldmién tai perhe-eliméén liit-
tyvad toimintaa (Yhdenvertaisuuslaki 1325/2014, 2§). Tdssd opinndytetyOssé tarkastellaan yh-
denvertaisuuslakia koulutuksen nidkokulmasta. Koulutuksen jérjestdjin ja koulutusta yllapité-
van oppilaitoksen tulee yhdenvertaisuuslain (1325/2014, 6§) mukaan, arvioida yhdenvertaisuu-
den toteutumista omassa toiminnassaan ja tarvittaessa ryhdyttdvi toimenpiteisiin sen toteutu-
misen edistamiseksi. Koulutuksen jérjestdjilld ja koulutusta yllapitévalld oppilaitoksella tulee
olla valmiina suunnitelma yhdenvertaisuuden edistimisen toimenpiteistd (Yhdenvertaisuuslaki

1325/2014, 63).
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YK:n yleissopimus (1989) lasten oikeuksista edistdd ihmisoikeuksien toteutumista lasten koh-
dalla. Sopimuksessa lapseksi maéritellddn alle 18-vuotias henkild. Sopimus sisdltdd muun mu-
assa sdidnnoksid koskien opetusta ja oikeutta vaikuttaa kehitystasonsa mukaisesti. (Ulkominis-
teri6 2024.) Sopimuksen yleisperiaatteet ovat syrjinnin kielto, lapsen edun ensisijaisuus, lapsen
oikeus eldmaiin, henkiinjdédmiseen ja kehittymiseen sekd lapsen oikeus saada nikemyksensd
huomioon otetuksi. Lapsen oikeuksien toteutumista valvoo YK:n lasten oikeuksien komitea.
(Lapsen oikeuksien viikko 2024.) Olen Kilpisen yhtenéiskoululla toimiessani ollut lukuisia ker-
toja mukana keskustelemassa oppilaiden ja muun henkilokunnan kanssa lasten oikeuksista, nii-
den toteutumisesta ja siitd, mika on aina lapsen edun mukaista. Lapset ja nuoret ovat nikemyk-
seni mukaan tdnd pdivand hyvin perilld omista oikeuksistaan, mutta he eivét aina erota oikeuden

ja velvollisuuden eroa.

Oppaan avulla edistetddn ja tuetaan tilaajan henkilokuntaa toteuttamaan omaa tehtdvainsa nai-
den lakien ja sddddsten osalta. Oppaan menetelmien ohjaaminen on yhdenvertaisuuden edisti-
mistd, silld menetelméit ovat osaltaan yhdenvertaisuuden edistimisen toimenpiteitd. Samoin las-
ten oikeudet nousevat esiin niin, ettd pyritdan vihentdmédn syrjimistd huomioiden lapsen ensi-
sijaisuus. Menetelmissé on otettu huomioon lapsen ikdtaso ja osassa on mahdollista hyddyntaa

lapsen omaa nidkemysté ja mielikuvitusta.
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6 TOTEUTUS

Tama opinndytetyd on toiminnallinen kehittdimisty6. Toiminnallinen opinndytetyd on ammatil-
lisella kentélld muun muassa kéytdnnon toiminnan ohjeistamista, opastamista ja toiminnan jar-
jestdmistd sekd kaikkien edelld mainittujen tavoittelemista. Toiminnallisessa opinnéytety0ssa
yhdistyvit tutkimusviestinndn keinoin seké kéytdnnon toteutus, ettd sen raportointikin. Toimin-
nallisessa opinndytetydssa tutkimuskaytdnnot ovat muihin opinndytetdihin verrattaessa selke-
asti véiljemmassa kdytossd, vaikkakin tiedonkeruun keinot ovat samanlaisia. Toiminnallisessa
opinndytetydssi saadun tiedon laatu turvataan kayttamalld valmiita perustason tutkimuskaytén-
tojd. Tutkimuskdyténtdjen perustaso tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd maarallisistd tutkimusme-
netelmistd kiytetddn aineistonkeruuna jonkinlaista kyselyé, joka toteutetaan esimerkiksi paikan
padlla ja vastaavasti laadullisista tutkimusmenetelmistd jonkinlaista haastattelua, joka toteute-
taan esimerkiksi yksiloille. Aineiston analysointi ei ole toiminnallisessa opinndytety0ssd yhti
tarkkaa ja jirjestelmallistd kuin tutkimuksellisissa opinndytetdissa. (Vilkka & Airaksinen 2003,
9, 57-58.) Tamén opinndytetyon toteutustavaksi on valittu toiminnallinen opinnéytety juurikin
sen takia, ettd prosessissa sekd lopputuotoksessa tirkedna on huomioida juuri kidytdnnon toteu-

tus.

Opinndytetyon konkreettisena tuotoksena on laadittu opas (liite 10) Kilpisen yhtendiskoulun
henkilokunnalle, joka sisdltdd toiminnallisia menetelmid, joita ohjaamalla henkil6kunnan jése-
net voivat tukea oppilaiden keskindistd vuorovaikuttamista tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu
tasavertainen yhteinen kieli. Oppaan toteutuksessa on suosittu toiminnallisen opinndytetyon
mukaisesti kokonaisilmeen luominen viestinnéllisin ja visuaalisin keinoin, jotta siitd pystytidén
tunnistamaan tavoitellut paamairat (Vilkka & Airaksinen 2003, 51). Oppaan toteutusta avataan

tarkemmin alaluvussa 6.6.

6.1 Toiminnallisen opinndytetyon prosessi

Tutkimuksen kulku etenee yleisesti asteittain alkaen alkuideasta jatkuen suunnittelulla. Tdmén
jalkeen tutkittavaan aiheeseen tiytyy perehtyd ja aloittaa aineiston tuottaminen. Seuraavaksi
aineisto analysoidaan ja lopuksi raportoidaan. Kaikkien vaiheiden vélissé pidetddn esillda myds
tutkimuksen tutkimuseettiset kysymykset. Kaikista vaiheista kirjoitetaan tutkimuksessa tutki-

muksen aikana. Tutkimusprosessin vaiheet ovat vuorovaikutuksessa keskendin eivitki noudata
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orjallisesti lineaarista mallia. Tutkimuksen idea voi my0s muuttua prosessin edetessé ja proses-
sin eri vaiheet voivat kulkea limittéin ja tdsmentdd toinen toistaan. (Giinther & Hasanen 2021.)
Téasséd opinndytetydssd on edetty esimerkin tutkimusprosessin mukaisesti niin, ettd kaikki pro-
sessin vaiheet ovat olleet vuorovaikutuksessa keskendén. Kaikki prosessin vaiheet ovat siis

nahtévilld, vaikka niitd ei ole noudatettu vaihe vaiheelta.

Ensimmaisend syntyi idea opinndytetydstd niin, ettd opinndytetyon tilaajan kanssa keskusteltiin
kehittdmistarpeesta, jonka myo6td syntyi tdmdn opinndytetyon idea laatia opas. Tilaajalle ehdo-
tettiin muutamaa vaihtoehtoa, joista pdadyttiin tdhdn. Tdméan jilkeen opinndytetyon aiheesta
luotiin ideapaperi ja hyvéksynnén jdlkeen alkoi opinndytetydsuunnitelman seka aineistonhal-
linnan tydstdminen. Prosessin aikana on edetty opinnédytetydsuunnitelman mukaisesti, joskin se

on prosessin edetessd tarkentunut lisda.

Aineistonkeruun suunnittelumateriaali ja tarvittavat luvat kéytiin l4pi tilaajan kanssa, jotta tut-
kimus noudattaa oikeita kéytinteitd ja lakeja. Konkreettista tutkimuskysymystd tdsmennettiin
tilaajan ja opinndytetyon ohjaajan kanssa opinndytetyon yhteistydsopimus -palaverissa. Tuo-
toksen laadinta on ohjannut opinndytetyGténi vahvasti, silld se on tilaajalle kaikkein tirkein asia
tdmén opinndytetyon kehittdmistehtidvan osalta. Prosessin loppuvaiheessa osaa tuotokseen laa-
dituista menetelmistd testautettiin ja testautus havainnoitiin. Kaikki vaiheet on kdyty myds lipi
opinndytetyon tilaajan edustajan kanssa ja lopuksi on kerdtty myds palaute tutkimuksesta ja sen

tuotoksesta.

Tadmin opinndytetyon ja sen tuotoksena syntyneen oppaan myo6td on luotu paljon erilaisia ke-
hittdmisehdotuksia, joista osaa on testattu konkreettisesti. Kuitenkin kehittimisideoita ja jatko-
toimenpiteitd on pohdittu opinndytetyon lopussa. Opinndytetydssd on hydodynnetty molempia
menetelmid, silld eri menetelmien kdyttdd voidaan tarkastella erilaisten tehtdvien ndkokul-
masta, joiden tarkoituksena on tuottaa tietoa eri osapuolten ndakokulmista sekd nidkokulmista
yleisesti (Huotari 2022). Opinndytetydn prosessin vaiheita on avattu syvéllisemmin seuraavissa
luvuissa. Opinnédytety0ssd on noudatettu sekd laadullisen eli kvalitatiivisen -, ettd madrillisen

eli kvantitatiivisen tutkimuksen menetelmid, jotka on avattu tarkemmin alaluvussa 6.3.
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6.2 Tiedonhaku

Tamin opinndytetyon tietoperusta on luotu rajaamalla opinndytetyon aiheen ympariltd keskei-
sid teemoja, joiden mukaan on mééritelty opinniytetyon kannalta keskeisimmait kisitteet. Kes-
keisimmait kédsitteet on méiéritelty ja suurimpana punaisena lankana on vuorovaikuttaminen.
Vuorovaikuttamisen edistimistd on kédsitelty toiminnallisten menetelmien nédkdkulmasta, jotka
on jaettu kolmeen péédkategoriaan, jotka ovat leikki, pelit ja tukiviittomat. Tietoa on etsitty myds
muuhun opinndytetyon teoriatietoon esimerkiksi Google Scholarilla ja muulla internetissé teh-

tyni tiedonhaulla.

Kaisitteiden maérittelya varten olen etsinyt useita kirjoja eri kirjallisuuden nékdkulmista, tehnyt
intensiivistd tiedonhakua jatkuvasti internetisti ja pyytényt kirjallisuuslistaa informaatikolta.
Kirjoja olen etsinyt useista eri kirjastoista. Lisdksi olen hyddyntanyt esimerkiksi yhtd opinndy-
tetyotd ja yhtd pro gradu-tutkielmaa. Perehdyin myos Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen laa-
timiin kouluterveyskyselyihin ja niiden koosteisiin. Tietoa etsiessd on kéytetty tarkkaa lahde-
kriittisyyttd ja pyritty valitsemaan aina luotettavimmat ldhteet. Kirjojen lahdekriittisyys on
noussut esiin niin, ettd olen esimerkiksi tarkastanut sisédltdako kirjat luotettavien ldhteiden léh-
deviitteitd. Kirjaldhteissd osa ldhteistd on jo hiukan vanhentuneita, mutta koen, ettd niiden tieto

on edelleen patevaa ja paikkansapitivid. Kirjat ovat olleet ammatillisesti patevia.

Aineistonkeruumenetelmind oppaan luomiseen on kiytetty pddosin kyselyitd, jotka teetettiin
otokselle Kilpisen yhtendiskoulun oppilaista sekd haastatteluita, jotka toteutettiin kolmen Kil-
pisen yhtendiskoulun henkilokunnan jdsenen kanssa. Tietoa kerittiin siis lisdd ndiden avulla.
Naiden aineistonkeruumenetelmien avulla pyrittiin luomaan kokonaiskuva, jonka avulla pys-
tyttiin toteuttamaan opas ja saada sen sisdllostd mahdollisimman hyvin tarpeeseen vastaava.
Muissa alaluvuissa avataan syvéllisemmin mité aineistonkeruumenetelmilla ja sisdllonanalyy-

seilld saatiin 1lmi opinndytetyon kehittdmistehtdvén kannalta.

6.3 Menetelmat

Tahéan opinndytetydn oppaaseen tietoa on kerdtty muun tiedonhaun liséksi sekd méarallisen eli
kvantitatiivisen tutkimuksen menetelmilld, ettd laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen me-
netelmilld. Méaaréllinen tutkimus voidaan médritelld myds tilastollisena tutkimuksena, jonka

avulla pyritdédn selvittdimain erilaisia kysymyksia liittyen lukumaéériin ja prosenttiosuuksiin. Ai-
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neistonkeruussa madrillisen tutkimuksen metodeja ovat esimerkiksi standardoidut tutkimuslo-
makkeet, jossa on valmiita vastausvaihtoehtoja. Madrdllinen tutkimus on hyva kartoittamaan
olemassa olevaa tilannetta, mutta se ei aina riittdvésti selvitd syitd. (Heikkild 2014, 15.) Tutki-
mus vaatii aina vahintddn tutkittavan informoinnin. Mikéli tutkimuksessa késitelldan henkild-
tietoja, tarvitaan myds informaatio henkilotietojen - ja tutkimusaineiston késittelystd sekéd ai-
neiston havittdmisestd. Tutkittavan suostumus on aina vapaachtoinen ja suostumus annetaan

tutkimuksesta annetun informaation varassa. (Kuula 2011, 99, 276.)

Laadullinen tutkimus auttaa ymmartiméadn enemmén tutkimuskohdetta ja kohteen kayttiyty-
misen - sekd paddtosten syitd. Laadullisessa tutkimuksessa rajataan tutkimus yleensa aina pie-
neen madriddn aiheeseen liittyviin tapauksiin, mutta tapaukset analysoidaan tarkasti. Laadulli-
sessa tutkimuksessa ei turvauduta tilastollisiin yleistyksiin. Laadullinen tutkimus on oiva tapa
tutkia silloin, kun halutaan kehittda toimintaa. Aineistonkeruu voi laadullisessa tutkimuksessa
olla tutkimusta varten tuotettua dénimateriaalia tai kirjallista ja kuvallista materiaalia. Laadul-
lisessa tutkimuksessa tietoa kerdtddn usein keskustelunomaisilla haastatteluilla, aithealueeseen
rajatuilla teemahaastatteluilla tai ryhméahaastatteluilla. Haastatteluissa tyypillistd on vuorovai-
kutus, jossa molemmat osapuolet vaikuttavat. Lisdksi tutkija voi laadullisessa tutkimuksessa

keritd aineistoa tekemélld havaintoja eri tavoin. (Heikkild 2014, 15-16.)

Téssd opinndytetydssd on kdytetty méérillisen tutkimuksen menetelmisté kyselyitd, joissa suu-
rin osa oli valmiiden vastausvaihtojen kanssa ja mukana oli myds muutama avoin kysymys.
Kyselyiden kokonaisuudet olivat sekamuotoisia, silld ne sisdlsivit sekd suljettuja, ettd avoimia
kysymyksid (Heikkild 2014, 50). Suurin osa kysymyksistd olivat siis suljettuja eli strukturoituja
kysymyksid, tarkoittaen sité, ettd ne sisdlsivit etukéteen laaditut vastausvaihtoehdot, joista vas-
taaja pystyi valita sopivimman. (Heikkild 2014, 49). Laadullisen tutkimuksen menetelmisti on
kaytetty keskustelunomaisia haastatteluja sekd havainnointia. Kyselyité tehtiin kolme erilaista:
1.-3, 4.-6. ja 7.-9. luokille, joista kaikki kyselyt liittyivit toisiinsa saman teeman ympdrilla,
mutta kysymykset ja vastausvaihtoehdot oli moduloitu vastaamaan ikétasoa paremmin. Kyse-
lyihin vastasi osa Kilpisen yhtendiskoulun oppilaista. Haastatteluja teetettiin kolmelle (3) Kil-
pisen yhtendiskoulun opettajalle. Havainnointi tuli esille, kun kévin testauttamassa tuotoksena
syntyneen oppaan menetelmistd muutamaa kolmelle (3) opetusryhmaille. Testauksesta kysyttiin
palautetta, jota ei kertty kirjallisesti, vaan suullisesti ja peukkubarometrilld. Haastatteluissa ja

kyselyissd on molemmissa perusideana ollut saada selville, mitd ihminen ajattelee ja miksi hén
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toimii kuin han toimii (Tuomi & Sarajarvi 2018, 84). Tdmén opinndytetyon aineistonkeruun-
taustalla on ollut sama motiivi, eli saada esiin haastateltavien seké kyselyyn vastaajien ajatuksia

vuorovaikuttamisesta eri tasoilla seké sitd, mikd heididn toimintansa taustalla on.

AINEISTONKERUU

KYSELYTUTKIMUS HAASTATTELU HAVAINNOINTI JA

TESTAUTUS
Kolme eri kyselya: 1.-3., Yksilohaastattelu Osallistava havainnointi
4.-6. ja 7.-9. luokille
Joustavuus Piilohavainnointi
Kysymysrunko
Suostumus Kommunikaatio Osallistuva havainnointi

Kuvio 2: Aineistonkeruun osat ja niiden avainasiat. Grafiikka: Ronja-Maria Pakkanen (2024).

6.3.1 Kyselytutkimus

Kyselyitd teetettiin siis kolme erilaista ja niihin vastasi aina osa jokaiselta luokalta tai osa luok-
kien opetusryhmisté. Tdssd opinndytety0ssd namd kasitelldén kuitenkin esimerkiksi termilld ”x-
luokan oppilaat”, selkeyden vuoksi, vaikka vain osa on osallistunut tutkimukseen. Kyselyisti
yksi toteutettiin paperisena 1.-3.luokan oppilaille 6, jossa oli viisi kysymystd. Kyselyistéd kaksi
toteutettiin digitaalisena; toinen 4.-6. luokan oppilaille 7, joka sisdlsi 6 kysymystd ja toinen 7.-
9. luokan oppilaille 8, joka sisdlsi 8 kysymystd. Digitaaliset kyselyt toteutettiin Google Forms
-lomakkeilla. Kyselyistd toteutettiin yksi paperisena, silld luokkien opettajien mukaan iké-

tasoon ndhden paperinen toteutus oli oppilaille selkedmpii ja helpompaa.

Kysymysrunko mukaili kaikissa kolmessa kyselyssd samoja teemoja, mutta kysymyksen aset-

telu oli vastaajien ikdtasoon muokattu. Samoin suljetuissa kysymyksissd vastausvaihtoehdot
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mukailivat vastaajien ikétasoa. Kaikissa kyselyissd kysyttiin vastaajan luokan numero, jotta
tarvittaessa vastausmidrdn pystyy verrata suostumuksiin, mutta vastaukset késitelldén tdssa
opinndytetydssd ryhmittdin, jotka ovat 1.-3., 4.-6. ja 7.-9. luokan oppilaat. Kyselyiden vastaus-
ryhmien vililld on lukueroja. 1.-3. luokan kyselyyn vastasi yhteensi 39 oppilasta, 4.-6. luokan
kyselyyn vastasi yhteensd 23 oppilasta ja 7.-9. luokan kyselyyn vastasi yhteensd 21 oppilasta.
Vastausprosentit on mahdoton todeta silld, kaikki oppilaat eivit olleet lomakkeiden jaon yhtey-

dessa tai kyselyn toteutuksen yhteydessi paikalla, joten lukumaiérat eivét ole selkeita.

Kyselyihin vastaamiseen pyydettiin suostumus kirjallisena. Suostumus pyydetdédn osallistujalta
sekd padsaantoisesti alle 15-vuotiaiden huoltajilta (Kallinen & Pirskanen 2022, 188). Alle 15-
vuotialta ei kysytty kirjallisesti suostumusta tutkimukseen osallistumiseen, mutta heidin suul-
linen kieltdytymisensd olisi ollut tarpeeksi riittdvd jadvaamaiin oppilaan kyselyyn vastaami-
sesta, mutta ndin ei kertaakaan kiynyt. 15-vuotta tdyttdneen alaikdisen oma suostumus on riit-
tavd, eikd tilloin tarvita huoltajan suostumusta (Kallinen & Pirskanen 2022, 188). Suostumuk-
sen liséksi toimitettiin tiedote tutkimuksesta, joko oppilaan huoltajalle tai 15-vuotta tiyttineelle
itselle. Sekd oppilailla, ettd huoltajilla oli mahdollisuus esittdd lisikysymyksid ja heidén oli

mahdollista pyytdd ndhtéviksi seloste henkildtietojen kasittelysta.

Kilpisen yhtendiskoulun alakoulu on yksijakoinen eli jokaista luokkaa on vain yksi opetus-
ryhmi (Jyvéskyld 2024a), joten tutkimustiedote sekéd suostumuslomake huoltajille jaettiin jo-
kaiselle alakoulun perusopetusryhmin oppilaalle. Oppilaat veivdat molemmat laput huoltajilleen
ja toimittivat allekirjoitetun lupalapun takaisin joko etukdteen omalle opettajalle tai séilyttivit
niitd esimerkiksi pulpetissa siihen asti, ettd kysely tultiin toteuttamaan. Tutkimustiedote jai

huoltajille ja oppilaalle itselle.

Yldkoulun puolelta suostumuksen kysyminen toimi eri tavalla. Yldkoulun perusopetusryhmié
on Kilpisen yhtendiskoulussa 25 (Jyviaskyld 2024a), joista luvat toimitettiin osalle kahta 7. luo-
kan opetusryhmaii, kahdelle 8. luokan opetusryhmaille ja kahdelle 9. luokan opetusryhmélle. 7.
luokan oppilaiden suostumuksen kysyminen toteutettiin samalla tavalla kuin alakoulun puo-
lella, erona ainoastaan se, ettd alakoulun puolella kaikki saivat mahdollisuuden osallistua. Y1a-
koulun ollessa huomattavasti alakoulua suurempi, ei ollut jarkevia teetéttéa kyselya kaikille 7.-
9. luokkien oppilaille, vaan opetusryhmait valikoituivat opettajien kanssa yhteystydssd satun-
naisesti aikataulujen puitteissa. Kyselytutkimus on toteutettu siis otantatutkimuksena. Otos tar-
koittaa pienoiskuvaa, joka kuitenkin edustaa perusjoukkoa (Heikkild 2014, 31). Otantaan on

paddytty, koska tutkittava perusjoukko olisi ollut téssd tutkimuksessa liian suuri. Otanta on
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yleisesti ottaen kannattavaa, jos esimerkiksi perusjoukko on liian suuri tai tutkimustietoja ha-
lutaan nopealla aikataululla. Otoksen on vastattava ominaisuuksilta perusjoukkoa ja otoksen
yksiloiden tulee madrdytya satunnaisesti. (Heikkild 2014, 31-32.) Tassé opinndytetydssd puhu-
taan niistd kuitenkin yleistden 7.-9.luokat, vaikka kaikki opetusryhmit eivit ole osallistuneet

opinndytetydn tutkimukseen.

8. luokan oppilaiden kysely toteutettiin suurimmaksi osin samoin tavoin kuin 1.-7. luokkien
suostumuksen kysyntd. Osa 8. luokan oppilaista oli jo tdyttdnyt 15-vuotta, jolloin he saivat tie-
dotteen tutkimuksesta sekd suostumuslomakkeen vain itselleen tiytettdviksi. Kaikille vali-
koiduille 7.-9. luokkien opetusryhmien oppilaille jdi tiedote tutkimuksesta, joko itselle tai huol-
tajille. Alle 15-vuotiaat, eli 7. luokan oppilaat seké osa 8. luokan oppilaista palauttivat allekir-
joitetut suostumuslomakkeet kyselyn toteutuksen yhteydessd. 15-vuotta tdyttineet eli osa 8.
luokan oppilaista ja 9. luokan oppilaat palauttivat joko kyselyn toteutuksen yhteydessa tai suos-

tumuslomakkeiden jakamisen yhteydessé perehdyttydin niihin.

1.-3. luokan paperisessa kyselyssa kaikki viisi kysymysté olivat suljettuja kysymyksii sisdltden
vastausvaihtoehdot. Vastaajien luokka laitettiin eri kohtaan ylds, eiké se ollut numeroituna ky-
symykseksi. 4.-6. luokan kyselyssd oli 5 pakollista suljettua kysymysti, silld luokka oli digi-
taalisessa kyselyssd vastausvaihtoehtona, sekd 1 avoimen kysymyksen, joka ei ollut pakollinen,
vaan aiempaa vastausta mahdollisesti tarkentava kysymys. 7.-9. luokan kyselyssé oli 7 pakol-
lista kysymystd, joista yksi oli avoin kysymys ja muut sisdlsivét vastausvaihtoehdot. Ndiden
lisdksi oli myds yksi avoin, vapaaehtoinen kysymys, jolla pystyi halutessaan tarkentamaan

edellistd vastaustaan.

Kyselyn ja haastattelun ero on selkeintd siind, miten tiedonantaja toimii tiedonkeruun yhtey-
dessd (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 85). 1.-3. luokkien oppilaiden kanssa kysely kéytiin yhdessd
kohta kohdalta ldpi, jotta kaikki varmasti ymmarsivét kysymyksen sekd vastausvaihtoehdot.
Vastaaminen tehtiin yhtd aikaa niin, ettd varmistettiin, ettd jokainen on vastannut jokaiseen
kohtaan. 4.-6. luokan kyselyssd oppilaat saivat vastata omaan tahtiin, mutta jokainen kohta kéy-
tiin ohjeistuksen kanssa lépi ja vasta ohjeistuksen jélkeen oli sallittua palauttaa vastaukset. 7.-
9. luokan kyselyssa oppilaat saivat kaikki vastata omaan tahtiin ja ohjeistus annettiin vain, mi-
kali oppilailla oli tarkentavia kysymyksid. Jotta tima maééarillisen tutkimustavan osa-alue voi
toteutua onnistuneesti, hyvét kysymykset ja oikea kohderyhmé toimivat télle perusedellytyk-
sind (Heikkild 2014, 46).
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Kyselylomakkeen laadinta alkoi siitd, ettd opinndytetyOon aihetta varten tutkittiin teoriaa ja tés-
mennettiin sitd, mitd kyselyiltd halutaan saada. Suunnittelun yhteydessa tulee ottaa huomioon
myds se, miten saatu aineisto tullaan kédsitteleméddn. Kysymyksid suunniteltaessa tulee kidyda
lapi, kuinka tarkkoja vastauksia halutaan ja kuinka tarkkaa tietoa on mahdollista saada. On
myos tirkedd varmistaa, ettd tutkittava asia saa selvittdmistd tukevaa tietoa kyselystd, ottaen
my6s huomioon taustatekijiat seka erilaiset muuttujat. (Heikkild 2014, 45-46.) Kyselylomak-
keen varmistaminen toteutettiin tissd opinndytety0ssé niin, ettd opinniytetyon tilaajan edusta-
jalta kysyttiin palautetta kyselylomakkeesta, jonka jilkeen lomaketta muokattiin palautteen pe-

rusteella.

Kyselyiden vastaukset analysoitiin mittaamalla vastausryhmien eroja. Mittaaminen tarkoittaa
tilastotieteessd ominaisuuksien madrittdmisté, joka voi olla esimerkiksi pelkdstadn eri asioiden
luokittelemista (Heikkild 2014, 81). Mittaamisesta kéytettiin mitta-asteikkona luokitteluasteik-
koa. Luokitteluasteikosta eli nominaaliasteikosta voidaan kdyttdd my0s nimitystd laatueroas-
teikko. Luokitteluasteikko tarkoittaa sitd, ettd muuttujien arvoista voidaan erotella, mihin luok-
kaan kukin muuttuja kuuluu, mutta niité ei voida jédrjestdd mihinkdin tiettyyn jérjestykseen mi-
tattavan ominaisuuden mukaan eikd muuttujien vélisilld arvoilla voida suorittaa ollenkaan las-
kutoimituksia. Oleellista on havainnoida ainoastaan ovatko muuttujien arvot samanlaisia vai
etvit. (Heikkild 2014, 81.) Téssé tarkoituksessa tdssa opinndytetydssa muuttujat ovat aina kukin
vastaajaryhma ja heiddn arvot ovat itse vastaukset. Kyselyiden térkein motiivi oli saada oppi-

laiden @4ni opinndytetydn oppaan toteuttamiseksi kuuluviin.

Mittaamisen luotettavuuden arviointia varten on oleellista kéayttdd kahta késitettd: validiteettia
sekd reliabiliteettia (Heikkild 2014, 177). Validiteetti kuvaa sitd missd médrin tutkimuksella on
onnistuttu mittaamaan sitd, mité piti. Kyselytutkimuksessa ensisijaisesti tarkein asia validiteetin
ndkokulmasta on se, olivatko kysymykset onnistuneita eli saadaanko niiden avulla ratkaisu.
Validiteettia tulisikin tdstd syystd arvioida etukdteen ennen kyselyn toteuttamista. Reliabiliteetti
on kykyé tuottaa tuloksia, jotka eivét voi olla sattumanvaraisia ja se voidaan jakaa sisdiseen —
sekd ulkoiseen reliabiliteettiin. Sisdinen reliabiliteetti on saman tilastoyksikon mittaamista use-
ampaan kertaan, jotta voidaan todeta mittauksen reliaabeli. Ulkoinen reliabiliteetti kertoo siité,
olisiko mittaus mahdollista toistaa muissakin tutkimuksissa ja tilanteissa. Mikéli mittauksessa
todetaan alhainen reliabiliteetti, alentuu véistdmattd myos mittauksen validiteetti. Reliabiliteet-
tia voidaan tarkastella jélkikdteen eikd se ole riippuvainen validiudesta. (Heikkild 2014, 177-

178.)
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6.3.2 Haastattelu

Haastattelut ovat tdssd opinnédytety0ssa toteutettu yksilohaastatteluina Kilpisen yhtendiskoulun
henkilokunnasta kolmelle (3) opettajalle. Haastattelut olivat toteutustavaltaan keskuste-
lunomaisia haastatteluja eli toisin sanoen avoimia — tai syvié haastatteluja (Tuomi & Sarajarvi
2018, 88). Haastatteluun kysyttiin osallistujia ensin suullisesti ja mikédli he kiinnostuivat ai-
heesta heille toimitettiin etukdteen eri materiaaleja. Haastattelun vastausprosentti on 75%, silla
haastatteluun kysyttiin neljdé (4) henkilokunnan jasentd, joista kolmen kanssa aikataulut saatiin
sopimaan niin, ettd haastattelu pystyttiin toteuttamaan. Haastattelu siséilsi kuusi (6) kysymysti
ja kysymykset ldhetettiin haastateltaville etukéteen sdhkopostitse. Haastattelujen yhteydessa il-
meni myds ennalta midraamattomia jatkokysymyksid. Haastattelut pidettiin kasvotusten ja ne
nauhoitettiin. Haastateltaville 1dhetettiin my0s etukéteen tiedote tutkimuksesta ja heille annet-
tiin mahdollisuus kysya lisdkysymyksid. Tdmén jédlkeen haastateltavilta kysyttiin kirjallisesti
paperilla suostumus tutkimukseen osallistumiseen, myds suostumuspaperi toimitettiin nahté-
viksi etukiteen, vaikka se allekirjoitettiin vasta haastattelutilanteessa ennen haastattelun aloit-

tamista. Tdmaén jdlkeen toteutettiin itse haastattelu.

Haastatteluissa suurin etu on joustavuus (Tuomi & Sarajérvi 2018, 85). Joustavuus tarkoittaa
sitd, ettd esimerkiksi haastattelija voi toistaa kysymyksen uudestaan, selventdd kysymystd ja
kayda keskustelua haastateltavan kanssa. Kysymyksid ei useinkaan tarvitse esittda tietyssa jar-
jestyksessd. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 85.) Haastateltaville siis ldhetettiin kysymykset etuka-
teen, joka on perusteltua, jos tirkeintd on saada mahdollisimman paljon tietoa halutusta aiheesta
ja tiedonantaja pédsee tutustumaan aihepiiriin etukiteen (Tuomi & Sarajédrvi 2018, 85-86). Ta-
mén opinndytetyon aineistonkeruu haastattelujen osalta oli siis syvan haastattelutavan hyodyn-
tdmistd. Syvéssd haastattelussa kiytetddn avoimia kysymyksii ja ennalta on médritelty ainoas-
taan aihe. T4lloin oleellista on, ettd tutkittavan aiheen viitekehys, eli jo tiedossa oleva tieto, ei
maérdd haastattelun suuntaa, vaan haastateltava saa puhua vapaasti niin, ettd haastattelija pitda

huolen aiheessa pysymisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 88-89.)

Seka kyselyissd, ettd haastatteluissa on oleellista kysymysrungon suunnittelu (Heikkild 2014,
45). Haastattelun kysymysrunko (liite 9) mééraytyi opinndytetyon aiheen ympaériltad. Kysymyk-
set olivat kaikki avoimia ja koskivat pddosin S2-oppilaiden opetusmetodeja, nonverbaaleja ope-
tusmetodeja seké opettajan omaa kokemusta oppilaiden keskindisestd vuorovaikutuksesta var-
sinkin tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Etukédteen oli oletetta-

vissa, ettd opettajilla on olemassa valmiiksi keinoja kommunikointiin, jos hén ei jaa oppilaan
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kanssa tasavertaista yhteistd kieltd. Haastatteluista pyrittiin saamaan esiin selkeédsti olemassa
olevat keinot, jotta voidaan arvioida minkélaisia keinoja tarvitaan liséksi. Tasséd kohtaa tdrkedna
oli saada oppilaiden keskindinen vuorovaikuttaminen esiin, silld tarkoituksena ei ole ollut ke-
hittdd opettajien ja oppilaiden vélistd vuorovaikutusta. Haastatteluiden avulla on pystytty arvi-

oimaan myds oppaan ajankohtaisuutta, jota avataan tarkemmin haastatteluiden analyysissa.

Haastattelurungossa oli teemahaastattelun eli puolistrukturoidun haastattelun piirteita, silld ky-
symykset liittyivét tiettyihin teemoihin, joihin pyrittiin saamaan merkityksellisid vastauksia
opinndytetyon aiheen mukaisesti (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 87-88). Haastattelu oli silti luon-
teeltaan avoin -, eli syvéhaastattelu teemahaastattelun piirteistd huolimatta, silld haastattelussa
annettiin haastateltavien kertoa kysymyksiin vastaukset omien havaintojen ja oman ymmarryk-

sen mukaisesti (Tuomi & Sarajirvi 2018, 90).

Haastattelut dénitettiin ja litteroitiin nauhan perusteella. Litteroitavaa aineistoa syntyi yhteensa
n. 45 minuutin verran. Litterointi tarkoittaa puheen ja muun toiminnan avaamista niin, etti
kaikki puhe ja toiminta puretaan kirjoitettuun tekstimuotoon (Kallio 2021). Litterointi on oleel-
linen osa laadullisen aineiston analyysid. Keskeisti litteroinnissa on aina tunnistaa, kuinka tark-
kaa litterointia tarvitaan, minkalaisiin kysymyksiin haetaan vastauksia ja mitd analyysimene-
telméd kaytetddn. Yleisesti litterointi on kuvaus siitd, mité litteroitavassa tilanteessa tapahtuu
ja erityisesti, mitd siind sanotaan. Esimerkiksi haastattelun litteroinnissa ollaan kiinnostuneita
puheen siséllostd, jolloin ei ole oleellista esimerkiksi haastateltavan tai haastattelijan takeltelu
tai tauot. My0s haastattelijan kysymykset ja lauseet litteroidaan, jotta ymmarretdén haastatte-

lutilanteen sosiaalinen vaikutus. (Kallio 2021.)

Laadullisen tutkimuksen aineiston analyysista 10ytyy aina uusia kiinnostavia asioita, kuten esi-
merkiksi ndkokulmia, joita ei etukidteen ole ajateltu (Tuomi & Sarajarvi 2018, 104). Tédmin
opinndytetyon litteroidut haastattelut teemoiteltiin, eli analyysimenetelména kéytettiin teemoit-
telua. Teemoittelussa painottuu aina se, mitd jokaisesta teemasta on sanottu. Teemoittelussa
aineisto pilkotaan sekéd ryhmitelldén teemaryhmien mukaan, jonka jélkeen pystytddn vertailla
aina jokaisen teeman esiintymistd aineistossa. Ennen kuin tarkat teemat ovat 16ytyneet, voidaan
aineistoa ryhmitelld alustavasti esimerkiksi idn mukaan. Alustavan ryhmittelyn jélkeen aineis-
tosta voidaan alkaa etsid ja rajata eri teemoja, eli etsitddn aineistosta eri nikemyksid, jotka ku-

vaavat aina tiettyd teemaa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 105, 107.)
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6.3.3 Havainnointi ja testautus

Tamin opinndytetyon tuotoksena on syntynyt opas, joka sisdltdd toiminnallisia menetelmia,
joiden avulla Kilpisen yhtendiskoulun henkilkunta voi tukea oppilaiden keskiniistd vuorovai-
kutusta tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Osaa opasta varten
luoduista menetelmistd on testautettu jokaisesta kyselyiden vastausryhmasté yhdelle opetusryh-
malle. Eri opetusryhmille testautettiin eri menetelmié. Testautuksen yhteydessé tehtiin havain-
nointia menetelmien toimivuudesta. Havainnoin yhteydessd kysyttiin palautetta ja mielipiteitd
sekd osallistujilta, ettd myds opetusryhméin opettajalta. Havainnointi oli luonteeltaan osallistu-

vaa havainnointia seki osallistavaa havainnointia.

Havainnointi on laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmai, joka voidaan jakaa piilo-
havainnointiin, osallistuvaan havainnointiin tai osallistavaan havainnointiin. Piilohavainnoin-
nilla tarkoitetaan havainnointia ilman osallistumista esimerkiksi tutkimusjoukkoon soluttautu-
malla. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija on aktiivisesti mukana toiminnassa tutkittavien
kanssa ja ndin ollen sosiaalisista vuorovaikutussuhteista muodostaa merkittdva osa tiedonhan-
kintaa. Osallistava havainnointi painottaa ihmisen kokemuksen kautta syntynytta tietoa. Osal-
listavassa havainnoinnissa tutkija toimii aktiivisesti tutkittavien kanssa tutkimustilanteissa,
mutta siind pyritddn mahdollistamaan osallistujien osallistuminen niin, etti he pystyisivét jat-
kamaan toimintaa ilman tutkijan ldsndoloa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 93-95.) Tédssd opinndy-

tetyOssd on kéytetty sekd osallistuvaa -, ettd osallistavaa havainnointia.

Osallistuva havainnointi toteutui tdimén opinndytetyon osalta niin, ettd pidin itse oppitunnin
aina sen tunnin testautettavilla metodeilla, joten tilanteessa tutkija on ollut aktiivisesti mukana
toiminnassa, jolloin my0s vuorovaikutustilanteet ovat olleet suuri osa tuntia. Osallistava ha-
vainnointi taas toteutui puolestaan siten, ettd pidideana oli luoda menetelmié, joita Kilpisen
yhtendiskoululla voidaan hyddyntdd opinndytetydn tuotoksen avulla, jolloin havainnointi on
suoritettu osittain niin, ettei tutkijan lasndolo ole pakollista aina kyseisen toiminnan jatkuvuu-

den kannalta.

6.4 Kyselyiden analysointi ja tulokset

Kyselyihin vastasi siis yhteensé 83 oppilasta Kilpisen yhtendiskoulusta, joista 1.-3. luokkalais-
ten kyselyyn vastasi 39, 4.-6. luokkalaisten kyselyyn 23 ja 7.-9. luokkalaisten kyselyyn 21 op-

pilasta. Tdssd opinndytetyOssd kasitellddn kyselyiden vastaukset ryhmittdin. Kyselylomakkeet
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16ytyvat liitteistd 6, 7 ja 8. Kyselyiden tavoitteena oli saada oppilaiden d4ni kuuluviin opinndy-
tetyOn oppaan toteuttamiseksi, silld keskidssd on juuri oppilaiden keskindinen vuorovaikutta-
minen. Opinndytetyon luotettavuuteen vaikuttaa olennaisesti se, ettd myos kohderyhméd on
kuultu eiki ainoastaan henkilokuntaa, vaikka opinndytetyon konkreettinen tuotos onkin luotu
henkilokunnalle. Kyselyissd késiteltiin epasuoria henkilGtietoja, silld vastaajien luokka-aste on
kysytty kyselyssd, vaikka se ei tulekaan esille opinndytetydssd, silld vastaukset késitelldén vas-

tausryhmind. Kerétyt henkiltiedot hivitetdén asianmukaisesti opinndytetyon valmistuttua.

1.-3. luokkien kysely toteutettiin paperisena, joten vastauksissa on myds epdselvid vastauksia
muiden joukossa. Ohjeistuksena lomakkeen tayttoon oli ympyroidé yksi (1) sopivimmalta tun-
tuva vastausvaihtoehto, mutta paperisen toteutuksen myota vastaajat padsivit helposti poikkea-
maan ohjeistuksesta, jonka seurauksena syntyi muutama epéselvéa vastaus, jotka kerrotaan vas-
tausprosenttien yhteydessi. 4.-6. ja 7.-9. luokkien kyselyt on teetetty digitaalisena, jossa vas-
tausvaihtoehtoja on asetusten avulla pystytty rajata, joten epéselvid vastauksia ei ole syntynyt.
Avoimissa vastauksissa on tietenkin ollut mahdollista synty& epéoleellisia ja/tai asiattomia vas-
tauksia. Tdhén opinndytetyohdn on poimittu ainoastaan asialliset ja oleelliset vastaukset. Kaikki
kyselyt teetettiin maaliskuun 2024 aikana Kilpisen yhtendiskoululla. Kyselyiden analysoinnissa
kaytetddn pienestd vastaajamiirdstd huolimatta prosenttilukuja, silld nikemykseni mukaan se
suojaa selkedmmin sitd, ettei voida padtelld kuka on vastannut mitd, mihinkin kohtaan. Prosent-

tiluvut ovat pyoristetty tasaluvuiksi.

1.-3. luokan oppilaista 67 % vastasi, ettd hinelld on koulussa kavereita, joiden kanssa hén ei jaa
samaa didinkieltd ja 33,3 % vastasi samaan kysymykseen ei. Kyselyn toteutuksen yhteydessa
kerrottiin, ettd kaveri tarkoittaa tdssd asetelmassa henkilod kenen kanssa on tekemisissa koulu-
maailmassa. Jokaiselta luokalta 16ytyy S2-oppilaita, joten lukemat eivit valttimétti ole paik-
kansapitdvii, silld vastaajat ovat voineet kisittdd ’kaveri”’-termin eri tavalla keskendén. Kysely
sisdlsi yhden kysymyksen, jossa vastausvaihtoehdot olivat hymiditd. Vaihtoehtoina oli hy-
mynaamainen hymio, suruhymio ja neutraalihymid. Hymion ympyroéimalld oppilaat kertoivat,
miltd heistd tuntuu puhua tai leikkid kaverin kanssa, jos heillé ei ole yhteistd kieltd. Vastaus-
ryhmista 33 % ympyroiviat hymynaaman, 56 % neutraalin hymion, 8 % suruhymion ja epésel-
vid vastauksia oli 3 %. Kyselyn toteutuksen yhteydessd oppilaille avattiin hymididen merki-
tystd lisdd kertomalla, minkélaisia tunteita hymion taakse voi kuulua. Esimerkit on havainnol-

listettu alla olevaan kuvioon.
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Oppilailta kysyttiin, mitd he tekevét tilanteessa, jossa vastapuoli ei puhu samaa kieltd vastaajan
kanssa. Esimerkkitilanteeksi heille kerrottiin vélituntitilanne. Vastaukseen oli valmiita vaihto-
ehtoja, jotka oli laadittu ottaen huomioon minkilaisia toimintatapoja 1.-3. luokkalaisilla oppi-
lailla voi téssd ikdvaiheessa olla. Vastausryhmisti 15% vastasivat hakevansa paikalle aikuisen,
36 % kokeilevansa puhuvan englantia, 5 % yrittdvédnsi viittoa. Samaan kysymykseen 39 %
vastasi ettei tiedd, mitd tehdd sellaisessa tilanteessa ja epéselvid vastauksia muodostui 5 %.
Vastaajista 51 % vastasivat, etti heille on kerrottu, miti sellaisessa tilanteessa voi tehda ja 44
% ettei heille ole kerrottu. Epdselvid vastauksia muodostui 5 %. Oppilaille kerrottiin, ettd 14h-
tokohtaisesti he voivat miettid onko heille koulussa kerrottu, mitd sellaisessa tilanteessa voi
tehdé, jos vastapuoli ei puhu kanssasi samaa kieltd, mutta mikali heilld on tieto ja toimintapa
luotuna jotain muuta kautta, on sallittua vastata kysymykseen, ettd hinelle on kerrottu, mita

pitda tehda.

4.-6. luokkien kyselyssé oli suurimmalta osin samat kysymykset kuin 1.-3. luokilla, mutta sa-
nojen asettelu ei ollut yhté yleistettyd ja yksinkertaistettua. Vastaajista 57 % kertoivat, ettd
heilld on koulussa kavereita, jotka eivét puhu heidin kanssa samaa didinkieltd ja 44 % vastasi
tdhédn ei. My0s heille on kuvailtu mitd “kaveri”-termilla tissd kohtaa tarkoitetaan, mutta on silti
mahdollista, ettd vastaajat jattdvat luokkakaverin ja oman henkilkohtaisen kaverin tai ystavian
valisen rajan suureksi. Oppilailta kysyttiin tdssdkin kyselyssd mitéd he tekevit tilanteessa, jossa
vastapuoli ei puhu samaa didinkieltd. Esimerkiksi kuvailtiin vilituntitilanne. Tdmin kyselyn
vastausvaihtoehdot olivat erilaiset kuin 1.-3. luokkien kyselyssé. 9 % vastasivat hakevansa pai-
kalle aikuisen, 35 % puhuvansa englantia ja 30% kéyttavinsd apuna (Google) kdéntdjad. Vas-
taajista 13 % vastasivat, etteivit he tiedd mitd sellaisessa tilanteessa voi tehda. 13 % vastaajista
vastasi ”joku muu, mikd” -vaihtoehdon. Vastaustaan pédsi tarkentamaan. Selkeimpéni tarken-
tavasta kysymyksestd 10ytyi vastausvaihtoehtona elekielen hyddyntdminen ja paikalta poistu-
minen, jos kommunikointi ei onnistu. Vastaajista 70 % vastasi, ettd heille on kerrottu tai ope-
tettu, mitd silloin voi tehda, jos vastapuoli ei puhu kanssasi samaa kieltd. Vaihtoehtoisesti 30 %
vastasi, ettei heille ole kerrottu tai opetettu kyseiseen tilanteeseen toimintamallia. Myds tdmén
kyselyn toteutuksessa oppilaille kerrottiin, ettd ldhtokohtaisesti he voivat miettid onko heille
koulussa kerrottu, mitd sellaisessa tilanteessa voi tehdd, jos vastapuoli ei puhu kanssasi samaa
kieltd, mutta mikali heilld on tieto ja toimintapa luotuna jotain muuta kautta, on sallittua vastata

kysymykseen, ettd hinelle on kerrottu tai opetettu, mité silloin voi tehda.
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7.-9. luokkien kyselyssd kysymysrunko oli teemaltaan samanlainen kuin 4.-6. luokan kyselyssé,
mutta sanojen asettelu ei ollut yhta pelkistetty. Samoin 7.-9. luokilta kysyttiin myos perusteluja.
7.-9. luokkalaisista 29 % vastasi, ettd heilld on koulussa ystévid jotka ovat monikielisié tai eivét
puhu lainkaan vastaajan kanssa samaa didinkieltd. 71 % vastasi samaan kysymykseen, ettei
heilléd ole sellaisia ystidvid. Tahdn kyselyyn oli tdismennetty yhteisen didinkielen lisdksi myds
monikielisyys, silld aineistossa on hyvid saada my0s otettua huomioon monikielisyys didinkie-
len lisdksi. Vastaajista 43 % vastasi, ettd on vaikeaa toimia tilanteessa, jossa vastapuoli ei puhu

vastaajan kanssa samaa didinkieltd ja 57 % vastasi, ettei se ole vaikeaa.

7.-9. luokkien kyselyssid kysyttiin my0ds, miten he toimivat vuovaikutustilanteissa, joissa ei jaeta
yhteistd kieltd. Vastausvaihtoehtoja oli vihemmaén kuin alakoululla, silli oletuksena on esimer-
kiksi, ettd yldkoululainen ei hae aikuista paikalle. Vastausvaihtoehdoissa on otettu siis huomi-
oon ikdtaso. Vastaajista 76 % vastasivat puhuvansa englantia, 19 % kéayttdvinsd kiddntdjda ja
4,8 % ”joku muu, mikd”, joka tarkennettiin seuraavassa kysymyksessi. Muita vaihtoehtoja oli-
vat elekieli ja kaverilta avun pyytdminen. Tamén kyselyn vastaajista 24 % vastasivat, ettd heille
on kerrottu tai opetettu kouluaikana, miten he voivat toimia tilanteissa, joissa ei jaeta osapuolten
kanssa samaa kieltd. 76 % vastasi, ettei heille ole kerrottu tai opetettu keinoja. Téhén kyselyyn

oli kysymyksenasettelussa tdsmennetty, ettd kyse on kouluaikana saadusta opeista.

Kaikissa kolmessa kyselyssé kysyttiin, haluavaisitko vastaajat oppia lisdd keinoja vuorovaiku-
tuksen tukemiseen jo olemassa olevien toimintatapojen lisdksi. 43 % vastasivat haluavansa op-
pia muita keinoja ja 57 % etteivit halua oppia muita keinoja. 7.-9. luokkalaisten kyselyssi oli
pakollista perustella avoimeen kysymykseen, miksi he vastasivat kyll4 tai ei. Tidssd kohtaa ku-
vaillaan kaikki aiheeseen liittyvit perustelut. Perusteluina 29 % vastasi omin sanoin, etteivét he
koe tarvetta muille keinoille, 10 % eivét tienneet perustelua, 14 % perusteluista olivat yleisesti
kielteisid ja 14 % perustelivat omin sanoin, ettd olemassa olevat keinot ovat riittdavid. Peruste-
luista 29 % olivat myoOnteisid, joihin lukeutui muun muassa halu osata viittoa, olla valmiina
erilaisiin kommunikointitilanteisiin, helpottaa muihin tutustumista ja helpottaa yleisesti kom-

munikointia.

Kyselyiden luotettavuuteen vaikuttaa se, ettd kyselyiden toteutuksen yhteydessd on annettu oh-
jeistus ja havainnollistavia esimerkkejd. Eri ikdtasoon ndhden ohjeistus on ollut erilaista, joten
on mahdollista, ettd jotkin vastaajaryhmait ovat saaneet joihinkin kysymyksiin ohjeistuksen tai

lisdkysymysten ansiosta enemmaén selkeyttd, joka on vaikuttanut vastaajan valitsemaan vas-
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tausvaihtoehtoon. Samoin havainnoin, etti ohjeistaessani 1.-3. luokalle kysymysti, jossa vas-
tausvaihtoehtona oli kolme erilaista hymiotd, kdytin tottumuksesta hymididen sijaan termié
“hymynaama” tajuamatta, ettd termind “hymynaama” saattaa ohjata nuorimpia lapsia ympyrdi-
maén juuri konkreettisen hymynaaman. Yleisesti ottaen “kaveri” tai “ystdvd” voi ajaa my0s
vastauksessa yksiloita erilaisiin tulkintoihin, joten vastausten linja ei vélttaimatta ole yhtenevai-
nen. Lisdksi luotettavuuteen vaikuttaa se, ovatko esimerkiksi 15-vuotta tayttineiden nuorten
vastausmotiivina toiminut se, ettei heidin tarvitse hetkeen osallistua opetukseen tai oppimis-
tehtiviin. 15-vuotta tiyttineet saivat padttaa itse osallistumisestaan, mutta myoskdan heitd ei

ole houkuteltu osallistumaan vaan osallistumisen vapaaehtoisuutta on painotettu myds heille.

6.4.1 Kyselyiden tulokset

Kyselyiden vastausprosenttien avulla voidaan vetdi erilaisia johtopdatoksid. Vastaajaryhmisté
1.-3. luokkien ja 4.-6. luokkien kyselyissi yli puolet vastasivat, ettd heille on kerrottu tai ope-
tettu, miti he voivat tehdi tilanteessa, jossa vastakkainen osapuoli ei puhu samaa kielté. 7.-9.
luokkien kyselyssd yli 70 % vastasi, ettei heille ole kerrottu tai opetettu kouluaikana kyseisti
asiaa. 7.-9. luokkien kyselyyn oli itse kysymykseen tdsmennetty kysymyksen liittyvian koulu-

aikaiseen opiskeluun, mutta muille vastausryhmille ohje kerrottiin suullisesti.

Oma hypoteesini ennen kyselyiden toteuttamista olisi ollut pdinvastainen ja olisin olettanut
juuri 7.-9. luokkien kyselysta tulevan selkedsti esille, ettd heilld on tieto, miten silloin voi toi-
mia. Tastd voidaan paatelld, ettd nykyddn esimerkiksi opetuksessa painotetaan timén kaltaisia
asioita ja/tai kaikkien oppilaiden keskindinen vuorovaikuttaminen on yleisempaa kielesta riip-
pumatta alakoulun puolella. Tatd viitettd tukee myds se, ettd kysyttiessd onko vastaajalla kou-
lussa kavereita tai ystévid, joiden kanssa hén ei jaa samaa didinkieltd, vastasi tdhdn myonteisesti
1.-3. luokkien kyselystd 67 %, 4.-6. luokkien kyselystd 57 %, kun taas 7.-9. luokkien kyselysti

ndin vastasi vain 29 %.

Selkeimpéna tuloksista on saatu kehittimisidean punainen lanka. Kyselytutkimusten tulosten
myoOtd on huomattavissa selked prosentuaalinen ero siind, onko oppilailla tietoa toimintamal-
leista tilanteisiin, joissa molemmat vuorovaikutuksen osapuolet eivét jaa keskenddn tasaver-
taista yhteistd kieltd. Vastausprosenttien perusteella voidaan todeta, ettd yldkoulun oppilaat tar-
vitsevat selkedmpid ohjeistusta ja toimintatapoja téllaisiin tilanteisiin. Tietenkin on hyvi muis-
taa, ettd kyseessd on otantatutkimus, joten otoksena on vain murto-osa kaikista Kilpisen yhte-

nidiskoulun oppilaista.

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



44

Kyselyiden tulokset nékyvét tuotoksessa, eli oppaassa eri tavoin. Kyselyiden avulla on saatu
oppaan perustarve esille, mutta kyselyt ovat my0s vahvasti ohjanneet sitd, mihin suuntaan
opasta vieddan. Kyselyiden tuloksista on arvioitu, mité keinoja oppilaat kayttévit jo valmiiksi,
jotta voidaan péételld, minkélaisille menetelmille on suurin tarve oppaan siséllossd. Esimerkiksi
on voitu verrata kyselyissd yhden kysymyksen vastausvaihtoehdoista eniten ja védhiten vastaus-
madrillisesti saatuja tuloksia ja pditelld ndin, minkilaiselle on suurempi tarve oppaassa. Sa-
moin tdhén liittyy olennaisesti se, minkilaisia toiveita esimerkiksi 7.-9. luokkalaiset ovat kyse-
lyissdédn kertoneet vuorovaikutuksen keinojen harjoitteluun. Konkreettisena esimerkkind tasti

on viittomien opettelu, jonka myo6td oppaaseen on luotu tukiviittomaharjoitteita.

6.5 Haastatteluiden analysointi

Haastatteluihin siis osallistui kolme Kilpisen yhtendiskoulun opettajaa. Myos tissé on hyddyn-
netty otantaa, silld koko henkilokunta perusjoukkona olisi ollut liian suuri. Haastatteluissa tuli
ilmi epésuoria henkil6tietoja, silld haastattelussa tuli ilmi, opettaako kyseinen opettaja ala- vai
yldkoulussa tai kenties molemmissa. Kerétyt henkilGtiedot hivitetdéin asianmukaisesti opinnay-
tetyOn valmistuttua. Haastattelun kysymysrunko on ndhtévissd tarkemmin liitteessd 9. Haastat-
teluiden analyysissd kdytetddn anonymiteetin sdilyttimiseksi tunnisteita H1, H2, H3, jotka tar-
koittavat esimerkiksi “Haastateltava 1” ja niin edelleen. Haastateltavien identiteetit ovat tie-

dossa opinndytetyon tekijélla.

Haastattelujen suurin tavoite oli saada ammatillista tietoa opettajilta liittyen vuorovaikutuskei-
noihin tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa. Tdma oli oleellista varsinkin, kun opinnéyte-
tyon konkreettinen tuotos on luotu Kilpisen yhtendiskoulun henkilokunnalle. Néin pystyttiin
siis todeta minkélaisia keinoja heilld on jo kédyt0ssi ja tarpeen mukaan sekd syventda niité, ettd
luoda uusia olemassa olevien rinnalle. Tarkoituksena ei ole ollut tuottaa opasta niin, ettid se
siséltdd henkilokunnalle itsestddnselvyyksid, vaan, ettd he saavat nopeasti eri vuorovaikutustai-
tojen tukemista auttavia menetelmid liséksi. Opettajien keinot ovat helposti olemassa opettajan
ja oppilaan vilisen vuorovaikutuksen mahdollistamiseksi, ja oppaassa pyritddnkin tuomaan
opettajien olemassa olevia keinoja nikyviin niin, ettd ne varioidaan oppilaiden keskindisen

kommunikaation tueksi.

Haastattelut ovat ndkemykseni mukaan todella luotettavia, silld niihin vastaajat ovat korkea-
koulutettuja alan ammattilaisia. Haastateltavilla oli paljon yhtenevié vastauksia keskendén, liit-

tyen esimerkiksi kdytdssé oleviin S2-oppilaiden opetusmetodeihin.
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Ma yritdn tota noin niin opettaa silld tavalla, ettd lapset padsisi kdyttdimain kieltd mah-
dollisimman paljon ja monesti, kun mi opetan * luokkaa, niin timén ikdiset nauttii hir-

vedsti, kun on semmoisia toiminnallisia menetelmid (H1).

Paljon timmoistéd visuaalista, joko esimerkiksi kuvien tai taulumuistiinpanojen avulla,
ettd niilld on tavallaan jotain moninaista infoa saatavilla, ettd ne nikee ja ne kuulee sa-

maan aikaan (H2).

Sitten on Google-kdintéjd jonkin verran kaytdssi, ettd jos sielld on niin, ettd selkokie-
lelld ei joku tehtdvdnanto, vaikka avaudu, niin sitten otetaan kuva ja kdénnetéén siihen

oppilaan kielelle. Eli se selkokieli on, niinku ensisijainen. (H3.)

Vastaavasti jokainen haastateltava nosti esiin erilaisia tirkeitd havaintoja siitd, miten oppilaiden

keskindiset vuorovaikutustaidot ja -suhteet heijastuvat opetustilanteisiin.

Jos on jotakin ikdvaa tapahtunut vilitunnilla tai joku puhuu, ettd kaikki “noi, jotka pu-
huu tommoisista kieltd” tai ”on ton maalaisia” - niin ne on ihan huonoja. Joo totta kai
se asenne, jos se on semmoisen lapsi jostain imaissut itselleen niin nékyy sielld, niin méa
kylla my06skin sithen puutun, ettd hei et si et voi sanoa tuolla tavalla sanoa, ettd hin
harjoittelee titd kieltd tai hdn harjoittelee néissa tilanteissa toimimista. Ja sitten toki var-
maan on sitten se, ettd jos ei saa sanottua mitd haluaa ja ei vilttimatta sitten lapsilla
keskenddn puhelimiakaan saa olla kdytdssd koulupdivin aikana, niin sitten, jos on joku
asia, minka haluaisi saada kaverille sanottua ja sitten ei jotenkin tieda sitd sanastoa, niin

sitten se voi olla vdhdn hankalaa. (H3.)

Y114 olevasta vastauksesta voidaan piitelld, ettd koulukiusaaminen on yhteydessé siihen, jos
keskindisessd vuorovaikuttamisessa on puutteita. Ndin ollen ndkemykseni mukaan opas on hy-
vin tirked, silld sen menetelmien avulla pienennetdén oppilaiden keskindistd kielellistd eroa.
Yksi tirked havainto, joka yhdessd haastattelussa nousi esiin, koski sitd, miten vuorovaikutta-

misen kynnys nékyy kdytdnnossa.

Luokassa, kun ldhtokohtaisesti se kieli ei oo mikdén ratkaisutekijd, ettd kenen kanssa
tehdédn toitd tai kenen kanssa ei tehdé t6ité, niin tavallaan huomaa kylla joistakin oppi-
laista sen, ettd jos on ryhmaissi sitten, vaikka henkilon kanssa, joka ei puhu suomea

niinku didinkielenddn, niin siini saattaa olla vihdn semmoinen tavallaan pieni kynnys.
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Tai sitten heillad saattaa olla vaikka semmoinen ennakko-oletus, ettd okei he ei saa vilt-
tdmattd omaa déntddn kuuluviin tai he ei osaa selittda tatd asiaa tarpeeksi tdssd ryhmaéssa,

kun en puhu samaa kielta toisen kanssa. (H2.)

Tamai on olennainen huomio, silld oppaan yksi tirked tavoite onkin madaltaa oppilaiden vuo-
rovaikuttamisen kynnysta ja tistd vastauksesta voidaan pédtelld sen olevan ajankohtaista. Op-
pilailta oli kysytty kyselyissd, ettd onko heille kerrottu, mitd he voivat tehdé, jos heiltd puuttuu
kommunikointitilanteessa yhteinen kieli. Kysymykseen liittyen, nousi yhdessd haastattelussa
tarked huomio koskien sitd, ettd monesti vuorovaikuttamisen taito on olemassa oppilailla, mutta

he eivit vain tiedosta siti.

Vaikka sen tietdd, niin ei sitd vélttimatta ole sanottu, koska ehki ne vaan sitten jotenkin
oppii kopioimaan sen, kun on niin monta kertaa demonstroitu, ettd "tule tinne” ja sit ne
on vaan. Ettd kylld mi, niinku tissd luokassa huomaan, ettd hirvedn monet, joilla on
muutenkin niinku semmoista empatiaa ja sitd semmoista, on kaveritaitoja, niin he ihan

luonnostaan esimerkiksi hidastaa puhetta ja viittoen ndyttda toiselle. (H1.)

Haastateltavilta kysyttiin, miten heidédn mielesti oppilaat tarvitsevat tukea keskindiseen vuoro-

vaikutukseen. Tdhdn on nostettu tarkeimmat ja oppaan kannalta oleellisimmat huomiot.

Just, ettd voi touhuilla kuitenkin jotain, just pelata vaikka jotain korttia tai muuta, jos
sattuu ole semmoinen hetki. Ettd sellaiseen olisi aikaa esim. Mut siis semmoisen vaan,

ettd niinku uskaltaa kdydd pyytdmassa vaikka kynai lainaksi. (H3.)

Vuorovaikutus jos pelaa, niin tdd pitee ihan, ettd onko kaikki suomenkielisid vai onko
just joukossa monikielisid. Mutta tavallaan yhteisollisyyshén lisddntyy sen myotd, mitd
enemman sitd kommunikaatiota ja tavallaan keinoja vuorovaikuttaa on, ettd ehké tdssa-
kin luokassa, niin vois olla, ettd se yhteishenki saattais nousta ja, ettd tavallaan se ei
rajoittuisi valttdmattd sitten pelkéstdéin koulumaailmaan, vaan ne vois saada siirrettyd
sitd yhdessdoloa myds sitten vapaa-ajalle, kun ne huomaa “okei, et ei tdd olekaan mi-

tenkddn mahotonta vaikuttaa”. (H2.)

Jos tulee luokkaan useampi, jotka ei puhu suomea, mutta puhuu sitid niinku yhteisti

kieltd, niin silloin on vaikeampaa 16ytaa kavereita ithan ndistd kantasuomalaista, koska
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helposti lapset hakeutuu niitten kanssa leikkimidn joiden kanssa puhutaan sitd samaa

kielta (H1).
6.5.1 Haastatteluiden tulokset

Kyselyiden tulokset ovat ohjanneet vahvasti sitd, minkélaisia menetelmié oppaaseen on tullut.
Puolestaan haastatteluista voidaan pditella erilaisia tuloksia, joista oleellisena oppaan kannalta
saadaan syité sille, miksi opas on tirked ja miksi vuorovaikutustaitoja pitdd tukea. Haastatte-
luista pystytddn havainnoida, ettd vuorovaikutuksen puutteellisuus nikyy juuri oppilaide kes-
kindisissd ihmissuhteissa, lilan korkeana vuorovaikuttamisen kynnyksend, mahdollisena kiu-

saamisena ja yhteishengen puutteena.

Haastatteluiden tulokset ovat nikyvissd oppaassa niin, ettd menetelmid on suunniteltu vastaa-
maan ndiden puutteiden tarpeisiin. Menetelmissd yhdistyvit sekd oppilaiden, ettd opettajien
omat ddnet, luoden oppaan kokonaisuuden. Haastatteluiden tulokset ovat merkittdvid sen kan-
nalta, ettd saadaan tilaajan nykytilanteesta selked kuva henkilokunnan nikdkulmasta, jotta tima

kehittdmistehtdva voi vastata mahdollisimman hyvin tilaajan tarpeeseen.

Selkeimpéna tuloksena voidaan saada esiin se pdételma, ettd oppaalle on olemassa suuri tarve
ja se voil onnistuessaan ratkaista monia ongelmia, ehkéistd konflikteja ja lisdtd yhdenvertai-
suutta. Nama kaikki asiat ovat yhteydessd myds osallisuuden tunteeseen ja sen edistdmiseen,

kuten aiemmin tdssé opinndytetydssd on avattu niihin vaikuttavia tekijoita.

6.6 Oppaan toteutus

Konkreettisen tuotoksen, eli oppaan, tekemistéd ohjasi vahvasti aineistosta saatu tieto, joka tuki
tietoperustassa esille tullutta teoriatietoa. Oppaan menetelmat, eli harjoitteet, ovat valikoituneet
niin, ettd ne menevit johonkin kolmesta vuorovaikutuksen edistdmisen toiminnallisten mene-
telmien luokittelemistani padkategorioista, eli peleihin, leikkeihin tai tukiviittomiin. Tukiviit-
toman sijasta voitaisiin kiyttdd myos kehonkieltd tai elekieltd, mutta teoreettisen tiedon ndko-
kulmasta koin oleellisemmaksi rajata sen tukiviittomiksi. Oppaan menetelmilla kaikilla yhteista
on se, ettd niiden péadasiallisena tavoitteena on edistdd oppilaiden keskindistd vuorovaikutta-

mista, eli edistdé oppilaiden vuorovaikutustaitoja.

Oppaan menetelmistd juuri missédén ei ole puhuttu kieli pddasemassa, vaan nimenomaan puhetta

tukevat keinot nousevat tirkeimpéné esiin. Menetelmit saattavat tukea esimerkiksi kehonkielté
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ja eleitd, muita tapoja ilmaista itsed ilman puhetta seka tukiviittomaharjoitteita. Menetelmid voi
hyodyntdd myos ryhmaytyksessd. Koska menetelmit voivat viahentédd kielellistd eriarvoisuutta
minimoimalla puheen merkitystd, lisdtd yhdenvertaisuutta laittamalla kaikki osallistujat kie-
lestd riippumatta samalle tasolle, joka puolestaan tukee osallisuutta, on silla merkittdvé yhteis-
kunnallinen vaikutus. Lisdksi se voi madaltaa keskindistd vuorovaikuttamista eri keinoin, kun

osallistujat oppivat tukemaan ja korvaamaan puhetta eri tavoin, kuten esimerkiksi elehtien.

Kyselyaineistosta nousi esiin esimerkiksi 7.-9. luokkien kyselyssa halu osata viittoa kommuni-
kointi tilanteissa, joten timé on my0s oppaassa konkreettisena harjoitteena. Samoin elehtiminen
nousi vastauksissa esiin, joten sitd on painotettu useammassa oppaan harjoitteessa. Yllattivan
suuressa osassa vastauksia oli se, ettei kaikki oppilaat tienneet, miten he voisivat toimia tilan-
teessa, jossa he eivit puhu vastapuolen kanssa yhteista kieltd. Kaikki oppaan menetelmat tuke-
vat vuorovaikutustilanteita ja oppaan kédyttoonoton onnistuessa kaikille menetelmissd mukana

tekeville oppilaille on selkedmpéé, miten puhekieltd voi tukea ja/tai korvata.

Haastatteluista nousi esiin muun muassa se, miten osa oppilaista saattaa jinnittdd kommuni-
kointia, jos tietdd ettei jaa tasavertaista yhteistd kieltd toisen oppilaan kanssa. Nédin ollen voi-
daan paatelld, ettd tirkedd on saada oppilaiden kynnystd keskindiseen vuorovaikutukseen ma-
dallettua, mikéli keskindinen vuorovaikutus tuntuu hankalalta tai jannittdvaltd. Oppaan mene-
telmét ovatkin ndin ollen matalan kynnyksen toimintoja, jotta huomataan, ettd pienilld asioilla
voidaan helpottaa ja tukea kommunikointia. Téllaisia matalan kynnyksen mahdollistavia asioita
voivat olla esimerkiksi katsekontaktin ottaminen, kuvien hyodyntdminen seki elekielen kayt-

tdminen.

Haastatteluista nousi esiin myos miten oppilailla saattaa olla timén teeman tiimoilta vahvojakin
ennakko-oletuksia esimerkiksi siitd ymmartddko toinen oppilas itsed tai toisin pdin, miké saat-
taa nidkyd esimerkiksi ryhmétdissd heikkona kommunikaationa tai kokonaan sen puuttumisena.
Siksi oppaan menetelmissa on otettu huomioon juuri kommunikoinnin tukeminen, jotta vuoro-
vaikutusta saadaan vahvistettua ja osallisuutta edistettyd. Menetelmien joukoissa on harjoit-
teita, joiden avulla esimerkiksi tuetaan omaa tarinankerrontaa piirtdamalld, jotta oman &inen

kuuluviin saaminen olisi mahdollista my0s ilman puheen ensisijaisuutta.

Kaikki timéin opinndytetyon aineistot tukevat toisiaan, joiden yhdistelmélld on luotu konkreet-
tiseksi tuotoksi opas Kilpisen yhtendiskoulun henkil6kunnalle. Koska opas on laadittu tilaajaan

tarpeeseen, on ollut oleellista kuulla sen kdyttdjid ja kohderyhméa etukiteen.
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Oppaan menetelmét on yhdistelmé minulla itselld tiedossa olevissa leikeisti ja peleistd, joita on
muokattu teorian ja aineistonkeruun perusteella tilaajan tarpeeseen sopivaksi kohderyhmin
huomioivalla tavalla. Tukiviittomat eivit olleet tiedossa etukdteen, vaan se oli uutta tietoa it-
sellenikin. Menetelmit eivét vaadi toteuttamiseen ohjaajuutta tai koulutusta, vaan ne on suun-
niteltu niin, ettd ne voi ohjata ldhes kuka vaan. Moni menetelmistd on suunniteltu niin, etti ne

sopivat myos oppilaiden keskindiseen vélituntitoimintaan ilman ulkopuolista ohjaajaa.
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7 TUOTOS

7.1 Testautuksen tulokset

Osa opinndytetyon oppaan menetelmistd on testautettu jollakin luokalla vastaajaryhmisté. Tes-
tautuksia on tehty siis yhteensd kolmelle (3) luokalle, joita ei mainita tarkasti henkilGtietosuojan
vuoksi. Kaikista toiminnallisten menetelmien kategorioita, eli seka pelejd, leikkejd ettd tukiviit-
tomia on testautettu. 1.-3. luokkien testautuksessa testattavana menetelmind toimi pelit, tar-
kemmin pihapelit. 4.-6. luokkien testautuksessa leikit ja 7.-9. luokkien testautuksessa tukiviit-
tomat. Testautuksen analysointiin kdytettiin havainnointia, jonka tulokset avataan tissé alalu-
vussa. Havainnointi on mééritelty tarkemmin alaluvussa 6.3.3. Testautuksen yhteydesséd oppi-
laiden oli mahdollista antaa palautetta suullisesti tai peukkubarometrilld. Palautetta ei kirjattu

erikseen. Myds opetusryhmén opettaja sai tulla halutessaan antamaan palautetta toimivuudesta.

Leikkimenetelmistd testattiin pantomiimia seki piirréd ja arvaa -leikkid. Testautus toteutettiin
yhdesséd ryhmaéssé 4.-6. luokkalaisista. Pidin heille 45min oppitunnin, jonka aikana jakauduttiin
pareihin. Ensin leikittiin pantomiimia niin, ettd kerroin aina misti kategoriasta seuraava asia
pitdd elehtid ja esittdd. Kierroksia otettiin useampi niin, ettd jokainen esitti useamman kuin yh-
den asian per kategoria. Kategorioita olivat muun muassa urheilulajit ja kotiaskareet. Tamén
jélkeen leikittiin samoissa pareissa piirrd ja arvaa -leikkid niin, ettd jokainen sai 10-15 minuuttia
aikaa piirtdd 3-5 asiaa, mitd joko tekivit viime viikonloppuna tai aikovat tehdd tulevana viikon-
loppuna. Jos ndistd ei meinannut keksid sai piirtdd vapunviettoon liittyviéd asioita. Tdmaén jél-

keen toinen pareista arvasi piirustusten perusteella, mita piirtdja yrittdd kertoa ja toisin pdin.

Osallistujilta kysyttiin palautetta niin, ettd he saivat ndyttdd peukkua tai kertoa sanallisesti mie-
lipiteitd. Kaikki osoittivat tunnin olleen kivaa puuhaa tdynna ja kaikki osallistujat pitivdt enem-
maén piirrd ja arvaa -leikistd kuin pantomiimista. Tuntia seuranneen opettajan ja ohjaajan mu-
kaan kaikki osallistuivat hyvin, joskin muutamat oppilaat tarvitsivat tarkempaa ohjausta tehté-
viin.

Pelien testautus suoritettiin yhdelld ryhmaélld 1.-3. luokkalaisista. Pidin heille 20min pituisen
osion yhdestd oppitunnista, jossa olimme pelaamassa ulkona. Ohjasin liikehippaa seka rikki-
ndisen puhelimen liikkeilla. Liikehipassa oli useita hippoja ja kiinnijddtydan hippa néytti jotain

liikettd, jota kiinnijéényt teki sithen asti, ettd joku pelasti hinet tekemélld samaa liikettd. Rik-
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kindinen puhelin suoritettiin kahdessa ryhméssé niin, ettd aloittaja tekee jonkin liikkeen tai lii-
kesarjan ja ndyttdd sen seuraavalle. Liike on tavoitteena saada kulkemaan ehjiané koko kierrok-

sen lépi.

Osallistujat 1ahtivat hyvin mukaan peleihin. Kyseessd on kuitenkin sen verran nuoret lapset,
ettd heilld meni helposti pelleilyn puolelle, mutta kaikki jaksoivat kuitenkin keskittyd sddantdihin
sekd toteutukseen. Pelien testautuksen osallistujilta kysyttiin myds palautetta, jota he saivat
kertoa haluamallaan tavalla, esimerkiksi ndyttdmalla peukkua tai suullisesti. Kaikki osallistujat

pitivit tekemisestd ja nauttivat peleistd. Tunnin opettaja kiitti suuresti hyvésti tunnista.

Tukiviittomien testautus toteutettiin yhdelld ryhmaélld 7.-9. luokan oppilailla. Pidin heille 45min
pituisen oppitunnin, joka pyori kokonaisuudessaan tukiviittomien ddrelld. Olin etsinyt oppitun-
tia varten Papunetistd erilaisia tukiviittomakuvia, joita kdvimme yhdessa ldpi eri harjoitteiden
avulla. Ensin orientoiduimme aiheeseen keskustelemalla yhdessé, mita tukiviittomat oikeastaan
edes ovat. Tdmén jilkeen opetusryhmé jakautui pieniin ryhmiin, joissa he toimivat annettujen
harjoitteiden mukaisesti. Téllaisia olivat esimerkiksi ’jokainen ryhmaéléinen viittoo muulle ryh-

maille 2 eldintd ja muut ryhmaldiset arvaavat, mité viitottiin”.

Tukiviittomien testautuksen palaute oli positiivista. Koko opetusryhmé sai mahdollisuuden an-
taa suullista palautetta. Palautteen joukossa huomautettiin, ettd viittomat eivit ole hyodyllisid,
jos vain murto-osa ihmisistd osaa kyseisid tukiviittomia. Oppaan tarkoituksena onkin palvella
Kilpisen yhtenéiskoulun oppilaiden keskindistd vuorovaikuttamista. Jos esimerkiksi kaikki luo-
kat kdvisivédt organisaatiossa samoja tukiviittomaharjoitteita lapi, voisi oppilaiden keskindisissé
kohtaamisissa mahdollista hyodyntéa tukiviittomia kaytdnndssé, silld kaikki olisivat opetelleet
niitd. Mikéli tukiviittomia ei kdyda 1dpi suurimmassa osassa opetusryhmii, jaa tukiviittomien

laaja vaikutus huomattavasti suppeammaksi.

Oppilailta kysyttiin peukkua nayttdmalla, oliko tunti heiddn mielestd hyddyllinen ja vain muu-
tama oppilas ndytti peukkua alaspdin merkaten, ettd tunti ei ollut hyddyllinen. Reilusti suurin
osa ndytti peukkua ylospdin merkaten tunnin olleen hyddyllinen. Kaikki ndyttivdt peukkua
ylospdin, kun heiltd kysyttiin oppivatko he jotain uutta ja pitivdtko he tunnista. Myos tunnin
opettaja oli tyytyvéinen testaukseen ja osallistui mukaan harjoitteisiin. Koko ryhma l4hti innos-

tuneesti mukaan menetelméan harjoitteisiin ja voin todeta tunnin olleen erittdin onnistunut.

Menetelmien testauksen tulokset olivat positiivisia, silld menetelmét onnistuivat ja kaikki osal-

listujat olivat niissd mukana. Vaikka monessa leikissa tai pelissé ei ollut tarve puhua ollenkaan,
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oppilaat helposti lisdsivdt puhetta tekemiseensd, mutta se ei vaikuttanut kokonaisuuteen, silld
litke tai muu elehtiminen ohjasi edelleen toimintaa ja mééritteli menetelmén onnistuvuuden.
Tukiviittomien harjoitteissa tulokset olivat ddrettomdn positiiviset silld, havainnoin tarkasti
osallistujien olleen innoissaan ja oppivan uutta. Monet testatuista menetelmistd ovat varmasti
tilaajalla jo valmiiksi, mutta monessa saattaa tiedostamatta olla puhe suuremmassa merkityk-
sessd kuin olisi tarve. Esimerkiksi piirré ja arvaa -leikki saattaisi sisédltdd paljon enemmén pu-

hetta, jos ei keskityttéisi puheen merkityksen minimointiin.

7.2 Lopullinen tuotos

Opinndytetyon keskeisimpdni tavoitteena oli luoda konkreettisena tuotoksena opas Kilpisen
yhtendiskoulun henkilokunnalle, joka koostuu toiminnallisista menetelmisti, joita ohjaamalla
opettajat voivat edistdd oppilaiden keskindistd vuorovaikuttamista tasavertaisen yhteisen kielen
puuttuessa. Tuotos syntyi tietoperustan ja oppilailta sekéd opettajilta kerdtyn aineiston avulla.
Oppaan tarkoituksena on siis se, ettd opettajat voivat 16ytdd oppaasta menetelmid, joita he voi-
vat jalkauttaa osaksi opetustilanteita tai niiden avulla voi pitdd kokonaisen oppitunnin. Mene-
telmien avulla oppilaat voivat oppia uusia taitoja tai vahvistavat ja monipuolistavat jo olemassa
olevia kommunikaatiotaitojaan. Menetelmista pelit ja leikit ovat sellaisia, joita oppilaat voivat
myds itsendisesti pelata ja leikkid esimerkiksi vélitunneilla. Menetelmien keskeisimmaéssé ase-
massa ei ole puhekieli, joten tdimd mahdollistaa S2-oppilaiden ja suomea didinkielendén puhu-

vien oppilaiden tasavertaisuuden. Oppaassa menetelmien ohjeistukset ovat tietenkin suomeksi.

Oppaan toteutusta varten on kuultu tilaajaa ja sovittu minki tyylinen tuotoksesta tulee kokonai-
suudeltaan. Lisédksi keskustelimme, ettd visuaalinen ilme on tédrked, jottei tyypillinen “mustaa
valkoisella” -tyylinen tuotos huku muiden papereiden joukkoon. Keskustelimme minkilaisissa
kohdissa ldhteet ovat oleellisia oppaassa ja, ettd miten opas kootaan. Sain vapaat kidet toteu-
tukseen yhteisten keskustelujen jdlkeen, mutta tilaaja on ollut tukemassa koko opinnéytetyo-
prosessin ajan, antanut palautetta ja tismentdnyt ohjeitaan pyydettéessd ja tarvittaessa. Tilaajan
toiveena oli lisdksi, ettd opas mahdollistaa ryhméytystd, menetelmit ovat kestdvid ja sovellet-
tavia sekd, ettd se tukee tasavertaisuutta. Visuaalisen ilmeen tavoitteena oli, ettd tuotokseen on
miellyttdvimpda perehtyd. Tilaajan toiveena oli my0s, ettd tieto siséltdd tarvittavat viitteet,
mutta sen ei tarvitse olla teorialdhtdinen, silld suuri osa teoriasta on saatavilla tdstd opinnéyte-
tyOstéd. Tuotoksesta toivottiin tiivistd ja selkedd. Totesimme yhdessa tilaajan kanssa, minkalai-

nen kokonaisuus tuotoksen tulisi olla ja, mita silld halutaan saavuttaa.
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Lopullisessa tuotoksessa ovat johdantomaiset saatesanat, sisillys, yhteenveto ja ldhteet. Mene-
telmien taustalla olevaa teoriaa on avattu lyhyesti siteeraamalla titd opinndytety6td. Oppaasta
16ytyy yhdeksén leikkid, yhdeksdn pelid ja tukiviittomaharjoitteita. Menetelmissd on méaritel-
tynd kohderyhma, sddannoét, ikdtasoon soveltaminen ja muu mahdollinen soveltaminen. Oppaan

onnistuneisuutta arvioidaan lisaa alaluvussa &.1.
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8 YHTEENVETO

Téassd kerrotaan lyhyesti tyon yhteenveto ja lopuksi 10ytyy vield tyon arviointi seké tilaajan
palaute tyostd. Tdmidn opinndytetyon tarkoituksena oli tuottaa toiminnallinen tuotos vastaa-
maan tilaajan kehittdmistarpeeseen. Tuotoksen tavoitteena oli tuottaa kdytdnnon menetelmid,
joiden avulla Kilpisen yhtendiskoulun henkildkunta voi tukea oppilaiden keskindistad vuorovai-
kuttamista. Tavoitteena oli vidhentdd oppilaiden kielellistd eriarvoisuutta, tukea S2-oppilaiden

kielen kehitystd sekd vahvistaa ihmissuhteita.

Yhteisopedagogin kompetensseja ovat yhteisdllinen osaaminen, pedagoginen osaaminen, yh-
teiskunnallinen osaaminen, vaikuttamis- ja kehittimisosaaminen (Humanistinen ammattikor-
keakoulu 2024). Kompetenssien ndkdkulmasta opinndytetyo tiyttdd kaikki alakohtaiset kom-
petenssit. Yhteisollinen osaaminen korostuu siind, ettd tuotoksen avulla edistetddn yhteisolli-
syyttd toiminnallisten menetelmien avulla. Pedagoginen osaaminen puolestaan korostuu siini,
ettd pedagoginen ammatillinen osaaminen on otettu huomioon aineistonkeruussa seké siti
kautta myo0s tuotoksen toteutuksessa. Yhteiskunnallinen osaaminen on avainasemassa, sillé op-
pilaat voivat tuotoksen kautta oppia lukuisia yhteiskunnallisesti merkittdvid taitoja. Vaikutta-
mis- ja kehittimisosaaminen korostuvat siind, ettd koko opinndytetyd on kehittamistyo, eli ky-

seisen kompetenssin ytimessa.

Tadmidn opinndytetydn konkreettinen tuotos tulee kdyttoon tilaajan toimesta aktiivisesti luku-
vuodesta 2024-2025 alkaen, silld nykyinen lukuvuosi on jo lopuillaan. Tuotos tulee esille opet-
tajien huoneessa ja henkilokuntaa tiedotetaan tuotoksesta. Menen itse henkildkohtaisesti paikan
péélle kertomaan opinndytetyOstd ja sen tuotoksesta, jolloin henkildkunnalla on myds mahdol-
lisuus kysya lisdkysymyksid ja tarvittavia tarkennuksia siihen liittyen. Yhteisopedagogi on
myo6s patevd henkild tulla ulkopuolisena ohjaajana ohjaamaan menetelmid henkilokunnan ja-
senten kanssa, mikéli sellainen koetaan tarpeelliseksi. Opasta voidaan levittdd esimerkiksi Pe-

danetin ja sisdisen intran kautta, mikéli se ndhddén tarpeelliseksi.

Tasté aiheesta on mahdollista tehdd myos jatkotutkimuksia. Maailma muuttuu jatkuvasti, joten
vuorovaikutustaidot muuttuvat jatkuvasti sen myotd samaan aikaan. Jatkossa vuorovaikutuksen
tukeminen tulee olemaan erilaista varsinkin, kun taitoihin vaikuttaa ndkemykseni mukaan vah-
vasti sosiaalinen media. Samoin on huolestuttavaa seurata suomen kielen kohtaloa, silld puhee-
seen lisdtddn niin paljon esimerkiksi englantia. Jatkotutkimuksissa voikin perehtyd syvemmin

pelkkéddn vuorovaikutukseen ja puhuttuun kieleen. Samoin oppilaiden hyvinvointi on paljon
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mediassa puhututtava aihe tdnd pdivani, joten se on varmasti osa-alue johon voidaan syventya
lisdd. Tutkimusaiheet voi my0s rajata esimerkiksi pienempiin ja tarkempiin kohderyhmiin ja
aiheeseen voi yhdistdé kotoutumisen ja sen edistimisen. On myds mahdollista perehtyd syvem-

min siihen, minkilaisia keinoja tarkemmin vuorovaikutuksen tukemisen eteen on jo olemassa.

8.1 Tyon arviointi ja tilaajan palaute

Henkil6kunnalle tuotos mahdollistaa sen, ettd téllaisiin tilanteisiin soveltuvia menetelmid on
helposti saatavilla ja ne ovat luokiteltuina valmiiksi luokkia ja ikdtasoa ajatellen. Valmis tuotos
tulostetaan tilaajan toimesta fyysisesti nihtéville ja lisdksi tuotos on saatavilla henkilokunnalle
myds sdahkoisessd pdf-muodossa. Tuotos 10ytyy liitteestd 10. Parhaimmillaan tuotos edistdi op-
pilaiden vuorovaikutustaitoja yleisesti, mutta varsinkin niissi tilanteissa, kun keskindisesti
vuorovaikuttamisesta puuttuu yhteinen kieli. Lisdksi onnistuessaan tuotos lisééd yksilon osalli-
suuden tunnetta osaksi yhteisod. Yhteisolla voidaan téssi tarkoittaa esimerkiksi omia luokka-

laisia.

Opinndytety0 on eettisesti pitevad ja luotettavaa, silld siind on noudatettu tarkasti eettisid oh-
jeita ja pidetty tilaaja koko ajan ajantasalla, jotta ty6 noudattaa oikeita raameja. Muutama ldhde
saattaa olla hiukan liian vanha, mutta niitd valikoidessa olen pyrkinyt huomioimaan sen, onko
tieto loogista edelleen vai sisdltddko selkedsti vanhentunutta tietoa. Vanhempaa teoriaa on kui-
tenkin tukemassa my06s uudempi teoria. Aineistonkeruun luotettavuus on avattu selkeimmin jo

alemmin tissd opinndytetyOssa.

Tilaajalta pyydetty palaute on kdyty lyhyesti lapi suullisesti palautekeskustelussa, jonka jalkeen
tilaajan edustaja toimitti kommentit kirjallisessa muodossa. Palautteessa on arvioitu oppaan on-

nistuneisuutta tilaajan nikokulmasta. Tilaajan palaute on koottu yhteen tdhén alalukuun.

Tilaaja on antanut ty0sté kirjallisen palautteen, jossa on kerrottu, ettd tilaajan kokemuksen mu-
kaan tuotos on laadukas toteutus ja vastaa tilaajan toiveita. Erityistoiveet kuten esimerkiksi ryh-
mayty ja ikdtasoihin soveltaminen ovat otettu oppaassa huomioon ja onnistuneet hienosti. Ti-
laajan mukaan konkreettiset kokeilut ovat tuoneet teorian kdytdntoon, joka lisdd entisestdin
tdmén tyon ja tuotoksen luotettavuutta. Tuotosta on télld hetkelld mahdollista soveltaa katta-
vasti kaikille peruskoulun luokka-asteille, silld menetelmié on useita. Tdma mahdollistaa tilaa-
jan mukaan tuotoksen pitkéikdisyyden ympari vuoden, useiden vuosien ajan. Kaikki menetel-

mat ovat sovellettavissa.
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Tilaajan mukaan tuotos on huomioinut yhtendiskoulun ryhmien tarpeet sekd ryhmien moni-
muotoisuuden. My0s eriyttiminen on otettu huomioon ja kaikista tirkein on onnistunut, eli
tuotos tukee tasavertaisuutta ikédtasosta huolimatta. Opas on ajankohtainen silld maailmasta 16y-
tyy paljon tietoa teorian tasolla esimerkiksi tukemisesta, ryhméytyksestd ja tasavertaistami-
sesta, mutta tima tuotos tuo teorian suoraan konkretiaan. Konkretia auttaa pitkélle teorian kdy-

tdntoon laittamisessa. Itse opinnédytety0 on hyvin tehty ja se siséltdéd paikkansa pitédvéaa tietoa.

OpinnéytetyOprosessi on ollut osaltaan todella uuvuttava, silld henkilokohtaisessa elamassini
on ollut todella paljon kiireitéd prosessin aikana. En saanut opinndytetyOsta tdydellisesti sellaista
kuin olisin halunnut, mutta koen sen silti onnistuneen vastaavan todella hyvin tilaajan kehitta-
mistarpeeseen. Koko prosessi on ollut opettavainen ja siind on kehittynyt valtavasti nimen-
omaan tutkijana. Jos aloittaisin prosessin alusta, tulisi kokonaisuudesta huomattavasti erilainen,
silld 1dhtisin toteuttamaan eri jarjestyksessd asioita. Olen kuitenkin tyytyvdinen ty6hon, silld se

on tilaajalle juuri sellainen kuin siitd toivottiinkin.

Oma arviointini ja tilaajan palaute ovat yhtenevéisid. Koen, etti opas vastaa tilaajan tarpeeseen
ja, ettd loppupéitelmidni tukevat vahvasti timén opinndytetyon teoria, aineistonkeruu ja konk-
reettinen tuotos. Tuotoksen onnistumiseen vaikuttaa se, ettd tilaaja on kokenut tuotoksen on-
nistuneeksi. Lopuksi voin todeta, ettd vuorovaikutuksella on merkittava paikka yhteiskunnassa
nyt ja tulevaisuudessa. On tirkedd kuulla toista ja ymmartdd mitd sanotaan, vaikka se ei tapah-

tuisikaan puhutun kielen avulla.
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LIITTEET

Liite 1 : Tiedote tutkimuksesta alle 15-vuotiaiden oppilaiden huoltajille

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA
Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa

Pyynt6 osallistua tutkimukseen
Huollettavaanne pyydetdadan mukaan opinnaytetyotutkimukseen, jossa perehdytdan
Kilpisen yhtendiskoulun oppilaiden keskindiseen vuorovaikutukseen, jos oppilailta
puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Olemme arvioineet, ettad huollettavanne sovel-
tuu tutkimukseen, koska han on Kilpisen yhtenaiskoulun oppilas. Tama tiedote kuvaa
tutkimusta ja teidan osuuttanne siina. Perehdyttydnne tdhan tiedotteeseen teidan on
mahdollista esittaad kysymyksia tutkimuksesta (yhteystiedot lopussa), jonka jalkeen
teiltd pyydetdan suostumus huollettavanne osallistumisesta tutkimukseen. Teilld on
mahdollisuus pyytaa nahtavaksi seloste henkilotietojen kasittelytoimista.

Vapaaehtoisuus
Tutkimukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista. Kieltdytyminen tai suostuminen
ei vaikuta huollettavanne oikeuksiin tai kohteluun Kilpisen yhtendiskoulun oppilaana.
Voitte myos keskeyttda tutkimuksen koska tahansa syyta ilmoittamatta. Mikali kes-
keytatte tutkimuksen tai peruutatte suostumuksen, huollettavastanne keskeyttami-
seen ja suostumuksen peruuttamiseen mennessa kerattyja tietoja ja ndytteita voidaan
kadyttaa osana tutkimusaineistoa.

Tutkimuksen tarkoitus
Taman tutkimuksen tarkoituksena on perehtya Kilpisen yhtendiskoulun oppilaiden kes-
kindiseen vuorovaikutukseen. Sen perusteella tarkoituksena on saavuttaa tietoa, jonka
avulla voidaan tuottaa materiaalipaketti koulun henkilékunnalle, joka sisaltaa keinoja,
joilla henkilokunta voi tukea oppilaiden vuorovaikutustaitoja tasavertaisen yhteisen
kielen puuttuessa.

Tutkimuksessa kasitelldan epasuoria henkilétietoja.

Tutkimuksen toteuttajat
Tutkimuksen toteuttaa Yhteisopedagogi -opiskelija Ronja-Maria Pakkanen (opinnayte-
tyon tekija). Tutkimuksen tilaajana toimii Kilpisen yhtenaiskoulu. Tutkimus on Huma-
nistisen ammattikorkeakoulun yhteisépedagogin AMK koulutusohjelman opinnayte-
ty6. Opinndytetydn ohjaajana toimii Marjo Kolehmainen.

Tutkimusmenetelmat ja toimenpiteet
Tutkimusta toteutetaan kdytanndssa aikavalilld 3/2024-5/2024. Tutkimukseen osallis-
tuminen tarkoittaa sitd, etta huollettavanne vastaa yhteen lyhyeen kyselyyn yhden
koulupaivan yhteydessa maalis-huhtikuun aikana.

Kyselyt ovat anonyymeja, mutta niissa kysytaan vastaajan luokka-aste. Tutkimuksessa
ei kasitella luokka-asteita yksittaisesti vaan yleisesti suuremmissa ryhmissa. Kyselyiden
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vastauksista luodaan yhteenveto tutkimusta varten. Tiedot muutetaan yleiselle tasolle
niin, etta niista ei voi tunnistaa yksittaista henkil63.

Keratyn aineiston ja teorian perusteella tuotetaan materiaalipaketti, jonka menetelmia
testataan kaytannossa. Menetelmat voivat olla esimerkiksi peleja ja leikkeja. Testautta-
minen toteutetaan huhtikuussa koulupdivan aikana, eika se sisalla tutkittavalle rasi-
tetta. Testauttamista havainnoidaan ja kysytdan suullista palautetta. Testauttamista ei
tallenneta fyysisesti.

Tutkimuksen mahdolliset hy6dyt ja haitat

Tutkimus tuottaa tietoa henkil6kunnalle tukea oppilaiden keskindista vuorovaikutusta
tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Tutkimus on ajankoh-
tainen ja tarpeellinen lisddantyneiden monikielisten oppilaiden myo6ta. Tutkimuksesta ei
koidu haittaa tai epadmukavuuksia tutkittavalle tai hanen laheisilleen.

Kustannukset ja niiden korvaaminen

Tutkimukseen osallistuminen ei maksa teille mitdan. Osallistumisesta ei my6skaan
makseta erillista korvausta.

Tutkimustuloksista tiedottaminen

Tutkimustuloksia ei luovuteta eteenpéin muille, ei mydskaan tutkimukseen osallistu-
ville erikseen. Tutkimuksesta valmistuu opinnaytetyd, joka julkaistaan avoimesti
Theseus-tietokannassa. Ndin ollen aineiston perusteella tehtya analyysia paasee julki-
sesti lukemaan Theseuksesta. Valmiissa opinndytetydssa ei ole eriteltyna tunnistetta-
vasti tutkittavia.

Tutkimuksen paattyminen

Lisatiedot

Yhteystiedot

Voitte keskeyttaa tutkimuksen ilman erillista syyta ilmoittamalla keskeytyksesta. Tutki-
muksesta ei oleteta [6ytyvan mahdollisia sivuldydoksia tai muuta tutkittavan kannalta
merkittavaa. Tutkimuksen luonteen huomioon ottaen ei ole tarpeen kertoa tutkitta-
ville erikseen tuloksista. Tutkimus paattyy viimeistadn toukokuussa 2024 ja opinnayte-
tyon arvioitu valmistumisaika on toukokuussa 2024. Henkil6tiedot ja keratty aineisto
havitetaan asianmukaisella tavalla viimeistaan opinnaytetyon valmistuttua.

Pyyddamme teita tarvittaessa esittdmaan tutkimukseen liittyvia kysymyksia ensisijai-
sesti tutkimuksen suorittajalle tai tarvittaessa opinndytetyon ohjaajalle.

Tutkimuksen suorittaja (opinnaytetyon tekija)
Nimi: Ronja-Maria Pakkanen
Sahkoposti: ronjamaria.pakkanen@gmail.com

Opinndytety6n ohjaaja

Titteli: Lehtori

Nimi: Marjo Kolehmainen

Humanistinen ammattikorkeakoulu, Jyvaskylan kampus
Sahkoposti: marjo.kolehmainen@humak.fi
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Tutkimuksen tietosuojaseloste: Henkilotietojen kasittely tutkimuksessa

Tassa tutkimuksessa noudatetaan voimassa olevaa tietosuojalainsdadantoa
(EU:n yleinen tietosuoja-asetus, 679/2016 ja voimassa oleva kansallinen lainsdadanto).

Liite 2 : Tiedote tutkimuksesta yli 15-vuotiaille oppilaille

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa

Pyynt6 osallistua tutkimukseen
Teitd pyydetaan mukaan opinnaytetyotutkimukseen, jossa perehdytaan Kilpisen yhte-
ndiskoulun oppilaiden keskindiseen vuorovaikutukseen, jos oppilailta puuttuu tasaver-
tainen yhteinen kieli. Olemme arvioineet, etta te sovellutte tutkimukseen, koska olet
Kilpisen yhtenaiskoulun oppilas. Téama tiedote kuvaa tutkimusta ja teidan osuuttanne
siind. Perehdyttydanne tahan tiedotteeseen teidan on mahdollista esittdaa kysymyksia
tutkimuksesta (yhteystiedot lopussa), jonka jalkeen teiltd pyydetdan suostumus osal-
listumisestanne tutkimukseen. Teilld on mahdollisuus pyytaa nahtavaksi seloste henki-
|6tietojen kasittelytoimista.

Vapaaehtoisuus
Tutkimukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista. Kieltdytyminen tai suostuminen
ei vaikuta teidan oikeuksiin tai kohteluun Kilpisen yhtendiskoulun oppilaana. Voitte
myos keskeyttad tutkimuksen koska tahansa syytd ilmoittamatta. Mikali keskeytéatte
tutkimuksen tai peruutatte suostumuksen, teistd keskeyttamiseen ja suostumuksen
peruuttamiseen mennessa kerattyja tietoja ja naytteitd voidaan kadyttaa osana tutki-
musaineistoa.

Tutkimuksen tarkoitus
Taman tutkimuksen tarkoituksena on perehtya Kilpisen yhtendiskoulun oppilaiden kes-
kindiseen vuorovaikutukseen. Sen perusteella tarkoituksena on saavuttaa tietoa, jonka
avulla voidaan tuottaa materiaalipaketti koulun henkilokunnalle, joka sisaltaa keinoja,
joilla henkilokunta voi tukea oppilaiden vuorovaikutustaitoja tasavertaisen yhteisen
kielen puuttuessa.

Tutkimuksessa kasitelldan epasuoria henkil6tietoja.

Tutkimuksen toteuttajat
Tutkimuksen toteuttaa Yhteisopedagogi -opiskelija Ronja-Maria Pakkanen (opinnayte-
tyon tekija). Tutkimuksen tilaajana toimii Kilpisen yhtenaiskoulu. Tutkimus on Huma-
nistisen ammattikorkeakoulun yhteisdpedagogin AMK koulutusohjelman opinnayte-
tyo. Opinnadytetyon ohjaajana toimii Marjo Kolehmainen.

Tutkimusmenetelmat ja toimenpiteet
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Tutkimusta toteutetaan kdytannossa aikavalilla 3/2024-5/2024. Tutkimukseen osallis-
tuminen tarkoittaa sitd, etta te vastaatte yhteen lyhyeen kyselyyn yhden koulupdivan
yhteydessa maalis-huhtikuun aikana.

Kyselyt ovat anonyymejd, mutta niissa kysytaan vastaajan luokka-aste. Tutkimuksessa
ei kasitella luokka-asteita yksittdisesti vaan yleisesti suuremmissa ryhmissa. Kyselyiden
vastauksista luodaan yhteenveto tutkimusta varten. Tiedot muutetaan yleiselle tasolle
niin, etta niista ei voi tunnistaa yksittaista henkil6a.

Keratyn aineiston ja teorian perusteella tuotetaan materiaalipaketti, jonka menetelmia
testataan kaytannossa. Menetelmat voivat olla esimerkiksi peleja ja leikkeja. Testautta-
minen toteutetaan huhtikuussa koulupdivan aikana, eika se sisalla tutkittavalle rasi-
tetta. Testauttamista havainnoidaan ja kysytaan suullista palautetta. Testauttamista ei
tallenneta fyysisesti.

Tutkimuksen mahdolliset hy6dyt ja haitat

Tutkimus tuottaa tietoa henkilékunnalle tukea oppilaiden keskindista vuorovaikutusta

tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Tutkimus on ajankoh-
tainen ja tarpeellinen lisddntyneiden monikielisten oppilaiden myo6ta. Tutkimuksesta ei
koidu haittaa tai epamukavuuksia tutkittavalle tai hanen laheisilleen.

Kustannukset ja niiden korvaaminen

Tutkimukseen osallistuminen ei maksa teille mitdan. Osallistumisesta ei my6dskaan
makseta erillista korvausta.

Tutkimustuloksista tiedottaminen

Tutkimustuloksia ei luovuteta eteenpdin muille, ei mydskaan tutkimukseen osallistu-
ville erikseen. Tutkimuksesta valmistuu opinnaytetyo, joka julkaistaan avoimesti
Theseus-tietokannassa. Ndin ollen aineiston perusteella tehtya analyysia paasee julki-
sesti lukemaan Theseuksesta. Valmiissa opinndytetydssa ei ole eriteltyna tunnistetta-
vasti tutkittavia.

Tutkimuksen paattyminen

Lisatiedot

Yhteystiedot

Voitte keskeyttaa tutkimuksen ilman erillista syyta ilmoittamalla keskeytyksesta. Tutki-
muksesta ei oleteta [6ytyvan mahdollisia sivuloydoksia tai muuta tutkittavan kannalta
merkittavaa. Tutkimuksen luonteen huomioon ottaen ei ole tarpeen kertoa tutkitta-
ville erikseen tuloksista. Tutkimus paattyy viimeistaan toukokuussa 2024 ja opinnayte-
tyon arvioitu valmistumisaika on toukokuussa 2024. Henkil6tiedot ja keratty aineisto
havitetaan asianmukaisella tavalla viimeistaan opinnaytetyon valmistuttua.

Pyyddamme teita tarvittaessa esittdmaan tutkimukseen liittyvia kysymyksia ensisijai-
sesti tutkimuksen suorittajalle tai tarvittaessa opinndytetyon ohjaajalle.

Tutkimuksen suorittaja (opinnaytetyon tekija)
Nimi: Ronja-Maria Pakkanen
Sahkoposti: ronjamaria.pakkanen@gmail.com

Opinndytety6n ohjaaja
Titteli: Lehtori
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Nimi: Marjo Kolehmainen
Humanistinen ammattikorkeakoulu, Jyvaskylan kampus
Sahkoposti: marjo.kolehmainen@humak.fi

Tutkimuksen tietosuojaseloste: Henkilotietojen kasittely tutkimuksessa

Tassa tutkimuksessa noudatetaan voimassa olevaa tietosuojalainsdadant6a
(EU:n yleinen tietosuoja-asetus, 679/2016 ja voimassa oleva kansallinen lainsdadanto).

Liite 3 : Tiedote haastateltaville

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa

Pyynt6 osallistua tutkimukseen
Teitd pyydetaan mukaan opinnaytetyotutkimukseen, jossa perehdytaan Kilpisen yhte-
ndiskoulun oppilaiden keskindiseen vuorovaikutukseen, jos oppilailta puuttuu tasaver-
tainen yhteinen kieli. Olemme arvioineet, etta te sovellutte tutkimukseen, koska tyos-
kentelet Kilpisen yhtendiskoulussa opettajana. Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja tei-
dan osuuttanne siind. Perehdyttydnne tahan tiedotteeseen teiddan on mahdollista esit-
taa kysymyksia tutkimuksesta (yhteystiedot lopussa), jonka jalkeen teiltd pyydetdan
suostumus osallistumisestanne tutkimukseen. Teilld on mahdollisuus pyytaa nahta-
vaksi seloste henkilotietojen kasittelytoimista.

Vapaaehtoisuus
Tutkimukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista. Kieltdytyminen tai suostuminen
ei vaikuta teidan oikeuksiin tai kohteluun Kilpisen yhtendiskoulun opettajana. Voitte
myos keskeyttda tutkimuksen koska tahansa syytd ilmoittamatta. Mikali keskeytéatte
tutkimuksen tai peruutatte suostumuksen, teistd keskeyttamiseen ja suostumuksen
peruuttamiseen mennessa kerattyja tietoja ja naytteitd voidaan kadyttaa osana tutki-
musaineistoa.

Tutkimuksen tarkoitus
Taman tutkimuksen tarkoituksena on perehtya Kilpisen yhtendiskoulun oppilaiden kes-
kindiseen vuorovaikutukseen. Sen perusteella tarkoituksena on saavuttaa tietoa, jonka
avulla voidaan tuottaa materiaalipaketti koulun henkilokunnalle, joka sisaltaa keinoja,
joilla henkilokunta voi tukea oppilaiden vuorovaikutustaitoja tasavertaisen yhteisen
kielen puuttuessa.

Tutkimuksessa kasitelldan epasuoria henkil6tietoja.

Tutkimuksen toteuttajat
Tutkimuksen toteuttaa Yhteisopedagogi -opiskelija Ronja-Maria Pakkanen (opinnayte-
tyon tekija). Tutkimuksen tilaajana toimii Kilpisen yhtenaiskoulu. Tutkimus on Huma-
nistisen ammattikorkeakoulun yhteisdpedagogin AMK koulutusohjelman opinnayte-
tyo. Opinnadytetyon ohjaajana toimii Marjo Kolehmainen.
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Tutkimusmenetelmat ja toimenpiteet

Tutkimusta toteutetaan kdytanndssa aikavalilla 3/2024-5/2024. Tutkimukseen osallis-
tuminen tarkoittaa sitd, etta osallistutte yhteen haastatteluun maalis-huhtikuun ai-
kana.

Haastattelu on anonyymi, mutta niissa kysytaan opetatteko ala- vai ylakoulun puolella
vai molemmissa. Haastattelukysymykset toimitetaan etukateen. Haastatteluihin viita-
tessa tai suorissa lainauksissa kdytetdan nimimerkkeja (esim. haastateltava A). Haastat-
telut tallennetaan ja litteroidaan. Tallennetta ei jaeta muille tai luovuteta eteenpadin.
Litteroinnit teemoitellaan.

Suostumuslomakkeessa pyydetdan haastateltavan allekirjoitus ja nimen selvennys,
mutta niitd ei kdytetd opinnaytetyossa, vaan jaavat ainoastaan tutkijan tietoon.

Keratyn aineiston ja teorian perusteella tuotetaan materiaalipaketti, jonka menetelmia
testataan kaytannossa. Menetelmat voivat olla esimerkiksi peleja ja leikkeja. Testautta-
minen toteutetaan huhtikuussa koulupdivan aikana, eika se sisalla tutkittavalle rasi-
tetta. Testauttamista havainnoidaan ja kysytdan suullista palautetta. Testauttamista ei
tallenneta fyysisesti.

Tutkimuksen mahdolliset hy6dyt ja haitat

Tutkimus tuottaa tietoa henkilokunnalle tukea oppilaiden keskindista vuorovaikutusta
tilanteissa, joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli. Tutkimus on ajankoh-
tainen ja tarpeellinen lisddntyneiden monikielisten oppilaiden my6ta. Tutkimuksesta ei
koidu haittaa tai epamukavuuksia tutkittavalle tai hanen laheisilleen.

Kustannukset ja niiden korvaaminen

Tutkimukseen osallistuminen ei maksa teille mitdan. Osallistumisesta ei mydskaan
makseta erillista korvausta.

Tutkimustuloksista tiedottaminen

Tutkimustuloksia ei luovuteta eteenpdin muille, ei mydskaan tutkimukseen osallistu-
ville erikseen. Tutkimuksesta valmistuu opinnaytetyd, joka julkaistaan avoimesti
Theseus-tietokannassa. Ndin ollen aineiston perusteella tehtya analyysia paasee julki-
sesti lukemaan Theseuksesta. Valmiissa opinnaytety6ssa voi viittausten yhteydessa
olla eriteltyina haastateltavia.

Tutkimuksen paattyminen

Lisatiedot

Yhteystiedot

Voitte keskeyttaa tutkimuksen ilman erillista syyta ilmoittamalla keskeytyksesta. Tutki-
muksesta ei oleteta [6ytyvan mahdollisia sivuloydoksia tai muuta tutkittavan kannalta
merkittavaa. Tutkimuksen luonteen huomioon ottaen ei ole tarpeen kertoa tutkitta-
ville erikseen tuloksista. Tutkimus paattyy viimeistaan toukokuussa 2024 ja opinnayte-
tyon arvioitu valmistumisaika on toukokuussa 2024. Henkil6tiedot ja keratty aineisto
havitetaan asianmukaisella tavalla viimeistaan opinnaytetyon valmistuttua.

Pyydamme teitd tarvittaessa esittamaan tutkimukseen liittyvid kysymyksia ensisijai-
sesti tutkimuksen suorittajalle tai tarvittaessa opinndytetyon ohjaajalle.

Tutkimuksen suorittaja (opinnaytetyon tekija)
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Nimi: Ronja-Maria Pakkanen
Sahkoposti: ronjamaria.pakkanen@gmail.com

Opinndytetyon ohjaaja

Titteli: Lehtori

Nimi: Marjo Kolehmainen

Humanistinen ammattikorkeakoulu, Jyvaskylan kampus
Sahkoposti: marjo.kolehmainen@humak.fi

Tutkimuksen tietosuojaseloste: Henkilotietojen kasittely tutkimuksessa

Tassa tutkimuksessa noudatetaan voimassa olevaa tietosuojalainsaadantoa

Liite 4 : Huoltajan suostumuslomake alle 15-vuotiaan osallistumiseen

Tutkimuksen nimi: Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen

puuttuessa

Tutkimuksen toteuttaja: Humanistinen ammattikorkeakoulu, Ronja-Maria Pakkanen, ronja-

maria.pakkanen@gmail.com.

Opinnaytetyon ohjaaja: Marjo Kolehmainen, marjo.kolehmainen@humak.fi.

Huollettavaani on pyydetty osallistumaan yllamainittuun tutkimukseen,
jonka tarkoituksena on tuottaa Kilpisen yhtenaiskoulun henkilokunnalle materiaalipaketti, joka sisal-
taa keinoja, miten tukea oppilaiden keskinadista vuorovaikutusta tasavertaisen yhteisen kielen puuttu-
essa.

Olen saanut tutkimustiedotteen koskien huollettavani osallistumista tutkimukseen ja ymmartanyt
sen. Tiedotteesta olen saanut riittavan selvityksen tutkimuksesta, sen tarkoituksesta ja toteutuk-
sesta, huollettavani oikeuksista seka tutkimukseen mahdollisesti liittyvista hyodyista ja riskeista. Mi-
nulla ja huollettavallani on ollut mahdollisuus esittaa kysymyksia ja olen saanut riittavan vastauksen
kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini.

Olen saanut tiedot tutkimukseen mahdollisesti liittyvasta henkilotietojen keraamisesta, kasittelysta ja
luovuttamisesta ja minun on ollut mahdollista tutustua tutkimukseen liittyvaan tietosuojaselostee-

seen.

Huollettavani osallistuu tutkimukseen vapaaehtoisesti. Minua tai huollettavaani ei ole painostettu
eikd houkuteltu osallistumaan tutkimukseen.

Minulla ja huollettavallani on ollut riittavasti aikaa harkita osallistumistani tutkimukseen.
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Ymmarrdn, etta osallistuminen on vapaaehtoista ja ettd voin peruuttaa timan suostumukseni koska
tahansa syyta ilmoittamatta. Olen tietoinen siita, ettd mikali keskeytan tutkimuksen tai peruutan
suostumuksen, huollettavastani keskeyttamiseen ja suostumuksen peruuttamiseen mennessa kerat-
tyja tietoja ja ndytteita voidaan kayttaa osana tutkimusaineistoa.

Allekirjoituksellani vahvistan huollettavani osallistumisen tdhan tutkimukseen.
Jos tutkimukseen liittyvien henkil6tietojen kasittelyperusteena on suostumus, vahvistan allekirjoi-

tuksellani suostumukseni myos huollettavani henkilétietojen kasittelyyn. Minulla on oikeus pe-
ruuttaa suostumukseni tietosuojaselosteessa kuvatulla tavalla.

Allekirjoitus:

Nimenselvennys:

Alkuperainen allekirjoitettu tutkittavan suostumus seka kopio tutkimustiedotteesta liitteineen jaavat
tutkijan arkistoon. Suostumuksesta toimitetaan pyydettdessa kopio allekirjoittajalle. Suostumus saily-
tetdan niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa muodossa. Suostumus havitetdan asianmukaisesti,

jos aineisto havitetdan.

Liite 5 : Yli 15-vuotiaan ja haastateltavan suostumuslomake osallistumisesta

Tutkimuksen nimi: Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen

puuttuessa

Tutkimuksen toteuttaja: Humanistinen ammattikorkeakoulu, Ronja-Maria Pakkanen, ronja-

maria.pakkanen@gmail.com.

Opinndytetyon ohjaaja: Marjo Kolehmainen, marjo.kolehmainen@humak.fi.
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Minua on pyydetty osallistumaan yllamainittuun tutkimukseen, jonka
tarkoituksena on tuottaa Kilpisen yhtenaiskoulun henkilékunnalle materiaalipaketti, joka sisaltaa kei-
noja, miten tukea oppilaiden keskinaistd vuorovaikutusta tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa.

Olen saanut tutkimustiedotteen koskien osallistumistani tutkimukseen ja ymmartanyt sen. Tiedot-
teesta olen saanut riittavan selvityksen tutkimuksesta, sen tarkoituksesta ja toteutuksesta, oikeuksis-
tani seka tutkimukseen mahdollisesti liittyvista hyddyista ja riskeistd. Minulla on ollut mahdollisuus
esittda kysymyksia ja olen saanut riittdvan vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini.

Olen saanut tiedot tutkimukseen mahdollisesti liittyvasta henkilotietojen keraamisesta, kasittelysta ja
luovuttamisesta ja minun on ollut mahdollista tutustua tutkimukseen liittyvaan tietosuojaselostee-
seen.

Mina osallistun tutkimukseen vapaaehtoisesti. Minua ei ole painostettu eikad houkuteltu osallistu-
maan tutkimukseen.

Minulla on ollut riittavasti aikaa harkita osallistumistani tutkimukseen.

Ymmarran, etta osallistuminen on vapaaehtoista ja ettd voin peruuttaa timan suostumukseni koska
tahansa syyta ilmoittamatta. Olen tietoinen siita, ettd mikali keskeytan tutkimuksen tai peruutan
suostumuksen, minusta keskeyttamiseen ja suostumuksen peruuttamiseen mennessa kerattyja tie-
toja ja naytteita voidaan kayttaa osana tutkimusaineistoa.

Allekirjoituksellani vahvistan osallistumiseni tdhan tutkimukseen.
Jos tutkimukseen liittyvien henkilotietojen kasittelyperusteena on suostumus, vahvistan allekirjoi-

tuksellani suostumukseni myos henkil6tietojeni kasittelyyn. Minulla on oikeus peruuttaa suostu-
mubkseni tietosuojaselosteessa kuvatulla tavalla.

Allekirjoitus:

Nimenselvennys:

Alkuperdinen allekirjoitettu tutkittavan suostumus seka kopio tutkimustiedotteesta liitteineen jaavat
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tutkijan arkistoon. Suostumuksesta toimitetaan pyydettdessa kopio allekirjoittajalle. Suostumus saily-
tetdan niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa muodossa. Suostumus havitetdan asianmukaisesti,

jos aineisto havitetdan.

Liite 6 : 1.-3. luokkalaisten kysely

Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa

KYSELY 1.-3. LUOKKALAISILLE

3/2024
Ym-py-réi si-nun vas-ta-us.
Luok-ka:
1. On-ko si-nul-la kou-lus-sa ka-ve-rei-ta, jot-ka ei-viat pu-hu si-nun kans-
sa sa-maa ai-din-kiel-ta?
Kyl-1a / Ei

2. Mil-ta si-nus-ta tun-tuu, jos pu-hut tai lei-kit ka-ve-rin kans-sa il-man
yh-teis-td kiel-td?

DY

3. Mi-td teet, jos jo-ku ei pu-hu si-nun kans-sa sa-maa kiel-ta?

Ha-en ai-kui-sen f Ko-kei-len pu-hu-a eng-lan-ti-a / Y-ri-tdn viit-to-a /
En tie-da

4. On-ko si-nul-le ker-rot-tu, mi-ta sii-na ti-lan-tees-sa voi teh-da?
Kyl-13 / Ei
5. Ha-lu-ai-sit-ko op-pi-a mui-ta ta-po-ja toi-mi-a?

Kyl-13 / Ei
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Liite 7 : 4.-6. luokkalaisten kysely

Kysely 4.-6. luokkalaisille 3/2024

Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa

Valitse sopivin vastausvaihtoehto.

Sinun luokka *

O 4. luokka
O 5. luokka

O 6. luokka

Onko sinulla koulussa kavereita, joiden kanssa sinulla ei ole yhteista aidinkielta? *

O kyla
O Ei

Mita teet, jos joku ei puhu sinun kanssa samaa kieltd? *

(O Haen aikuisen
O Puhun englantia
(O Kaytan kaantajas
(O Entieds

O Joku muu, mika?

Joku muu, mika?

Oma vastauksesi
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Onko sinulle kerrottu tai opetettu, mité sellaisessa tilanteessa voi tehd3, jossa *
toinen henkild ei puhu kanssasi samaa kielta?

O kyla
QO Ei

Haluaisitko oppia muita tapoja toimia? *

O Kylia
O Ei

Liite 8 : 7.-9. luokkalaisten kysely

Kysely 7.-9. luokkalaisille

Oppilaiden vuorovaikutustaitojen tukeminen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa
Opinndytetyotutkimuksen kysely.

Tayta ensin oma luokka-asteesi. Valitse kysymyksissa sinulle sopivin vaihtoehto.

Luokka *

O 7. luokka
O 8. luokka

O 9. luokka

Onko sinulla ystévia koulussa, jotka ovat monikielisia tai eivat puhu lainkaan *

kanssasi samaa kielta?

O Kyla
O E
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Onko sinun mielesta vaikeaa toimia tilanteissa, joissa et puhu vastapuolen *
kanssa samaa kielta?

O Kkyla
O Ei

Mité teet ensisijaisesti, jos olet tilanteessa, jossa vastapuoli ei puhu kanssasi *
samaa kielta?

(O Puhun englantia
(O Kaytan kaantéjaa

(O Joku muu, mika?

Joku muu, mika?

Oma vastauksesi

Onko sinulle kouluaikana opetettu, mita sellaisessa tilanteessa voi tehd4, jossa et *
jaa vastapuolen kanssa yhteista kieltd?

O kyla
O Ei

Haluaisitko oppia lisaksi muita keinoja kommunikoinnin tueksi? *

O Kylia
O E

Perustele aiempi vastauksesi téhan. *

Oma vastauksesi

73

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



74

Liite 9 : Haastateltavien haastattelurunko

Haastattelukysymykset

1. Opetatko ala-vai yldkoulussa tai molemmissa?

- Jos opetat vain toisessa, onko sinulla patevyys opettaa molemmissa?

2. Millaisia opetusmetodeja kéytit s2-oppilaiden opetuksessa?

- Miten ne soveltuvat? (esim. eri tasoisten s2-oppilaiden opetuksessa?)

3. Milld nonverbaaleilla tavoilla tuet opetusta?

4. Miten sinun mielestési oppilaiden keskindinen vuorovaikutus tarvitsisi tukea tilanteissa,
joissa oppilailta puuttuu tasavertainen yhteinen kieli?

5. Miten oppilaiden keskindinen vuorovaikutus heijastuu opetukseen?

6. Jos oppilaat saavat lisdé keinoja keskindiseen vuorovaikutukseen, miten se voisi nidkyéa

positiivisesti opetustilanteissa?
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Liite 10 : ”Se kieli ei oo mikiin ratkaisutekiji” -opas.

Opas on jarjestyksessd aina luettavissa tissa liiteosiossa ensin ylirivi vasemmalta

oikealle, sitten alarivi vasemmalta oikealla.

§5% Kieliteireo imicam m”aaisuhlnga'
‘OFGS

Toiminnalliset menetelmat ovat luotu niin, ettd osa Kilpisen yhtengiskoulun
oppilaista ovat vastanneet kyselyihin, joiden avulla on saatu heidan dani ja
mielipiteet kuuluviin. Naista kyselyistd on saatu esimerkiksi ilmi minkalaisia
asioita vastaajat toivovat vuorovaikutustaitojen edistdmisen suhteen. Oppaan
menetelmia tukevat myds osalle henkildkunnasta toteutetut haastattelut, joiden
avulla on pystytty arvioimaan oppaan ajankohtaisuutta. Menetelmat ovat
lueteltuna aina paakategorian alla ja niiden perassa on kerrottu miten kyseisen
menetelman voi soveltaa ikdtasoon sopivaksi, jotta oppaasta saa
mahdollisimman monipuolisen hyddyn. Ikdtasoryhmat tassd oppaassa ovat 1.-3.
luokat, 4.-6. luokat seka 7.-9. luokat.

Lopuksi toivotan Sinulle ja Kilpisen yhtenaiskoulun nykyisille seka tuleville
oppilaille antoisia hetkia oppaan menetelmien parissa. Toivon, ettd oppaasta on
suuri hydty seka henkilékunnalle, etta oppilaille eri tavoin ja toivon, ettd opas

He,i Kilrise,n J“c,naislloulun {\\,an}&l(ija!

"Se kieli ei oo mikaan ratkaisutekija” -opas sisaltaa menetelmia koko
peruskoululle aina ensimmaisen luokan oppilaista peruskoulunsa paattaviin
oppilaisiin. Oppaan menetelmét on jaettu kolmeen paakategoriaan, jotka ovat
leikit, pelit ja tukiviittomat. Leikit ja pelit kulkevat usein kési kadessé, joten pelit
ovat jaoteltu téssé oppaassa pihapeleiksi. Pelit voivat tassé oppaassa olla myos
leikkeja, jotka ovat pelikategorian alla sen takia, etta ne voivat vaatia
suuremman tilan, joka on usein pihalla helpompi toteuttaa kuin sisalla. Saat
totta kai vapaat kadet menetelmien soveltamiseen kaytanndssa, silla tunnet
mita |luultavimmin itse kohderyhman aina parhaiten. Tukiviittomat ovat jaettuna
omaksi kategoriakseen, silla niité voi harjoitella joko omina harjoitteinaan tai
osana leikkien ja pelien tukemista. Opas on Yhteisopedagogin koulutuksen AMK
opinndytetydn konkreettinen tuotos.

Taman oppaan tavoitteena on tukea oppilaiden keskindista vuorovaikutusta, jos
heiltéd puuttuu kommunikoinnissa tasavertainen yhteinen kieli. Opas sisaltaa
menetelmid, joita ohjaamalla voidaan tukea oppilaiden vuorovaikutustaitoja

niin, etta kielen merkitys ei ole keskeisimmassa asemassa. Menetelmi
pikemminkin pyritdan vahvistamaan kaikkia muita vuorovaikutuksen keinoja
kuin vain kieltd. Menetelmien yksi térked tavoite on my®s se, ettd oppilaat voivat
hyédyntad menetelmid omatoimisesti ilman ulkopuolista ohjaajaa, esimerkiksi
valituntitoiminnassa pelaten tai leikkien.

Sis&“ys

Menetelmien paékategoriat

A

Leikit

N
Pelit “\‘

Tukiviittomat )

auttaa koulunne oppilaiden keskinaisia ihmissuhteita ja keskinaista Yhteenveto
vuorovaikutusta pitkélld tahtaimella. Kiitdn koko koulunne yhteis6a suuresta
avusta ja hyvastd sekd antoisasta yhteistydsta. Henkilokunnalle toivotan paljon Lahteet

voimia ja motivaatiota arvokkaaseen tyohon ja oppilaille puolestaan uusia
ystavyyssuhteita, oppimisia ja tsemppid tulevaan!

Ronja-Maria Pakkanen

g Yol - ,
&’ \F j& - “ \\
4 A N "N/ &
h A 45 VAV Y\ “‘\
: g AL /o SRy
\ /'f:l\ 2 ! A ﬂ‘y? i Al 52 - -7 ‘\\

Tietoa opinnaytetydsta
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Mbnb{&lmien P&dl(a} joria}

Menetelmét ovat siis jaettuna kolmeen paikategoriaan:
« Leikit
* Pelit
* Tukiviittomat

Jokaisen kategorian teoreettinen tausta on avattu tarkemmin opinnaytetydssani,
jonka konkreettisena tuotoksena on syntynyt timéa opas. Téssa osiossa on kuitenkin
lyhyesti jokaisen kategorian taustalla olevaa teoriaa suoraan opinnaytetydstani
lainattuna.

Leikki

Leikille ei ole olemassa yhta oikeaa tapaa maaritella, vaan se riippuu aina
tarkastelevasta nakokulmasta. Leikilld on olemassa erilaisia muotoja, jotka ohjaavat
lapsen toimintaa jattden keskushermostoon jalkia, jotka vaikuttavat lapsen kykyihin ja
taitoihin. Leikki on paitsi luovaa ja tuottavaa toimintaa, mutta myos lapsen tapa oppia
ja jasentaa ymparoivad maailmaa, silld lapsen omat kokemukset ja havainnot
heijastuvat leikkiin. (Helenius & Lummelahti 2013, 14.)

Peli

Pihaleikkeja voidaan kutsua perinteisesti myos pihapeleiksi, sillé pihaleikit tayttavat
pelien ominaisuudet, eiké pelin ja leikin ero ole aina selkea (Toropainen 2018, 2). Jos
erotellaan pelit pihaleikeiksi tai -peleiksi, voidaan todeta, etta pihaleikit tukevat kasvua
manipuolisesti eri tavoin (Kokkonen 2024). Peli eroaa leikista niin, etta pelit ovat
rajatumpia ja niissd on aina jotkin saannét, kun taas leikki on vapaampaa (Toropainen
2018, 2). My6skaan esimerkiksi monissa pallopeleissa (jalkapallo, koripallo yms.) kieli
ei ole merkittéva tai ainakaan merkittavin tekija.

Tukiviittomat tarkoittavat ilmaisutapaa, jossa viittomakielen viittomia hyddynnetaan
puhutun kielen rinnalla, samoin tavoin kuin puhuttua kielta. Viittominen tukee lapsen
puheen kehitysta seka se toimii lapselle varhaisena kommunikoinnin keinona.
Tukiviittomien tulkinta perustuu nakdaistiin ja se voikin olla kuulovaraisen
hahmottamisen sijaan helpompaa. Viittominen saa tukevan pohjan osoittelemisesta,
eleist4 ja ilmeista. Tukiviittomat on haastava opetella pelkkien kuvien perusteella,
jonka takia naytetty malli ja videot auttavat tukiviittomien opettelun varhaisessa
vaiheessa. (Papunet 2024.)

Lekit

Bussipysdkki

Kohderyhmé: 1.-3. luokat & 4.-6. luokat

Bussipysakki soveltuu joko peliksi tai leikiksi, riippuen sen toteutustavasta. Tassa
kerrotaan bussipysakista leikkina.

Bussipysakki -leikissa asetutaan rinkiin ja katsotaan alas. Huomion kiinnittdmiseksi
voidaan kayttaa yksinkertaista sanaa, kuten esimerkiksi "hep” tai "nyt”, mutta leikkia
voidaan toteuttaa myds sanattomasti kayttamalla esimerkiksi taputusta apuna.
Merkin voi antaa esimerkiksi ulkopuolinen osallistuja, kuten esimerkiksi opettaja tai
ohjaaja. Osallistujat nostavat katseensa ylés sovitun merkin myété ja aina, kun he
saavat toisen osallistujan kanssa katsekontaktin, he vaihtavat keskenaan paikkoja
katsekontaktin saaneen pelaajan kanssa. Leikkia voidaan leikkia niin kauan kuin
halutaan. Tarkeaa on lopettaa viela, kun kaikilla on kivaa, ettei leikista tulee
kyllastyttavaa. Valituntitoiminnassa merkin voi antaa opettajan tai ohjaajan sijaan,
joku osallistujista ja merkin antajaa voidaan vaihtaa sovitusti esimerkiksi joka
kierroksella.

Tama leikki ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikdtasoon soveltuvaksi. Jos
menetelma kaipaa jannitystd, voi siita tehda myos pelin, jonka ohjeistus loytyy
pelikategorian alta.

Peili

Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Peililla tarkoitetaan téssa leikkia, jossa osallistujat jaetaan pareihin. Parit asettuvat

vastakkain toisiinsa ja ovat niin sanotusti toistensa peileja. Etukateen paatetaan

kumpi pareista johtaa ja kumpi on peili, eli seuraa. Johtava osapuoli alkaa liikuttamaan

kehoaan hitaasti ja hallitusti. Seuraava osapuoli seuraa liikettd vastapaata
hdollisimman tarkasti ja yhté i. Parien on tarkoitus olla ldhekkain, mutta

heidén ei kuulu koskea toisiinsa. Tama vaatii karsivallisyytta, hitautta ja keskittymista.

Johtajaa ja seuraajaa voidaan vaihtaa valissa.

Peilissé ei ole tarkoituksena puhua, vaan ainoastaan seurata parin impulsseja ja elaa
mukana. Tama puolestaan vaatii paljon toisen eleiden ja pienten aksenttien lukemista
ja nopeaa tulkitsemista.

Tama leikki ei luultavasti vaadi erikoisjérjestelyja ikitasoon soveltuvaksi.
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Leikit

Leikit
Pantomiimi

Kohderyhmdi: 1.-3. luokat, 4.-6. [uokat & 7.-9. luokat

Pantomiimilla tarkoitetaan sitd, ettd naytellaan, elehditaan ja viitotaan keholla ja
liikkeella jotakin asiaa. Pantomiimissa ei kayteta lainkaan puhetta. Pantomiimissa
voidaan sovitusti kayttda dannahdyksia ja 4anteita, mutta ei puhuttua kieltd. Tama
menetelma tarvitsee puhetta vain ohjeistuksen ja saantéjen verran.

Pantomiimin avulla voidaan "selittda” erilaisia kategorioita. Pantomiimia voi
parhaiten toteuttaa seka pareissa, etta pienissi ryhmissa. Jos halutaan aktivoida
osallistujia ja heidan mielikuvitustaan, voidaan heille aina kertoa kategoria, jonka
ympariltd miimikoitavat asiat maérittelevat ja osallistujat miettivét ne itse. Voidaan
myds tehda valmiita papereita haluttujen kategorioiden ympérille, joihin on valmiiksi
kirjoitettu miimikoitavat asiat, joita osallistujat nostavat vuorotellen. Kategorioita
voivat olla esimerkiksi:

+ Suomalaiset eldimet

* Eksoottiset elaimet

« Urheilulajit

* Kotiaskareet

* Harrastukset

Tatéd menetelmaa voi my&s kayttaad hyvéksi ryhméyttémiseen, vaikka luokassa
esimerkiksi néin:

« Esita oma lempi eldin

« Esité mitd haluat tykkaat tehda kesalla

1.-3. luokkien kanssa kategorioiden kannattaa olla mahdollisimman yksinkertaisia,
kuten esimerkiksi juuri elaimet. Liséksi valmiit laput auttavat, jos kategoriat ovat
haastavia tai niita on paljon.

4.-6. luokkien kanssa molemmat toteutustavat soveltuvat hyvin.

7.-9. luokkien kanssa kategoriat voivat olla hiukan haastavampia.

Kategoriat voi halutessaan liittda myos opiskeltaviin asioihin, jolloin taman
menetelman voi hyvin ottaa osaksi oppituntia.
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Leikit

Kohderyhmdi: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Piirra ja arvaa on tyypillisesti peli, jossa koitetaan selittaa, jotain pyydettya asiaa tai
vaikka tuotetta piirtémalla se ensin. Kyseessa on kuin alias, mutta ilman sanoja.
Arvaajalta tietenkin tamakin vaatii puhetta. Piirra ja arvaa voi olla mys pareihin tai
joukkueisiin jaettu, jolloin siitéd voidaan tehda kilpailu.

Piirrd ja arvaa on téssa kohtaa leikki, sillé sité ei ole tarkoitus hyddyntéa pelina
naiden menetelmien joukossa. Tarkoituksena on ohjeistaa osallistujille jokin
“kertomus” tai tapahtumaketju, jonka avainasiat tulisi piirtaa paperille. Avainasioita voi
olla esimerkiksi 2-5 kappaletta. Osallistujat on jaettu pareihin tai ryhmiin. Piirtamisen
jalkeen pari tai muut ryhmalaiset koittavat arvata kertomusta tai tapahtumaketjua
piirrettyjen kuvien avulla. Osallistujat voivat kaikki piirtaa yhta aikaa mutta arvata
parin tai ryhman sisalla piirustusten sisaltda vuorotellen. Tama menetelma tarvitsee
puhuttua kielta, jotta voidaan arvata piirustusten sisaltd. Menetelma kuitenkin tukee
vuorovaikutusta etta opitaan hyédyntamaan puheen tukena piirtamista ja kuvia.
Piirrettavéksi voidaan ohjeistaa esimerkiksi:

* Piirré 2-5 asiaa mita teit tdina aamuna

* Piirré 2-5 asiaa mita teit viime viikonloppuna

« Piirra 2-5 asiaa mita aiot tehda ensi viikonloppuna

* Piirrd 2-5 asiaa mita teit vappuna
Jokaisen ryhmén kohdalla piirrettévien asioiden lukum:
tulleen pienemmaksi tai suuremmaksi.

voidaan muuttaa tarpeen

Solmu
Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat
Solmu on peli, jossa yksi tai tarvittaessa useampi osallistuja poistuvat tilasta. Silla

aikaa muut osallistujat ovat ottaneet toisiaan késista kiinni ja kiemurrelleet itsensa
solmuun. Kun ulkopuolella olevat osallistujat palaavat, heidan taytyy koittaa saada
solmu auki niin, etta he kertovat miten osallistujat liikkuvat (esim. menevétké jonkun
kaden ali tai jalan yli). Solmun selvittajien ei tarvitse koskea solmuun.

Solmussa voidaan tehda variaatio, jossa solmun selvittajat eivat puhu ollenkaan, vaan
koittavat selvittéa solmun auki elehtimélld ja osoittelemalla.
Tama leikki ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikatasoon soveltuvaksi.

Lail&ﬁ
Tuo minulle

Kohderyhma: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Tuo minulle on leikki, jossa osallistujat on jaettu ryhmiin. Ohjaaja kertoo yht&aikaisesti

kaikille ryhmille mita hanelle pitaa tuoda, esimerkiksi “tuo minulle jotain punaista”.
Kaikista ryhmisté lahdetaan yhta aikaa etsimaan "jotain punaista” ja se kenen
ryhmésta tuodaan kyseinen asia ensimmaéisena saa pisteen. T4ta voi varioida niin,
ettd valitaan etukateen jokaisesta ryhmastd, kuka kyseisellad kierroksella lahtee
etsimaan. Isossa tilassa, kuten esimerkiksi pihalla, kaikki ryhmat ja niiden jasenet
voivat tarvittaessa lahtea liikkkeelle yhta aikaa.

Tuo minulle -leikissa voidaan korvata puhe niin, etta ohjaaja nayttaa fyysista kuvaa

tai kuvakorttia tai heijastaa kuvan esimerkiksi taululle jollain tapaa ja oppilaat Iahtevat

etsimaan sen perusteella. Ohjeistuksessa tulisi etukateen antaa esimerkke;
mité kuvilla voidaan hakea takaa. Leikissa voi olla esimerkiksi seuraavanlaisia
kierroksia:

1.Tuo minulle jotain x- varista

2.Tuo minulle jotain pehmeaa

3.Tuo minulle jotain pienta

4.Tuo minulle jotain kylmaa
Ikatasoon pystytadn soveltamaan, minkalaisia asioita tuodaan. 1.-3. luokkalaisilla
tuotavat asiat voivat olla yksinkertaisia ja niité voidaan ik&tason kasvaessa
yksityiskohtaistaa entisestaan.

Rivien muodostaminen

Kohderyhma: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Rivien muodostamisella tarkoitetaan tassa asiayhteydessa rivien luontia niin, etta
osallistujilla on aina jonkinlainen kriteeri, jonka perusteella rivi pitda luoda. Rivin
luominen tulee tehda taysin &anettémasti pelkan elehtimisen avulla. Tarkeaa on
kertoa osallistujille kumpaan paahan tilaa tulee rivin kukin asteikko.

Rivien muodostaminen voidaan tehdd esimerkiksi seuraavilla tavoilla:
1.Rivin muodostus pituusjérjestyksessa
in muodostus idn perusteella syntyma| n perusteella
3.Rivin muodostus etunimen mukaan aakkosjarjestyksessa
Tama leikki ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikatasoon soveltuvaksi.

L&ILA
Temppurata

Kohderyhma: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat

Temppurata voi olla minkalainen temppurata tahansa. Temppuradoissa on yleensa
erilaisia esteita, tehtavia ja/tai reitteja, joiden avulla rata pitaa suorittaa. Temppurata
voi olla kerran suoritettava tai sellaisessa muodostelmassa, etta sité voi kiertaa useita
kertoja.

Temppurata parin kanssa on menetelma, jossa ohjaaja rakentaa etukateen
temppuradan, jossa on erilaisia esteitd ja tehtavia. Temppurata tulee edeta lapi parin
kanssa niin, ettd parit pitelevat kdsissaan jotain yhdessa esimerkiksi lyhytta narua.
Parien tulee siis pysyé esineen avulla kiinni toisissaan ja suorittaa rata, mutta ilman
puhetta. Parien on kommunikoitava silti keskenaan, jotta radan suoritus sujuu. Radan
olisi hyva siséltaa esteita, joista voidaan menna vain yksi henkilo kerrallaan, jotta
kommunikointi on radan suorittamisen kannalta tarkeaa.

Temppurata on suunniteltu silld idealla, etta se olisi lasten mieleen. Menetelmasta saa
muokattua myés 7.-9. luokkalaisille sopivan, esimerkiksi tekemalla temppuradasta
pidemman ja haastavamman. 1.-3. luokkien kanssa rata ei voi olla kovin pitka ja
monimutkainen

Tunnetaitojen harjoittelu

Kohderyhma: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Tunnetaitojen harjoittelua voidaan tehda esimerkiksi tunnekorttien avulla. MAHTI -
tunnekortit ovat hyva esimerkki, jotka ovat saatavilla iimaiseksi, eika niista l6ydy
valmista nimea kyseiselle tunteelle.

Tunnetaitoleikki voidaan pelata joko pareittain, ryhmissa tai luokan/ryhman kesken
niin, ettd yksi tai tarvittaessa useampi oppilas menevat tilan ulkopuolelle odottamaan.
Taman aikana tilaan jaavat osallistujat valitsevat tunnekortit, tulkitsevat mita tunnetta
kortissa haetaan, mikali tunne ei lue valmiiksi kortissa. Osallistujat asettuvat oman
tunteensa mukaan patsaaksi, joka kuvaa kyseista tunnetilaa. Kun he ovat valmiita
ulkopuolella olevat osallistujat tulevat takaisin tilaan ja pyrkivét arvaamaan, mita
tunteita kukin patsas esittaa. Leikkia voidaan ottaa useampi kierros niin, etta kaikki
paasevat arvaamaan.

Menetelmassa ei valttamatta tarvitse poistua tilasta, esimerkiksi, jos taman ohjaa 7.-9.
luokkalaisille. Silloin tdmé voidaan toteuttaa esimerkiksi niin, ettd pareissa tai
ryhmissa esitetaan kyseisia tunteita.

Pe,H
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Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Hipassa tyypillisin sd&nto on, etta joukosta valitaan yksi tai useampi hippa, jotka
koittavat ottaa muita osallistujia kiinni. Hippaleikkeja on paljon erilaisia ja ne sisaltavat
erilaisia séantoja. Hippaleikit ovat pelikategorian alla, silla ne vaativat ison tilan ja
hippaleikkia edeltaa peleille tyypillinen saantérakenne. Hippa on liikunnallinen peli,
joten silla voi myos hyvin aktivoida osallistujia. Hippa sopii myds vélituntitoimintaan.

Liikehippa on hippaleikki, jossa kiinnijaanyt jaa paikalleen tekemaéan saannoissa
maariteltya liiketta ja han pelastuu niin, etta joku toinen osallistuja tulee tekemaan
kiinnijaganeen kanssa samaa liiketta. Liikehippa ei vaadi puhuttua kieltd, kunhan
saannot on saatu kaikille kerrottua. Itse pelin aikana osallistujien ei tarvitse kayttaa
puhuttua kieltd. Saannot voivat olla esimerkiksi niin, etté hippa maarittelee
nayttamalla itse, mita lilketta kiinnijaanyt jaa tekel n. Hipan paattaman liikkeen
nayttaminen, kiinnijaaneen liikkkeen toteuttaminen tai kiinnijaaneen pelastaminen ei
tarvitse puhuttua kieltd, avainasemassa on kehonkieli. Liikehipassa hippoja voi
osallistujaryhman koosta riippuen olla useampi kuin yksi. Tata hippaa voi ottaa
useamman kierroksen, vaihtamalla hippoja esimerkiksi nain:

Kierros 1 - Hippa paattaa kiinniotetun liikkeen seka nayttaa sen niin, etta liike
tapahtuu ainoastaan késissa (esimerkiksi kasien pyérittely tai taputtaminen).
Kierros 2 - Hippa paattaa kiinniotetun liikkeen seka nayttaa sen niin, etta liike
tapahtuu ainoastaan jaloissa (esimerkiksi hyppiminen tai polvennosto).

Kierros 3 - Hippa paatta4 kiinniotetun liilkkeen sekéd nayttaa sen niin, etta liike
tapahtuu seka kasissa, etta jaloissa (esimerkiksi x-hypyt tai kyykkyhypyt).

Ikatasoon nahden voi ottaa huomioon, miksi hippaa pelataan. Onko kyseessa
esimerkiksi vain lammittely vai halutaanko hipasta yhteinen aktiviteetti. 7.-9.
luokkalaisille hipan voi ohjata lammittelyna, mutta 1.-3. seka 4.-6. luokkalaisille hipan
voi ohjata pelattavana pelina tai leikittavana leikkina.

Pelit
Bussipysékki

Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Bussipyséakki soveltuu joko peliksi tai leikiksi, riijppuen sen toteutustavasta. Aiemmin
on jo kerrottu bussipysakista leikking, pelissa yleisesti toteutustapa on samanlainen
kuin leikissakin, mutta peliversiossa siihen voidaan lisata saantd, joka muokkaa
menetelmasta leikkimielisen kilpailun.

Bussipysakki -pelissa asetutaan my®és rinkiin ja katsotaan alas. Huomion
kiinnittamiseksi voidaan kayttaa yksinkertaista sanaa, kuten esimerkiksi "hep” tai "nyt”,
mutta peli voidaan toteuttaa myos sanattomasti kayttamalla esimerkiksi taputusta
apuna. Merkin voi antaa esimerkiksi ulkopuolinen osallistuja, kuten esimerkiksi
opettaja tai ohjaaja. Osallistujat nostavat katseensa ylos sovitun merkin my6ta ja aina,
kun he saavat toisen osallistujan kanssa katsekontaktin, molemmat silmiin katsojat
putoavat pois pelista. Peli loppuu, kun viimeiset kaksi osallistujaa katsovat toisiaan
silmiin. Pelissa on tietenkin riskina se, etta katsekontaktia valtellaan tahallisesti, jotta
pelisté ei putoaisi, mutta sdantsjen on oltava ikatasoon ndhden mahdollisimman
tarkat. Sadnnoissa voi esimerkiksi mainita, etta pelistd putoaa myos silld, jos
esimerkiksi aikuinen huomaa tahallista katsekontaktin valttamista.
Vélituntitoiminnassa merkin voi antaa opettajan tai ohjaajan sijaan, joku osallistujista
ja merkin antajaa voidaan vaihtaa sovitusti esimerkiksi joka kierroksella.

Té&ma peli ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikitasoon soveltuvaksi.
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Peli
Rikkindinen puhelin

Kohderyhmdi: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Rikkinéisessa puhelimessa yleensé kuiskataan toisen henkildn korvaan jokin sana tai
lause, joka puolestaan kuiskaa kuulemansa aina eteenpéin. Nain pyritdéan menemaan
kokonainen kierros niin, ettd viimeisena oleva kertoo kuulemansa viestin &aneen,
jonka jalkeen viestin aloittaja voi kertoa meniké viesti oikein vai ei. Rikkinainen puhelin
voidaan myés mieltéa leikiksi, mutta ison ryhmaén salliessa ulkotila on varmasti
riittavan suuri. Rikkinainen puhelin sopii my6s valituntitoimintaan.

Rikkinainen puhelin liikkeill4 noudattaa samaa kaavaa kuin rikkinainen puhelin,
mutta sana- tai lauseviestien sijaan viesti kulkeekin liikkeena tai liikesarjoina. Tehdaan
esimerkiksi jono tai piiri, jossa kaikki pitévat silmat kiinni ja/tai katsovat alaspain.
Viestin aloittaja tekee jonkinlaisen yksittaisen liikkeen tai liikesarjan, koputtaa edessa
olevaa hellasti esimerkiksi olkapadhan ja nayttaa talle liikkeen. Liike pyritaan
kuljettamaan ehjéna kierroksen loppuun asti, ja viimeinen nayttaa viestin aloittajalle
meniké liike oikein vai ei. Oman vuoron jalkeen on aina suljettava silmat tai katsottava
alaspain, jotta han ei nae liikkeen kulkua pidemmalle. Saantéjen kerronnan jalkeen
tama peli ei vaadi puhetta, sill siina hyddynnetaan kehonkielta. Ison ryhman kanssa
kannattaa jakautua useampaan jonoon tai piiriin. Osallistujien jarjestysté jonoissa ja
piireissa voidaan vaihtaa pelin edetess4, jos otetaan useampi kierros.

Tama peli ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikdtasoon soveltuvaksi.

Pelit
Aarrejahti

Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Aarrejahteja voidaan toteuttaa monin eri tavoin. Oleellista on, etta aarrejahdissa on
olemassa jonkinlainen kartta, kuten esimerkiksi koulun pihapiirin tai tietyn pihapiirin
sisdisen alueen kartta, johon on merkattu aarteen sijainti. Aarrejahtiin voidaan
ldhettad yksittdisia henkiloita, pareja tai pienryhmia

Aarrejahti sisaltda mita luultavimmin pari- tai ryhmaversioissa keskustelua. Mikali
tasavertainen yhteinen kieli on hyvin puutteellista, voidaan hyédyntaa apuna
esimerkiksi kaantajaa keskindisen vuorovaikutuksen tukena. Kuitenkin tarkeimpana
asiana aarteenjahdissa on ympéristén ja kartan havainnointi. Talléin ryhman sisalla
tuetaan helposti puhetta esimerkiksi osoittelemalle eri suuntiin. Tima menetelma on
siis todella hyva kielellisen kehityksen tukemiseen, jotta puhe ja liike ovat yhteydessa
toisiinsa.

1.-3. luokkalaisilla aarrejahti voidaan toteuttaa seka sisalla, etta ulkona, mutta alueen
ei kannata olla liian iso. Kartan kannattaa olla mahdollisimman selkea ja tunnistettava.
4.-6. luokkalaisilla aarrejahti on jarkevampi toteuttaa ulkona ja alue voi olla véhan
isompi, ei kuitenkaan tiedossa olevien rajojen ulkopuolelta (esimerkiksi koulun
pihapiirin ulkopuolelta). Kartan ei tarvitse olla kovin pelkistetty, mutta sen pitaa olla
helposti tulkittavissa.

7.-9. luokkalaisille taman voi ottaa haastavanakin osana esimerkiksi suunnistamista,
tai se voidaan ohjata omana kokonaisuutenaan.
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Pelit
Viestileikki

Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Viestileikki on usein sellainen, etté siina edetaan tietyin eri tavoin vastakkaiselle
puolelle. Reitti on voitu jakaa esimerkiksi niin, ettd ensin hypitaan tiettyyn kohtaan
asti, sitten kuljetaan karhukévelya tiettyyn kohtaan asti ja viimeisena kuljetaan
takaperin. Liikkumistyylit voivat olla melkeimpa mita vain. Viestissa on rinnakkain
useampi joukkue ja jokainen joukkue on jaettu kahtia vastakkaisille puolille. Oman
joukkueen vastakkaiselle puolelle koitetaan paasta reitin lapi mahdollisimman
nopeasti, jotta voidaan tehda vaihto, ja vastakkaisen puolen etummainen henkil voi
alkaa kulkea rataa lapi. Sadnnéissa voidaan sopia ovatko liikkumistavat samanlaiset
vai painvastaiset, kun |dhdetaan eri puolilta. Nopein joukkue, jossa kaikki osallistujat
molemmilta puolilta ovat kerenneet radan lapi, voittaa.

Viestileikissa on enemmankin kyse pelista kilpailuasetelman vuoksi. Saantéja lukuun
ottamatta viesti ei tarvitse puhuttua kielta, ellei haluta kannustaa d4aneen omia
joukkuelaisia. Peli sopii hyvin ohjattuna esimerkiksi liikuntatunneille.
Kilpailuasetelman vuoksi viestia voi olla vaikea pelata omatoimisesti valitunnilla, silla
"tuomarointi” voi olla tarpeen.

Tama peli ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikatasoon soveltuvaksi. Kannattaa
ainoastaan miettia ikatason mukaisesti, mitd erilaisia likkumistapoja viesti voi sisaltda
ja montako eri liikkumistapaa halutaan per reitti.

Seuraa johtajaa

Kohderyhmd: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat

Seuraa johtajaa -pelissa on yksinkertainen saanté. Yksi on johtaja ja muut seuraavat
johtajan perassa. Pelissa voidaan esimerkiksi kulkea jotakin reittia tietyin eri tavoin tai
ainoastaan pysyé paikalla ja matkia johtajaa. Seuraa johtajaa voidaan toteuttaa my6s
sisatiloissa, mutta ulkotila mahdollistaa pelin suuremmalle ryhmalle. Tama peli
soveltuu hyvin eri kokoisille ryhmille sekd myés omatoimisesti toteutettavaksi
valituntitoiminnassa.

Seuraa johtajaa kannattaa puhutun kielen minimoimiseksi ja kehon kielen seka
eleiden tarkeyden maksimoimiseksi ohjata niin, etta johtajan seuraaminen tapahtuu
ainoastaan liikkeellisesti. Téllaisia asioita voi olla esimerkiksi kuljettu reitti eri liikkeilld
tai eri nopeudella, reitti voi siséltaa esteita ja kiertelya. Mukaan voidaan ottaa elekielta
jailmeita, mutta puhetta siihen ei séanttjen kertomisen jalkeen valttamatta tarvita.
Ikatason mukaisesti voidaan esimerkiksi ohjeistaa reitin pituus tai jakaudutaanko
pienempiin porukoihin.

Pe,li}

Ei kosketa

Kohderyhmad: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat

Tatd pelid voidaan varioida monin eri tavoin. Tyypillisesti tadssa pelissé on joku ohjaaja,
joka kertoo milld tavoin osallistujat liikkuvat rajatun alueen sisélla. Liikkkumistapoja
voivat olla esimerkiksi hiipiminen, takaperinkavely, kadet paan tai kontaten.
Rajatun alueen kannattaa olla pieni. Osallistujat likkuvat alueen sisélla ohjaajan
ohjeiden mukaan, mutta he eivat saa koskea toisiinsa, vaan keskittaytya omiin
liikkeisiinsa.

Ei kosketa -pelissa voidaan vuorovaikutuksen keinojen tukemiseksi sailyttaa kaikki
edelld mainitut elementit, paitsi ohjaajan suullinen ohjeistaminen. Pelin séannot
voidaan edelleen kayda suullisesti l&pi, mutta ohjaaja voi nay! itse, minkalaisella
tavalla liikutaan seuraavaksi. Oleellista on kiinnittad huomio ohjaajaan, jotta kaikki
nakevat liikkeen vaihtuessa. Tahan voi kéyttaa yksinkertaisia huudahduksia tai
taputtamista. Peliss& osallistujia voidaan tiputtaa pois, mikali he koskevat toisiinsa
liikkumisen yhteydessa. Pelia voidaan pelata ulkona tai sisalla, riippuen ryhman
koosta.

Tamaé peli ei luultavasti vaadi erikoisjarjestelyja ikdtasoon soveltuvaksi.
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Pelit
Piifoleikki

Kohderyhme: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Piiloleikki eli normaalisti puhuttu “piilonen” on leikki tai peli, jossa on yksi tai
tarvittaessa useampi etsijé ja muut osallistujat menevat piiloon. Etsij6illa on yleensa
ennalta sovittu lukumdarg, joka heidan pitda laskea daneen, jonka aikana kaikki muut
osallistujat etsivat piilopaikan. Taman jélkeen etsija lahtee etsimaan piiloon menneita.
Monesti [Gydetyt piileskelijat saattavat auttaa alkuperéisté etsijad muiden etsimisessa.
My6s piiloleikilla on olemassa erilaisia variaatioita.

Ryhmapiiloleikki toteutetaan samalla periaatteella, etsitaan piiloutuneita. Mutta
piiloleikista tehdaan tassa versiossa kaanteinen. Talla kertaa vain yksi menee piiloon.
On tarke&a, ettd jokainen osallistuja tietdd kuka menee silla hetkelld piiloon. Muut
laskevat daneen ennalta sovitun lukumaaran, jonka aikana piiloutuja etsii sopivan
piilopaikan. Taman jalkeen kaikki muut osallistujat hajaantuvat etsijéiksi ja etsivat
piiloutunutta henkil6a. Kun etsija |6ytaa kyseisen henkilén, asettuu han
mahdollisimman pieneksi piiloutuneen luo ja on aivan hiljaa. Muut etsijat etsivat
alkuperaista yhta etsittavaa, mutta pelin edetessa piilopaikan luona piilossa olevat
lisaantyvat joten ryhman [6ytaminen on helpompaa. Peli loppuu, kun kaikki ovat
I6ytaneet ensimmaisen piiloutuneen ldytéaneen piilopaikan. Pelissa puhuttua kielta
tarvitaan laskemisen verran, mutta etsinta ja piiloutuminen voivat olla &anettémia,
oma havainnointi on tarkeinta.

lkatasoon nahden voidaan méaritell4 alueen suuruus piilosta varten. Esimerkiksi
pienimmilld alueen pitaa olla myds tarvittavan pieni ja vastavuoroisesti 7.-9. luokkien
toteutuksessa alueen ei kannata olla liian pieni.

Peli
Evoluutiopeli

Kohderyhméi: 1.-3. luokat, 4.-6. luokat & 7.-9. luokat

Evoluutiopelissa kaikki ovat ensin "Ameboja” ja liikkuvat tilassa kavellen tehden
samalla sammakko-uintiliiketta ja hokien "ameba, ameba...". Kun kaksi Amebaa
kohtaavat, he pelaavat kivi-paperi-sakset -ottelun, jonka voittaja nousee Heinasirkaksi.
Haviaja pysyy Amebana ja koittaa etsid toisen Ameban uuteen kivi-paperi-sakset -
otteluun. Heindsirkka nostaa kadet paan paalle, koukistaa etu- ja keskisormia
yhtaaikaisesti hokien samalla “zirp zirp...”. Kun kaksi Heinasirkkaa kohtaavat, pelaavat
hekin kivi-paperi-sakset -ottelun, jonka voittajasta tulee Janis. Ottelun haviaja putoaa
takaisin Amebaksi ja aloittaa alusta. Janis heiluttaa kasia paansa paalla hokien "flapati
flapati”. Kun kaksi Janista kohtaavat, on heillakin vastassa kivi-paperi-sakset -ottelu,
jonka voittaja nousee Gorillaksi. putoaa takaisin heinasirkaksi. Gorilla taputtaa
itseaan nyrkeilla rintaan ja kahden Gorillan kohdatessa vastassa on kivi-paperi-sakset
-ottelu, jonka voittajasta tulee ihminen ja han paésee pelista pois. Havidja putoaa
takaisin janikseksi.

Evoluutiopeli on mainio, jos halutaan mahdollisesti kestoltaan pidempaa pelia, silla
sen kestoa on vaikea ennustaa etukateen. Kun halutaan minimoida kielen merkitys ja
nostaa muun kommunikoinnin keinojen merkitystd, kannattaa sailyttaa liikekieli,
mutta poistaa aantely ja antaa osallistujien etsia pari, ja ottaa kivi-paperi-sakset -
ottelu aanettomasti pelkan liikkkeen perusteella.

Tama peli ei luultavasti vaadi erikoisjérjestelyja ikdtasoon soveltuvaksi. Yhdessa
kannattaa ensin sopia miten kivi-paperi-sakset -ottelu toteutetaan.
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Orientoituminen aiheeseen:

Keskustelkaa opetusryhmassa yhdessi yleisesti siita mité viittomakieli on, mita
tukiviittoma tarkoittaa ja miten se eroaa viittomakielesta. Keskustelua vol
halutessaan jakaa ensin pareihin tai ryhmiin, jonka jalkeen kaydaan keskustelun
paéapointit yhdessa 1api.
Esimerkkiharjoitteet:
1.Jakaudutaan pareihin, parit kiyvat itsenaisesti lapi kuvan 1 kaikki kohdat ja
viittovat ne yhdessa.
2. Parit viittovat toisilleen kolme (3) eldinta kuvasta a.
3.Parit viittovat toisilleen kolme (3) véria kuvasta b.
4.Pareista molemmat valitsevat 2-3 viittomaa, jotka voitaisiin tunnistaa sisalléllisesti
tietamattd varmuudella, mita viittoma oikeasti tarkoittaa kuvasta c.
5.Parit kertovat déneen kaksi lausetta vuoratellen (yhteensa 4 lausetta) niin, etta
lauseiden avainsanat |Gytyvat kuvista d-i ja avainsanat viitotaan yhtaaikaisesti
puheen kanssa.
6.5ama kuin kohdassa d uusilla lauseilla, mutta talla kertaa ilman aantd, niin, etta
toinen parin osapuoli koittaa arvata mita pari koittaa viittomalla kertoa.

Keskustelkaa yhdessa esimerkiksi seuraavien kysymysten avulla:

+ Mita hybtya viittomisesta ja viittomakielestd on?

* Mita hyotya tukiviittomista on?

* Mita ndma tdman oppitunnin harjoitteet voivat mahdollistaa?
Keskustelun voi viedd myds opiskeltavien aineiden teemoihin, kuten esimerkiksi
miettimalla idinkielen tunnilla viittomakielta aidinkielen tai suomen kielen tunnilla tai
miettia, mitd yhteiskunnallisia vaikutuksia tukiviittomilla oikeastaan on. Myés tassa
kohtaa keskustelua voi halutessaan jakaa ensin pareihin tai ryhmiin, jonka jalkeen
kaydaan keskustelun paapointit yhdessa |api.
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Tokiviitomat

Tukiviittomia varten on hyva chjata erilaisia harjoitteita, joko yksittdisina sielld taalla
tai ihan kokonaisen oppitunnin verran. Tassa esimerkkeja miten tukiviittomia voi
ohjata. Tukiviittomien chjaaminen ei vaadi alan asiantuntijuutta, vaan pelkastaan
kuvat ja videot auttavat hahmottamaan tukiviittomia todella hyvin. Alla on esimerkki
kokonaisesta oppitunnista, mutta harjoitteita voidaan hyddyntaa myés yksittaising
esimerkiksi osana oppituntia.

Oppitunti tukiviittomista

Oppituntia varten voit etsid Papunetista erilaisia tukiviittoma kuvamateriaaleja. Tahan
esimerkkiin on koottu esimerkkeja minkalaisia kuvat voivat olla ja minkalaisia
harjoitteita opetusryhman kanssa niiden avulla voi tehda. Tukiviittornien materiaalit
voidaan tulostaa fyysisesti paperille tai heijastaa taululle yhteisesti nahtavaksi. Nama
esimerkkien tukiviittomat ovat niin yksinkertaisia, ettei niiden opettamiseen tai
hyadyntamiseen tarvita erikoisosaamista, vaan kaikki voivat kokeilla yhdessa viittoa.
Tassé oppaassa ei ole valmiita kuvia materiaaleista vaan esimerkkiharjoitteita, joiden
ympdrille voi etsid soveltuvan kuvan.

\ﬂ\I'MaI'N!-{'G

Taman oppaan teiminnalliset menetelmat edistavat vuorovaikuttamista juuri oppaan
nimen mukaisesti niin, ettd kieli el ole toiminnan or

Oppilaat pysyvat menetelmien avulla harjoittamaan muita vuorovaikutuksen keinoja,
joista isoimpana nousee kehon kieli. Muita asioita ovat esimerkiksi eleet, iimeet ja
kuvien hyédyntaminen. Om i on tietenkin tL Joiden avulla
Ppystytaan sekd tukemaan esimerkiksi S2-oppilaiden suomen kielen kehitystd, mutta
my&s muuten opetella puhutun kielen tukemista.

Koska kieli ei ole ratkaisutekija, ovat menetelmien toteutuksessa kaikki oppilaat
samalla tasolla ja samalla lahtéviivalla. Poikkeuksena tdssa ovat esimerkiksi sdantojen
lapi kayminen seka yksittaiset menetelmit, jotka vaativat myas kielta. Kilpisen
yhtenaiskoulussa kaikki S2-oppilaat ovat kuitenkin kdyneet valmistavan ryhman
suomen kielen opetusta, joten he eivat ole nollatasolla, kun mietitdin menetelmien

konkreettista toteutusta. Koska oppilaat ovat l3htd . isi
ien kaytannor voidaan myos todeta oppaalla olevan
merkitysta iden osallisuuden tu 1, sen edista seka naiden kautta

yksilon hyvinvoinnin kasvuun. Opinnaytetydssdni puhutaan vahvasti
vuorovaikuttamisesta seka osallisuudesta. Osallisuudesta mainitaan tydssa
esimerkiksi nain:

Jos ihminen on osallinen, han kokee olevansa merkityksellinen osa jonkinlaista
kokonaisuutta, esimerkiksi yhteisda (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023). hminen,
yksilena, hakee helposti hyvaksyntaa omalta “ryhmaltaan®, mihin han kuuluu.
Jokaisella on siis tarve saada hyvaksyntaa, arvostusta ja joukkoon kuuluvuuden
tunteen. Tamé ajaa helposti ihmiset konflikteihin, esimerkiksi ryhman sislld oman
paikan l6ytamiseksi tai eri ryhmien vélille. Esimerkiksi nuoruuteen kuuluu olennaisesti
oman paikan |8ytdminen ja usein nuorten keski emotionaalinen tukeminen on
heti oman perheen jalkeen tarkein sosiaalinen tuki. (Turkka & Saarholm 2021, 41.)

Taman oppaan teiminnalliset menetelmat ovat luotu niin, etta olen yhdistanyt jo
itsella tiedossa olevia toiminnallisia menetelmia seka opintojen ajalta, etta jo ennen
niita. Opinnaytetyon tietoperusta ja teoria ohjasivat vahvasti tiettyyn suuntaan
menetelmien suhteen. Jo olemassa olevan - sekd uuden tiedon summana
muodostuivat ndma menetelmat, jotka ovat yhteydessd sekd vuorovaikutustaitojen
tukemiseen, etta osallisuuden edistamiseen. Menetelmat edesauttavat onnistuessaan
oppilaiden yhteenkuuluvuuden tunnetta ja madaltavat keskinaisen
vuorovaikuttamisen kynnysta.
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"Se kieli ei oo mikaan ratkaisutekija” Opas oppilaiden vuorovaikutustaitojen
tukemiseen tasavertaisen yhteisen kielen puuttuessa.

Humanistinen ammattikorkeakoulu
Yhteisopedagogin koulutusohjelma AMK
Ronja-Maria Pakkanen

Opinné&ytetyd I6ytyy Theseus-tietokannasta.
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