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Kasvavan maahanmuuton ja monikielisyyden yleistymisen myota kasvaa myos
monikielisten lasten maara paivakodeissa. Monikielisten lasten osallisuus on todettu
vahaisemmaksi kuin ikatoveriensa, osittain kielimuurin takia. Osallisuuden kokemukset
luovat tasavertaiset mahdollisuudet menestya tulevalla koulu-uralla. Kun joka kymmenes
suomalainen on monikielinen, on monikielisyyden tukeminen erittdin ajankohtainen aihe.

Tassa opinnaytetyossa tutkittiin varhaiskasvattajien nakemyksia monikielisten lasten
osallisuuden ja kielenoppimisen tukemisesta. Opinnaytetydssa keskityttiin toimivien
tukimenetelmien kartoittamiseen. Opinnaytetyé toteutettiin kyselytutkimuksena, ja
tydelamakumppanina toimi yksityinen helsinkildinen paivakoti. Opinnaytetydssa
seurattiin laadullisen tutkimuksen periaatteita. Aineistona kaytettiin haastatteluja ja niissa
esiin tulleita varhaiskasvatuksen tyontekijoiden ndkemyksia ja kokemuksia monikielisten
lasten tukemisesta.

Kyselylomakkeen tulokset tukivat teoriaosuudessa esittelemdamme tietoa, kuten
vertaisoppimisen merkitysta, joka koettiin kielen oppimisessa positiivisena vaikutteena.
Kyselyssa tuli esille myos osallisuutta ja kielenoppimista vaikeuttavia seikkoja. Erityisesti
siin@ korostuivat kommunikaation vaikeudet kielimuurin vuoksi, mika vaikutti lasten
osallistumiseen ja hyvinvointiin. Resurssipulan ja ajanpuutteen todettiin hankaloittavan
tukimenetelmien suunnittelua ja toteutusta. Haasteena nahtiin myds henkildkunnan
koulutuksen puute tukimenetelmien kaytossa.

Monikielisten lasten tukemiseen tarvitaan enemman resursseja ja koulutusta.
Henkilokunnan taydennyskouluttaminen tukimenetelmien kayttoon voisi parantaa lasten
osallisuutta ja oppimistuloksia. Jatkossa olisi hyodyllista tutkia tukimenetelmien kayttoa
erilaisissa varhaiskasvatusymparistdissd ja kehittdd koulutusta varhaiskasvatuksen
ammattilaisille monikielisten lasten tukemisessa. Tukimenetelmat voisi koota kansioon
tai tyokalupakkiin, joka olisi helposti saatavilla. Opinnaytetyon tulokset korostavat
monikielisten lasten osallisuuden ja kielen oppimisen tukemisen tarkeytta
varhaiskasvatuksessa.
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The purpose of this study was to explore early childhood educators' views on supporting
the participation and language learning of multilingual children attending daycare. With
the increasing prevalence of immigration and multilingualism, there has been a
corresponding rise in the number of multilingual children in daycare. These children have
been observed to experience lower levels of participation in comparison to their peers,
partially due to language barriers. Experiences of participation and being included are
crucial for providing equitable opportunities for success in future schooling, making the
support of multilingualism a timely and important topic.

As for methods, this study was carried out as a qualitative research project, with data
collected through questionnaires sent to early childhood education professionals working
in a private daycare in Helsinki. The questionnaire aimed to identify effective support
methods for multilingual children, and the responses were analyzed to gain insight into
the challenges and best practices in promoting participation and language acquisition.

The results of the questionnaire supported the information presented in the theory
section of our project, such as the importance of peer learning, which the respondents
viewed as a positive factor in learning development. However, the study also identified
several obstacles to participation and language learning, particularly communication
difficulties due to language barriers, which affected children's participation and well-
being. The lack of resources and time were cited as significant challenges in planning
and implementing support methods, along with insufficient staff training on using these
methods effectively.

We conclude that there is a need for increased resources and training to support
multilingual children. Further developing staff training on support methods could improve
children's participation and learning outcomes. Future research could focus on the
application of support methods in various early childhood education environments and
on developing training programs for educators in supporting multilingual children.
Compiling these methods into an easily accessible toolkit could further aid in this effort.
The findings emphasize the importance of supporting the participation and language
learning of multilingual children in early childhood education.
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Liite 1. Haastattelulomake



1 Johdanto

Monikielisyys on nousemassa yha keskeisempaan roolin Suomalaisessa
yhteiskunnassa. Vuonna 2023 vieraskielisten ihmisten maara Suomessa kasvoi yli 62
000 henkildlla, joka oli suurin nahty kasvu kautta aikojen. Nykyaan joka kymmenes
suomalainen on vieraskielinen. (Tilastokeskus 2024.) Vieraskielisen, eli muuta kuin
suomea, ruotsia tai saamea aidinkielendan puhuvan vaestén kasvu ennakoi myods eri
kieli- ja kulttuuritaustaisten sekd monikielisten lasten maaran nousua
varhaiskasvatuksessa. Muutokseen voi liittya haasteita, jos varhaiskasvatuksessa ei olla
perusteellisesti valmistauduttu tahan.

Arvolan (2021) vaitoskirjatutkimus osoittaa huolestuttavan ilmion. Eri kielitaustaisten
lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa on tutkimuksen mukaan vahaisempaa Kkuin
kantavaeston lasten. Vetaytyva ja ei-sosiaalinen seka ei-toivottu kaytos oli eri
kielitaustaisilla lapsilla yleisempaa. Varhaiskasvatuksessa saatavalla tuella on tarkoitus
ehkaista eriarvoisuutta myoéhemmalla koulupolulla, ja siksi eri kielitaustaisten lasten
toisen kielen oppimisen tukemista varhaiskasvatuksessa olisi vahvistettava. Toisen
kielen oppiminen antaa lapselle paremmat mahdollisuudet esimerkiksi
mielikuvitusleikkeihin liittymiselle, joka puolestaan antaa merkittavia osallisuuden
kokemuksia. Parhaimmillaan varhaiskasvatuksessa tehty ty6 kantaa pitkalle muille
kouluasteille ja syrjdytymisen riski pienenee. (Arvola 2021: 4, 64-66.) Myos
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022: 29) korostetaan vaikuttamisen ja
toimintaan osallistumisen tarkeytta, silla se luo perustaa tulevaisuudelle, jossa yksild
kykenee osallistumaan tasa-arvoisesti muiden kanssa. Naiden tilastojen ja tutkimusten
valossa nayttaytyy tarkeana, ettd monikielisten lasten osallisuuden ja kielen oppimisen
tukemista kehitetdan varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytetydomme tarkastelee monikielisten lasten osallisuuden ja kielenoppimisen
tukemista  varhaiskasvatuksessa.  Selvitimme  englanninkielisen  paivakodin
tyontekijoiden nakemyksia monikielisyyden mahdollisista haasteista ja monikielisten
lasten  tukemisesta  varhaiskasvatusymparistossd  kyselylomakkeen  avulla.
Tarkastelemme, minkalaisia tukikeinoja varhaiskasvatuksen henkilokunta kayttaa
tydssaan liittyen kielen oppimiseen.

Eri kieli- ja kulttuuritaustaisista lapsista varhaiskasvatuksessa ei ole Suomessa tehty
paljonkaan tutkimusta. Arvolan (2021) mukaan tdma selittyy osittain silla, etta
kyselytutkimuksiin vastaa harvoin maahanmuuttajataustaisia vastaajia eika eri kieli- ja
kulttuuritaustaisten vahemmistdjen rekisteritietoja usein voida hyddyntaa. Ajantasaista
tietoa nopeasti moninaistuneesta varhaiskasvatuksen arjesta on viela vahan. (Arvola



2021: 6, 13—14.) Nakemyksemme mukaan monikielisten lasten osallisuuden ja kielen
oppimisen tukemista varhaiskasvatuksessa ei ole tarkasteltu tarpeeksi ja se on yksi
suurimmista syista opinnaytetydmme aiheeseen. Ajattelemme, etta tiedon puuttuessa ei
voi ennakoida minkalaista kehittamistoimintaa tulisi jarjestdd. Opinndytetydssamme
pyrimme tuomaan esille tietoa siitd, mikd on monikielisten lasten osallisuuden ja kielen
oppimisen tukemisen kannalta tarkeaa ja tarkastelemme, miten naita asioita toteutetaan
talla hetkella varhaiskasvatuksen yksikoissa.

Opinnaytetydmme teoriaosiossa kasittelemme osallisuutta ja monikielisyyttd seka
monikielisyyden tukemista. Aiheiden yleisen kasittelyn lisdksi otamme ne erikseen
tarkasteluun myds nimenomaan varhaiskasvatuksen kontekstissa. Kasittelemme
teoriaosuudessa muun muassa osallisuuteen, monikielisyyteen seka monikielisiin lapsiin
liittyvia aiempia tutkimuksia ja kirjallisuutta. Pohdimme, minkalaisia tekijoita osallisuuden
toteutumiseen kuuluu, miten monikielisyys maaritelldadn ja minkalaisia hyotyja tai
varjopuolia monikielisyyteen voi liittya. Teoriaosuus antaa taustaa kyselylomakkeessa
esiintyville aiheille. Opinnaytetydmme tutkimusosuudessa hyddynnamme kvalitatiivista
eli laadullista tutkimustapaa. Aiheeseen nahden laadullinen tutkimustapa on sopivin, silla
tavoitteenamme on saada laajempaa tietoa monikielisten lasten osallisuuden ja kielen
oppimisen tukemisesta varhaiskasvatuksessa.

2 Tyoelamakumppanina englanninkielinen paivakoti

Tybelamakumppaninamme toimii englanninkielinen paivakoti paakaupunkiseudulta.
Kyseiselld paivakodilla on toimipisteita Helsingin keskustan alueella.
Tyoelamakumppanimme toimipisteessa on 22 lasta, jotka ovat 3—6 vuoden ikaisia.
Otimme paivakotiin yhteytta sdhkopostilla, jonka kautta pidimme yhteytta koko

opinnaytetydprosessin ajan. Viestinta tapahtui paivakodin johtajan kanssa.

Otimme huomioon tyéelamakumppanin toiveet opinnaytetydn ja
aineistonkeruumenetelmien suunnittelussa. Sahkdposteissa nousi esiin paivakodin
kiireinen arki, jonka seurauksena paadyimme valitsemaan aineistonkeruumenetelmaksi
kyselylomakkeen (ks. lite 1), jonka paivakodin henkildkunta pystyi tayttdmaan

sopivaksi katsomanaan ajankohtana.

Pohdimme monikielisyyttd uudesta nakdkulmasta, silld englanninkielisessa

paivakodissa kayttokieli ei ole suomen kieli, kuten suurimmassa osassa paivakoteja.



Valitsimme englanninkielisen paivakodin, silla ajattelimme todennakdisyyden sille, etta

henkildkunnalla olisi kokemusta monikielisista lapsista, olevan suurempi.

3 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa ja sen tavoitteena on tarjota
lapsille tasavertaiset mahdollisuudet ja Iahtékohdat oppimiselle
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022: 9; Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 3).
Siina yhdistyy suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasvatus, opetus ja hoito.
Varhaiskasvatusta voidaan tarjota eri muodoissa, kuten paivakotitoimintana,
perhepaivahoitona tai avoimena kerho- ja leikkitoimintana. (Mannerheimin
lastensuojeluliitto.) Varhaiskasvatuksella ei korvata kotona tapahtuvaa kasvatusty6ta,
vaan silla tuetaan ja tdydennetadan kotona tapahtuvaa kasvatusta.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022: 9.) Kun varhaiskasvatuksen tavoitteena
on tarjota tasavertaiset lahtokohdat lapsille oppimisen suhteen, on tarkeaa ottaa

huomioon kielitaustan tuomat mahdolliset vaikeudet toiminnan suunnittelussa.

Varhaiskasvatuksen toimintaa saatelee varhaiskasvatuslaki (540/2018),
valtioneuvoston asetus varhaiskasvatuksesta (753/2018) ja
varhaiskasvatussuunnitelmat. Varhaiskasvatussuunnitelmat muodostuvat kolmesta eri
tasosta, joista ensimmainen on opetushallituksen hyvaksyma valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Valtakunnallisen
suunnitelman perusteella tehdaan paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat, joissa
otetaan huomioon paikalliset erityispiirteet seka muut lasten tarpeet (Costiander &
Kaplin-Sainio & Rehn & Viira). Paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta
luodaan viela lapsikohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, jossa otetaan huomioon
lapsen yksildlliset tarpeet. Lapsen seka hanen huoltajiensa mielipide tulee ottaa selville
varhaiskasvatusta suunniteltaessa. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Yhteistyd
monikielisen lapsen huoltajien kanssa on tarkeaa, jotta lapsen kielitausta huomioidaan
paivittaisessa toiminnassa. Nain varmistetaan, etta lapsi saa tarvitsemansa tuen ja

mahdollisuuden kokea osallisuutta varhaiskasvatusymparistossa.



4 Osallisuus ja monikielisyys

4.1 Osallisuus

Nivala ja Ryynanen (2019) maarittavat osallisuutta yhteis6on kuulumisena, siihen
osallistumisena seka kuulumisen tunteena. Toimintaan osallistuminen seka kuulumisen
tunne eivat yksin tee osallisuutta, jos siitd puuttuvat todelliset mahdollisuudet osallistua
ja vaikuttaa ymparistdon ja yhteiskuntaan. Osallisuus on yksilén ja yhteisdn valinen
suhde, jossa toimintaa edellytetdan molemmilta osapuolilta. (Nivala & Ryynanen 2019:
138-140.) Oranen (2008) on samaa mielta siita, etta osallisuuden toteutuminen vaatii
yhteisolta ja yksilolta vastavuoroisuutta: yhteison tulee ottaa yksild huomioon ja yksilon
tulee osallistua aktiivisesti (Oranen 2008: 9). Yksilo kantaa siis osan vastuusta omasta

osallistumisesta ja osallisuuden kokemisesta.

Nivala ja Ryynanen (2019) toteavat myods kuulluksi tulemisen kokemuksien olevan
osatekija osallisuuden kokemuksessa ja sen luovan yhteenkuuluvuuden tunnetta.
Yhteison jasenella tulisi olla mahdollisuuksia vaikuttaa ja tulla kuulluksi silloin, kun
tehdaan paatoksia yhteisista asioista, jotta osallisuutta voitaisiin edistaa. (Nivala &
Ryynanen 2019: 138.) Oranen tukee tata tuoden esiin yksilon mielipiteen kuulemisen ja
osallisuuden toteutumisen yhteyden (Oranen 2008: 7). Talentian mukaan osallisuuden
toteutuessa yksil6 saa tietoa itsedan koskevista asioista ja mahdollisuuden ilmaista
mielipiteensa niistd. Taman kautta han paasee vaikuttamaan omiin asioihinsa.
(Talentia 2018.) Omiin seka yhteisiin asioihin vaikuttaminen ja osallistuminen
kasvattavat itseluottamusta ja kehittavat yhteisdéssa toimimiseen tarvittavia sosiaalisia
taitoja (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Oranen (2008) lisaa, etta jos yksild
ei paase kasittelemaan tai saa tietoa itsedan koskevista asioista, ei han paase
vaikuttamaankaan. Toisaalta osallistumisesta kieltdytyminenkin on osallisuuden
toteutumista ja kieltaytymisen tulisi olla myds vaihtoehto. (Oranen 2008: 10-11.)
Osallistumisesta kieltdytyminen on yksilon vastuulla, mutta yhteison tulee tehda

kieltaytymisesta mahdollinen ja nakyva vaihtoehto.

Toimintaan osallistuminen ja vaikuttaminen luovat perustaa kestavalle tulevaisuudelle,
jossa yksil6 osallistuu tasa-arvoisesti muiden kanssa. Osallisuuden toteutuminen on
tarkeaa lapsen kehityksen kannalta. Osallisuuden kokemuksien my6ta lapselle
muotoutuu kasitys yhteisosta, oikeuksista, vastuista seka valintojen seuraamuksista.

(Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Orasen (2008) mukaan aikuisen rooli



lapsen osallisuuden toteutumisessa on keskeinen (Oranen 2008: 10). Koska lapsen
osallisuuden toteutumisen edellytyksena voidaan pitaa suurilta osin aikuista, on
tarkeaa, etta aikuinen tukee lapsen osallisuutta tietoisesti ja ymmartaa roolinsa lapsen

tukemisessa.

4.2 Monikielisyys

4.2.1 Monikielisyyden maarittelya

Monikielisyytta maaritellaan lukuisin eri tavoin. Tieteen termipankki (2023) maarittelee
monikielisyyden yksilon kykyna kayttaa useita eri kielia sosiaalisissa verkostoissaan.
Euroopan komission maaritelma monikielisyydesta on lyhyt ja yksinkertainen:
monikielisyys tarkoittaa yksilon kykya kayttaa saannollisesti useampaa kuin yhta kielta
arkipaivaisessa elamassaan (Euroopan komissio 2007). Halme ja Vataja (2011)
toisaalta tuovat esiin ndkokulman, jossa monikielisyydelld on useita maaritelmia,
riippuen mista tieteellisestd suunnasta asiaa katsotaan. Esimerkiksi sosiologian
nakokulmasta monikielisyys perustuu alkuperaan, eli ihminen on monikielinen
oppiessaan kielet niiden puhuijilta kotonaan tai jos han on kayttanyt montaa kielta
rinnakkain alusta asti. Sen sijaan kielitieteen mukaan ihminen on monikielinen, jos han
hallitsee kielet syntyperaisen puhujan tavoin. Sosiaalipsykologiassa kriteerind on
puolestaan kahteen kieleen tai kulttuuriin samastuminen. (Halme & Vataja 2011: 13—
14.) Smolander (2020) yhtyy Halmeen ja Vatajan nakdkulmaan siita, ettd monikielisyys
voidaan maaritelld monella eri tavalla riippuen viitekehyksesta. Maarittely voi perustua
esimerkiksi saavutettuun kielen taitotasoon, kielen kayttéon tai kielialtistumisen
ajankohtaan. (Smolander 2020: 337.)

Monikielisyyden maaritelmat eroavat toisistaan, rippuen nakokulmasta. Joissain
maaritelmissa monikielisyyteen kuuluu usean kielen aktiivinen kayttaminen, mutta
joissain maaritelmissa vain samastuminen enempaan kuin yhteen kieleen on riittavaa.
Opinnaytetydssamme monikielisyyden maaritelma muistuttaa eniten Euroopan
komission (2007) maaritelmaa, eli monikielisyydella tarkoitamme ihmisen kykya kayttaa
kahta tai useampaa kieltd hanen arkipaivaisessa elamassaan. Monikielisella lapsella
opinnaytetydssamme tarkoitamme lasta, jonka henkildkohtaista arkielamaa koskettaa
merkittdvasti enemman kuin yksi kieli. Malinen (2019) ottaa tarkasteltavaksi
monikielisyyden ja kulttuurisuuden paivakotiymparistdssa. Han kuvailee

monikielisyytta- tai kulttuurisuutta miellettdvan paivakotiymparistdssa usein niin, etta



lapsen kotona arvellaan puhuttavan jotakin muuta kieltad kuin suomea tai sita pidetaan
todennakdisena, etta lapsi tai hanen vanhempansa ovat muuttaneet Suomeen jostakin
toisesta maasta. (Malinen 2019: 42—-43.) Lapsen vanhemman tai vanhempien osaama
kieli voi olla eri kuin maan tai alueen kantakieli, joka johtaa usein siihen, etta lapsen
olisi hyva omaksua seka perheessa puhuttavat kielet, seka maan kantakieli. Tilanne voi
olla se, ettd vanhemmat eivat osaa maan kantakielta. Tall6in ajattelemme lapsen

kielenoppimisen ulkopuolisten tukijoiden roolin korostuvan.

4.2.2 Monikielisyyden yleistyminen

Vuoden 2023 aikana vieraskielisten ihmisten maara Suomessa kasvoi yli 62 000
henkilolla, eli eniten koskaan. Suomalaisista joka kymmenes on nyt vieraskielinen.
(Tilastokeskus 2024.) Viimeisen 30 vuoden aikana vieraskielisten, eli muuta kuin
suomea, ruotsia tai saamea aidinkielenaan puhuvien ihmisten maara koko Suomessa
on kasvanut noin 500 000 henkildlla (ks. kuvio 1). Helsingin seudulla vieraskielisia oli
2000-luvun alussa hieman alle 49 000, ja vuoteen 2021 mennessa luku ol
viisinkertaistunut. Vuonna 2023 tehdyn ennusteen mukaan vieraskielisten maara
Helsingissa kasvaa vuoteen 2040 mennessa yli kaksinkertaiseksi. (Tilastokeskus
2024.) Maahanmuuton kasvun my6ta eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten kielen
oppimisen ja osallisuuden tukemisesta on tullut ajankohtaisempi asia, ja sen merkitys

tulee kasvamaan entisestaan jo lahitulevaisuudessa.
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Kuvio 1. Pylvastaulukko vieraskielisten maarastd Suomessa vuodesta 1990 vuoteen 2023
(Tilastokeskus).



Vieraskielisen vaestdn kasvaessa monikielisten ihmisten maara kasvaa. Suomessa
tata on kuitenkin vaikeaa tilastoida nykyisen kaytannoén vuoksi. Del Angel (2015)
mainitsee Familia RY:n julkaisussaan siita, ettd Suomessa voi ilmoittaa
vaestorekisteriin vain yhden aidinkielen. Suomessa asuvien monikielisten ihmisten
oikeaa lukumaaraa ei tasta syysta tiedetd. Hanen mukaansa virallisesti yksikieliset,
mutta todellisuudessa monikieliset lapset jaavat yhteiskunnan eri palveluissa kuten
varhaiskasvatuksessa, neuvolassa tai koulussa helposti valiinputoajiksi. Kun lapselle
on rekisterodity suomi tai ruotsi hanen viralliseksi aidinkielekseen, mahdolliseen toiseen
aidinkieleen tai muihin aidinkieliin ei kiinnitetd lainkaan huomiota viranomaisten taholta.
(Del Angel 2015: 3—4, 9.) Kyseinen ongelma on edelleen ajankohtainen ja halukkuutta
muutokselle on, silla iimeni, ettd aiheesta on tehty kansalaisaloite vield vuonna 2023.

On siis monenlaisia ongelmia, jotka voivat evatd monikielisten ihmisten osallisuudesta.

4.2.3 Monikielisyyden hyodyt ja haasteet

Krollin ja Dussiasin (2017) mukaan viimeisen kahden vuosikymmenen aikana tehdyt
tutkimukset ovat osoittaneet monikielisyyden vaikuttavan kognitioon, aivoihin,
menestymiseen ja hyvinvointiin elamanmittaisesti. Stereotypian mukaan altistuminen
monelle eri kielelle varhaislapsuudessa vaikeuttaisi kielenoppimista ja kognitiivista
kehittymista. Krollin ja Dussiasin mukaan uudet tutkimukset ovat sen vastaisesti
kuitenkin osoittaneet, etta yksild hyétyy monelle kielelle altistumisesta muun muassa
tulemalla avoimemmaksi uusien kielien omaksumiselle ja uuden oppimiselle. Vanhalla
ialld kahden tai useamman kielen aktiivinen kayttd suojaa kognitiivisten kykyjen
heikentymiselta. Konkreettista hyotya monikielisyydestd on nahty myos esimerkiksi
dementian oireiden hidastumisessa seka aivohalvauspotilaiden toipumisessa.
Monikielisilla ihmisilla on myds parempi kyky vaihdella eri tehtavien valilla, kyky
sivuuttaa epdolennaista tietoa ja ratkaista ristiriitoja asioiden valilla. (Kroll & Dussias
2017.)

Myo6s Bouko ym. (2020) kuvailevat oppaassaan "Kuinka kasvattaa monikielinen lapsi”
monikielisyyden hyotyja. Teoksessa halutaan korostaa monikielisen kasvatustavan
tarkeytta ja hyétyja, jos vanhemmat epailevat tdman kasvatustavan merkitysta. Oppaan
mukaan monikielisyydella on positiivinen vaikutus my6s muun muassa yksilon
kommunikaatiotaitoihin ja kognitiivisiin kykyihin. Lisaksi monikieliset ihmiset
ymmartavat paremmin kulttuurien valisia eroavaisuuksia. (Bouko & Carton & Limacher-

Riebold & O’Malley & Rosenback 2020.) Monikielisilla lapsilla on myds parempia taitoja



mukauttaa omaa kommunikaatiotaan tilanteeseen tai henkil66n nahden sopivaksi

(Gampe & Wermelinger & Daum 2018).

Smolander (2020) taas nostaa esille viime vuosien tutkimusten kiistanalaisuuden.
Tutkimukset monikielisyyden hyddyista kognitiivisiin kykyihin ovat kyseenalaisia. Hanen
mukaansa vaite saattaa rajoittua vain tiettyihin asioihin ja voi olla niin, etta mita
enemman tasapainossa ja miten hyvin kehittyneita monikielisen henkilon kielet ovat,
sitd enemman kielten taitamisesta on kognitiivisia hyotyja. Smolander kuitenkin
ajattelee, etta vaikka kiistelya vaikutuksista kognitiivisiin kykyihin esiintyy, on selva
asia, ettd monikielisyys tuo ihmiselle runsaasti sosiaalisia, kommunikatiivisia ja
kulttuurisia mahdollisuuksia. (Smolander 2020: 342—-343.) Voidaan siis sanoa, etta
vaikka monikielisyyden kognitiivisia hyotyja ei voitaisi luotettavasti todistaa, on
monikielisyydesta hyoétya muilla eldaman osa-alueilla, etenkin sosiaalisesti.
Ajattelemme, etta monikielisyyden onnistunut tukeminen johtaa lopulta myos

osallisuuden nousuun.

Monikielisyyden haasteita saattaa tulla esiin riippuen siita, kuinka monikielisyyteen
suhtaudutaan ymparistdéssa. Mari Honkon ja Sanna Mustosen (2020) tekemassa
tutkimuksessa selvitettiin, miten varhaiskasvattajat suhtautuvat siihen, etta
toimintaymparistd monikielistyy. Varhaiskasvattajat kokivat monikielisyyteen liittyen
ongelmia, kuten vuorovaikutuksen haasteet monikielisen lapsen perheen kanssa
yhteisen kielen puuttuessa. Myds monikielisten lasten kielten sekoittaminen keskenaan
koettiin joidenkin tyontekijoiden toimesta arkea ja kommunikaatiota vaikeuttavana
asiana, vaikka suurin osa tyontekijoista nakikin kielten limittaisen kayton positiivisessa
valossa. My6s kulttuurierot, kuten eroavat arvot ja tavat liittyen paivakodin arkisiin
tilanteisiin, koettiin osittain haasteena. Osalla tyéntekijdista asenne monikielisyytta
kohtaan oli negatiivinen, mik& heijastui siihen, etteivat monikielisten lasten vanhemmat
tahtoneet tuoda monikielisyyttdan enaa esille. (Honko & Mustonen 2020: 522-550.)
Miellamme ymmarrettavaksi sen, ettad esimerkiksi kommunikaation jatkuvat haasteet
voivat saada opetustilanteet tuntumaan ajoittain haastavilta varhaiskasvatusopettajalle.
Negatiivisten asenteiden ndkyminen monikielisen lapsen vanhemmalle voi kuitenkin
vahingoittaa lapsen suhtautumista omaan monikielisyyteensa. Lapsen tulisi kokea
paivakodissa, ettd hanen kielidan ja kulttuureitaan arvostetaan siind missa hantakin, ja
kaikki kielet, etta kulttuurit tulisi ndhda varhaiskasvatuksessa yhta arvokkaina (Halme &
Vataja 2011: 11-12).



Honkon ja Mustosen (2021) tutkimuksessa mainitaan, etta keskustelu monikielisten
lasten vanhempien kanssa lapsen kokonaistilanteesta ja kasvatuksen tavoitteista on
tarkeaa, jotta laadukas varhaiskasvatus voidaan taata (Honko & Mustonen 2021: 36).
Vanhempien ja varhaiskasvatuksen tyontekijoiden valinen kielimuuri voi olla kuitenkin
esteend heidan valisessdan kommunikoinnissa. Jos vaikeiden tilanteiden purkuun
tarvitaan tulkkia, tarvitaan luultavasti myés enemman aikaresursseja.
Varhaiskasvatuslakiin (540/2018 §3) on kirjattu, ettd varhaiskasvatuksen tavoitteena on
toimia yhdessa lapsen vanhemman tai huoltajan kanssa lapsen tasaisen kehityksen ja
hyvinvoinnin parhaaksi. Jos ajan puutteen takia monikielisen lapsen tasaista kehitysta
ja hyvinvoinnin tukemista ei voida taata, se saattaa monikieliset lapset ja kantakieltd
puhuvat lapset eri arvoon. Tutkimustiedon karttuminen aiheesta auttaa ennen pitkaa
kartoittamaan parhaita tapoja tukea lasten monikielisyytta ja helpottaa
varhaiskasvattajien vaikeiksi kokemia tilanteita ja negatiivisia asenteita (Honko &
Mustonen 2021: 33-36).

4.3 Monikielisyys, osallisuus ja varhaiskasvatus

4.3.1 Monikielisyyden vaikutus osallisuuteen

Osalllisuus ja kielen oppiminen ovat sidoksissa keskenaan. Kieli toimii seka oppimisen
kohteena etta valineena, jonka avulla lapset voivat ilmaista itsedan, toimia
vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja hankkia tietoa. Kehittyvat kielelliset taidot luovat
lapsille uusia keinoja vaikuttaa toimintaan seka osallistua ja toimia osana yhteisoa.
(Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Bergerin ja Luckmannin (1966) mukaan
kieli on tarkein valine ihmisen kasvaessa osaksi yhteiskuntaa. Lapsen tulee ymmartaa
kielta, jotta han ymmartaa ympardivaa maailmaa. (Berger & Luckmann 1966: 48, 152—
153.) Monikielisen lapsen saapuessa paivakotiin voi hanelta kokonaan puuttua
yhteinen kieli rynman muiden lasten ja aikuisten kanssa. Kommunikaatiohaasteet

voivat hankaloittaa kuulluksi tulemista, jolloin osallisuuden kokemus jaa vajavaiseksi.

Monikielisten lasten osallisuuden on tutkimuksissa havaittu olevan kantakielisen
vaeston lapsiin verrattuna vahaisempaa. Tama nayttaytyy esimerkiksi leikkiin
littymisen hankaluutena. (Arvola 2021: 4, 24.) Honkon ja Mustosen (2020)
tutkimuksessa varhaiskasvattajat havaitsivat leikkiin liittymisen hankaluuden johtuvan
ainakin osittain kielitaidon puutteellisuudesta (Honko & Mustonen 2020: 530). Leikin

merkitys on varsin tarkeaa niin lapsen osallisuuden kokemuksen kuin yleisen
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kehityksenkin kannalta. Lapset oppivat liittdmaan tietyt sanat tiettyihin tilanteisiin
roolileikin kautta, mika auttaa tekemaan kielen hallinnasta sisaisen prosessin ulkoisen
prosessin sijaan (Arvola 2021). Leikkiin liittyminen vaatii sosiaalisia taitoja ja
ymmarrysta valtavaeston kielesta. (Koivula 2021, Arvola 2021.) Koska osallisuuden
kokemukset ovat olennainen osa lapsen kehitysta, ovat monikieliset lapset
huonommassa asemassa heidan osallisuutensa ollessa vahaisempaa. Monikielisten
lasten tukeminen kielellisesti tulisi siis ottaa huomioon varhaiskasvatuksessa

yhdenvertaisuuden vuoksi.

4.3.2 Osallisuuden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Helsingin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2022) osallisuuden tukeminen on yksi
varhaiskasvatuksen toiminnan periaatteista. Varhaiskasvatuslaissa maarataan
varhaiskasvatuksen vastuusta varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada
vaikuttaa itsedaan koskeviin asioihin (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 3). Lapsen
osallistuminen omien asioiden kasittelyyn on laissa maaratty oikeus (Oranen 2008: 7).
Osallisuuden kokemuksen varmistamiseksi varhaiskasvatuksessa tuetaan lasten oma-
aloitteisuutta seka osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja esimerkiksi ottamalla heidat
mukaan toiminnan suunnitteluun ja arviointiin (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma
2022). Varhaiskasvatuksen tydntekijan valmius reagoida lapsen sanattomaan
viestintdan on yhteydessa lapsen kokemaan emotionaaliseen hyvinvointiin ja
toimintaan sitoutumiseen. Kun lapsi kokee tunteidensa ja tarpeidensa tulleen

ymmarretyksi, han osallistuu toimintaan mielelldan. (Ahonen 2015: 185.)

Osallisuuden tukeminen ei kuitenkaan aina toteudu suunnitellusti. Leinosen,
Brotheruksen ja Vennisen (2014) toteuttamassa kyselytutkimuksessa selvitettiin,
kuinka lasten osallisuuteen kiinnitetddn huomiota suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta varhaiskasvatuksen henkilokunta
kiinnitti huomiota lasten osallisuuteen enimmakseen leikin kontekstissa, jossa lapset
koettiin patevina toimijoina. Valinnan ja paatoksenteon tarkeys korostui vain leikissa.
Henkilokunnan nakemykset ja toimet osallisuuteen liittyen eivat heijastaneet
varhaiskasvatussuunnitelmaa. (Leinonen & Brotherus & Venninen 2014.) Kiireellisen
aikataulun ja taloudellisten resurssien puute koettiin syyna sille, ettei
varhaiskasvatussuunnitelmaa seurattu taysin suunnitelmien mukaan (Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus 2018). Varhaiskasvatussuunnitelma toimii ohjekirjana

varhaiskasvattajille, jotta jokainen lapsi saisi tasavertaiset lahtdkohdat tulevalle
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koulutukselle. Tasta syysta onkin huolestuttavaa, ettd suunnitelmaa ei voida aina

toteuttaa.

Varhaiskasvatussuunnitelmaa ei myéskaan aina tehda laadukkaasti.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2016 toimeenpanon arvioinnin mukaan
paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa ei ollut pohdittu keinoja toimintaan
osallistumiseen niille lapsille, jotka eivat osaa varhaiskasvatusryhman kielta.
Varhaiskasvatussuunnitelmassa esille tuodut osallisuutta edistavat menetelmat
edellyttivat kykya kayttaa suomen kieltd. (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus
2018: 107-108.) Varhaiskasvatuksessa kaytetyn kielen osaamattomuus vaikuttaa

negatiivisesti osallisuuteen naistakin syista.

4.3.3 Monikielisyyden huomioiminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on antaa
lapsille valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa kunkin kielellistd taustaa seka varmistaa
lapsen mahdollisuus kehittda yhteistyd- ja vuorovaikutustaitoja. Taman toteuttamiseksi
Helsingin varhaiskasvatussuunnitelmaan (2022) on kirjattu varhaiskasvatuksen
henkildkunnan vastuusta tukea lapsia kielen monipuolisessa kaytéssa. Henkildstdon
tulee varmistaa, etta jokainen lapsi tulee ymmarretyksi, ymmartaa tapahtumia
ymparistdssaan seka pystyy osallistumaan niihin. (Helsingin

varhaiskasvatussuunnitelma 2022.)

Toimintaan osallistuminen on tarkeaa kielen oppimiselle, silla uuden kielen
omaksuminen vaatii vuorovaikutusta opeteltavalla kielella. Nain lapsi kartoittaa
sanavarastoaan ja oppii uusia sanamuotoja tiedostamattaan sita. (Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Koivulan (2021) mukaan vuorovaikutusta ja
kielitaitoa pidetaan tekijoina osallistumisessa. Leikkiin liittyminen vaatii sosiaalisia
taitoja ja ymmarrysta valtavaeston kielesta. (Koivula 2021: 20) Kielellisesti
moninaisessa varhaiskasvatuksen ryhmassa lapsen osallistuminen toimintaan voi siis

olla hankalampaa, jos yhteinen kieli puuttuu.

Kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisissa varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa
henkildkunnan Kielitietoisuuden lisdamisella voidaan edistaa lasten kehitysta, oppimista
ja osallisuutta tasa-arvoisesti. Jollekin lapselle paivahoito voi olla ainoa hetki paivasta,

kun han kohtaa kantakielen, jolloin kielitietoisuuden merkitys korostuu. (Honko &
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Mustonen 2021: 31.) Monikielisyys nahdaan voimavarana kielitietoisessa opetuksessa.
Opetuskielen lisaksi otetaan huomioon oppilaiden muiden kielten taito ja niita
hyédynnetaan aktiivisesti. On myos tarkeaa, etta oppilaat tuntevat oman kielellisen
taustansa ja kielitaitonsa hyvaksytyksi. (Opetushallitus). Helsingin
varhaiskasvatussuunnitelman mukaan kielitietoiseen varhaiskasvatukseen liittyy sen
tiedostaminen, etta kielet ovat jatkuvasti Iasna kaikkialla. Henkildkunnan tulee tunnistaa
kielen merkitys lapsen oppimisessa, kehityksessa ja identiteetin rakentumisessa.
Henkiloston ymmarrys kielen keskeisestd merkityksesta lapsen kehitykseen,
oppimiseen, vuorovaikutukseen ja yhteiskuntaan kuulumisessa on tarkeaa. (Helsingin

varhaiskasvatussuunnitelma 2022.)

Varhaiskasvatuksen henkildston tulee edistdd monikielisyyden nakymista
oppimisymparistdéssa. Monikielisyyden nakyvaksi tekeminen tukee lasten kehitysta
kulttuuririkkaassa ymparistossa. (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Se
tapahtuu pienilla jokapaivaisilla teoilla: varhaiskasvatusymparistossa monikielisia lapsia
voidaan esimerkiksi pyytaa kertomaan oman kielen nimityksia arkisille esineille tai
tervehdyksille. Monikielisten lasten kannustaminen leikkimaan omalla kielellaan luo
tunteen siita, etta kaikki kielet ovat tarkeita. (Alisaari 2018.) Arvola (2021: 4, 24)
vahvistaa tata ja lisaa, etta kielen huomioiminen arkisessa toiminnassa on tarkeaa
monikielisten lasten osallisuuden ja aidon hyvaksymisen tunteen vahvistamisen
kannalta. Taten monikielisyyden tukemista varhaiskasvatuksessa voidaan perustella
my0s lasten osallisuuden tukemisella, jolle mainittujen tutkimusten valossa nayttaa

olevan vahvasti tarvetta.

Varhaiskasvatuksen tehtdvana on vahvistaa lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien
seka kielellisen identiteetin kehittymistd. Se on tarkeaa, silla kielen kehityksen
tukeminen kytkeytyy muun muassa lapsen monilukutaitoon ja kulttuuriseen
osaamiseen. Kehittyvat kielelliset taidot avaavat lopulta lapselle paljon ovia uusiin
vaikuttamisen keinoihin, mahdollisuuksiin kokea osallisuutta seka aktiiviseen
toimijuuteen. (Helsingin kaupunki 2022: 40.) Aidinkielen hallinta tukee oman identiteetin
kehittymista ja luo pohjan uuden kielen oppimiselle. Kielen hallinta tukee mydés
kotoutumista ja tulevaisuuden kouluvalmiuksia. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2022.)
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5 Lapsen kielenoppimisen tukeminen

Lapsen tuen tarpeen arviointi on yksi varhaiskasvatuksen henkildkunnan vastuista.
Varhaiskasvatuslaissa saadetaan, etta tuen tarpeen kaytya ilmi lapselle tulee
viipymatta olla tarjolla tukimenetelmia, joita hanen yksildllinen kehityksensa,
oppimisensa ja hyvinvointinsa edellyttaa. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 3.) Toisen
kielen oppimisen tukemisesta ja arvioimisesta ei kuitenkaan ole paljoa nayttoa.
Haatasen (2019) tekemassa monikielisten lasten puheen kehitystad koskevassa
kyselytutkimuksessa selvisi, ettd puheterapeutit kokevat monikielisten lasten arvioinnin
haastavaksi, eika tarpeellisia arviointimenetelmia ole viela kehitetty. Ammattilaiset ovat
esittdneet tarvetta parempien arviointimenetelmien kehittamiselle, silla talla hetkella
monikielisia lapsia arvioidaan samoilla menetelmilla kuin yksikielisia lapsia. (Haatanen
2019.) Jotta arviointimenetelmia monikielisille lapsille voidaan kehittaa, tarvitaan

aiheesta lisaa tutkimustietoa.

Kielellisen erityisvaikeuden tunnistaminen paivakodissa on myds tarkea osa lapsen
kielenoppimisen tukemista paivakodissa. Arkkila, Smolander ja Laasonen (2013) tuovat
kuitenkin esille, etta monikielisten kielellista erityisvaikeutta ennakoivista seikoista ei
ole juuri tutkimustietoa. Kielellinen erityisvaikeus on yksi yleisimmista lapsuusvaiheen
kehitykseen liittyvista hairidista ja vieraskielisen vaeston kasvaessa tutkimuksiin paatyy
yha enemman erityisesti usealle kielelle altistuvia lapsia. Varhaisella toteamisella ja
tuella on tarkea osa riskien, kuten syrjaytymisen minimoimisessa. Tahan tarvitaan
hyvaa tuntemusta kielenoppimisen erityispiirteista ja monikielisen lapsen kielellisten

taitojen arvioimisesta seka tukemisesta. (Arkkila, Smolander & Laasonen 2013.)

Tuen tarpeen arvioinnin ohella varhaiskasvatushenkildkunta toimii kielellisena mallina
lapselle. Heidan tuleekin siksi kayttda lasten kanssa tarkkaa ja kuvailevaa kielta.
(Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Kielen mallintamisella tuetaan kielen
ymmartamista. Tassa voidaan hyddyntaa runsaita eleitd, ilmeitd seka aanenpainon
muutoksia. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Adnenpainon merkitysté tuo
esiin myds Sotkamon kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma, jonka mukaan
sanattomalla viestinnalla tuetaan kielenoppimista ja ymmartamista. Tunteiden esille
tuominen eleilla seka aanella tukee viestin ymmartamista. Nuorten lasten kanssa pitaa
kiinnittda huomiota aanensavyyn, aanenpainoihin ja katsekontaktiin. Lapset
ymmartavat herkemmin danensavya ja painoa kuin aikuisen kayttamia sanoja.

(Sotkamon kaupunki 2022.) Naihin seikkoihin tulisi kiinnittdd huomiota erityisesti vieras-
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ja monikielisten lasten kanssa tydskennellessa, jotta lapsen kielenoppiminen olisi

tehokkainta.

Jos kielitaito on vield heikkoa, voidaan kayttaa selkeda puhetta ja lyhyita lauseita.
Arkisissa tilanteissa tulee kayttaa kuvailevaa kielta ja tarkkoja ilmauksia. Kasitteita ja
toimintaa tulee avata lapsille selittdmalla vaihe vaiheelta. (Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Tata tukee Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma,
jonka mukaan toiminnasta keskusteleminen ja sen sanallistaminen tukee kielen
kehitysta. (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Pelkka aikuisen lasnaolo lisaa
lasten valista keskustelua seka laajentaa keskustelun aihealueita (Korkeamaki 2011:

45). Aikuisella on siis merkittava rooli lapsen kielenkehityksessa.

Varhaiskasvatuksen tyontekijdiden tehtavana on tarjota lapsille sopivia keinoja
itseilmaisuun seka kuulluksi tulemiseen. Itseilmaisun keinoihin kuuluvat muun muassa
keskusteluun osallistuminen, kuvasta nayttaminen, viittomat, aanestaminen ja
piirtdminen. (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Lasten puheen kehitysta
seurataan, ja kehitys huomioidaan opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa (Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Tukimenetelmia, kuten kuvia, esineita ja
tukiviittomia, kaytetaan tarvittaessa puheen ohella (Helsingin

varhaiskasvatussuunnitelma 2022).

5.1 Tukimenetelmat

Kielen tukimenetelmilla tuetaan sisaisen kielen muodostumista, joka puolestaan on
edellytys puhutun kielen oppimiselle. Sisaista kieltd rakennetaan antamalla ympardiville
asioille nimia ja merkityksia seka luokittelemalla niitd. Aikuinen voi tukea tata ottamalla

kayttoon erilaisia tukimenetelmia. (Pulli.)

Yksi tukimenetelma on kuvien kayttd eri muodoissa, kuten piirustuksina, tunnekuvina,
kuvakarttoina tai symboleina. Kuvien hyédyntaminen paivakotiymparistdssa tukee
lapsen osallisuutta sekd suomen kielen ymmartamista ja oppimista (Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2022.) Paivakodissa kuvakommunikointia kaytetédan
esimerkiksi kalentereissa ja lukujarjestyksissa. Kuvien kaytto selventaa yhteista
toimintaa ja tekee siitd ennakoitavaa. (Salminen.) Kun lapsi saa kasityksen paivan
kulusta kuvien kautta, ohjeiden ymmartaminen ja valintojen tekeminen on helpompaa

(Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022). Kuvia voidaan kayttaa ohjaamaan
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toimintaa puheen tukemisen ohella, jolloin ne auttavat keskittymaan olennaisiin asioihin
(Salminen). Kuvakommunikoinnilla voidaan havainnollistaa lapsille asioita, joita on viela

hankala ymmartaa (Aivoliitto b).

Tukiviittomat ovat toinen yleinen tukimenetelma, jota kaytetaan kielen kehityksen
tukena. Tukiviittomat eivat hankaloita puheen oppimista, vaan enemmankin auttavat
lasta omaksumaan puhetta. Tarkoituksena on viittoa yksittaisten sanojen sijaan pelkat
avainsanat. Tukiviittomat eivat korvaa puhetta, vaan niitd kaytetdan puheen rinnalla,

jolloin niilla tahditetaan, tdydennetaan ja selvennetaan puhetta. (Aivoliitto a.)

Muina tukimenetelmina voidaan kayttaa esimerkiksi tabletteja, nopeaa piirtamista ja
erilaisia esineita. Ne tukevat kommunikaatiota ja niiden avulla voidaan jasentaa
toimintaa ja tukea lapsen osallisuutta. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022.)
Kaanndssovellusten kayttd on todettu hyddylliseksi monikielisten lasten tukemisessa

varhaiskasvatusymparistéssa (Honko & Mustonen 2020: 531).

5.2 Vertaisoppiminen

Vertaisoppiminen on vastavuoroista oppimista, jossa molemmat osapuolet jakavat
tietoa ja kokemuksia (Boud 2001). Vertaisoppimisen toteutumiseksi tarvitaan toiminnan
ohjaaja tai kaynnistdja, mutta varsinainen toimijuus on vertaisoppijalla (Oinonen,
Helenius, Eskola). Paivakotiymparistdssa vertaisoppimisen ohjaajana toimii

henkildkunnan jasen.

Vertaisoppimisen on todettu vaikuttavan positiivisesti vieraskielisten lasten
kielenoppimiseen, etenkin puhutun ja kirjoitetun kielen oppimiseen (Cole 2013). Saman
toteavat myos Koivula (2021: 14) ja Arvola (2021: 58), joiden mukaan toisen kielen
opiskelijat oppivat nopeammin, kun heilla on leikkikaveri, joka puhuu jo kielta, jota he
opiskelevat. Vertaisoppimista voi kdynnistaa jo toimintaa suunniteltaessa, silla aikuisen
maarittelemat ryhmat paivan toiminnalle vaikuttavat lapsen oppimiseen. Osallisuus
toteutuu onnistuneemmin, kun lapsella on ystavia paivahoitoryhmassaan (Arvola 2021:
58). Kun ystavyyssuhteilla on suuri merkitys lapsen osallisuuden kokemuksiin, tulisi

aikuisten kannustaa lapsia olemaan toistensa kanssa vuorovaikutuksessa.
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6 Tutkimuskysymys ja opinnaytetyon toteutus

Tutkimuskysymys opinnaytetydssamme on: "Minkalaisia keinoja varhaiskasvatuksen
ammattilaiset kayttavat tukeakseen monikielisten lasten kielenoppimista ja
osallisuutta?. Kysymyksen tavoitteena on selvittda varhaiskasvatuksen tyontekijoiden
valmiuksia, tietoa ja kykyja tukea monikielisten lasten kielenoppimista ja osallisuutta.
Lisdksi selvitdmme, minkalaisia aiempia kokemuksia varhaiskasvatuksen
ammattilaisilla on liittyen monikielisiin lapsiin ja heidan kielenoppimisensa tukemiseen.
Ajattelemme, etta aihe on yhteiskunnallisesti tarked seka ajankohtainen, ja siksi

paadyimme tahan aihepiiriin.

Opinnaytetydn toteutus alkoi yhteydenotolla mahdollisiin tydelamakumppaneihin, joita
olivat paivakodit, joissa on todennakdisesti monikielisia lapsia.
Tybelamakumppaniksemme valikoitui englanninkielinen paivakoti Helsingin seudulta.
Olimme yhteydessa sahkopostin kautta paivakodin johtajaan ja ehdotimme ensin
hanelle tyontekijoiden haastattelua paikan paalla paivakodissa tai etayhteydella.
Paadyimme kuitenkin haastattelun sijaan valitsemaan kyselylomakkeen, joka koostui
avoimista kysymyksista. Syyna talle oli se, etta ajattelimme saavamme enemman
tyontekijoita osallistumaan kyselylomakkeen tayttamiseen haastattelun sijaan. Arki
varhaiskasvatuksessa voi olla huomiomme mukaan Kiireista, ja kyselylomakkeen avulla
tiedonkeruuta ei olisi pakko toteuttaa tietyssa paikassa tiettyyn aikaan, vaan halukkaat
osallistujat voisivat vastata kyselylomakkeeseen itselleen sopivaan aikaan. Lisaksi
omien aikataulujemme kannalta sahkdisen kyselylomakkeen toteuttaminen oli
sujuvampaa. Avoimet kysymykset kyselylomakkeessa mahdollistavat vapaan

kerronnan. Kyselylomake toteutettiin tietoturvallisessa E-lomake-palvelussa.

Kun olimme sopineet paivakodin johtajan kanssa yhteistydstamme, Iahetimme
tutkimussuunnitelman sahkdpostin kautta hanelle. Ennen kyselya lahetimme
tutkittavien informointilomakkeet seka suostumuslomakkeet, joissa sovimme, etta
kyselyyn osallistuneet tydntekijat pidetdan anonyymeina. Annoimme kyselyn
tayttdmiseen noin kolmen viikon pituisen aikaikkunan, jotta mahdollisimman moni
tydntekija ehtisi vastata siihen. Kyselyymme osallistui yhteensa viisi tydntekijaa.
Pidamme maaraa suhteellisen pienena, mutta avoimien kysymysten avulla saimme

kohtuullisesti tietoa aiheesta vastausmaaran niukkuudesta huolimatta.
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6.1 Tutkimusmenetelma ja aineistonkeruumenetelma

Tutkimusmenetelmana opinnaytetydssamme toimi kvalitatiivinen eli laadullinen
tutkimusmenetelma. Laskimme esiintymistiheyksia tietyissa aiheissa, mika toi tydhon
my0os kvantitatiivisen ulottuvuuden. Laadullisessa tutkimustavassa nojataan
tulkitsemiseen. Tama tutkimustapa soveltuu tilanteisiin, joissa halutaan tutkia ihmisen
sosiaalista todellisuutta silloin, kun tavoitteena on kuvata ihmisten kokemusten avulla
jokin ilmi6 tai ymmartaa ihmisten tuottamia merkityksia. (Vilkka 2021: Laadullinen
tutkimus.) Kvalitatiivinen tutkimusmenetelma soveltuu hyvin opinnaytetydhomme silla
se mahdollistaa selitysten saamisen ilmidille. Halusimme ymmartaa
varhaiskasvatuksen tyontekijdiden kokemuksia ja mielipiteitd. Ymmartaminen metodina
ihmista tutkivissa tieteissa on elaytymista tutkimuskohteen ajatuksiin, tunteisiin,
motiiveihin seka henkiseen ilmapiiriin (Tuomi & Sarajarvi 2018: 33—-34), johon

laadullinen tutkimustapa tarjoaa erityisen hyvat mahdollisuudet.

Laadullisessa tutkimuksessa ei yriteta paasta tilastollisiin yleistyksiin, vaan siina
pyritdan kuvaamaan ilmiota tai tapahtumaa, ymmartamaan toimintaa tai antamaan
jollekin ilmidlle teoreettisesti jarkeva tulkinta (Tuomi & Sarajarvi 2018: 98). Laadullinen
tutkimus sisaltaa tiedon keraamista, joka voi olla esimerkiksi tekstia, videota tai
aanitysta. Tavoitteena on ymmartaa ilmiéita, mielipiteitd seka kokemuksia.
Kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa voi hyddyntda syvemman ymmartamisen

saavuttamiseksi ja uusien tutkimuskohteiden I6ytdmiseksi. (Bhandari 2023a.)

Tarkastelimme opinnaytetydmme aihetta muiden aiheeseen liittyvien tutkimusten,
artikkelien ja vaitoskirjojen avulla, seka selvitimme monikielisten lasten osallisuuden ja
kielen oppimisen tukemisen tilaa varhaiskasvatuksessa. Taman jalkeen kerasimme
aineistoa kyselylomakkeen avulla paivakodissa. Yhdistelimme seka analysoimme
tekemidamme havaintoja ja teoriaa, ja lopulta pelkistimme olennaisen tiedon yhteen
tehden johtopaatdksia. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan laadullisessa
tutkimusmenetelmassa teoria on valttamatonta. Teorialla tarkoitetaan myos teoreettista
viitekehysta, joka muodostuu erilaisista kasitteista ja niiden valisista suhteista.
Tutkimuksessa tarvitaan teoriaa metodien, tutkimuksen etiikan seké luotettavuuden ja

tutkimuskokonaisuuden hahmottamiseen. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 23.)

Aineistonkeruumenetelmanamme toimi kyselylomake. Kyselylomakkeen kysymykset

muodostimme pitden mielessa opinnaytetyon aiheen. Aiheet koskivat tukimenetelmia,
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niiden kayttda ja kokemuksia niista. Kysyimme kysymyksia myds kielen oppimisen
tukimenetelmien lisdkoulutuksesta, monikielisten lasten mahdollisista haasteista seka
heidan osallisuudestaan ja lasten vertaisoppimisesta. Kyselylomake koostui kylla/ei-
vastausvaihtoehdoista, joita vastaajat pystyivat vapaavalintaisesti tdsmentamaan
vapaamuotoisella tekstilla. Kysyimme siis ensin kysymyksen, johon odotettiin vastausta
kylla tai ei, esimerkiksi: "Kaytatko kielten oppimisen tukimenetelmia tydssasi?”. Tahan
vastaaja vastasi joko myontavasti tai kielteisesti. Jos vastaaja vastasi myontavasti,
kysyttiin seuraavassa kohdassa tarkennusta: "Jos vastasit kylla, minkalaisia?”.

Vastaajalle tarjoutui mahdollisuus avata esimerkkeja omin sanoin.

6.2 Aineiston analyysi

Kyselylomakkeen vastausten analyysimenetelmana kaytimme aineistolahtdista
sisallénanalyysia, jonka yhteydessa kaytimme teemoittelua aineiston jasennykseen.
Tuomen ja Sarajarjen (2018) mukaan kaikissa laadullisen tutkimuksen menetelmissa
voidaan kayttaa sisallonanalyysia perusanalyysimenetelmana. Sisallonanalyysi kuuluu
laadullisen tutkimuksen ryhmaan, jota ei lahtokohtaisesti ohjaa mikaan tietty teoria,
mutta siihen voidaan soveltaa silti monenlaisia teoreettisia malleja. Sisallonanalyysilla
pyritddn saamaan ilmidsta kuvaus mahdollisimman tiivistetyssa seka yleisessa
muodossa. On tarkeda varoa esittelemasta aineistoa suoraan tuloksina, tekematta
johtopaatoksia. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 103, 117.)

Ennen aineiston analyysin aloittamista suomensimme haastattelulomakkeen
vastaukset, silla kyselylomake toteutettiin englanniksi paivakodin henkildkunnan
kielitaustan takia. Vastausten suomentaminen varmisti tarkan ymmartamisemme
aineistosta. Aineiston suomentamisen jalkeen luimme sen monesti lapi, jotta saisimme
yleisen ymmarryksen tekstikokonaisuudesta. Tuomi ja Sarajarvi (2018) esittelevat
tutkija Timo Laineen luoman rungon laadullisen tutkimuksen analyysin etenemisen
kulusta, joka kuvastaa myos meidan aineistomme analyysitapaa. Ensimmaisessa
vaiheessa valitaan tarkkaan rajattu ilmio, joka tassa aineistossa on olennaisin, ja muut
esille nousevat asiat on jatettava kasittelysta pois. Opinnaytetydssamme rajattuna
tarkastelun kohteena oli monikielisten lasten osallisuus ja kielenoppiminen. Analyysin
toisessa vaiheessa aineisto litteroidaan tai koodataan, eli 1apikdydaan aineistoa
samalla erotellen ja merkiten asioita, jotka mahtuvat rajatun aiheen sisalle.
Koodimerkeista ei ole olemassa yhtenaista ohjeistusta, ja ne voi maarittad kokonaan

itse. Koodimerkkien tehtavana on jasentaa aineistoa, toimia sisaan kirjoitettuina
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muistiinpanoina, tekstin kuvailun apuvalineena ja aineiston jasennyksen
testausvalineena, seka toimia tunnisteena eri kohdille tekstia. (Tuomi & Sarajarvi 2018:
104-107.) Aineistossamme kaytimme koodaukseen varikoodeja, joiden avulla
tunnistimme materiaalin sisaltd samankaltaisuuksia ja pystyimme yhdistdmaan niita

seka laskemaan esiintyvyyksia tarvittaessa.

Kolmannessa vaiheessa aineisto luokitellaan, teemoitellaan tai tyypitellaan, kun asiat
on merkitty erilleen muusta aineistosta. Opinnaytetydssdmme kaytimme naista
vaihtoehdoista teemoittelua, joka muistuttaa luokittelua, mutta painottaa ensisijaisesti
teemojen sisalldista saatavia havaintoja eika pelkkaa lukumaarien laskemista.
Teemoittelussa lukumaarilla on tai ei ole merkitysta. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 104—
107.) Tavoitteena oli kartoittaa, millaisia tukimenetelmia tydntekijdiden vastauksista
nousi esiin ja mitka aiheet toistuivat ja vaikuttivat keskeisiltd. Teemoja syntyi lopulta

nelja. Viimeisena vaiheena kirjoitimme havaitsemistamme huomioista yhteenvedon.

6.3 Riskit ja luotettavuus

Koska tiedonkeruumenetelmanamme on avoimia kysymyksia sisaltava sahkdinen
kyselylomake, on huomioitava myds riskeja, jotka voivat vaarantaa tiedon

luotettavuuden. Tiedostamalla ndma riskit pystymme myds valttamaan niita paremmin.

Riski, joka tulee ottaa huomioon tulosten analyysissa, on havaitsijaharha. Se voi
tapahtua silloin, kun tutkijan omat uskomukset, odotukset tai ennakkoluulot vaikuttavat
tehtyihin huomioihin ja kerattyyn tietoon. Tutkija myds valitsee, mitka havainnot ovat
oleellisia ja kiinnostavia tutkimuskysymyksen kannalta ja mitkd havainnot voidaan
ohittaa. Talléin tulee olla tarkkana, ettei jatd huomiotta 16yddksia, jotka ovat hypoteesin
vastaisia. Havaitsijaharhaan tulee kiinnittaa erityistd huomiota, jos hypoteesi on jo
valmis, kun tuloksia kdydaan lapi, jotta tulokset eivat vaaristy. Harhaa voidaan valttaa
muun muassa silld, ettad havaitsijoita on enemman kuin yksi. (Bhandari 2023b.)
Kyselylomakkeen toteuttamisessa havaitsijaharha voisi tulla esille esimerkiksi
analyysivaiheessa siten, ettd uskomusten ja ennakkoluulojen pohjalta valitaan vain
sellaista tietoa kasiteltavaksi, joka vastaa omia uskomuksia. Tydossamme pyrimme
valttamaan havaitsijaharhan vaikutusta tarkastelemalla tuloksia yhdessa. Tama
mahdollisti arvioinnin monesta nakokulmasta. Lisaksi kdansimme kyselyn tulokset

englannista suomeksi sailyttaen vastaukset mahdollisimman lahella alkuperaisia



20

vastauksia. Varmistimme, etta vastaajien viesti valittyy selkeasti ilman, ettd omat

uskomuksemme varittaisivat vastauksia.

Toinen mahdollinen riski tutkimusmenetelmassamme oli vastausten niukkuus.
Haastattelututkimuksessa on suurempi mahdollisuus motivoida henkildita kuin
lomaketutkimuksessa ja kieltdytymisprosentti on pienempi (Hirsjarvi & Hurme 2015:
Luku 3.2. Haastattelu vai kyselylomake). Koska tiedonhankintamenetelmamme oli
kyselylomake, oli vaarana, etta kohderyhma jattaa vastaamatta tai he eivat vastaa
tarpeeksi laajasti. Kyselylomakkeessa on avoimia kysymyksia, jota edeltaa kylla/ei
vaihtoehtokysymys ja taman jalkeen vastaajaa kehotetaan selittamaan asia tai ilmio
auki. Avoimien kysymysten kanssa ei ollut minimimerkkimaaraa tai vastauspakkoa,
joten vastaaja on voinut jattda myds vastaamatta avoimeen kysymykseen. Tama
tarkoitti meille sita, ettemme valttdmattd saaneet haluamaamme ilmidén kuvailua ja
selitysta vastaukseen. Ajattelemme kuitenkin vaihtoehtokysymysmalliin vastaamiseen
olevan matalampi kynnys, silla kyselyn tayttamisen vaatimukset eivat silloin ole yhta

suuret.

Suunnitelmanamme oli ensin tehda haastattelu. Hirsjarven ja Hurmeen (2015) mukaan
arkojen ja vaikeiden aiheiden kasittely haastattelututkimuksessa kuitenkin jakaa
mielipiteita tutkijoiden kesken. Joidenkin tutkijoiden mukaan kyselylomake on
sopivampi tallaisen tiedon keraamiseen, silla tutkittava voi vastata anonyymina ja taten
pysya etaisempana tarkoituksellisesti. Toinen haastattelumenetelman negatiivinen
puoli on sen sisaltdmat mahdolliset virhelahteet, eli esimerkiksi haastateltavan
taipumus antaa vain sosiaalisesti suotavia vastauksia. (Hirsjarvi & Hurme 2015: Luku
3.1. Haastattelun edut ja haitat.) Omaan tydpaikkaan liittyvista asioista voi olla
helpompi kertoa kyselylomakkeen avulla sen tarjpaman anonymiteetin takia.

Arvioimme saavamme avoimempia ja totuudenmukaisempia vastauksia talla metodilla.

Kyselyn onnistumiseksi ennen kyselyn toteuttamista haastateltavalla tulisi olla tiedossa
vahintdan haastattelun aihe (Tuomi & Sarajarvi 2018: 86). Informoimme halukkaita
osallistujia informointilomakkeella, jossa tuli ilmi tulevan kyselyn aihe. Kyselylomakkeen

alkupaassa oli tietoa meista ja kyselyn sisallon kertaus.
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6.4 Eettisyys

Talentian (2018) mukaan sosiaalialan ammattilainen on vastuussa tekemistaan
eettisista ratkaisuista ja valinnoista ammatillisessa toiminnassaan. Tehtyjen valintojen
ja niiden seurausten tutkiminen ja kasittely on eettista harkintaa, joka on osa
sosiaalialan ammattikaytantoa. Sosiaalialan ammattilaisten toimintaa ohjaa eettinen
vastuu, silla tydhon liittyy tietynlainen valta-asema ja mahdollisuus vaikuttaa asiakkaan

elamaan. (Talentia 2018.)

Tutkimusta toteuttaessa kohderyhman informointi on eettisyyden kannalta tarkeaa
(Tuomi & Sarajarvi 2018: 86). Tutkimukseen osallistuvalta on kerattava vapaaehtoinen
suostumus ja heilla tulee olla mahdollisuus lopettaa osallistuminen kesken tutkimusta
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019: 8). Ennen kyselylomakkeen |&hettamista
olemme tiedottaneet vastaajia tutkittavan informointilomakkeella seka hankkineet
osallistujien luvat tutkittavan lupalomakkeella. Tutkittavan informointilomake sisalsi
tarvittavan tiedon opinnaytetydmme paamaarasta seka vastausten kayttotarkoituksista
ja vastaajan oikeuksista. Vastaajat tiesivat oikeudestaan lopettaa kyselyn tayttamisen

kesken kyselyn.

Koska tutkimus koskee monikielisia pienia lapsia, on tutkimuksessa noudatettava hyvia
eettisia periaatteita erityisen tarkasti heidan haavoittuvan aseman vuoksi. Hyvan
tieteellisen kaytannon perusperiaatteita ovat vastuunkanto, rehellisyys, arvostus ja
luotettavuus (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2023: 11), ja naitd on noudatettava
tutkimuksen joka vaiheessa tarkasti. Sailytdmme kyselylomakkeista saadun aineiston
turvallisesti tietoturvan huomioiden. Osallistujien henkilGtietoja ei sailyteta. Aineistoa
tulkitessamme ja tekstia kirjoittaessamme pysymme tarkkoina, jotta kuvailu pysyy
objektiivisena eivatkd omat mahdolliset ennakkoluulomme tai -asenteemme heijastu
tulosten tulkitsemiseen. Tama tarkoitti sita, ettd varmistimme, ettei aineiston
kasittelyssa tai raportoinnissa esitetty johtopaatoksia, jotka eivat perustuneet kyselyn

|0ydoksiin.

Tuloksia raportoidessa tulee toimia rehellisesti ja kertoa myos sellaiset 10ydokset, jotka
ovat odottamattomia ja ristiridassa aiemmin keratyn aineiston kanssa.
Ennakkoasenteiden mahdollisuus on otettava huomioon myods haastateltavien
tyontekijoiden kohdalla, joka voi siten vaikuttaa myos tutkimuksen luotettavuuteen.

Toisaalta myo6s kulttuurierot voivat vaikuttaa lapsen havainnointiin ja sen
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tulkitsemiseen, mikali tarkkailija on valtavaestéa edustava ja tarkkailtava lapsi tulee
toisesta kulttuurista (Arvola 2021: 46).

7 Opinnaytetyon tulokset

Tassa luvussa esittelemme opinnaytetydmme tulokset. Analysoidessamme vastauksia
esiin nousi yhteensa nelja keskeista teemaa, joista osaan sisaltyy alakategorioita.
Kasittelemme jokaisen teeman erikseen tulevissa alaluvuissa. Ensimmainen teema on
tukimenetelmat kaytanndssa, eli kielen oppimisen tukimenetelmat, joita
varhaiskasvatuksen tyontekijat mainitsivat kayttavansa tydssaan. Toiseksi teemaksi
muodostui monikielisyyden tuomat haasteet ja haasteelliset tilanteet
paivakotiymparistdssa. Kolmanneksi teemaksi tuli resurssien mahdollisen
puutteellisuuden vaikutus lasten tukemiseen, ja neljdnneksi vertaistuen vaikutus lasten

kielen oppimiseen.

Kyselyyn vastanneista henkildista nelja oli tydskennellyt varhaiskasvatuksen piirissa yli
10 vuotta ja yksi 5-10 vuotta. Kaikilla vastaajista on siis pitkaaikaista kokemusta
varhaiskasvatustyosta. Kokemus tuo lisaarvoa vastauksiin, mutta olisi ollut hyddyllista

saada myds nakokulmia tyontekijoilta, jotka ovat aloittaneet hiljattain.

7.1 Tukimenetelmat

Ensimmaiseksi teemaksi aineistosta nousivat tukimenetelmat. Teema tuli esille
vastauksissa kysymyksiin "Kaytatkd kielten oppimisen tukimenetelmia tydssasi? Jos
kyllda, minkalaisia?”, "Ovatko tukimenetelmat mielestasi hyddyllisia?”, "Oletko saanut
koulutusta tukimenetelmien kayttéon?” ja “Tuntuuko sinusta, ettd hyotyisit

lisdkoulutuksesta tukimenetelmiin liittyen?”.

Vastaajista jokainen kaytti kielen oppimisen tukimenetelmia tyossaan ja koki ne myos
hyodyllisiksi. Tukimenetelmiin liittyvan lisakoulutuksen hyodyllisyyden kokemusta
vastaajien kesken havainnollistetaan ympyradiagrammissa (ks. Kuvio 2). Suurin osa koki
lisakoulutuksen saamisen tukimenetelmiin hyodylliseksi. Myos osa lisakoulutusta
saaneista ajatteli hyotyvansa siita, jos koulutusta tarjottaisiin viela enemman. Yksi

vastaajista koki, ettad koulutuksen lisdamisesta ei olisi hyotya hanelle. (Kuvio 2.)
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Kokemuksia lisakoulutuksen hyodyllisyydesta

m Koulutusta saanut, ei koe enempaa lisakoulutusta hyodylliseksi
= Koulutusta saanut, kokisi lisakoulutuksen hyodylliseksi

m Ei saanut koulutusta, kokisi lisdkoulutuksen hyddylliseksi

Kuvio 2. Kokemuksia lisakoulutuksen hyodyllisyydesta

Pyysimme varhaiskasvatuksen tyontekijoitda kertomaan, mitad tukimenetelmia he
kayttavat tydssaan. Vastauksista tuli esille monipuolinen kielen oppimisen
tukimenetelmien kirjo, jota varhaiskasvatuksen henkildkunta kayttaa tydssaan. Vastaajat
kuvailivat ja nimesivat tapoja, joilla he auttavat lapsia ymmartamaan puhetta ja toimintaa
paivakotiarjessa. Erds vastaajista kuvaili tydssd kayttdmidan tukimenetelmia

seuraavasti:

"Yksinkertaista viittomakielta, kuvia eri muodoissa kuten avainnauhoissa
ja materiaaleissa, paivittaista rutiinikelloa, henkildkohtaisia vihkoja,
kaannodssovelluksia, kehonkielta, vaihtoehtotaulukoita, julisteita.” —
Vastaaja 1.

Vastauksesta ilmenee tyontekijan tietoisuus monista erilaisista tukimenetelmista.
Havaitsimme yhtenaisyytta erityisesti kuvien sekd kehonkielen kayttamiseen liittyen
lahes kaikissa vastauksissa. Seuraavassa vastauksessa esiin tulee kehollisia ja
puhumiseen liittyvia tukikeinoja:

"Mina kaytan paljon eleitd, puheen muuntamista, teen puhettani

helpommaksi — ottaen huomioon mika ryhman kielitaso on, rekvisiittaa,
kuvia, valokuvia, videoita, verkkokaantajaa.” — Vastaaja 3.

Valokuvien ja kehonkielen sijaan muiden tukimenetelmien kaytto vaihteli enemman.
Kaikki muut mainitut tukimenetelmat mainittiin yhteensa kahden tai yhden henkilon

toimesta. (Ks. Kuvio 3.)
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Tukimenetelmat

5
4
2 2 2 2
I I I I | | | |
Kuvat Kehankieli Viittomakieli Kaantdjdsovellus Musilkkilaulu Videot Puhaen Rekvisiitan kiyttd Rutiinikello pelit

muuntaminen

Kuvio 3. Paivakodin henkildkunnan kayttamien kielen oppimisen tukimenetelmien yleisyys
henkiloittain.

Kuvio 3 havainnollistaa, ettd paljon erilaisia tukimenetelmid ilmeni viiden henkildén
kesken. Kaikilla vastaajilla oli kadytdssaan useita erilaisia tukimenetelmia. Arvioimme
vastausten perusteella, ettd jotkut tukimenetelmat eivat ole valttdmattd yleisessa

kaytossa vastaajien kesken.

7.2 Monikielisyyden haasteet paivakotiymparistossa

Toiseksi teemaksi tuli monikielisyyden haasteet paivakotiymparistéssa. Teema nousi
esille kysymyksissa "Oletko havainnut arkipaivan tilanteita, joissa monikielisyys
aiheuttaa haasteita? Jos kylla, minkalaisia?”, "Oletko kohdannut tilanteita, joissa
tukimenetelmat eivat olleet riittavia? Jos kylla, minkalaisia?” ja ” Oletko havainnut
tilanteita, joissa yhteisen kielen puuttuminen esti lasta osallistumasta toimintaan? Jos

kylla, minkalaisia?”.

Eras vastaajista kertoi, etta lapsen integraatio paivakotiryhmaan voi olla hankalaa, jos
lapsi littyessaan uuteen ryhmaan ei jaa yhteista kieltd muiden kanssa. Vastauksen
mukaan tallaiset tilanteet edellyttavat luovaa ajattelua ja vaihtoehtoisten
kommunikaatiomenetelmien hyodyntamista, kuten leikkia. Toinen vastaajista kertoi
integraation olevan haastavaa lasten liittyessa ryhmaan keskella lukukautta, ilman
paivakodin opetuskielen hallintaa.
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Kommunikoinnin vaikeuksia kuvaili nelja vastaajaa. Vastauksista selvisi, etta
kielimuurista aiheutuvat kommunikaatio-ongelmat voivat vaikuttaa merkittavasti lapsen
kykyyn osallistua ryhmatoimintaan ja ymmartaa paivittaista toimintaa. Vastaajat
nostivat esiin tilanteita, joissa lapset kokevat turhautumista, ahdistusta ja saavat jopa
aggressiivisia reaktioita, kun he eivat ymmarra toimintaympariston odotuksia tai eivat
saa riittavasti tukea kielimuuriin liittyvien haasteiden ratkaisemiseksi. Vastaajan
mukaan erityisesti vanhemmat lapset saattavat kokea enemman ahdistusta kielimuurin
takia, mika vaikeuttaa entisestdan heidan osallistumistaan ja integroitumistaan

paivakotiryhmaan.

Tietyt tilanteet, kuten aamupiiri ja pukeutumistilanteet aiheuttavat enemman negatiivisia
reaktioita. Kommunikointivaikeudet johtavat etenkin aamupiirien aikana tylsistymiseen.
Tunteiden saately ja tylsistyminen nahtiin haasteena kahdessa vastauksessa. Eras

vastaajista kuvailee tasta johtuvia haastavia tilanteita nain:

"Vaikka opetuskielena toimii englanti, on tilanteita, joissa lapselle tulisi
antaa ohjeita tdman aidinkielella. Tilanteissa, joissa lapsi ei saa ohjeita
omalla aidinkielellaan eika ymmarra ohjeita tai tapahtumia he saattavat
turhautua, olla huonokaytoksisia, eivat ole kiinnostuneita toimintaan
osallistumisesta, tai saattavat juosta pois...” — Vastaaja 4.

Vaikka monikielisyydesta nahtiin aiheutuvan haasteita, nelja henkil6a vastasi
kysymykseen "Onko monikielisten lasten osallisuus alhaisempaa kuin yksikielisten?”,
ettd heidan osallisuutensa on tasa-arvoista yksikielisten kanssa. Eras vastaajista kertoi,

ettd monikieliset lapset ovat aktiivisempia kuin muut.

7.3 Resurssien puutteellisuus

Kolmanneksi teemaksi tuli resurssien puutteellisuus. Teema syntyi kysymyksesta
“Oletko kohdannut tydssasi tilanteita, joissa tukimenetelmat eivat olleet riittavia?”. Kolme
kyselyn tayttaneista vastasi kokeneensa tallaisia tilanteita. Eras vastaajista kertoo
kokeneensa tilanteita, joissa lapsi ei ymmarra ohjeita kielimuurin takia ja tarvitsisi ohjeita
omalla aidinkielellaan, mutta tata ei aina voida toteuttaa. Toisessa vastauksessa
nostettiin esille resurssien puutteellisuuden yhteys tukimenetelmien puutteellisuuteen.
Vastaaja nosti esiin systemaattisia ongelmia, joita esiintyi hanen edellisella
tyopaikallaan. Esimerkiksi ajan puutteellisuus tukimenetelmien suunnittelussa ja

valmistelussa, seka henkilokunnan laatu aiheutti vaikeuksia:
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“‘Minusta kuvakorttien kayttaminen on todella hyddyllista. Mutta eraassa
paivakodissa, jossa tydskentelin, ei ollut tarpeeksi aikaa edes valmistella
lasten tukemiseen tarvittavia kuvakortteja, silla en saanut paljoakaan
suunnitteluaikaa. Myo6s tyontekijdiden puute ja patevan henkildkunnan
puute lasten tarpeisiin nahden. Kun ryhmat ovat suuria ja henkildokunta ei
ole patevaa tai kokenutta, se on vaikeaa.” — Vastaaja 4

Vastauksesta nousee esille myds varhaiskasvatusryhmien suuret koot. Patevan ja

kokeneen henkilokunnan puute nayttaa olevan vaikeuttava asia.

7.4 Vertaistuen vaikutus kielen oppimiseen

Vertaistuen havaittiin olevan osa lasten kielen oppimista ja osallisuuden kokemusta.
Jokainen vastaaijista vastasi myontavasti kysymykseen “Oletko havainnut tilanteita,
joissa lapset tukevat toisiaan kielen oppimisessa?”. Neljas teemamme tuli esiin tdman
kysymyksen vastauksista. Nelja viidesta vastaajista toi esiin samankaltaisia aiheita

avoimissa vastauksissaan.

Kavi ilmi, etta lapset toimivat tarkeassa asemassa toistensa tukemisessa ja
kommunikaation edistamisessa monikielisissa ymparistoissa. Vastauksissa kuvailtiin
useita tilanteita, joissa lapset yhteisen kielen jakaessaan saattavat toimia tulkkeina
aikuisten ja muiden lasten valilla, sekad auttavat toisiaan kaantamalla sanoja
keskenaan. Joskus lapset johdattavat toisen lapsen aikuisen luo hyddyntamaan
kuvakortteja tai kdantajaa, jotta he ymmartaisivat toisiaan. Taitavammat lapset
saattavat johtaa toista kadesta pitden, nayttden mallia mita pitda tehda tai minne
menna. Toisen kielen tukeminen tapahtuu leikin kautta, jossa lapset ottavat kayttoon

molempien kielet samanaikaisesti.

8 Johtopaatokset

Opinnaytetydmme tutkimuskysymyksena on "Minkalaisia keinoja varhaiskasvatuksen
ammattilaiset kayttavat tukeakseen monikielisten lasten kielenoppimista ja
osallisuutta?”. Saimme tutkimuskysymykseemme vastauksen. Suosituimpia keinoja
tukea lapsen kielenoppimista olivat kuvien kayttdminen seka kehonkielelliset
menetelmat. Tulokset viittaavat siihen, etta tukimenetelmia kaytetddn monipuolisesti,
mutta ei yhtenaisesti. Kyselyyn vastanneet kuvailivat kayttamiaan tukimenetelmia

laajasti, mutta kaikilla ei ollut kdytossa samoja tukimenetelmia. Tulokset viittaavat
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siihen, etta kielellisten tukimenetelmien tavat vaihtelevat henkil6ittain. Vastausten

perusteella tukimenetelmat eivat aina riita tai eivat saavuta haluttuja tuloksia.

Opinnaytetyon tuloksista ilmeni lapsen kommunikaation olevan vaikeampaa, kun han ei
osannut paivakodissa kaytettavaa kielta. Kyselylomakkeessamme kavi ilmi, etta
kielimuuri vaikuttaa lasten toimintaan osallistumiseen ja tadten myds osallisuuteen. Jos
lapsi ei ymmarra ohjeita kielimuurin takia han voi turhautua ja jattda osallistumatta
toimintaan, joka johtaa siihen, ettei lapsella ole tasavertaisia mahdollisuuksia kokea
osallisuutta. Tdma korostaa tarvetta kielen oppimisen tukimenetelmille, joilla tuetaan

lasten osallistumista ja kommunikaatiota varhaiskasvatusymparistéssa.

Kielimuureista johtuvat kommunikaatio-ongelmat korostuvat entisestaan, kun riittavia
resursseja ei ole saatavilla. Tata resurssien vahaisyyden vaikutusta tukee myds
varhaiskasvatussuunnitelman toimeenpanon arviointi, jossa selvisi, etta resurssien
puute vaikutti varhaiskasvatuksen laatuun negatiivisesti (Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus 2018). Resurssipula patevasta ja kokeneesta henkilokunnasta seka
ajanpuute vaikeuttavat tukimenetelmien suunnittelemista ja taten myds niiden
kayttéonottoa. Tasta seuraa tilanteita, joissa tukimenetelmat eivat ole riittavia lasten
tarpeisiin vastaamiseksi. Kun lasten tarpeisiin ei pystyta vastaamaan, ei voida
myoskaan toteuttaa laadukasta varhaiskasvatusta. Tulosten perusteella on tarkeaa
kiinnittdd huomiota resurssien riittavyyteen ja henkildkunnan koulutukseen, jotta
voidaan varmistaa, etta kaikilla lapsilla on tasapuoliset mahdollisuudet osallistua ja

oppia paivakotiymparistdssa riippumatta heidan kielitaustastaan.

Vertaistuen merkitys kielen oppimisessa on havaintojemme mukaan merkittava. Lapset
toimivat tarkedssa asemassa kommunikaation edistamisessa tukemalla toisiaan.
Vertaistuen kautta lapset oppivat toisiltaan uusia sanoja ja kasitteitd seka tukevat
toisiaan ymmartdmaan ohjeita ja osallistumaan ryhmatoimintaan seka leikkiin. Arvolan
(2021: 58) mukaan kaverisuhteet lisdavat osallisuutta. Monikielisten lasten
osallisuuden vahaisyys nayttaytyy esimerkiksi leikkiin liittymisen hankaluutena (Arvola
2021: 4, 24), joka johtuu osittain kielitaidon puutteellisuudesta (Honko & Mustonen
2020: 530). Tuloksiemme mukaan taitavammat lapset voivat tukea kielellisia haasteita
kokevia tovereitaan. Tasta syysta on tarkea pitaa ylla avointa ilmapiiria, jossa lapsia

kannustetaan kanssakaymiseen toistensa kanssa.
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9 Pohdinta

Tavoitteenamme tassa opinnaytetydssa oli tarkastella kielen oppimisen tukimenetelmia
ja monikielisyyteen liittyvia haasteita varhaiskasvatusymparistossa.
Tybelamakumppaninamme toimi englanninkielinen paivakoti Helsingin seudulta.
Kerasimme aineistomme kyselylomakkeen avulla paivakodin varhaiskasvatuksen
tydntekijoilta. Kyselylomakkeen vastaukset analysoimme aineiston sisalldnanalyysin
menetelmin ja hydédynsimme teemoittelua vastausten jasentdmisessa.
Opinnaytetydmme tutkimusmenetelmana hyédynsimme laadullista
tutkimusmenetelmaa, silld koimme etta talla tavalla saimme syvennettya

ymmarrystdmme varhaiskasvattajien kokemuksista aiheeseen liittyen.

Opinnaytetyon tuloksiin vaikutti vahvasti tydelamakumppanin valitseminen. Yllattavaa
oli, ettéd monikielisten lasten osallisuuden nahtiin olevan yhdenvertaista yksikielisiin
lapsiin. Uskomme, etta tulokset olisivat olleet erilaiset, jos olisimme tehneet yhteistyota
yksityisen englanninkielisen paivakodin sijasta esimerkiksi julkisen suomenkielisen
paivakodin kanssa. Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista nahda samankaltainen
opinnaytetyd tai tutkimus koskemaan ymparistda, jossa monikieliset lapset eivat ole
enemmistd. Tuloksissamme osallisuuden kokemuksien esteena oli englannin kielen
osaamattomuus suomen kielen osaamattomuuden sijaan. Suomen kielen ollessa lasna
lapsen muissa ymparistoissa, olisi esimerkiksi englannin kielta harjoittelevien
suomenkielisten lasten helpompi kokea osallisuuden kokemuksia englanninkielisen
paivakodin ulkopuolella. Suomen seka englannin kielta harjoitteleville lapsille tdma ei
oletettavasti ole yhta helppoa. Tulevaisuudessa vastaavan tutkimuksen voisi tehda

keskittyen monikielisiin lapsiin suomenkielisessa ymparistossa.

Osalllisuuden ja kielenoppimisen tukimenetelmien kaytésta tulisi olla tarjolla enemman
koulutusta. Kyselylomakkeen vastauksista selvisi, etta kaikki tyontekijat eivat olleet
saaneet koulutusta tukimenetelmien kaytosta, ja vaikka osa tyodntekijdista olikin
koulutusta aiemmin saanut, olisivat hekin hy6tyneet lisdkoulutuksesta. Lisdkoulutus
toisi helpotusta kyselylomakkeesta esille nousseisiin resurssipulasta aiheutuviin
ongelmiin, kuten henkildkunnan kokemattomuuteen. Lisakoulutuksella voitaisiin myos
parantaa tietoisuutta tukimenetelmien tarkeydesta. Tietoisuuden lisaamisella
tukimenetelmien kayton suunnittelemiselle luotaisiin enemman aikaa, jonka puute
koettiin toisena resurssipulasta aiheutuvana ongelmana. Toteuttamamme kyselyn

I6yddksia tukee Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen toimeenpanon arviointi,
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jossa selvisi, etta tdydennyskoulutukset varhaiskasvatuksen henkildkunnalle ovat
avainasemassa laadukkaan varhaiskasvatuksen takaamisessa (Kansallinen

koulutuksen arviointikeskus 2018).

Pohdimme opinndytetydomme alussa, toteutammeko haastattelun vai kyselylomakkeen
aineistonkeruumenetelmana. Haastattelun avulla olisimme voineet toisaalta syventaa
ja selventaa saataviamme vastauksia entisestaan, mutta kyselylomakkeen
toteuttaminen oli kuitenkin joustavampaa seka anonymiteetin taysin sailyttavaa.
Uskomme etta olisimme voineet saada kuitenkin enemman vastaajia haastattelun
avulla kyselylomakkeen sijasta, toisin kuin aluksi luulimme. My6s joidenkin kysymysten
tarkentaminen olisi tullut tarpeeseen, joka olisi ollut haastattelussa huomattavasti
tehokkaampaa, sen mahdollistaessa lisatietojen kysymisen paikan paalla. Koska
vastaajien joukko oli niin pieni, ei tuloksia voida yleistaa sen laajemmin koskemaan

kaikkia kielellisesti monimuotoisia paivakoteja.

Kyselylomakkeen vastauksia analysoidessamme pohdimme, olisivatko tulokset olleet
erilaiset, jos olisimme toteuttaneet tukimenetelmien kartoittamisen kokonaan
kvantitatiivisesti. Kysymyksemme "Kaytatko kielen oppimisen tukimenetelmia tydssasi?
Minkalaisia?” oli avoimessa muodossa. Jos olisimme tdman sijaan luetelleet listan
erilaisia tukimenetelmia monivalinnan tavalla, tulokset olisivat luultavasti olleet erilaiset,
ehka yhtenevaisemmat. Tama tapa olisi kuitenkin saattanut evata meiltd uuden tiedon
saannin, silla emme olisi olleet tietoisia kaikista tukimenetelmista, joita vastaajat toivat

esille ja tatd myota emme olisi listanneet niita vaihtoehdoiksi.

On selvaa, ettd monikielisten lasten hyvinvointi tulee ajankohtaisemmaksi
maahanmuuton kasvaessa. Koulutuksen ja varhaiskasvatuksen tulisi pysya ajan
tasalla, jotta monikielisten lasten osallisuus ja oppiminen voidaan taata
yhteiskunnassa. Arvola (2021) painottaa my0s sita, etta osallisuuden vahaisyys
monikielisilla lapsilla vaikeuttaa taas leikkiin liittymista. Naihin tilanteisiin tulisi kehittaa
sopivia tukimenetelmia, jotka helpottaisivat niin henkilékunnan kuin lastenkin arkea.
Vaikka aikuisen rooli lasten kielenoppimisessa on keskeinen (Korkeamaki 2011: 45),
kielenoppimisen tukemista ei tulisi kuitenkaan jattaa vain varhaiskasvatuksen
tydntekijoiden vastuulle. Muutosta tulisi tapahtua rakenteellisella tasolla, jotta tarvittavia

resursseja voitaisiin tarjota tyon tueksi.



30

Arvola (2021) mainitsee vaitoskirjassaan, etta tydkaytantojen tavoitteelliseen
kehittamiseen tarvittaisiin yhtenaisia linjoja (Arvola 2021: 14). Saamiemme tulosten
perusteella voimme sanoa samaa. Esimerkiksi koulutuksen kehittdminen ja uusien
selkeiden kaytantdjen asettaminen monikielisten lasten tukemiseksi olisi tarpeellista
sen turvaamiseksi, ettd henkilokunta pysyy koulutettuna ja patevana. Tama toisi

tehokkuutta esimerkiksi ongelmatilanteiden ratkaisemiseen paivakotiarjessa.

Jatkoa varten kehittdmisehdotukseksi ehdotamme, etta kaikki varhaiskasvatuksen
tyontekijat saisivat halutessaan lisdkoulutuksen tukimenetelmien kayttoon. Koemme
tarkeaksi sen, etta varhaiskasvatuksen ammattilaisille luotaisiin uudenlaisia
mahdollisuuksia kehittda taitojaan eri kulttuuri- ja kielitaustaisten lasten tukemisessa.
Tukimenetelmien kayton koulutuksessa voitaisiin sitoa teoriaa kaytantoon opettamalla
ensin monikielisyydesta seka kielenoppimisesta, ja tarjoamalla sitten konkreettisia ja
tutkitusti toimivia tukimenetelmia, kuten erilaisia leikkeja ja viittomia paivittaiseen
tyohon. Koulutukseen valittujen tukimenetelmien tulisi olla helposti kayttdoonotettavia,
ettei paivakodin kiireinen arki estaisi niiden kaytdon suunnittelua ja toteutusta.
Esimerkiksi valmiit iimaiset kuvakorttipakkaukset kaikille paivakodeille voisivat olla
askel eteenpain. Resurssipulasta aiheutuvat ongelmatilanteet ja niiden ratkaiseminen

ovat usein kuitenkin korkeammalla tasolla tehtavista paatoksista riippuvaisia.
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Farticipation
Have you noticed any differences in the participation of multiingual and monalingual ehildren?

Y, thelr participation |8 lesser  No, their participation is
* are there differences in the participation of mulilingual children?

If yes, what Kind of situations were they?

Have you encountered situations where a language barfer prévented children from fully participating?
Yes No
.

If yes, what kind of situations were they?

Have you encounterad situations where children have supported each other in language learming?
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Thank you for participating in our sursey!

* Have you noticed any differences in the participation of multilingual and

monolingual children?
Yes, their No, their Yes, their | am not sure
participation  is participation is participation is

lesser equal greater
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