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Tama opinnaytetyd on Seinajoen Toukolanpuiston koulun tarjoama toiminnallinen
kehittamistehtava. Opinnaytetyon tarkoituksena oli uudistaa Toukolanpuiston koulun
koulukirjasto kaytannollisesti seka selvittaa teoreettisesti, mika oikeastaan on moderni
koulukirjasto. Tavoitteena oli uudistaa koulukirjasto, jotta se vastaisi paremmin moderneja
koulukirjastoja ja palvelisi paremmin kayttgjia.

Tutkimusaineistoa kerattiin kvalitatiivisella Webropol-kyselylla ja ryhmahaastattelulla. Kysely
koostui paaasiassa avoimista kysymyksista. Kysely lahetettiin sahkopostilla peruskouluja
palveleville koulukirjastoille ja siihen saatiin 13 vastausta. Ryhmahaastattelu toteutettiin
Toukolanpuiston koulussa, ja siihen osallistui kaksi opettajaa. Haastattelun tarkoituksena oli
selvittaa, miten koulun henkilokunta seka oppilaat nakevat koulukirjaston ja mita he haluavat
siita.

Haastattelun ja kyselyn tuloksista kavi ilmi, etta koulukirjastojen valilla on jonkin verran eroja
esimerkiksi siind, kuka hoitaa koulukirjastoa, millainen kirjastojarjestelma on kaytossa tai
kuinka paljon yhteistyota yleisen kirjaston kanssa tehdaan. Aiemmat tutkimukset ja aiheesta
kirjoitettu teoria viittaavat puolestaan siihen, etta koulukirjastojen tdmanhetkisesta tilanteesta
ei ole olemassa tarkkaa kokonaiskuvaa. Saatavilla oleva tieto on paaasiassa edelliselta
vuosikymmenelta tai 2000-luvun alusta.

Tutkimustulosten ja teoriataustan pohjalta toimeksiantajan koulukirjastoon luotiin uusi
tietokanta ja lainausjarjestelma. Samalla koulukirjaston kokoelmat organisoitiin hyllyihin
uudelleen ja osa aineistosta poistettiin. Lisaksi seka opettajille etta oppilaille tehtiin erilliset
kayttdsaannot opastamaan tietokannan ja lainausjarjestelman kaytossa. Naiden tuotosten
ohella Toukolanpuiston kolmasluokkalaisille kirjastoagenteille jarjestettiin kirjastonkayton
opetustuokio.
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This thesis is a functional development task ordered by the Toukolanpuisto school in
Seinajoki. The purpose of this thesis was to renew the school library of the Toukolanpuisto
school in a functional way as well as figure out in theory what exactly is a modern school
library. The goal was to renew the school library so that it would better meet modern
standards and better serve its users.

The research data was gathered through a qualitative Webropol-survey and a group
interview. The survey was sent by e-mail to school libraries that serve primary schools, and it
received 13 responses. The group interview was conducted at the Toukolanpuisto school and
two teachers participated in it. The purpose of the interview was to figure out how the
school’s staff and its students view the library and what they want from it.

The results of the interview and survey showed that there are some differences between
school libraries considering who runs the school library, what kind of library system is used
and how much cooperation exists with the public library. On the other hand, previous studies
point out that there is no clear data regarding the current state of school libraries because the
information currently available is mostly outdated.

Based on the research results and theoretical background, a new database and loan system
were created for the client’s school library. Collections were also reorganized and some of
the materials were removed. In addition, separate instructions were made for both teacher
and students to help them access the database and loan system. In addition to these
outputs, a library instruction session was held for voluntary third graders of Toukolanpuisto
school.
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Kaytetyt termit ja lyhenteet

Digikirjasto

Erte

Genrekirjallisuus

Hyllyjarjestys

IASL

IFLA

Kirjastoagentti

Sahkdinen kirjasto verkossa, joka tarjoaa paasyn elektronisiin ja digi-
taalisiin aineistoihin, kuten lehtiin, kirjoihin tai elokuviin (Kustannus-
alan tilastot, 2023a).

Seinajoen kaupunginkirjaston lasten ja nuorten lukutaitoa ja luke-
mista edistavien kirjastopalvelujen valtakunnallinen erityistehtava
(Seindjoen Erte, i.a.-b). Toimintaa rahoittaa opetus- ja kulttuuriminis-

terio.

Johonkin tiettyyn genreen eli lajityyppiin kuuluvaa kertomakirjalli-
suutta. Esimerkiksi sota, romantiikka, kauhu, fantasia tai huumori
ovat genreja, joihin kertomakirjallisuutta voidaan luokitella. Yksittai-

set teokset voivat kuitenkin sisaltda monen eri genren piirteita.

Tapa, jolla hyllyissa olevat teokset on jarjestetty. Yleensa pohjautuu
jonkinlaisen luokittelujarjestelmaan, kuten esimerkiksi yleisten Kirjas-

tojen luokitusjarjestelmaan.

International Association of School Librarianship on kansainvalinen
jarjestd, joka toimii koulukirjastojen puolestapuhujana (IASL, i.a.).
Jarjesto tarjoaa foorumin koulukirjastotoiminnasta kiinnostuneille

henkiloille seka ohjausta ja neuvoja koulukirjastojen kehittamiseen.

International Federation of Library Associations and Institutions on
kansainvalinen jarjestd, joka edistaa kirjastojen asemaa ympari maa-

ilmaa yhteistyon ja informaation jakamisen kautta (IFLA, i.a.).

Toukolanpuiston koulun kolmannen vuosiluokan oppilas, joka avus-
taa koulukirjastonhoidosta vastaavaa opettajaa koulukirjaston hoita-
misessa. Kirjastoagentteja on Toukolanpuiston koulussa yhteensa

seitseman.



Koulukirjasto

Lainausjarjestelma

Oppimisymparisto

OverDrive

PIRLS

Tietokanta

Fyysinen tila koulurakennuksessa, johon on koottu oppilaille suun-
nattua kirjallisuutta ja muuta aineistoa. Voi joskus sisaltaa myos

opettajille tarkoitettuja aineistoja.

Prosessi, jonka kautta lainoja myonnetaan esimerkiksi koulukirjas-
tossa tai yleisessa kirjastossa. Lainausjarjestelma kattaa usein myos

aineiston palautuksen.

Oppimista tukeva ja siihen kannustava tila tai paikka. Oppimisympa-
risto ei ole kuitenkaan muodostu pelkastaan fyysisesta tilasta, vaan
siihen kuuluvat olennaisesti myds mm. sosiaaliset, psykologiset ja

pedagogiset ulottuvuudet (Manninen ym., 2007, s. 16).

Palvelu, joka tarjoaa paasyn e-kirjoihin seka e-aanikirjoihin
(OverDrive, 2024). Kirjoja voi lukea tai kuunnella selaimessa tai aly-
puhelimeen ladattavan sovelluksen kautta. OverDrive on Suomessa

kaytdssa mm. paakaupunkiseudun Helmet-kirjastoissa.

Progress in International Reading Literacy Study on kansainvalinen
tutkimus, joka toteutetaan viiden vuoden valein alakouluikaisten lu-

kemisesta (Jyvaskylan yliopisto, 2023).

Jarjestetty tietoryhma, jota ihmiset voivat muokata tai josta he voivat

tehda hakuja. Nykyaan tietokannat ovat yleensa sahkaisia.



1 JOHDANTO

Opinnaytetydmme toteutettiin toiminnallisena kehittamistehtavana, jonka toimeksiantajana ol
Seindjoella sijaitseva Toukolanpuiston koulu. Ensisijaisena tavoitteenamme oli rakentaa toi-
meksiantajan koulukirjastoon tietokanta seka lainausjarjestelma ja samalla jarjestaa uudel-
leen kirjaston kokoelmat. Tavoitteisimme kuului myos kayttosaantdjen luominen tekemal-
lemme tietokannalle ja lainausjarjestelmalle seka kirjastonkayton opetustuokion pitaminen
koulun oppilaille. Kaiken taman kautta tavoitteemme oli yksinkertaisesti tehda koulukirjas-

tosta oppilaille seka henkilokunnalle miellyttavampi ja saavutettavampi.

Laajempana tavoitteenamme oli lisata tietoisuutta koulukirjastojen tamanhetkisesta tilan-
teesta Suomessa, silla aiheesta ei ollut olemassa juurikaan ajantasaisia tutkimuksia taman
opinnaytetydn tekohetkelld. Hakusanalla "koulukirjasto” 16ytyi Theseuksen, OuluREPON ja
Trepon julkaisuarkistoista vain muutaman aihetta kasittelevan tyo. Niista ainoastaan yksi oli
meidan opinnaytetydmme kaltainen toiminnallinen opinnaytetyd. Kyseinen tyd oli Sannamari
Makelan (2013) "Pahvilaatikoista houkuttelevaksi kokoelmaksi”, jonka toimeksiantajana oli
Seinajoella sijaitseva Joupin alakoulu. Tassakin opinnaytetydssa oli uudistettu alakoulun kou-

lukirjastoa.

Tutustuimme opinnaytety6ta varten myos aiheesta kirjoitettuun teoriaan ja keradsimme tietoa
koulukirjastoista kahdella eri tutkimusmenetelmalla. Kaytetyt menetelmat olivat Webropol-ky-
sely seka ryhmahaastattelu. Kyselya levitettiin laajasti eri koulukirjastoihin, ja saimme sen
avulla arvokasta tietoa muiden koulukirjastojen kaytannoista. Ryhmahaastattelu oli puoles-
taan suunnattu Toukolanpuiston koulun opettajille, silla halusimme kuulla heidan ajatuksiaan
koulukirjaston tamanhetkisesta tilanteesta. Kaytettyja tutkimusmenetelmia ja vastausten ana-

lysointia kuvaamme tydssamme teoriaosuuden loppupuolella.

Opinnaytetydmme koostuu kahdesta osiosta: teoriaosuudesta seka toiminnallisesta osuu-
desta. Tydbmme alkaa teoriaosuudella, jossa tarkastelemme erityisesti suomalaisia, perus-
koulujen yhteydessa toimivia koulukirjastoja. Tyon jalkimmaisen osion muodostaa toiminnalli-
nen osuus, jossa kerromme tarkemmin tyon toimeksiantajasta seka tekemistamme kaytan-
ndén muutoksista. Lisaksi esittelemme tassa osiossa kyselyn ja ryhmahaastattelun tulokset ja

kerromme yleisesti kayttamistamme tutkimusmenetelmista.
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Viittaamme tassa tyossa koulukirjastolla nimenomaan erillisessa tilassa olevaan kirjastoon,
jossa kirjoja on useampi hyllykkd. Maaritelmamme ulkopuolelle jaavat esimerkiksi yksittaiset
kirjahyllyt, joita on sijoitettu satunnaiseen luokkatilaan tai kaytavien varrelle. Korkeakoulujen
tai toisen asteen oppilaitosten yhteydessa toimivia koulukirjastoja ei myoskaan kasitella ta-
man opinnaytetyon puitteissa. Myos ulkomaalaiset koulukirjastot on jatetty tietoisesti vahem-
malle huomiolle. Nama rajaukset on tehty ajatellen opinnaytetydmme laajuutta seka varsi-
naista toimeksiantoa.

Koulukirjastot ovat merkittava osa yhteiskuntaamme, koska uskomme, etta ne antavat oppi-
laille mahdollisuuden itsenaiseen lukemiseen ja aineistojen tutkimiseen tarjoamansa kokoel-
man kautta. Koulukirjastojen tarjoama tila on myds merkittdva asia, koska se tarjoaa oppi-
laille paikan, jossa he voivat rentoutua ja seurustella muiden oppilaiden kanssa. Meita moti-
voikin taman opinnaytetyon tekemiseen oma kiinnostuksemme koulukirjastoja kohtaan seka
havaintomme siita, etta aiheesta ei ole tehty juurikaan opinnaytetoita. Halusimme kaytannon
tyodta raportoimalla kuvata sita, miten nyky-yhteiskunnassamme koulukirjaston uudistaminen
tarkalleen oikein tapahtuu. Tama opinnaytety® on tehty paritydna, koska aiheemme oli arvi-
oitu olevan laajuudeltaan sopiva parityon aiheeksi. Toivomme, etta opinnaytetydomme auttaa
ja toimii inspiraationa kaikille sita lukeville.
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2 KOULUKIRJASTOJEN ASEMA SUOMESSA

Tassa osiossa tarkastelemme yleisella tasolla koulukirjastoja Suomessa. Kdymme lyhyesti
lapi koulukirjastojen historiaa, jonka jalkeen siirrymme nykyhetkeen ja pohdimme myos tule-

vaisuuden nakymia. Kasittelemme lisaksi koulun ja kirjaston yhteistyota.

2.1 Historia

Koulukirjastoalan asiantuntija Liisa Niinikangas (2010, s. 1) on todennut, etta faktuaalista his-
toriallista informaatiota suomalaisista koulukirjastoista on erittdin heikosti. Suomen ensimmai-
sena dokumentoituna koulukirjastona voidaan mahdollisesti pitda entisen Anjalan kunnan
Reginakoulun kirjastoa (Werkko, 1879, s. 38). Kirjaston perusti Rabbe Gottlieb Wrede
vuonna 1802. Wreden perustama kirjasto muistutti ruotsalaisia koulukirjastoja, joiden tarkoi-
tuksena oli tarjota kirjallisuutta muillekin kuin koulun oppilaille (Makinen, 2009/2023, s. 96).
Kirjaston inventaario lopetettiin noin vuonna 1828, jolloin kirjastossa oli 106 sidosta, joista 65
oli erillista teosta (Makinen, 2009/2023, s. 99). Suurin osa naista teoksista oli hengellisia.
1800-luvun edetessa koulukirjastoja alettiin huomioida myods lainsaadannossa. Varhaisimpia
koulukirjastoja koskevia virallisia mainintoja esiintyi vuoden 1866 kansakouluasetuksen pyka-
lassa 122, jossa todettiin, etta kouluihin olisi perustettava ajan my6ta kirjasto (Vatanen,
2009/2023, s. 245).

1900-luvun aikana koulukirjastot alkoivat vahitellen kehittya nykyiseen muotoonsa. Etenkin
vuosisadan puolivalissa koulukirjastoihin alettiin kiinnittdaa enemman huomiota. Esimerkiksi
1960-luvulla eduskunnan lausunnoissa korostettiin koulukirjastojen merkitysta ja niiden ke-
hittamisen tarkeytta (Kurttila-Matero, 2011, s. 22). Nama ajatukset eivat kuitenkaan konk-
retisoituneet kunnolla missaan vaiheessa. Vaikka peruskoulujarjestelma uudistui 1970-lu-
vulla, eivat koulukirjastot pysyneet mukana tassa muutoksessa. Koulukirjastojen tilanne
alkoi sen sijaan muuttua yha vaikeammaksi. 1980-luvun edetessa koulukirjastojen hankin-
tamé&ararahat ja sen seurauksena myds kokoelmat alkoivat kutistua (Ayras, 1995, s. 14).
1990-luvun lama vaikeutti koulukirjastojen tilannetta entisestaan (Niinikangas 1999b, s.
16-17). Lama supisti jo valmiiksi niukkoja ja resursseja ja aiheutti pahimmillaan usean
koulukirjaston lakkauttamisen (Kurttila-Matero, 2011, s. 22). 2000-luvulle tultaessa tapahtui
kuitenkin jonkinasteista parannusta koulukirjastojen tilanteessa. Vuosituhannen alussa esi-

merkiksi koulukirjastohankkeet alkoivat lisdantya (Kurttila-Matero, 2011, s. 24).
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Yksittaisista positiivisista muutoksista huolimatta ei koulukirjastojarjestelma ole ilmeisesti

kuitenkaan ottanut merkittavia edistysaskelia talla vuosituhannella.

Ayraan (1995, s. 13) mukaan Suomessa on tietoisesti asetettu enemman panoksia yleisiin
kirjastoihin koulukirjastojen sijasta, koska se on ollut taloudellisesti jarkevaa monien pienten
koulujen kansoittamassa yhteiskunnassa. Han toteaa, etta yleisesta kirjastosta on koulu pe-
rinteisesti saanut lahes kaiken tarvitsemansa. Tama selittaa osittain koulukirjastojen vahaista
kehitystd Suomessa. Ayras (1995, s. 12) kuitenkin vaittaa, ettd suomalaisten koulukirjastojen
kehittymista on jarruttanut enemman opetus- kuin kirjastoala, silla opetusmaailman arvostuk-
sen puute koulukirjastoja kohtaan on aikojen saatossa heijastunut suoraan niiden toimintaan.
Niinikankaan (1999b, s. 17) mielesta poliitikotkaan eivat ole olleet kovin kiinnostuneita koulu-
kirjastoista, vaan he ovat Iahinna ajatelleet yleisten kirjastojen hoitavan koulukirjastojen tehta-
vat. Tama on nakynyt ja nakyy yha esimerkiksi siten, etta koulukirjastossa toimii usein varsi-
naista kirjastoalan koulutusta vailla oleva opettaja, joka hoitaa kirjastoa ainoastaan parisen

tuntia viikossa.

2.2 Nykytilanne

Yleisesti Suomen koulukirjastojen nykytilannetta on vaikea arvioida, silla koulukirjastoista ei

ole olemassa jatkuvaa tilastollista tietoa samalla tavalla kuin yleisista kirjastoista. Myds kan-
sainvalista vertailuaineistoa koulukirjastoista on melko niukasti (Frantsi ym., 2015, s. 5). Joi-
takin vuosia sitten esimerkiksi Jurvan ja Kuopion koulujen edustajat ovat kuitenkin kertoneet
julkisesti koulukirjastojensa vahaisten resurssien aiheuttamista ongelmista (Leiwo, 2017; Nii-
ranen, 2012). Heidan kommenteistaan kay ilmi, ettd koulukirjastot ovat viela jokin aika sitten
olleet keskenaan hyvin erilaisessa asemassa. Muun muassa koulun sijainti ja oppilasmaara

ovat vaikuttaneet koulukirjaston asemaan. Osa koulukirjastoista on kokoelmiltaan ja tiloiltaan
ollut hyvinkin monipuolisia ja laadukkaita, kun taas joissakin koulukirjastoissa on ollut tarjolla

vain muutama hyllyrivi vanhempaa kirjallisuutta.

Epasuhtaisuus koulukirjastojen valilla johtui ainakin viime vuosikymmenella siita, ettd Suo-
messa koulut ja koulukirjastot kilpailivat yleisten kirjastojen kanssa samoista resursseista
(Kurttila-Matero, 2011, s. 20). Koulukirjastojen asemaa Suomessa hankaloitti myos se, etta
opettajien huomiota veivat monet muut asiat, kuten suuret ryhmat ja erityista tukea tarvitsevat

oppilaat sekd monet muut opetukseen liittyvat asiat (Kettunen, 2004, s. 52). Opettajilla ei
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valttdamatta ollut aikaa ja voimavaroja paneutua koulukirjaston pedagogiikkaan tai sen tarjo-
amiin mahdollisuuksiin, kun samaan aikaan on pitanyt opettaa suuria ryhmia tiukkojen aika-

taulujen puitteissa.

Joitakin yksittaisia tutkimuksia koulukirjastoista on kuitenkin viime vuosina tehty. Niiden pe-
rusteella koulukirjastojen tilanne ei valttamatta olekaan niin heikko, miltéd se on ulospain nayt-
tanyt viela edellisella vuosikymmenella. Esimerkiksi Jyvaskylan yliopiston vuonna 2021 tuot-
tamassa kansainvalisessa PIRLS-tutkimuksessa (Progress in International Reading Literacy
Study) oli tultu tulokseen, ettd 67 % suomalaisista neljannen vuosiluokan oppilaista kay kou-
lussa, jossa on koulukirjasto (Leino ym., 2023, s. 69). Tutkimuksessa oli samalla huomattu,
etta luokkakirjastojen maara kouluissa oli kasvanut viiden vuoden aikana 45 prosentista 55
prosenttiin. Tutkimuksessa itsessaan ei maaritella, mita termilla "luokkakirjasto" tarkoitetaan,
mutta oletamme, etta se tarkoittaa luokassa sijaitsevaa pienta kirjakokoelmaa. Tutkimuk-
sessa oli todettu, etta keskimaaraisessa koulukirjastokokoelmassa on 2 000 kirjaa tai vahem-
man. Tutkimuksessa havaittiin myos, etta 64 % oppilaista oli lainannut kirjan koulusta tai pai-
kallisesta kirjastostaan vahintdan kerran kuukaudessa, mika on 13 % vahemman kuin 2016
(mts. 70).

Suomessa on my0s toiminut koulukirjastoyhdistys, joka on ajanut lahes kolmenkymmenen
vuoden ajan koulukirjastojen asiaa. Yhdistys on osallistunut mm. aktiivisesti koulukirjastotoi-
mintaan niin Suomessa kuin ulkomaillakin ja levittanyt tietoa koulukirjastojen tarkeydesta (Sa-
renius, 2020). Lisaksi sen jasenet ovat olleet laatimassa yhdessa Opetushallituksen kanssa
Hyva koulukirjasto -opasta (Frantsi ym., 2015). Vuonna 1993 rekisterdity yhdistys kuitenkin
lakkautettiin 2020 (Patentti- ja rekisterihallitus (PRH), i.a.). Lakkautuksen syyksi on ilmoitettu
jasenten vahainen maara seka kiinnostuksen puute toimintaa kohtaan (Kirjastot.fi, 2023). Yh-
distyksen tilalle ei sittemmin ole noussut vastaavaa jarjestda, mika on tulevaisuutta ajatellen
huolestuttavaa. Koulukirjastoyhdistyksen toiminnan loppuminen kuvastaa omalta osaltaan

etenkin ala- ja ylakoulujen yhteydessa toimivien koulukirjastojen vaikeaa tilannetta.

2.3 Tulevaisuus

Nopean teknologisen kehityksen myota digitaalinen kirjallisuus ja digikirjastot ovat yha ylei-
sempia Suomessa (Kustannusalan tilastot, 2023a, 2023b). Se herattaa kysymyksen, onko

koulukirjaston tulevaisuus digitaalinen. Se voi olla joidenkin suurempien koulukirjastojen
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tulevaisuus, mutta ei todennakoisesti useimpien. Otetaan esimerkiksi OverDrive-niminen pal-
velu, joka vaittaa olevansa johtava digitaalisen sisallon palvelualusta 92 000 kirjastolle ja kou-
lulle 115 maassa (OverDrive, 2024). OverDrive on hiljattain ilmoittanut, ettd vuonna 2023 silla
oli 662 miljoonaa digitaalista lainausta, mika merkitsee 19 prosentin kasvua vuoden 2022 lai-
noista. Timberland Regional Library (2024) on hiljattain julkaissut OverDrive-materiaalin ja
fyysisen materiaalin hintavertailun, jossa esitetaan, etta fyysinen materiaali maksaa aina alle
20 $, kun taas 24 kuukautta kestava yksittainen e-kirjalisenssi maksaa noin 60 $. Tasta kan-
sainvalisesta esimerkista voidaan paatella, ettad jos Suomessa kehitys kulkee samansuuntai-
sesti, useimmat koulukirjastot eivat pysty digitalisoitumaan, koska kustannukset ovat yksin-
kertaisesti liian korkeat e-aineistolle. Jos kuitenkin ajatellaan hypoteettista tulevaisuutta,
jossa koulukirjastot pystyvat digitalisoitumaan, koulukirjastojen fyysiset tilat tultaisiin muutta-
maan todennakoisesti taysin joksikin muuksi tai ideaalisesti niista tehtaisiin eraanlaisia koulu-

jen olohuoneita.

Digitalisaation ja yhteiskunnan jatkuvan kehityksen seurauksena myos koulukirjastojen taytyy
pyrkia pysymaan mukana muutoksessa. Koulukirjastotoiminnan kehittaminen onkin keskeista
tulevaisuutta ajatellen. Jotta koulukirjastot voivat kehittya, taytyy niiden toimintaa arvioida jat-
kuvasti (Kurttila-Matero, 2004a, s. 159; Salminen, 1999, s. 191). Arviointi on olennainen osa
koulukirjastojen kehittamista, silla vain sen avulla saadaan tietda mahdollisista kehittdmiskoh-
teista. Arvioinnin pohjalla oleva laadukas kehittamissuunnitelma takaa sen, etta koulukirjas-
toilla on ainakin parempi mahdollisuus saada lisaa resursseja toiminnan yllapitamiseen. Niini-
kangas (19993, s. 123) ehdottaa, etta koulukirjastojen toiminnan arvioinnissa kannattaisi hyo-
dyntaa samoja arviointitapoja kuin vaikkapa yleisissa kirjastoissa, silla pohjimmiltaan naiden
kirjastolaitosten idea on sama. Niinikangas (1995, s. 17-18) my0s korostaa ulkomaisten kou-
lukirjastojen tarjoamien mallien merkitysta niin arvioinnissa kuin toiminnan kehittamisessa yli-
paataan. Koska monessa muussa maassa koulukirjastotoiminta on osittain jopa pitkalle kehit-
tynytta, kannattaisi Suomessakin harkita naiden toimiviksi todettujen kaytantdjen sovelta-

mista.

Heino ja Valtakorpi (2004, s. 39) puolestaan pohtivat koulukirjastojen tulevaisuutta resurssien
ja henkiloston nakokulmasta vuosituhannen alussa. Heidan mukaansa koulukirjastojen tule-

vaisuus vaikutti silloin haastavalta, silla koulujen rahat suunnattiin usein muihin kohteisiin en-
sin ja vasta lopuksi jaljelle jaaneet pienet varat sijoitettiin koulukirjastoihin. Hirvimaki (1999, s.

226) ei kuitenkaan nae vahaisten resurssien olevan este koulukirjastojen yllapitamiselle ja
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kehittamiselle. Han painottaa koulussa vallitsevan positiivisen ilmapiirin ja myonteisen suh-

tautumisen koulukirjastoon olevan resurssejakin tarkeampia asioita.

Heino ja Valtakorpi (2004, s. 39) ovat olleet myds huolissaan koulukirjastoa hoitavista tyonte-
kijoista. Kaksi vuosikymmenta sitten koulukirjastoissa tyoskenteli usein ainoastaan yksi opet-
taja muun tyonsa ohessa. Heinon ja Valtakorpi korostavat, ettd koulukirjasto tarvitsee joka
tapauksessa ammattitaitoisen ja palvelualttiin seka saannollisesti kirjastoa hoitavan tyonteki-
jan ollakseen toimiva kokonaisuus. Samalla he ovat kuitenkin tietoisia siita, etta kirjastoam-
mattilaisen saaminen jokaiseen koulukirjastoon vaikutti ainakin artikkelin julkaisemisen ai-
kaan epatodennakdiselta. He toteavatkin koulujen valisen alueellisen yhteistyon olevan jarke-
vampi vaihtoehto. Nykyaan tilanne vaikuttaa melko samankaltaiselta monessa suhteessa,

vaikka ajantasaista tietoa vaitteiden tueksi ei olekaan.

2.4 Koulun ja yleisen kirjaston yhteistyo

Entisen Suomen Koulukirjastoyhdistyksen varapuheenjohtaja Ulla Lappalainen (2005, s. 117)
on todennut, ettd yleinen kirjasto on koulukirjastolle tarkea yhteistydkumppani, koska se on
luonnollinen ja helposti tavoitettava. Tahot ovat hyvia yhteistydkumppaneita erityisesti siksi,
etta ne kattavat toisiaan. Yleinen kirjasto saavuttaa lukevia nuoria, kun taas koulukirjasto
saavuttaa koko ikaluokan. Koulukirjasto toimii porttina kirjastomaailmaan, ja mita enemman
kirjastoja kaytetaan opetuksessa, sitd enemman niista tulee olemaan kysyntaa, joten on
yleisten kirjastojen edun mukaista tehda yhteisty6ta koulukirjastojen kanssa. Myds samankal-
taiset tavoitteet ja arvot luovat pohjaa yhteistyolle (Sinko, 2000, s. 29). Seka koulukirjasto etta
yleinen kirjasto edistavat toiminnallaan demokratiaa ja sananvapautta, ja molemmat pyrkivat
kasvattamaan aktiivisia ja oma-aloitteisia kansalaisia. Kummatkin osapuolet kannustavat ih-

misia osallistumaan yhteiskunnalliseen toimintaan ja ehkaisevat siten syrjaytymista.

Moniammatillinen yhteistyd on myos hyvin tarkea osa koulun ja kirjaston valista yhteistyota.
Etenkin koulukirjaston yllapidon nakokulmasta se on hyvin oleellista. Pelkastaan opettajien
organisoima koulukirjasto ei pitkalla aikavalilla ole toimiva ratkaisu, mutta toisaalta kirjasto-
ammattilaisetkaan eivat voi taysin omin ehdoin vastata koulukirjastosta (Heino & Valtakorpi,
2004, s. 35). Molemmilla osapuolilla on osaamista ja tietamysta eri asioista, joita yhdistele-
malla paastaan parhaaseen mahdolliseen lopputulokseen. Ulla Lappalainen (2005, s. 123)

ehdottaakin, etta yleisten kirjastojen ammattikirjastonhoitajat voisivat esimerkiksi antaa
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koulujensa kirjastoista vastaaville opettajille ammatillisia neuvoja mm. kirjastonhoidosta ja tie-
donhausta. Opettajat taas voisivat antaa neuvoja oppimisesta ja oppilaiden ohjauksesta pe-
dagogiikan ammattilaisina. Pohjimmiltaan olisi tarkeaa, etta kirjastojen kanssa tyoskentelevat

tukeutuisivat toisiinsa, silla kaikki hyotyvat siita.

Koulun ja kirjaston tyypillisempia yhteistydn muotoja ovat pitkaan olleet kirjaston kayton opet-
taminen, luokkien vierailut kirjastossa seka lukemaan innostaminen (Sinko, 2000, s. 17; Tuo-
minen, 1999, s. 132). Muita konkreettisia esimerkkeja yhteistydsta ovat mm. yhteiset tieto-
kannat seka saanndllisesti koululla vieraileva kirjastoauto. Lukemaan innostamisesta tyypilli-
nen esimerkki on kirjavinkkaus, jossa kirjaston tyontekija menee esittelemaan valitsemiaan
kirjoja kouluun tai vaihtoehtoisesti oppilaat tulevat kirjastolle kuuntelemaan vinkkausta (Sinko,
2000, s. 26). Tavallisesti koulut tekevatkin yhteistyota lasten ja nuorten kirjastotoimintaan eri-
koistuneiden tyontekijoiden kanssa. On kuitenkin kirjastoja, joissa kouluyhteistydhdn osallis-
tuvat kaikki kirjaston tyontekijat (mts.18). Koulukirjastojen ja yleisten kirjastojen yhteistyd na-
kyy Suomessa myos tilojen jakamisena. (Tuominen, 1999, s. 136). On esimerkkeja, joissa
yleinen kirjasto on toiminut joinakin paivina tai eri vuorokaudenaikoina seka koulukirjastona
etta yleisena kirjastona. Esimerkiksi Hyvinkaalla Hakalan kirjasto on samassa rakennuksessa
esiopetuksen ja peruskoulun vuosiluokkien 1-9 kanssa (Hyvinkaan kaupunki, 2023, 2024).

Kirjasto toimii aamupaivisin koulukirjastona ja iltapaivisin taas yleisena kirjastona.

Yhteiset hankkeet ja projektit edistavat merkittdvasti koulun ja kirjaston yhteistyota (Frantsi,
2000, s. 79). Esimerkiksi vuosituhannen vaihteessa Espoossa kirjallisuuspiirin ymparille ra-
kentunut Matilda-hanke oli suuri menestys taman yhteistydn kannalta. Samoihin aikoihin to-
teutettiin myds onnistuneesti mm. opettajien tiedonhakua vahvistanut SVIT-projekti Keski-Uu-
dellamaalla (Jappinen, 2000, s. 86). Yksi merkittdvimmista koulun ja kirjaston yhteistyohank-
keista oli Oulussa vuosina 2002—2004 organisoitu Tietoyhteiskunnan koulukirjasto -hanke
(Kontturi, 2004). Hankkeessa kehitettiin yhteistydssa seka koulukirjastojen tiloja etta pedago-
giikkaa vastaamaan sen ajan opetussuunnitelmaa ja muuttuvan yhteiskunnan tarpeita (Kurt-
tila-Matero, 2004b, s. 27-28). Hankkeiden ohella tapahtuvat yhteiset koulutukset edistavat
myos osaltaan yhteisty6ta, silla yhteisluontoisissa tilaisuuksissa tapahtuu verkostoitumista
opettajien ja kirjaston tydntekijéiden kesken (Frantsi, 2000, s. 80).

Yhteistyd myds helpottaa kokoelmien hoitoa ja aineiston hankintaa. Suomessa on aarimmai-

sen harvinaista, etta koulukirjaston kokoelma tayttaisi koulun tarpeet taydellisesti (Sinko,
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2000, s. 20-21). Esimerkiksi aidinkielen tunneilla oppilaat saattavat lukea maarattya kirjaa
samaan aikaan, jolloin tarvitaan useita kymmenia kappaleita tiettya teosta. Koulukirjasto ei
valttamatta pysty tarjoamaan riittavasti kappaleita samasta teoksesta edes yhdelle luokalle,
puhumattakaan useille luokille. Koulut tarvitsevatkin yhteyden kunnan kirjastoon saadakseen
riittdvasti aineistoa opetukseen. Myos aineiston hankinnan kannalta on jarkevaa sopia han-
kinnoista yhteisesti, ettei samoista teoksista hankita turhaan useita kappaleita moneen eri
paikkaan (Salminen, 1999, s. 189). Hankintamaararahat etenkin pienissa kouluissa voivat
muutenkin olla vahaiset, joten kilpailuttaminen saattaa olla vaikeaa. Koulukirjastonhoitaja Ka-
tariina Lauronen (20053, s. 81) toteaa, etta vaikka hankintamaararahat eivat yleensa riita kil-
pailuttamiseen, voivat koulukirjastot silti osallistua prosessiin tekemalla yhteisty6ta muiden
kirjastojen kanssa. Taman yhteistyon kautta koulukirjasto saisi mahdollisuuden saada alen-

nuksia hankinnoistaan.

Vaikka koulukirjastoa ja yleista kirjastoa yhdistavat monet asiat, on niiden valilla myos eroja
(Tuominen, 1999, s. 132—-133). Yleisen kirjaston kokoelman tarkoituksena on ottaa huomioon
kaikki kunnassa asuvat lapset ja nuoret, kun taas koulukirjaston kokoelma on suppeampi ja
kohdennetumpi. Koulukirjaston kokoelma rakennetaan tukemaan opetussuunnitelmaa ja tyy-
pillisesti sinne hankitaan enemman kaunokirjallisuutta. On kuitenkin eroja koulujen valilla
siind, mitd romaaneja hankitaan ja milla perustein paatokset tehdaan (mts. 135). Tavallisesti
lehdet, elokuvat ja pelit taas ovat harvinaisempia hankintoja koulukirjastoissa. Kokoelmiin on
tapana myoOs hankkia jonkin verran opettajien tyota tukevaa materiaalia. Toisaalta pienissa
koulukirjastoissa aineiston hankinnassa paapaino saattaa olla oppilaissa. On lisaksi tarkeaa
huomata, etta perusopetuksen ja yleisen kirjaston yhteistydsopimuksen mallissa ei mainita
koulukirjastoa lainkaan (Seinajoen Erte, i.a.-a). Koulukirjasto voi silti tukea monia yhteistyo-
suunnitelmassa asetettuja tavoitteita, kuten positiivisen asenteen vahvistamista lukemista ja

kirjastoa kohtaan seka kirjastoon konseptina tutustumista.
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3 KOULUKIRJASTOT ULKOMAILLA

Tassa luvussa tarkastelemme tiiviisti koulukirjastojen historiaa ja nykytilannetta ulkomailla ja
luomme lyhyen katsauksen keskeisiin maihin, joissa koulukirjastolla on pitkat perinteet. Toi-
meksiannosta ja opinnaytetyon laajuudesta johtuen tama luku on kotimaisia koulukirjastoja

kasittelevaa lukua suppeampi.

Historia. Ulkomailla koulukirjasto on alkanut kasitteena vakiintua 1960-luvulla (Kuhlthau,
2000, s. 108). Etenkin Yhdysvalloissa alettiin tuolloin kayttaa koulukirjaston kasitetta. Kan-
sainvalisesti koulukirjastoa pidettiin yleisesta kirjastosta erillisena laitoksena, jonka keskeisin
tavoite oli tukea koulun opetussuunnitelmaa. 1970-luvulle tultaessa myds koulukirjastoille laa-
dittiin omia opetussuunnitelmia. Samalla kirjastonkayton opetus ja lukemaan innostaminen
alkoivat vakiintua osaksi koulukirjastojen toimintaa. 1980-luvulla koulukirjastojen opetussuun-
nitelmaa kehitettiin maailmalla edelleen ja siihen sisallytettiin yha enemman asioita, kuten
esim. opetuksen suunnittelu. Vuosikymmenen aikana tietotekniikka kehittyi, mikd mahdollisti
uusia kaytantoja koulukirjastoissa seka muutti vanhoja toimintoja, kuten lainauksen ja palau-
tuksen. Suuriin muutoksiin totutteleminen ei kuitenkaan tapahtunut hetkessa. 1990-luvulla tie-
totekniikka ja virtuaaliset ymparistot vahitellen arkipaivaistyivat koulukirjastoissa (mts. 109).
Internetin kehittymisen myo6ta havaittiin myods uusia haasteita, kun informaatiota oli yha
enemman ja yha helpommin saatavissa. Tiedonhallintataitojen opetuksesta muodostui sa-

malla merkittavampi osa koulukirjastojen tehtavaa.

Nykytilanne. IFLA:n (2023) mukaan vuonna 2023 maailmassa oli 2,2 miljoonaa koulukirjas-
toa 2,8 miljoonan kirjaston kokonaismaarasta. Monissa maissa koulukirjastoja on jopa monin-
kertainen maara verrattuna yleisiin kirjastoihin. Esimerkiksi Turkissa koulukirjastoja oli
vuonna 2023 reilu 36 000 tuhatta ja yleisia kirjastoja vain alle 1300. Erot kirjastolaitosten
maarissa tuntuvat suurilta Suomesta katsottuna, koska meilla on totuttu vahvaan yleisten kir-
jastojen verkostoon. Rekisterdityja kayttajia koulukirjastoissa on tilastojen perusteella ollut
vuonna 2023 yhteensa 348,8 miljoonaa ja lainoja on ollut 657,2 miljoonaa kappaletta (IFLA,
2023). On huomioitava, ettd nama IFLA:n kirjastotilastot eivat sisalla kaikkia maita eivatka
kaikkien maiden tiedot ole ajan tasalla, mutta ne antavat kuitenkin yleiskuvan koulukirjastojen

tilanteesta kansainvalisesti. Suomen koulukirjastojen maaraa ei tilastosta 16ydy.
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Keskeiset koulukirjastomaat. Kanadassa, Isossa-Britanniassa, USA:ssa seka Australiassa
on jo vuosikymmenia sitten havaittu koulukirjaston merkitys oppimisen tukena (Niinikangas,
1995, s. 19-20). Niitad on kehitetty systemaattisesti oppimisen tapojen muuttuessa, mika on
mahdollistanut niiden aseman vahvoina koulukirjastomaina. Samaan aikaan koulukirjasto on
tiiviisti nivottu koulujen strategioihin. Esimerkiksi Englannissa koulukirjastotoiminta on pitkalle
kehittynytta (Tuominen, 1995, s. 49). Toisin kuin Suomessa, koulukirjastonhoitajat ovat saa-
neet siella koulutuksen ja he hoitavat koulukirjastoa tayspaivaisesti. Lisaksi monissa Englan-
nin kansallisissa ohjelmissa on kasitelty koulukirjastojen ja tiedonhallintataitojen merkitysta.
My6s Tanskassa opettajia on taman vuosituhannen alussa koulutettu koulukirjastonhoitajiksi
jarjestelmallisesti (Kolu, 2000, s. 51). Yhdessa koulussa on ollut useita koulutettuja kirjaston-
hoitajia, jotka ovat laatineet yhteisesti suunnitelmat kirjaston kaytolle. He ovat myos voineet
kayttaa runsaasti aikaa pelkastaan kirjaston hoitamiseen. Toisaalta koulukirjastonhoitajien
koulutustason tamanhetkisesta tilanteesta Tanskassa ei ole tarkkaa tietoa. Koulukirjastonhoi-
tajien roolia vertailtaessa kansainvalisesti onkin tarkeda muistaa, etta heidan saamansa kou-
lutus vaihtelee maittain (IFLA, 2015, s. 26).
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4 KOULUKIRJASTOJA KOSKEVA LAINSAADANTO

Tahan lukuun olemme nostaneet keskeisimmat peruskoulujen koulukirjastojen toimintaa saa-
televat lait eli lain yleisista kirjastoista seka perusopetuslain. Vertailemme myos voimassa
olevia lakeja niita edeltaneisiin lakeihin. Vaikka tarkastelemme tassa luvussa vain lainsaa-
dantoa, ohjaavat koulukirjastojen toimintaa olennaisesti myés mm. IFLAn (2015, 2021) laati-

mat kansainvaliset suositukset.

Laki yleisista kirjastoista. Laki yleisista kirjastoista ei ole koskaan edellyttanyt kirjastojen
perustamista kouluihin, eika koulukirjastoille ole ikina tehty pelkastaan niitd koskevaa lainsaa-
dantoa. Tietadksemme kukaan ei ole koskaan yrittanyt tehda koulukirjastolle omaa lainsaa-
dantoa eika kukaan ole yrittanyt tehda koulukirjastoista laillisesti edellettyja. Varsinaisen kou-
lukirjastolain puuttuessa on toimintaa ohjannut laki yleisista kirjastoista. Sivistysvaliokunnan
(2016) mietinndssa hallituksen ehdotuksesta saataa yleisten kirjastojen lakia tuodaan esiin,
ettd asiantuntijalausuntojen mukaan koulukirjaston asema yleisessa kirjastolaissa on epa-
selva. Nykyisessa kirjastolaissa koulukirjasto mainitaan lahinna mahdollisena yhteistyokump-
panina toiminnan kehittamisen ja laissa tarkoitettujen tehtavien hoitamisen nakokulmasta
(Laki yleisista kirjastoista 1492/2016, 11 §). Vanhaan kirjastolakiin verrattuna muutosta ei ole
tassa suhteessa tapahtunut, silla koulukirjastoja koskeva maininta noudattaa siina melko sa-
natarkasti samaa linjaa (Kirjastolaki 904/1998, 3 luku 4 §).

Perusopetuslaki. Koulukirjastojen toimintaa ei saatele pelkastaan kirjastolaki, vaan myods
perusopetus- tai lukiolaki riippuen siitd, onko koulukirjasto osa peruskoulua vai lukiota
(Frantsi ym., 2015, s. 4). Koska koulukirjastot toimivat koulujen fyysisissa tiloissa ja niilla on
oma roolinsa myos pedagogiikassa, on luonnollista, etta ne on huomioitu naissakin laeissa.

Koulukirjastotoimintaa koskeva kirjaus perusopetuslaissa on seuraavanlainen:

Perusopetuksen yhteydessa voidaan oppilaille jarjestaa kirjastotoimintaa, kerho-
toimintaa ja muuta opetukseen laheisesti liittyvaa toimintaa. (Perusopetuslaki
629/1998, 8 luku 47 §)

Kaytannossa laki ei suoraan velvoita kouluja jarjestamaan koulukirjastotoimintaa, vaan se on
jokaisen koulun itse paatettavissa. Muita mainintoja perusopetuksen yhteydessa toimivista
koulukirjastoista nykyisessa perusopetuslaissa ei ole. Vaikka voimassa olevassa perusope-

tuslaissa ei anneta tarkkoja sdannoksia koulukirjastoille, jatetaan usein huomiotta lain
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yhteydessa annettu lausunto (Frantsi ym., 2015, s. 4). Eduskunnan antama lausunto hallituk-
sen esitykseen liittyen on savyltdan huomattavasti velvoittavampi (Eduskunnan vastaus halli-
tuksen esitykseen koulutusta koskevaksi lainsadadanndksi, 70/1998). Koulukirjastoihin liittyen

siina on mm. seuraavanlainen kirjaus:

Eduskunta edellyttaa, etta opetusministerio painottaa lahivuosien toiminnassaan
koulujen kirjasto- ja tietopalvelutoiminnan kehittamista riittavan monipuolisesti
opetuksen pedagogisen kehittamisen osana. (Eduskunnan vastaus hallituksen
esitykseen koulutusta koskevaksi lainsaadanndksi 70/1998, s. 1)

Voimassa olevaa perusopetuslakia edeltaneessa peruskoululaissa sen sijaan koulukirjastoon
liittyvat maininnat ovat hieman erilaisia. Vanhassa laissa esimerkiksi todetaan, etta peruskou-
luun taytyy hankkia kirjasto (Peruskoululaki 476/1983, 8 luku 75 § 2 mom.). Kirjasto rinnaste-

taan siina samankaltaiseksi pakolliseksi asiaksi kuin vaikkapa kalusto ja opetusvalineet.
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5 KOULUKIRJASTOJEN MERKITYS

Koulukirjaston merkityksesta oppilaille on olemassa runsaasti tutkittua tietoa. Sen sijaan tutki-
muksia koulukirjaston vaikutuksista opettajiin ja koko yhteiskuntaan on tuotettu vahemman.
Tassa osiossa tarkastelemmekin koulukirjastoa monelta eri taholta. Ensin tutkimme koulukir-
jastoa oppilaan perspektiivista ja sen jalkeen pohdimme koulukirjaston merkitysta myos opet-

tajan ja yhteiskunnan nakdkulmasta.

5.1 Merkitys oppilaille

Koulukirjasto edistda ennen kaikkea oppilaiden tasa-arvoa, silla se tarjoaa jokaiselle taus-
tasta ja osaamistasosta rippumatta paasyn monipuolisiin aineistoihin (Tonne & Pihl, 2012,
Lahteelan ym., 2022, s. 72 mukaan). Lahella oleva, saavutettava kirjallisuus madaltaa oppi-
laiden kynnysta tarttua erilaisiin kirjoihin (mts. 73). Tuttu ymparisté kannustaa osaltaan intui-
tiiviseen kirjojen selailuun ja lukemiseen. Oppilas 10ytaa koulukirjastosta myds helpommin
juuri itselleen sopivaa luettavaa (Frantsi ym., 2015, s. 6). Koulukirjastolla onkin darimmaisen
tarkea rooli ajatellen etenkin niita oppilaita, joiden kotona tai muussa vapaa-ajan ymparis-
tossa kirjallisuutta ei ole johtuen esimerkiksi vanhempien vahavaraisuudesta tai lahimman
kirjaston kaukaisesta sijainnista. Anneli Kesola (2005, s. 59-60) esittaakin, etta toimivaa ja
tarkoituksenmukaista koulukirjastoa voidaan perustellusti kutsua joka oppilaan subjektii-

viseksi oikeudeksi.

Koulukirjaston merkityksesta oppilaille on olemassa myos tutkittua tietoa etenkin ulkomailla.
Clark ja Teravainen-Goff (2018) selvittivat syita englantilaisten oppilaiden koulukirjaston kay-
toon. Tulosten perusteella kolme tarkeinta syyta olivat kiinnostava kirjallisuus (57,4 %) viihtyi-
syys (49,2 %) seka mahdollisuus kayttaa tietokoneita (44,6 %) (Clark & Teravainen-Goff,
2018, s. 5). Lisaksi tutkimuksessa todettiin, ettd kaksi yleisinta syyta siihen, miksi oppilaat ei-
vat kayta koulukirjastoa, on se, etta siella ei ole heita kiinnostavia kirjoja (45,9 %), ja se, etta
heidan ystavansa eivat kayta kirjastoa (36,7 %). Ajantasainen ja kiinnostava kokoelma lisaa
tutkimuksen mukaan merkittavasti koulukirjaston kayttéa. Samassa tutkimuksessa vaitetaan
my0Os sosioekonomisesti heikommassa asemassa olevien nuorten kayttavan koulukirjastoa
todennakoisemmin kuin paremmassa asemassa olevien nuorten (mts. 2). Tama voi johtua
esimerkiksi siita, ettd varakkaammat perheet pystyvat hankkimaan kirjoja enemman kotiin,

jolloin lapsella ei ole tarvetta tai kiinnostusta kayttaa koulukirjastoa.
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McKirdy (2021) on puolestaan tutkinut peruskoulun ohessa olleiden koulukirjastojen vaiku-
tusta vapaa-ajan lukemiseen Uudessa-Seelannissa. Tutkittavat olivat lukion ensimmaisen
vuoden opiskelijoita. Heilta kysyttiin mm. oman peruskoulun koulukirjaston vaikutuksista hen-
kilokohtaiseen lukemisharrastukseen. Keskeinen havainto tutkimuksessa liittyi koulukirjaston-
hoitajiin. Ne oppilaat, joiden koulukirjastossa oli ollut kirjastonhoitaja, suhtautuivat lukemiseen
myonteisemmin kuin he, joilla koulukirjastonhoitajaa ei omassa kirjastossa ollut. Merkille pan-
tavaa on se, ettd Uudessa-Seelannissa koulukirjastonhoitajat ovat tyypillisesti opettajia eika
heilla ole juurikaan koulutusta tehtavaansa (McKirdy, 2021, s. 522). Tilanne siellda muistuttaa-

kin melko paljon tassa suhteessa Suomen koulukirjastoja.

Tutkimukset osoittavat niin ikaan, ettd koulukirjastolla on suora yhteys oppilaiden oppimisme-
nestykseen seka yleissivistykseen (Internation Association of School Librarianship (IASL),
2010; Niinikangas, 1999Db, s. 29). Useiden koulujen opetussuunnitelmissa mainitaankin oppi-
laiden yleissivistyksen kehittamisen merkitys (Salminen, 1999, s. 188). Koulukirjastolla on
keskeinen rooli taman tavoitteen saavuttamisessa, silla se mahdollistaa lukuharrastuksen ja
lisda oppilaiden kirjallisuudentuntemusta. Varhaisessa vaiheessa lukemaan oppivalla lapsella
onkin hyvat mahdollisuudet parjata elamassa (Loh ym., 2022, s. 932). Painetun kirjallisuuden
tayttamassa ymparistossa lapsen lukutaito kehittyy ja han ymmartaa paremmin lukemaansa.

Samalla lapsen kiinnostus lukemiseen sailyy (mts. 939).

Anna Kajanderin (2020, s. 73) tekemat havainnot tukevat osaltaan tutkimuksissa esiin nous-
seita asioita. Kajander haastatteli vaitoskirjaansa varten eri ikaisia ihmisia liittyen heidan lap-
suutensa lukukokemuksiin ja -muistoihin. Etenkin ikaihmisten vastauksissa korostui koulukir-
jaston merkitys. Koulukirjasto yhdistyi heidan vastauksissaan selkeasti oman lukuharrastuk-

sen kehittymiseen. Vastauksista pystyi myods paattelemaan, etta koulukirjastot lisasivat haas-
tateltavien uteliaisuutta ja innostusta yleisella tasolla (Kajander, 2020, s. 74). Monille vastaa-
jille oli jaanyt positiivinen mielikuva koulukirjastosta, ja he muistivat myds tarkasti ensimmai-

sia kayntejaan koulukirjastossa.

Koulukirjasto myos tehostaa monien taitojen, kuten esimerkiksi tiedonhallintataitojen, oppi-
mista (IASL, 2010). Se mahdollistaa tiedonhallintataitojen pitkajanteisen opetuksen ja sa-
malla sitoo naiden taitojen kehittdmisen ja kaytannoén yhteen (Kontturi & Kurttila-Matero,
2004, s. 24). Oppilaat sisaistavat oppimaansa paremmin ratkoessaan kaytannén ongelmia

aidoissa tilanteissa niin pienryhmissa kuin itsenaisestikin. Myds tiedonhaun erilaiset strategiat
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tulevat oppilaille tutummiksi, kun he selailevat tai paneutuvat syvemmin koulukirjaston aineis-
toihin (mts. 25). Koulukirjasto mahdollistaa asioiden ymmartamisen, mika on pitkalla tah-
taimella oppilaille paljon hyodyllisempaa kuin pelkastaan oppitunneilla asioiden ulkoa opet-

telu.

My6s muiden taitojen, kuten ryhmatyo- ja tiedonhakutaitojen, kehittyminen vauhdittuu koulu-
kirjastossa (Niinikangas, 1999b, s. 29). Oppilaat oppivat toisaalta toimimaan itsenaisesti ja
heidan oma-aloitteisuutensa kehittyy. Lapsena opitut vastuulliset ja eettiset toimintamallit ei-
vat katoa, vaan ne sailyvat viela aikuisenakin (IFLA, 2015, s. 22). Kaikki oppilaat huomioonot-
tava koulukirjasto myos lisaa koko koulun laatua. Samalla se tarjoaa oppilaalle tilan, jossa
han voi viettad aikaa vaikkapa valitunneilla tai koulupaivan paatteeksi (Saarela, 2004, s. 87;
Junell 1999, s. 229). Tama on hyodyllista etenkin bussilla kulkeville oppilaille, silla kuljetuksia
taytyy tavallisesti odottaa. Oppilaat voivatkin viettda aikaa koulukirjastossa aamulla ennen

koulupaivan alkamista ja iltapaivalla sen paatyttya.

5.2 Merkitys opettajille

Hyva koulukirjasto vaikuttaa positiivisesti seka oppilaiden etta opettajien arkeen ja toimin-
taan. Hyrkas (2004, s. 56) arvioi koulukirjaston tukevan parhaimmillaan seka oppilaiden ke-
hittymista etta opettajien ammattitaitoa. Hyrkas korostaa myos, etta koulukirjaston positiiviset
vaikutukset opettajiin heijastuvat koko koulun toimintaan positiivisen ilmapiirin muodossa.
Niin oppilaiden kuin opettajienkin motivaatio kasvaa ja arki tuntuu mielekkdammalta. IFLA
(2015, s. 44) painottaa niin ikdan opettajien taitojen ja opetusmenetelmien kehittyvan koulu-
kirjastossa. Jarjeston mukaan opettajatkin voivat oppia uusia asioita ja syventaa ymmarrys-

taan jo osaamistaan asioista koulukirjastossa.

Lauronen (2005b, s. 95) toteaa, etta opettajien tehtava on luoda sellainen oppimisprosessi,
jossa oppilaat voivat hyodyntaa koulukirjastoa. Esitelmat, esseet ja tutkielmat ovat esimerk-
keja oppimistehtavista, joissa opettajat voivat hyddyntaa koulukirjastoa. Lauronen (20054, s.
72) painottaa, etta koulukirjasto ei palvele vain oppilaita vaan se toimii monissa kouluissa
my0s opettajien kasikirjastoina ja opetuksen resurssina. Samalla se voi olla ikdan kuin opet-
tajien tyokalu, joka auttaa heita tuntemaan omat oppilaansa paremmin, silla he nakevat sen
kautta, mista heidan oppilaansa ovat kiinnostuneita ja kuinka he oikeastaan oppivat. Hirvi-

maki (2002, s. 25) puolestaan huomauttaa, ettd monimuotoisuutensa takia koulukirjasto on
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yhta lailla tilana hyodyllinen opettajille. Kirjasto voi tarpeen vaatiessa toimia ryhmatyo-, ope-

tus-, oleskelu-, esittely-, atk- tai itseopetustilana seka esimerkiksi lukusalina.

Nykyaan tarkeiden tiedonhallintataitojen opettaminen on opettajien nakokulmasta helpompaa
silloin, kun koulussa on koulukirjasto (Niinikangas, 1995, s. 27-28). Aidossa oppimisymparis-
tossa tiedonhallintataitojen opettaminen on opettajalle luontevampaa kuin tavallisessa luo-
kassa. Koulukirjasto onkin hyva ottaa huomioon opetussuunnitelmassa, silla yhteisvastuulli-
sen suunnittelun ja opettamisen mallia hyodyntaen opettajat ja mahdolliset kirjastonhoitajat

pystyvat hyodyntamaan toistensa vahvuuksia tiedonhaun opetuksessa.

Vaikka koulukirjastosta on paljon hyotya opettajille, saattavat jotkut heista kuitenkin kokea
asian toisin. On esimerkiksi mahdollista, etta joillakin opettajilla on negatiivisia tunteita koulu-
kirjastoa hoitavia kirjastoammattilaisia kohtaan. Jotkut opettajat saattavat nahda koulukirjas-
tosta vastaavat kirjastonhoitajat “turhina” tydntekijoina, joiden tyéta voisi tehda kuka tahansa
muukin. Toisaalta opettajat voivat kokea, etta koulukirjaston yllapitaminen lisaa heidan tyo-
taakkaansa, mikali varsinaista koulutettua koulukirjastonhoitajaa ei ole. Esimerkiksi Aidinkie-
len opettajain liitto (2017) tuo esille antamassaan asiantuntijalausunnossa eduskunnalle, etta
koulukirjastojen toiminta on talla hetkella kokonaan riippuvainen koulun henkildokunnan toi-
minnasta. Liitto tuokin esille lausunnossaan, ettd heidan mielestdan Suomi tarvitsee kansalli-

sen koulukirjastostrategian.

5.3 Yhteiskunnallinen merkitys

Niin koulukirjaston kuin koko kirjastolaitoksen ytimessa on lukeminen, jonka positiivista vaiku-
tuksista 10ytyy lukuisia tutkimuksia. Esimerkiksi tunnetaidot ja empatiakyky kehittyvat pitkia
teksteja lukiessa. Varhaisessa iassa koulukirjaston kautta kirjallisuuteen tutustuvat oppilaat
ovatkin hyvassa asemassa muihin verrattuna. Omasta kiinnostuksesta lahteva lukeminen ke-
hittda mielta ja lisda motivaatiota myds opiskeluun (Valtakorpi & Pelkonen, 2004, s. 45). Moti-
voitunut oppilas jatkaa todennakdisesti opintojaan pidempaan, ja hanella on myds paremmat
mahdollisuudet paasta kiinni tydelamaan. Jokainen tydssakayva ihminen puolestaan auttaa
omalla toiminnallaan yllapitamaan hyvinvointivaltiota. Samalla ty6ttémyys vahenee ja valtion

talous pysyy vahvana.
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Koulukirjasto myos kannustaa oppilaita aktiiviseen ja oma-aloitteeseen tiedonhakuun. Tie-
donhaku- ja hallintaidoista on hyotya niin myohemmissa opiskeluissa kuin arjessa ylipaataan.
Esimerkiksi kriittinen suhtautuminen asioihin lisaantyy, mika vahvistaa merkittavasti sananva-
pautta ja demokratiaa (Niinikangas, 1999b, s. 20). Etenkin internetin ja tekoalyn aikakaudella
tama on tarkeaa, silla hyvilla tiedonhallintaidoilla ja oikeanlaisella kriittisyydella varustettu
henkildo osaa mm. erottaa valheellisen tiedon oikeasta. Toisaalta koulukirjastoa kayttava oppi-
las on myos uteliaampi ymparoivia ilmidita kohtaan. Taysi-ikaiseksi tullessaan han kiinnostu-

nut yhteiskunnallisista asioista ja tietaa, miten asioihin voi vaikuttaa.

Koulukirjastojen olemassaolo hyodyttaa myos yleisia kirjastoja (Valtakorpi & Pelkonen, 2004,
s. 45). Esimerkiksi Oulussa on tutkittu, ettd koulukirjasto lisda oppilaiden kiinnostusta myos

kunnan yleista kirjastoa kohtaan (Kurttila-Matero, 2004c, s. 139). Etenkin vapaa-ajalle suun-
nattu lukeminen koulukirjaston kokoelmissa kannustaa oppilaita kayttamaan yleista kirjastoa
(Valtakorpi & Pelkonen, 2004, s. 45) Koulukirjasto luo nain osaltaan pohjaa kirjastonkaytdlle

ja sita kautta lukuharrastukselle.
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6 HYVAN KOULUKIRJASTON PIIRTEET

Ollakseen toimiva kokonaisuus pitaa koulukirjaston tayttaa monia kriteereja ja vastata kou-
lunsa tarpeisiin. Kasittelemme tassa osiossa ensin yleisella tasolla koulukirjaston tarkeimpia
tehtavia ja sen jalkeen maarittelemme, millaiset tilat ja kokoelmat kirjastossa taytyy lahtokoh-

taisesti olla. Viimeisessa alaluvussa arvioimme koulukirjastonhoitajan roolia ja merkitysta.

6.1 Koulukirjaston tehtavat

Suomen Unesco-toimikunnan (2001, s. 8) julkaisemassa koulukirjastojulistuksessa todetaan,
etta koulukirjaston tehtdvana on helpottaa oppilaiden opiskelua tarjoamalla heille kirjalli-
suutta, palveluita seka muita valineitéa. Samassa julistuksessa lausutaan, etta koulukirjastolla
on tehtava olla tasapuolisesti saatavilla kaikille kouluyhteison jasenille ja tarjota erityispalve-
luja niille, jotka eivat pysty kayttamaan kirjaston tavanomaisia palveluja. IFLA:n (2021) koulu-
kirjastomanifestissa puolestaan nostetaan esiin koulukirjaston rooli oppilaiden lukutaidon ke-
hittamisessa. Manifestissa korostetaan erityisesti informaatiolukutaidon seka kriittisen lukemi-
sen merkitysta. Samoilla linjoilla on Opetushallitus (2014, s. 36), jonka laatiman Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet -asiakirjan mukaan koulukirjaston tehtava on edistaa oppi-
laiden lukemiseen ja tietoon liittyvia taitoja. Suunnitelman perusteissa mm. todetaan koulukir-

jaston olevan apuvaline oppilaiden yksildllistamisessa ja opetuksen monipuolistamisessa.

Erilaisten oppimisprosessien opettaminen on niin ikaan yksi koulun ja sita kautta myos koulu-
kirjaston tarkeimmista tehtavista (Kuhlthau, 2000, s. 107-108). Pelkka asioiden ulkoa opet-
telu ei valmenna oppilaita toimimaan nyky-yhteiskunnan asettamien vaatimusten mukaan.
Esimerkiksi tiedonhankinnan opetuksessa tarkeampaa on havainnollistaa oppilaalle, miten
I0ytaa mahdollisimman luotettavaa tietoa, kuin antaa valmiita vastauksia. Koulukirjasto ja
siella tyoskenteleva kirjastonhoitaja edistavat konkreettisesti lasten tiedonhankintataitoja

seka ymmarrysta oppimisprosesseista.

Koulukirjaston tehtaviin kuuluu oleellisesti myds oppilaiden kannustaminen itseohjautu-

vaan ja tutkivaan oppimiseen (Yli-Lonttinen, 1999, s. 175; Lagerblom, 1995, s. 33). Kou-
lussa opiskellaan usein joko itsenaisesti tai muiden kanssa erilaisten projektien ja ryhma-
toiden parissa, ja erilaiset opiskelumuodot tulevat vain lisdantymaan mydhemmissa opin-

noissa. Koulukirjaston taytyykin tarjota tilat ja valineet niin itsenaiseen kuin
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vuorovaikutteiseen tyoskentelyynkin. Samalla sen pitaa vastata lasten tiedontarpeisiin ja

kannustaa lapsia olemaan uteliaita erilaisia ilmi6ita kohtaan (Junell, 1999, s. 237).

Lisaksi koulukirjaston taytyy tukea heikommassa asemassa olevia oppilaita, kuten vaikkapa
muista kulttuuritaustoista tulevia lapsia (Frantsi ym., 2015, s. 6). Esimeriksi monikielisen ko-
koelman avulla koulukirjasto voi edesauttaa vieraskielisten lasten integroitumista suomalai-
seen yhteiskuntaan. Myds muiden erityisryhmien, kuten oppimisvaikeuksista tai neuropsyki-
atrisista haasteista karsivien oppilaiden, palveleminen kuuluu olennaisesti koulukirjaston teh-
taviin. Koulukirjastosta ei saa muodostua sellaista oppimisymparistoa, joka tukee ainoastaan
jo valmiiksi paljon lukevia ja koulussa menestyvia oppilaita. Se on kuitenkin pohjimmiltaan
olemassa kaikkia oppilaita varten, joten palvelut ja kokoelmat tulee raataldida heidan tar-
peidensa pohjalta (Marquardt & Bhardwaj, 2023, s. 156; IFLA, 2015, s. 16).

6.2 Koulukirjaston tilat

Rochen ym. (2022) mukaan koulukirjaston tulisi sijaita keskella koulua niin, etta oppilaat koh-
taisivat sen jatkuvasti koulussa kulkiessaan. Koulukirjaston tulisi olla tilana riittavan suuri,
jotta sinne mahtuisi ainakin yksi kokonainen luokka. Samalla oppilaat voisivat harjoittaa siella
erilaisia aktiviteetteja, kuten esimerkiksi rynmataoita ja itsenaista lukemista. Koulukirjaston tu-
lisi my0s tarjota oppilaille mahdollisuus kayttaa informaatioteknologiaa, kuten tietokoneita.
Kirjaston tiloissa olisi hyva olla huonekaluina ainakin poytia, tuolia ja pehmeita istumapaik-
koja. Koska koulukirjaston kalustaminen on hyvin kallista, jokaisella kalusteella olisi oltava
selkea tarkoitus. On tarkeaa ottaa huomioon hyllyjen korkeus koulukirjastoissa, jotta koko-
elma on saavutettavissa nuoremmille oppilaille ja niille, joilla voi olla vammoja. Riittava valais-

tus, lammitys ja ilmanvaihto ovat puolestaan olennaisia asioita viihtyvyyden kannalta.

Myds arkkitehti Leena Yli-Lonttisen (1999, s. 177-179) mielesta koulukirjastossa pitaa olla
avarat yhteiset tilat, mutta lisaksi tilaa hiljaiselle tyoskentelylle. Hiljaisen tilan rauhallisuus tu-
lee varmistaa mm. riittavalla aanen eristyksella. Koulukirjaston tilojen laheisyydessa on hyva
olla myods opettajienhuoneita seka ryhmatydtiloja ja tarvikevarastoja. Lisaksi tarvitaan riitta-
vasti tietokoneita seka hyva ja ergonominen kalustus. Yli-Lonttinen korostaa koulukirjaston
tilojen visuaalisen ilmeen tarkeytta, silla se voi vaikuttaa suuresti viihtyvyyteen. Hanen mu-
kaansa koulukirjaston tiloissa ja niiden suunnittelussa taytyy ottaa huomioon myds vallitsevat

pedagogiset suuntaukset. Lea Tuovinen (2004, s. 79) sen sijaan painottaa muunneltavien
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tilojen ja ergonomisten kalusteiden merkitysta. Tuovinen (s. 83) arvelee laadukkaiden huone-
kalujen yhdistettyina joustaviin tiloihin mahdollistavan sen, etta kirjastossa voidaan jarjestaa

muitakin tilaisuuksia ja samalla se toimii avoimena oppimisymparistona.

Erilaisista ohjeistuksista huolimatta ei ole kuitenkaan olemassa yhta taydellista mallia, jota
voitaisiin hyodyntaa kaikkien koulukirjastojen tilojen suunnittelussa (IFLA, 2015, s. 32). Esi-
merkiksi Rochen ym. (2022) ajatuksia optimaalisista tiloista voi olla hankala vieda kaytantoon
pienemmissa kouluissa. Oppilaita ei valttamatta mahdu kirjaston tiloihin kovin montaa kerral-
laan eika myoskaan tietokoneita ole rajattomasti. Tarkeinta onkin suunnitella koulukirjaston

tilat jokaisen koulun ja sen oppilaiden tarpeiden pohjalta.

6.3 Koulukirjaston kokoelmat

Koulukirjaston kokoelmissa tulee olla niin kauno- ja tietokirjallisuutta lapsille kuin opetuksessa
hyodynnettavaa materiaalia opettajille (Kontturi & Kurttila-Matero, 2004, s. 22). On tarkeaa,
etta kokoelmassa on myos uudempaa kirjallisuutta lapsille. Jos kokoelmaa ei yllapideta tai
karsita saannodllisesti, kay helposti niin, etta hyllyihin jaa pelkkia vanhoja klassikkoromaaneja
seka vanhentunutta tietokirjallisuutta. Laadukkaassa koulukirjastossa kokoelma onkin tasa-
painossa. Lapset voivat valita luettavakseen uusia ja kiinnostavia kirjoja, mutta toisaalta heille
on tarjolla myds klassikoita. Oppilaan nakokulmasta on myos tarkeaa, etta kokoelmissa on
luettavaa eri-ikaisille ja eritasoisille lukijoille (Loh ym., 2022, s. 938). Lukiessaan sopivan
haastavaa tekstia oppilaat kokevat onnistumisen tunteita ja samalla heidan itseluottamuk-

sensa kehittyy.

Laurosen (2005b, s. 71) mielesta koulukirjaston kokoelman tehtava seka asia, mika oikeuttaa
sen olemassaolon, on se, miten hyvin se toteuttaa opetussuunnitelmassa laaditut tavoitteet.
Lauronen (2005a, s. 81) on lisaksi esittanyt, etta uusi kirjallisuus koulukirjastoissa on erityisen
tarkeaa, silla se motivoi oppilaita kaymaan kirjastossa, koska juuri uusista kirjoista puhutaan
ja niitd mainostetaan. My6s Tuominen (1999, s. 141) tdhdentaa, etta yksikin vanhentunut
kirja koulukirjaston kokoelmissa vaikuttaa negatiivisesti koko aineistoon. Hyllyssa vanha kir-
jallisuus heikentaa sen ymparilla olevan uudemman kirjallisuuden vetovoimaa, koska lapset
kiinnittavat huomioita kirjojen selkamyksiin ja visuaalisuuteen. Tuominen korostaakin, etta
vanhoja teoksia pitaisi poistaa matalalla kynnyksella koulukirjaston kokoelmista. Tuomisen

tapaan myos Hirvimaki (1999, s. 210) tdhdentaa koulukirjaston kokoelmien ajantasaisuuden
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merkitysta. Vanhentunut kirjallisuus ei hanen mukaansa ainoastaan vahenna koko kokoel-

man houkuttelevuutta, vaan se saattaa jopa sisaltaa haitallista tietoa.

Lauronen (2005a, s. 77) tuo artikkelissaan esille, etta koulukirjastot olisi hyva jarjestaa yleis-
ten kirjastojen luokitusjarjestelman YKL:n mukaan. Talla tavoin oppilaat tottuisivat yleisten
kirjastojen hyllyjarjestykseen. Myos Junellin (1999, s. 235) mielesta yleisten kirjastojen luoki-
tusjarjestelma on hyva tapa jarjestaa koulukirjaston aineistot. Junell nakee tassa luokitusjar-
jestelmassa etuna sen, etta oppilaat osaavat etsia aineistoa jatkossa myads yleisten kirjasto-
jen kokoelmista. Koulukirjastossa ei kuitenkaan ole tarvetta luokitella aineistoja yhta tarkasti
kuin yleisessa kirjastossa, joten pelkat paaluokat yleensa riittavat. Toinen tapa on jarjestaa
hyllyjen aineistot oppiaineen tai aiheen mukaan. Junell kuitenkin muistuttaa, etta ei ole ole-
massa yhta ja oikeaa tapaa luokitella koulukirjaston kokoelmia. Han korostaakin koulun ope-

tussuunnitelman hyodyntamista hyllyjarjestysta pohtiessa.

Kokoelmatyd koulukirjastossa on pohjimmiltaan hyvin samankaltaista kuin yleisessa kirjas-
tossa (Junell, 1999, s. 233). Esimerkiksi hankinnat ja poistot seka sisalldonkuvailu ja luette-
lointi ovat rutiininomaisia tehtavia koulukirjastonhoitajalle. Toisaalta sisallonkuvailua ja luette-
lointia ei tarvitse tehda koulukirjastoissa kovin tarkasti, vaikka niiden suunnitteluun kannattaa-
kin kayttaa aikaa (Heino & Valtakorpi, 2004, s. 36). Paivittaisen kokoelmatydn taustana kir-
jastonhoitajan on hyva pitda mielessd myds koulun opetussuunnitelma, silla tekemisen taytyy
aina olla linjassa opetussuunnitelmassa mainittujen arvojen ja tavoitteiden kanssa (Junell,
1999, s. 235). Itse kokoelma sen sijaan eroaa jonkin verran yleisen kirjastojen kokoelmista.
Yleensa koulukirjastoissa paaosa aineistosta on kirjallisuutta eika mm. musiikkia, elokuvia tai
peleja tai muuta yleisessa kirjastossa olevaa aineistoa juurikaan ole. Lehtia sen sijaan voi-

daan mahdollisuuksien mukaan hankkia joihinkin koulukirjastoihin.

Frantsi ym. (2015, s. 12—-13) listaavat koulukirjaston aineiston hankinnassa yleensa kaytossa
olevat kuusi valintakriteeria. Naita ovat sopivuus-, sisalto-, kayttaja-, soveltuvuus-, hinta- ja
koulukohtainen kriteeri. Sopivuuskriteeri katsastaa hankittavan aineiston tarkoitusmukaisuu-
den opetuksen ja oppimisen nakdkulmasta. Sisaltokriteerilla katsotaan hankittavan aineiston
luotettavuus, relevanssi ja ajankohtaisuus seka yleisesti se, mita se tuo kokoelmaan. Kaytta-
jakriteeri arvioi, kuinka hankittava aineisto ottaisi huomioon kayttajien tiedontarpeet, ian, sosi-
aalisen ja henkisen tason seka oppimistyylit. Soveltavuuskriteeri ottaa huomioon aineiston,

kustantajan, kirjailijan maineen ja aineiston saatavuuden. Hintakriteerissa otetaan huomioon
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hankinnan syy, sen kiireellisyys ja saatavuus seka hinta. Koulukohtaisella kriteerilla sen si-
jaan tarkistetaan, kuinka hankittava aineisto tukisi koulun opetussuunnitelmaa ja miten se

laadullisesti seka sisallollisesti taydentaisi kokoelmaa.

Hankittua kokoelmaa taytyy myos jatkuvasti kehittaa (Heino & Valtakorpi, 2004, s. 35). En-
simmainen askel kokoelman kehittamisessa on sen arviointi. Laurosen (2005b, s. 83) mu-
kaan tarpeettomat ja vanhentuneet aineistot taytyy poistaa, ja tassa kohtaa on hyva myds ot-
taa opettajia mukaan arviointiin, silla he tietavat parhaiten, mitka kirjat soveltuvat viela nykyi-
seen opetussuunnitelmaan. Arvioinnin ja sen pohjalta tehtyjen poistojen jalkeen seuraa han-
kintojen suunnittelu (Heino & Valtakorpi, 2004, s. 35). Aineiston hankinnan taytyy olla suunni-
telmallista yksittaisten ostojen sijaan. Suunnitelma on hyva tehda vuosittain ja siina taytyy ot-
taa huomioon kaytettavissa olevat resurssit. Resurssit voidaan jakaa esim. luokkien tai oppi-
aineiden mukaan. Hankintoja tehtaessa yleinen kirjasto voi antaa arvokasta tietoa ja suosi-

tuksia koululle, silla kaikkia kiinnostavia aineistoja on mahdotonta hankkia (mts. 36).

6.4 Koulukirjastonhoitajan rooli

Koulukirjastonhoitajan tulee olla pateva ja tyolleen omistautunut henkilo, joka toimii tiiviissa
yhteisty0ssa seka yleisen kirjaston ettd koulun muun henkilokunnan kanssa (IFLA, 2021).
Hanen pitaa osata toimia verkottuneessa ymparistossa, ja hanen taytyy seka johtaa etta
suunnitella omaa ty6taan ja toimia niin painettujen kuin digitaalisten tekstienkin kanssa. Tar-
kempi rooli ja tehtavankuva kuitenkin vaihtelevat eri kouluissa riippuen mm. kaytettavissa ole-
vasta budjetista, opetussuunnitelmasta seka koulun omasta pedagogiikasta. Suomen
Unesco-toimikunnan (2001, s. 10) julkistamassa koulukirjastojulistuksessa todetaan myoés

valtion lainsdadannon ja taloudellisen tilanteen vaikuttavan koulukirjastonhoitajan rooliin.

Kirjastonhoitaja Eija Hirvimaen (2005, s. 66—-67) nakemyksen mukaan koulukirjastonhoitajan
pitaisi auttaa oppilaita oppimistulosten saavuttamisessa, opettaa tiedonhallintataitoja oppi-
laille seka opettajille ja tehda yhteistyota oppilaiden ja opettajien kanssa niin, etta he inspiroi-
tuvat ja ymmartavat, kuinka kirjaston palvelut toimivat. Hirvimaki myos painottaa, etta koulu-
kirjastonhoitajan taytyy puhua kirjaston puolesta sen yhteyshenkilona ja kehittdd oman koulu-
kirjastonsa toimintaa seka visioida sen tulevaisuutta. Lisaksi koulukirjastonhoitajan tulee vas-
tata siita, etta koulukirjaston palvelut ja kokoelma ovat linjassa koulun tarpeiden kanssa. Kun

on kyse konkreettisesta koulukirjastotydsta, koulukirjastohoitajan pitaisi osata toimia oman
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koulukirjaston kokoelmansa asiantuntijana ja samalla olla tiedon valittamisen seka hankinnan
ammattilainen. Myds monet taidot, kuten digi- ja mediataidot seka vuorovaikutus- ja yhteis-
tyodtaidot, ovat keskeisia tyon kannalta (IFLA, 2015, s. 26). Monenlaisesta muustakin osaami-

sesta on koulukirjastonhoitajalle hyotya.

Aktiivinen ja oma-aloitteinen ote tydhon edesauttaa koulukirjastonhoitajan arkea, silla han on
usein ainut koulun kirjastossa tydskenteleva henkild, ellei kyseessa ole isompi koulukirjasto
(Junell, 1999, s. 228). Tiivis yhteydenpito opettajiin ja oppilaisiin on niin ikaan tarkeaa, jotta
eri tahojen valille syntyisi keskinainen luottamus. Kommunikointi etenkin oppilaiden kanssa
on keskeista, silla osa oppilaista on motivoituneempia ja itseohjautuvampia kuin toiset (mts.
241). Kirjastonhoitaja solmii helposti suhteita jo valmiiksi aktiivisiin oppilaisiin, mutta hanen
pitaisi rohkaista myOs passiivisempia kirjaston kayttajia. Muuten saattaa kayda niin, etta va-
hemman innokkaasti koulukirjastoa kayttavat oppilaat kokevat ulkopuolisuutta, mika osaltaan

heikentaa koulun tasa-arvoa.

Jokainen koulukirjasto tarvitsee koulutetun kirjastoammattilaisen (IFLA, 2015, s. 18). Kan-
sainvalisten tutkimusten mukaan ilman ammattilaista operoiva koulukirjasto ei yksinkertai-
sesti ole vaikuttava oppimisymparistd. Siita huolimatta Suomessa koulukirjastoja hoitaa
yleensa opettaja varsinaisen kirjastoammattilaisen sijasta (Kurttila-Matero, 2011, s. 21).
Tama on suoraa seurasta siita, ettd Suomessa koulukirjastoja ei ole arvostettu samalla ta-
valla kuin esimerkiksi yleisia kirjastoja. Lisaksi kasitys koulukirjastonhoitajan roolista on ollut
osittain kaksijakoinen (Niinikangas, 1999a, s. 121). Joidenkin mielesta on riittanyt, etta koulu-
kirjastoa on hoitanut opettaja tunnin tai pari vilkkossa, kun taas toisten mielesta on tarvittu eh-

dottomasti pateva kirjastoammattilainen.
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7 TOIMEKSIANNON TAUSTA

Tassa luvussa pohjustamme opinnaytetydmme toiminnallista osuutta. Tarkastelemme toimin-
nallista opinnaytetyota toteutusmuotona ja kuvaamme lyhyesti sen paapiirteet. Lisaksi ker-
romme tarkemmin toimeksiantajamme taustasta ja kuvaamme kehitettavan koulukirjaston
lahtotilannetta. Lopuksi esittelemme kayttamamme tutkimusmenetelmat seka niiden avulla

saadut tulokset.

7.1 Toiminnallinen opinnaytetyo

Tyypillinen vaihtoehto perinteisemmalle tutkimukselliselle opinnaytetyolle on toiminnallinen
opinnaytetyd. Toiminnalliselle opinnaytetydlle ominaista on, etta sen tuloksena syntyy jokin
konkreettinen tuotos aidolle toimeksiantajalle (Kostamo ym., 2022, s. 10). Tuotos voi olla esi-
merkiksi esite, kayttosaannot, tapahtuma tai jokin muu vastaava. Tyon toimeksiantaja on
usein jokin ulkopuolinen taho, kuten organisaatio tai yritys. Toiminnallisen opinnaytetyon te-
keminen vaatiikin tiivista yhteistyota toimeksiantajan kanssa (Vilkka & Airaksinen, 2003, s.
17). Tahan kuuluu esimerkiksi aikataulujen ja tavoitteiden yhteen sovittaminen. Kaytannonla-
heisessa tyossa korostuvat myos ongelmanratkaisutaidot. Tutkimukselliselle opinnaytetyolle
tyypilliset tutkimuskysymykset tai tutkimusongelmat eivat kuulu toiminnalliseen opinnaytetyo-
hon (mts. 30). Sen sijaan kaytetaan muita ilmaisuja, kuten kehittdmistehtava tai kehittamis-

hanke.

Pelkka toiminnallisen osuuden toteuttaminen ja prosessin raportointi eivat kuitenkaan tayta
toiminnallisen opinnaytetyon vaatimuksia. Varsinaista tekemista edeltaa aiheeseen tutustumi-
nen ja teoriapohjan luominen (Kostamo ym., 2022, s. 12). Teoriapohjaa varten aiheeseen tu-
tustutaan lukemalla mm. lahdekirjallisuutta seka aiheesta tehtyja aiempia tutkimuksia. Lue-
tusta tekstista etsitdan olennaisimmat asiat, jotka referoidaan omaan tekstiin asianmukai-
sesti. Usein toiminnallisen opinnaytetyon tekija keraa ja muodostaa myos itse tietoa aiheesta
erilaisilla tutkimusmenetelmilla, kuten lomakkeilla tai haastatteluilla. Keskeista toiminnalli-
sessa opinnaytetydssa onkin teorian ja kaytannon yhdistaminen, silla se kuvastaa parhaiten

tekijansa ammatillista kehittymista ja kypsyytta prosessin aikana (mts. 75).
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7.2 Toimeksiantaja ja lahtotilanne

Opinnaytetydmme toimeksiantaja on Toukolanpuiston koulu, joka sijaitsee Seinajoella Kas-
perin kaupunginosassa. Kasperin asukasluku vuonna 2022 oli 4 407, ja tasta luvusta 306 oli
7—-12-vuotiaita (Tilastokeskus, 2024). Talouksien keskitulot olivat Kasperissa vuonna 2022 36
960 €. Toukolanpuistosta on matkaa 4,2 kilometria lahimpaan kirjastoon, joka on Seingjoen
kaupunginkirjaston paakirjasto. Kirjastoauto kay koululla joka perjantai lukuvuoden (elo-tou-
kokuu) aikana. Toukolanpuistossa opetetaan perusopetuksen vuosiluokkia 1—4. Luokkia on
yhteensa seitseman, ja oppilaiden kokonaismaara on noin 120. Maahanmuuttajataustaisia
oppilaita on 10. Koulun henkildkunta koostuu 18 tyontekijasta, joista seitseman on luokan-

opettajia (Seinajoki, i.a.). Koulukirjaston hoitamisesta vastaa yksi opettaja.

Toukolanpuiston koulun (2024, s. 7-8) opetussuunnitelmassa koulun arvoiksi on maaritelty
lahella, liikkuen, yhdessa, arvostaen seka iloiten. Myos turvallisuus, yhteisollisyys ja toimin-
nallisuus mainitaan erikseen. Koulun (s. 10) pedagogiikassa sen sijaan painottuvat laaja-alai-
sen osaamisen kokonaisuuksista erityisesti ajattelu ja oppimaan oppiminen, itsesta huolehti-
minen ja arjen taidot seka yrittdjamainen toimintatapa. Toukolanpuiston koulun (s. 20) ope-
tussuunnitelmassa koulukirjaston kerrotaan olevan pieni, saanndllisesti opetuskaytdssa oleva
kirjasto, jota taydennetaan kaytettavissa olevien resurssien mukaan. Kirjaston tarkoituksena

on tukea lukutaidon ja lukuharrastuksen kehittymista.

Koulukirjasto sijaitsee Toukolanpuiston koulun paasisaankaynnilta katsottuna yksikerroksisen
rakennuksen takaosissa. Sen laheisyydessa samalla kaytavalla on kuitenkin useampi luokka
seka keittio ja ruokala, joista viimeksi mainitut sijaitsevat suoraan vastapaata koulukirjastoa.
Kulku kirjastotilaan tapahtuu kaytavalta kasin yhden oven kautta. Ovi on yleensa auki, mutta
sen saa laitettua myds lukkoon. Koulukirjastoon sisalle tultaessa heti vasemmalla sijaitsee
erityisopettajan luokka, joka on kuitenkin erotettu kirjastosta valiseinalla ja ovella. Kirjastossa
on yhdeksan tietokonetta ja yhta monta istumapaikkaa. Tuolit ovat muovisia ja saadeltavia
seka pyorilla liikuteltavia. Tietokoneet ja tuolit on asetettu kahdelle seinustalle, ja kirjahyllyt
ovat niita vastapaisilla seinustoilla. Tilassa on myods kaksi tulostinta. Lisaksi huoneen peralla

on yksi ikkuna.

Mittaustemme mukaan kirjastotila on n. 4,17 metria levea ja 7,47 metria pitka, joten huoneen

pinta-ala on suunnilleen 31,15 neliometria. Tilassa olevat hyllykét ovat 2,05 metria korkeita ja
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0,8 metria leveita. Yksittaiset hyllyt ovat noin 38 senttimetria korkeita ja 31,8 senttimetria sy-
via. Osa hyllyista oli joitakin senttimetreja korkeampia, mutta suurin osa noudatti edella mai-
nittuja mittoja. Tekemamme mittaukset etenkaan tilan osalta eivat valttamatta ole taydellisen

tarkkoja, silla kayttamamme mitta ylettyi vain kolmeen metriin asti.

Kuva 1. Toukolanpuiston koulun koulukirjasto kuvattuna kirjaston sisdankaynnilta (Orrenmaa,
2024). Osa kokoelmista on kuvaajasta katsottuna oikealla kuvan ulkopuolella.

Koulukirjastossa kokoelmat oli jarjestetty luokkien lukudiplomien mukaisesti. Kokoelmat koos-
tuivat Seindjoen kaupunginkirjastosta poistetuista teoksista ja koulun itse hankkimista teok-
sista, jotka edustivat paaasiassa vanhempaa kirjallisuutta. Kokoelmissa oli tietokirjallisuutta,
kaunokirjallisuutta, helppolukuisia kirjoja, kuvakirjoja, satuja, runoja seka aikakauslehtia.
Helppolukuisia kirjoja seka lastenromaaneja oli kokoelmissa eniten. Osa kokoelmista oli sijoi-
tettu koulukirjaston ulkopuolella. Pari hyllykkda, joissa oli Iahinna tietokirjoja ja aikakauslehtia,

oli asetettu koulun sisdankaynnin laheisyyteen. Koulukirjaston ja naiden erillisten kokoelmien
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valilla oleva etaisyys oli arvioidemme mukaan joitakin kymmenia metreja, eli ne sijaitsivat
melko kaukana toisistaan. Kaikki kokoelmat olivat fyysisia, toisin sanoen e-aineistoja ei ollut.
Yhta venajankielista kuvakirjaa lukuun ottamatta kaikki aineistot olivat suomenkielisia. Tark-
kaa lukumaaraa niteiden kokonaismaarasta ei ollut, koska tietokantaa tai muuta vastaavaa

rekisteria ei ollut ennestaan olemassa.

Lainat ja palautukset hoidettiin koulukirjastossa fyysisesti vinkoja kayttaen. Vihot oli aseteltu
lapinakyvaan telineeseen niin, etta telineen toisessa reunassa olivat A-luokkien vihot ja toi-
sessa reunassa B-luokkien vihot. Jokaisella luokalla oli oma vihkonsa. Kun oppilas halusi lai-
nata kirjan, han valitsi oman luokkansa vihon ja kirjoitti tyhjaan kohtaan oman nimensa ja lai-
nattavan teoksen nimen. Palauttaessaan teosta oppilas valitsi oikean vihon ja yliviivasi oman
nimensa ja lainaamansa teoksen nimen. Palautettu teos jatettiin palautuslaatikkoon. Kirjas-

toagentit puolestaan hyllyttivat palautuslaatikossa olleita teoksia saanndllisesti.

7.3 Tutkimusmenetelmat

Sahkoinen kysely. Kayttamistamme menetelmista etenkin kyselytutkimus on tyypillinen ai-
neistonkeruumenetelma tieteellisessa tutkimuksessa (Hirsjarvi ym., 2009, s. 193; Valli, 2018,
s. 92). Kyselylle tunnusomaista on, etta se on lahtokohtaisesti samanlainen kaikille vastaa-
jille. Etuna kyselytutkimuksessa on etenkin suuren vastaajajoukon tavoittaminen nopeasti ja
pienella vaivalla (Hirsjarvi ym., 2009, s. 195). Se on tutkijan kannalta tehokas tapa kerata
vastauksia, koska sen tekemiseen ei mene kohtuuttomasti aikaa. Hyvin suunniteltu kysely ta-
kaa myos laadukkaita vastauksia, joita on helppo analysoida. Tavallisesti kyselyssa onkin
seka monivalintakysymyksia etta avoimia kysymyksia. Teettamamme kysely muodostui kui-
tenkin talla kertaa lahinna avoimista kysymyksista, jolloin se muistuttaa aineistonkeruumene-
telma enemman haastattelua ja siten laadullista menetelmaa. Koimme saavamme talla tavoin
tarkempia vastauksia kehittamistehtavan avuksi, silla avoimissa kysymyksissa vastaajat ky-
kenevat paremmin ilmaisemaan omia mielipiteitadn ja he myds pystyvat perustelemaan vas-
tauksensa (Valli, 2018, s. 114).

Kyselytutkimus ei kuitenkaan ole aineistonkeruumenetelmana taysin aukoton. Hirsjarven ym.
(2009, s. 195) mukaan ei voida olla taysin varmoja siité tavasta, jolla vastaaja kyselyn on
tayttanyt. On esimerkiksi mahdollista, etta vastaaja ei ole aidosti panostanut vastaamiseen.

Jotkut voivat myds vastata tietoisen eparehellisesti. Lomakkeessa voi lisaksi olla tutkijan
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tekemia kielioppivirheita tai huonosti aseteltuja kysymyksia, jotka voivat merkittavasti vaikut-
taa vastausten maaraan ja laatuun. Vaikka kysely on tarkoitettukin suurelle joukolle, on taval-
lista, etta kaikki vastaanottajat eivat lopulta vastaa syysta tai toisesta. Joskus vastaamatta
saattaa jattaa useampi johtuen esim. kiireesta tai huonona ajankohtana lahetetysta kyselysta.
Hirsjarvi ym. (2009, s. 200-201) mainitsevat myds avoimiin kysymyksiin liittyvat ongelmat.
Avointen kysymysten vastauksia on esimerkiksi hankala analysoida johtuen vastaajien per-

soonallisista tavoista ilmaista asioita.

Ryhmahaastattelu. Toinen kayttdmamme tutkimusmenetelma oli ryhmahaastattelu. Kaytan-
ndssa ryhmahaastattelu on keskustelu, jossa haastateltavat tuottavat tietoa seka tekevat ha-
vaintoja tutkittavasta aiheesta (Hirsjarvi & Hurme, 2022, 5.3 Yksilo- vai ryhmahaastattelu -
luku). Ryhmahaastattelu eroaa yleisemmasta kahdenkeskisesta haastattelusta niin, etta sen
tavoite ei ole osallistujien haastatteleminen vaan keskustelun itse luominen (Watts & Ebbuitt,
1987, s. 27, Hirsjarvi & Hurme, 2022, Ryhmahaastattelu merkitys -luvun mukaan). Haastatte-
lijan vastuulla on antaa kaikille osallistujille mahdollisuus esittda oma nakdkulma ja samalla
pitaa ylla keskustelua haastattelun teemasta. Ryhmahaastattelun merkitys on selvittaa haas-
tateltavien yhtenainen kasitys tutkittavasta aiheesta (Hirsjarvi & Hurme, 2022, Ryhmahaastat-

telu merkitys -luku).

Ryhmahaastattelut ovat hyva aineistonkeruumenetelma, kun monelta vastaajalta halutaan
tietoa nopeasti (Hirsjarvi & Hurme, 2022, Ryhmahaastattelun etuja ja haittoja -luku). Ryhma-
haastattelu on myos hyva menetelma sellaisten ihmisten rohkaisemiseen, jotka normaalisti
olisivat liilan ujoja avautuakseen yksittaisissa haastatteluissa. Haastateltavat saavat muuten-
kin tukea ymparilla olevasta ryhmasta. Ryhman jasenet saattavat muistaa eri asioita kasitel-
tavasta aiheesta ja tdydentaa siten toinen toistaan (Hirsjarvi ym., 2009, s. 211). Lisaksi mah-
dollisten vaarinymmarrysten riski pienenee, kun haastateltavia on useita. Parhaimmillaan ryh-
mahaastattelussa osallistujat tuovat myos esiin erilaisia nakokulmia kasiteltavasta aiheesta
(Pietila, 2017, s. 115).

Vaikka ryhmahaastattelulla on etuja, on silla myds haittoja, joita tarvitsee harkita (Hirsjarvi &
Hurme, 2022, Ryhmahaastattelun etuja ja haittoja -luku). Ryhmahaastattelussa on mahdol-
lista, etta vahemmisto haastateltavista saattaa dominoida koko haastattelua. Tata haittaa voi-
daan torjua useamman haastattelijan kaytolla, silla silloin yksi haastattelija voi keskittya ny-

kyisen keskustelun ohjaukseen ja toinen taas seuraavan keskustelun valmistelemiseen.
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Muita ryhmahaastatteluun liittyvia haasteita ovat haastateltavien vastahakoisuus ja paikalle
tulematta jattaminen (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 63). Tiettyjen kohderyhmien edustajat, ku-
ten johtavassa asemassa olevat henkilot, eivat valttamatta suhtaudu ryhmahaastatteluun

myonteisesti. Haastattelutilanteessa he voivat esimerkiksi antaa niukkasanaisia vastauksia
tai vaikuttaa muuten valinpitamattomilta. Pahimmassa tapauksessa vastaan hangoittelevat
haastateltavat eivat ilmaannu paikalle lainkaan. Ryhmahaastattelulle tyypillinen haaste on

myos aineiston litterointi. Kun haastateltavana on samanaikaisesti useita henkiloita, on erit-
tain suositeltavaa nauhoittaa tilanne, koska muuten voi olla vaikea tietaa, kuka sanoi tarkal-

leen ja mita (Hirsijarvi & Hurme, 2022, Ryhmahaastattelun etuja ja haittoja -luku).

Tutkimusetiikka. Niin kyselya kuin haastatteluakin tehdessa taytyy aina ottaa huomioon tut-
kimusetiikka. Tutkimukseen osallistuvien taytyy ensinnakin olla mukana omasta vapaasta
tahdostaan (Hirsjarvi ym., 2009, s. 25). Seka vastaajia etta haastateltavia taytyy myos infor-
moida mahdollisimman selkeasti siita, mista tutkimuksessa on kysymys ja mita riskeja siihen
liittyy. Tutkittavien taytyy lisaksi ymmartaa heille valitetty informaatio ja kyeta tekemaan ratio-
naalisia ratkaisuja annetun informaation pohjalta. Ranta ja Kuula-Luumi (2017, s. 414) koros-
tavat myos tutkittavan yksityisyyden ja tietosuojan merkitysta etenkin haastattelujen osalta.
He (2017, s. 415) huomauttavat, ettd haastattelujen analysoinnissa ja aineiston keraami-
sessa kasitelldan usein henkildtietoja, jolloin tutkijan toimintaa ohjaa henkilotietolaki. Esimer-
kiksi haastattelun aikana keratyt henkilGtietoja sisaltavat dokumentit ja tallenteet havitetaan

asianmukaisesti tutkimuksen paatteeksi, ellei erityista syyta niiden sailyttamiselle ole.

Haastateltavien tunniste- ja taustatietojen anonymisointi on niin ikaan tyypillista tutkimus-
haastattelussa (Ranta & Kuula-Luumi, 2017, s. 419). Anonymisoinnin maara ja tarkkuus
maaraytyy yleensa sen mukaan, kuinka henkilokohtaisesta aiheesta ollaan tekemassa tutki-
musta. Vaikka Ranta ja Kuula-Luumi (2017) esittelevatkin artikkelissaan eettisia periaatteita
tutkimushaastattelun ndkokulmasta, voi samoja periaatteita soveltaa myos kyselytutkimuk-
seen. Yhta lailla kyselya laatiessa ja analysoitaessa tulee varmistua siita, etta jokaisen vas-
taajan anonymiteetti ja yksityisyys sailyvat. Kyselytutkimuksessa taytyy myos tutkimushaas-
tattelun tavoin miettia etukateen, mita taustatietoja vastaajilta tarvitaan tutkimusta varten, mi-

ten niita sailytetaan ja miten ne mahdollisesti havitetaan.



39

7.4 Kyselyn analysointi

Kaytimme sahkoista kyselya saadaksemme selville taustatietoa suomalaisista perusasteen
koulujen kirjastoista. Halusimme esimerkiksi tietaa, miten niissa tehdaan kokoelmatyota.
Meita kiinnosti myos, miten muissa koulukirjastoissa lainataan ja palautetaan aineistoa tai
onko niissa kaytossa kirjastojarjestelma ja jos on, millainen se on. On tarkeaa ottaa huomi-
oon, etta kyselymme tulokset osoittavat vain suuntaa. Emme esimerkiksi voi taata sitd mah-
dollisuutta, etta vain yksi henkild kustakin koulusta on vastannut tahan kyselyyn. Tama johtuu
siita, etta paatimme olla kysymatta vastaajilta heidan kouluaan, jotta heidan anonymiteettinsa
sailyisi. Lopuksi on syyta huomioida, etta kyselyyn vastanneet koulukirjastot eivat olleet tie-
teellisia kirjastoja vaan koulukirjastoja, jotka palvelivat perusasteen kouluja. Ainoa pieni poik-
keus on tasta se, etta yksi vastanneista koulukirjastoista palveli samanaikaisesti peruskoulua

seka lukiota.

Kyselya jaettiin sahkopostin valityksella 29.4.2024. Kyselyssa oli yhteensa kymmenen kysy-
mysta, ja yhta poikkeusta lukuun ottamatta kaikki kohdat olivat avoimia kysymyksia. Kysely
oli ajastettu sulkeutumaan 13.5.2024, eli vastausaikaa oli noin kaksi viikkoa. Sina aikana vas-
tauksia kertyi 13. Huomioitavaa on se, etta yksi koulu, jolla ei ollut koulukirjastoa, vastasi

myos kyselyymme, joten kyselyanalyysissamme otimme huomioon vain 12 muuta vastaajaa.

Koulukirjastojen yhteystietoja saimme seka toimeksiantajaltamme etta ohjaajaltamme. Li-
saksi lahetimme kyselyn kaikille AKE-kirjastoille ja pyysimme heita jakamaan sita eteenpain
koulukirjastoihin. Jokaisessa sahkopostiviestissa oli saateviesti seka linkki tekemaamme
Webropol-kyselyyn. Saateviesti oli erilainen riippuen siitd, mita kautta ja kenelle kysely lahe-
tettiin. Otimme my0s yksityisviestilla yhteytta Facebookin yksityiseen "Koulukirjastot”-ryh-
maan, mutta emme saaneet vastausta yllapitajalle 1ahettamaamme viestiin eika liittymispyyn-

tdamme hyvaksytty.

Tulosten analysoimista varten veimme ensin Webropol-lomakkeiden tiedot vastauksineen
Exceliin, jotta pystyisimme kasittelemaan niitd paremmin. Jokainen kysymys vastauksineen
siirrettiin omaan taulukkoonsa Excelissa. Vastauksia lukiessamme etsimme toistuvia teemoja
ja nimesimme ne mahdollisimman selkeasti ja ytimekkaasti, mutta kuitenkin aihetta kuvaa-

vasti. Laskimme tiettyjen teemojen esiintymiskerrat vastauksissa ja erotimme ne toisistaan eri
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vareilla. Naiden teemojen avulla pyrimme etsimaan suuntauksia siita, miten asioita hoidetaan

koulukirjastoissa nykyaikana.

Ensimmaisessa ja samalla ainoassa taustakysymyksessa pyysimme vastaajia kertomaan,
montako oppilasta heidan koulussaan suurin piirtein on. Muita taustakysymyksia emme lisan-
neet tahan kyselyyn, silla emme tarvinneet taustatietoja ajatellen kehittamistehtavaamme ja
toisaalta ylimaaraiset taustakysymykset olisivat heikentaneet vastaajien anonymiteettia. Tar-
koituksena oli kuitenkin saada taman kysymyksen avulla kuva siita, kuinka suurissa kouluissa
kyselyyn osallistuneet koulukirjastot toimivat. Kyselyn pienimmassa koulussa oppilaita oli 120
ja suurimmassa 1220. Vastanneiden koulujen oppilaiden lukumaaran keskiarvo oli 582,9 ja
mediaani 420. Seitsemassa koulussa oppilaita oli alle 500, ja lopuissa kuudessa koulussa
niita oli 500 tai enemman. Toisaalta 600 tai 700 oppilaan koulua ei vastaajissa ollut lainkaan.
Pienia, alle 200 oppilaan kouluja oli vastaajissa kaksi ja tuhannen oppilaan kouluja kolme.
Kyselyyn vastanneiden koulukirjastojen valilla oli siis suuria eroja siina, kuinka isoissa kou-
luissa ne toimivat. Mikdan kokoluokka ei myodskaan erottunut selkeasti joukosta. Tasta voi

paatella, ettd koulukirjastoja on niin pienissa kuin isoissakin kouluissa.

Kaikissa kyselyyn vastanneissa kouluissa oli ainakin joku, joka vastasi koulukirjastosta. Tasta
voimme paatella, etta koulut, joissa on koulukirjastoja, eivat ole ainakaan kokonaan hylan-
neet niitd. Suurin osa vastanneista kertoi opettajien hoitavan koulukirjastoa kirjastoammatti-
laisten sijasta. Kirjastoammattilaisten hoitamia koulukirjastoja oli vastanneiden keskuudessa
puolet vAahemman kuin opettajien yllapitamia koulukirjastoja. PIRLS-tutkimus on tullut myoés
samaan tulokseen, etta koulukirjastoista paaosin vastaavat opettajat (Leino ym., 2023, s. 69).
Vastaukset kuitenkin samalla todistavat, etta kirjastoammattilaisia on silti olemassa koulukir-
jastoissa. Mielenkiintoinen huomio tasta on se, etta useat koulut ilmoittivat, ettéd heidan koulu-
kirjastoistansa vastasi useampi opettaja. Tama herattaa mielenkiintoisen kysymyksen siita,
olisiko tallaisten koulujen mahdollisesti parempi palkata ammattitaitoinen kirjastonhoitaja sen
sijaan, etta heilld on useampi opettaja kdyttamassa tarkeata aikaansa siihen. Kysymys on
mielenkiintoinen etenkin, kun otetaan huomioon, etta koulukirjastonhoitajan palkka olisi luul-
tavasti huomattavasti alhaisempi kuin opettajan. Mielenkiintoinen asia, jota joku voisi mahdol-
lisesti tutkia, on se, kuinka ammattikirjastonhoitajan ja tavallisen opettajan koulukirjaston hoi-

tomenetelmat eroavat toisistaan.
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Kun kysyimme koulukirjastoilta, kuinka heilla hoidetaan lainoja ja palautuksia, suurin osa kou-
lukirjastoista vastasi, etta he kasittelevat lainat ja palautukset sahkoisesti. Loput vastaajat
kertoivat, ettd he hoitavat lainauksen ja palautuksen fyysisesti paperia kayttden. Huomionar-
voista naissa vastauksissa on se, etta niissa ei esiinny oikein yhdenmukaista vastausta siita,
mita tietojarjestelmaa he kayttavat lainauksissa ja palautuksissa, mika tuo esiin mielenkiintoi-
sen kysymyksen, josta ei ole oikeastaan Suomessa keskusteltu, eli olisiko Suomen koulukir-

jastojen hyva ajatus harkita yhtenaista koulukirjasta tietojarjestelmaa.

Kyselyssa kavi ilmi, etta suurin osa vastanneista koulukirjastoista jarjesti kokoelmansa yleis-
ten kirjastojen luokitusjarjestelman perusteella. Tama enemmisto ei kuitenkaan ollut niin
suuri, etta yleisten kirjastojen luokitusjarjestelmaa voitaisiin pitda muita jarjestelmia huomatta-
vasti yleisempana. Kokoelmia oli jarjestetty myos genren, kirjailijoiden, ikaryhman, luokan ja
luokituksen seka omien kokemusten mukaisesti. Kyselyssa saatujen monenlaisien vastaus-
ten perusteella olisi sopivampaa sanoa, etta jokainen koulukirjastonhoitaja jarjestaa kokoel-
mansa enemman henkildkohtaisten nakemystensa ja kokemustensa perusteella, toisin kuin
yleiset kirjastot, jotka jarjestavat kokoelmansa enemman yleisten saantdjen perusteella.
Tama pitaa viela enemman paikkansa opettajien yllapitamien koulukirjastojen kohdalla. Kou-
lukirjastot, joissa oli ammattikirjastonhoitaja, oli jarjestetty jonkinlaisen ennalta olemassa ole-
van luokitusjarjestelman perusteella, kun taas opettajien yllapitamat koulukirjastot oli jarjes-
tetty enemman opettajien omien henkildkohtaisten nakemysten perusteilla. Tama avulla voi-
taisiin mahdollisesti vaittaa, etta yleisessa kirjastossa organisaatio itse paattaa, miten kokoel-
maa jarjestetaan, kun taas koulukirjastossa yksittainen koulukirjastonhoitaja paattaa, miten

kokoelma jarjestetaan.

Yleisen kirjastojarjestelman mukaan (aakkosittain). Lisaksi meilla on erikseen hep-
pavaunu (heppakirjat omassa genressaan). Tietokirjat, harrastekirjat, sarjakuvat,
ei-lainattavaa ja uutuudet omissa hyllyissaan.

Olen hoitanut kirjastoa yli 30 vuotta joten "minun tavallani”. Kuvakirjat / faktakirjat
/ proosa / jannitysta / paksummat kirjat A-O / suomenkieliset kirjat / sarjakuvat ...
kaikilla on oma paikka.

Tiedustelimme kyselyssa myos sita, milla kriteereilla aineistoja hankitaan ja poistetaan koulu-
kirjastoissa. Aineiston hankinnan perusteeksi mainittiin useimmiten opettajien ja oppilaiden
toiveet. Vastaajat mainitsivat lahes poikkeuksetta molempien osapuolten toiveiden
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vaikuttavan hankintapaatoksiin. Toinen vastauksissa usein esiintyva kriteeri oli aineiston
ajankohtaisuus ja uutuus. Vastaajat kertoivat, etta koululla joko seurataan ilmestyvaa kirjalli-
suutta tai hankitaan muuten nykyaikaista aineistoa. Seuraavaksi yleisin hankintaperuste vas-
taajien keskuudessa oli aineiston sopivuus. Kaytanndssa sopivuus liitettiin joko koulun ope-
tussuunnitelmaan ja opetuksen tarpeisiin tai oppilaiden lukutaidon tasoon. Ainoastaan yksi
vastaaja kertoi sen sijaan hinnan vaikuttavan hankintapaatokseen. Yksittaisissa vastauksissa
mainittiin hankinnan perusteiksi myos koulukirjastonhoitajan tietamys niin saatavilla olevasta
kirjallisuudesta kuin oppilaiden lukutottumuksistakin. Aineiston poistokriteereiksi vastaajat
maarittelivat selvasti useimmiten joko aineiston huonokuntoisuuden tai vanhentuneen sisal-
I6n. Usein perusteina olivat molemmat. Parissa vastauksessa mainittiin syyksi myos tilan-

puute. Eras vastaaja kertoi puolestaan ajanpuutteen hankaloittavan aineiston poistamista.

Kirjoja hankitaan niin, etta ne vastaavat opetuksen tarpeita ja oppijan tiedonhaku-
ja lukutarpeita. Kirjoja poistetaan, kun niiden sisaltama tieto ei ole enaa ajankoh-
taista ja my0Os hajonnut aineisto poistetaan. Myos sellaisia niteita poistetaan, joille
ei ole kayttoa opetuksessa tai niita ei lainata. Tarkoitus on pitaa kirjojen maara
vakiona niin etta se mahtuu hyvin ja siististi hyllyihin.

Hankintoihin vaikuttavat henkilokunnan ja oppilaiden toiveet. Kokoelma pyritaan
pitamaan monipuolisena ja koulun pedagogisia tavoitteita tukevana, joten osa
hankitusta materiaalista ei kierra kovin paljon. Poistoja tehdaan erityisesti kirjojen
huonokuntoisuuden ja ian perusteella. Tilanpuutteen vuoksi poistetaan myos kir-
joja, joille ei ole tilausta tai jotka kasittelevat aiheita, jotka ovat muutenkin kokoel-
massa hyvin edustettuina.

Suurimmalla osalla kyselyyn vastanneista koulukirjastoista oli sahkdinen aineistotietokanta.
Kaytetyt tietokannat olivat joko Axiell Aurora tai Koha-kirjastojarjestelma. Vain yksi vastaaja
kertoi tietokannan olevan fyysinen. Kaytossa oli tdssa tapauksessa paperinen malli, johon Kir-
jat oli merkitty luokka-asteittain. Yhdessa koulukirjastossa oli sen sijaan kaytossa Excel-tieto-
kanta. Pieni joukko vastaajista kertoi, ettei heidan koulukirjastossaan ollut lainkaan fyysista
tai sahkoista tietokantaa. Merkillepantavaa vastauksissa oli, ettd suuressa osassa koulukir-
jastoja kaytossa olleet tietokannat Axiell Aurora ja Koha olivat yhteisia yleisen kirjaston
kanssa. Seka Axiell Aurora ettd Koha ovat lisaksi maksullisia tietokantoja, mika puolestaan
viittaisi siihen, ettd Suomessa ei ole saatavilla ilmaisia tietokantoja koulukirjastoille tai kirjas-
toille ylipaataan. Toisaalta saattaa olla niin, etta kyselyyn on vastannut ainoastaan sellaisia

kouluja, joilla on tarpeeksi resursseja maksullisten tietokantojen hankkimiseen.
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Koulukirjaston ja yleisen kirjaston valinen yhteistyo oli kyselyn perusteella vaihtelevaa. Vas-
taajien mukaan yhteisty6ta tehtiin joko aktiivisesti, jonkin verran tai vain vahan. Yhta poik-
keusta lukuun ottamatta kaikki koulukirjastot kuitenkin tekivat yhteisty6ta kunnan tai kaupun-
gin yleisen kirjaston kanssa. Tyypillisimpia yhteistydn muotoja olivat kirjavinkkaukset, luok-
kien kaynnit kirjastossa, kirjakassit seka kirjojen ja kirjasarjojen lainaaminen. Myds tiedon-
haun opastus ja yhteinen tietokanta mainittiin joissakin vastauksissa. Harvinaisempia esi-
merkkeja yhteistyosta olivat yhteiset projektit ja kokoukset seka suunnittelupaivat. Kirjastoau-

tot mainittiin vastauksissa vain kerran.

Oman alueen kirjaston kanssa yhteisty6ta kirjastovierailujen, kirjavinkkausten ja
tiedonhaun ohjauksen tiimoilta. Koulukirjasto-opettajilla on alueellisia ja koko kau-
pungin kokouksia ja suunnittelupaivia pari kertaa vuodessa. Koulukirjasto-ope va-
littaa kirjaston sahkoposteja muulle koulun henkilokunnaalle.

Yhteistyo on vahaista. Koulusta kaydaan kirjastovierailuilla kaupunginkirjastossa
ja esimerkiksi vieraskielista aineistoa on hankittu oppilaille lainaan kaupunginkir-
jaston kautta. Kaupunginkirjastosta on pyydetty kouluun myos puhujaa opettajain-
kokoukseen. Saannodllista yhteistyota ei ole.

Vastauksissa oli myos monipuolisesti kehitysideoita liittyen koulukirjaston tiloihin ja kaytantoi-
hin. Vaikka tama kysymys koski yleisella tasolla koulukirjastoja, olivat vastaajat pohtineet
asiaa pitkalti oman koulukirjaston nakdkulmasta. Vastauksissa nakyivat siis selvasti jokaisen
koulukirjaston omat tarpeet. Kehitysta kaivattiin etenkin koulukirjaston tiloihin ja resursseihin.
Vastaajat toivoivat suurempia ja viihtyisimpia tiloja seka enemman maararahoja koulukirjas-
tolle. Toisaalta vastaajat olivat my0s tietoisia siita, etta heikon taloustilanteen takia lisaa ra-
hoitusta tullaan tuskin saamaan lahiaikoina. Jotkut vastaajista halusivat myds lainausjarjes-
telmaan tai tietokantaan muutoksia. He toivoivat yleisella tasolla toimivampia ratkaisuja kou-
lukirjaston lainaukseen ja palautukseen. Edella mainittujen asioiden lisaksi vastaajat halusi-
vat mm. lisda henkildresursseja ja mielellaan kokopaivaisen kirjastonhoitajan, oppilaille omat
kirjastokortit, kirjailijavieraita kouluille seka erilaisia tapahtumia koulukirjastoon. Yksi vastaaja
oli tyytyvainen omaan koulukirjastoonsa eika nahnyt kehittamisen tarvetta millaan osa-alu-
eella.

Olisi hyva, jos tilaa olisi riittdvasti ja se olisi viihtyisa. Istumapaikkoja ja hengailuti-
laa niin, etta kirjastossa on mukavaa oleilla. koulukirjasto menestyy sita paremmin,
mitd enemman opettajien kanssa on yhteistyota. Sen takia on oleellista, etta
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kirjastonhoitaja tarjoaa palveluja (esim. kirjavinkkaukset ja tiedonhaun opetukset)
ja nakyy opettajanhuoneessa aktiivisesti.

Kirjaston tiloja voisi hydodyntaa eri oppiaineiden osalta muutenkin kuin hiljaisen
tyoskentelyn tiloina rohkeammin ja luovemmin esimerkiksi ainerajoja rikkovan yh-
teistydn merkeissa. Alaluokat ovatkin kayttaneet kirjaston tiloja esimerkiksi draa-
matyoskentelyn yhteydessa. Keskustelun tasolla on ollut puhetta liikuteltavista vi-
deotykeista, jolloin kirjaston tiloja on helpompi muuttaa vaikka luokkatilaksi.

Viimeinen kysymys oli kaikille vapaaehtoinen. Siihen vastaajat saivat kirjoittaa muita kehitta-
misideoita koulukirjastoihin liittyen. Kysymykseen vastasi lahes puolet vastaajista (6 vastaa-
jaa). Koska koulukirjaston kehittamista sivuttiin jo aiemmassa kysymyksessa, olivat vastauk-
sissa esiin nousseet teemat pitkalti samankaltaisia. Uusia nakokulmia olivat digitaalisuuden
ja oppilaiden osallisuuden lisaaminen seka koulukirjaston aseman parantaminen suhteessa
yleiseen kirjastoon. Tata koulukirjaston ja yleisen kirjaston keskinaista tilannetta kuvasi eras

vastaaja seuraavalla tavalla:

Olisi aika paasta eroon ajattelusta, etta koulukirjastot ovat jotenkin kilpailutilan-
teesta yleisten kirjastojen kanssa. Ajattelun pitaisi olla seka-etta eika joko-tai.
Funktiot ovat erilaisia, mutta tdma viesti hukkuu hallinnollisiin rajoihin ja kunnallis-
ten sektoreiden valiseen nokitteluun.

7.5 Ryhmahaastattelun analysointi

Ryhmahaastattelun perimmainen tarkoitus oli auttaa meita ymmartamaan paremmin toimek-
siantajan koulukirjastoa, jotta voisimme kehittaa sita paremmin koulun tarpeisiin sopivaksi.
Jarjestimme taman ajatuksen pohjalta ryhmahaastattelun kahdelle Toukolanpuiston koulun
opettajalle, joista toinen vastasi koulukirjaston hoidosta. Molemmat naista opettajista tarjosi-
vat meille erilaisia nakemyksia siten, etta toinen heista tunsi heikkolukuisimmat oppilaat ja
koulukirjaston paremmin, kun taas toinen tunsi perusoppilaat paremmin ja koulukirjaston hei-
kommin. Kaksi opettajaa katsottiin riittdvaksi tahan ryhmahaastatteluun, koska useamman
opettajan saaminen olisi osoittautunut vaikeaksi opettajien kiireisten aikataulujen vuoksi.

Olemme anonymisoineet haastatteluun osallistuneet henkilot heidan pyynndostaan.

Haastattelu pidettiin Toukolanpuiston koulun eraassa luokkatilassa 28.5.2024. Keskustelu
nauhoitettiin molempien haastattelijoiden puhelimiin myohempaa litterointia varten. Nauhoi-

timme varmuuden vuoksi keskustelun kahdella puhelimella, mikali toinen nauhoitus olisikin
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syysta tai toisesta huonolaatuinen tai muuten epaonnistunut. Haastattelu aloitettiin n. klo
11:50, ja se kesti 23 minuuttia ja 28 sekuntia. Olimme laatineet ennakkoon Wordiin haastatte-
lun rungon, jossa olivat jarjestyksessa haastattelun teemat seka niihin liittyvat tarkentavat ky-
symykset. Kasiteltavia teemoja olivat haastateltavien taustatiedot, koulukirjaston historia,
opettajien nakdkulma, oppilaiden nakokulma, kirjaston ja koulun yhteistyo seka tulevaisuus.
Kaikissa teemoissa keskityttiin Toukolanpuiston koulukirjastoon. Loppuun olimme jattaneet

aikaa haastateltavien omille teemoille.

Aloitimme haastattelun Toukolanpuiston koulukirjaston historiasta. Kysyimme haastettavilta,
tiesivatkd he, milloin koulukirjasto oli perustettu ja miten se on muuttunut vuosien aikana. He
kertoivat, etta heilla ei ole oikein tarkkaa tietoa, mutta arvelevat, etta koulukirjasto on ollut
olemassa noin 10 vuotta. Ennen sita koulukirjasto oli enemman kasikirjasto, jota noiden 10
vuoden aikana alettiin kasvattamaan koulukirjastoksi. Teoriaosassa tuomme esiin, etta luok-
kakirjastot ovat alkaneet lisaantya, ja tama yksittainen vastaus antaa toivoa siita, etta myos
tallaiset pienemmat kirjastot voivat jonain paivana kasvaa varsinaisiksi koulukirjastoiksi.
Haastattelevat esittivat, etta he ovat yrittaneet kasvattaa kokoelman arvoa poistamalla van-
hoja kirjoja ja sellaisia kirjoja, joissa esiintyy stereotypioita. He kertovat yrittaneensa hankkia

uudempaa kirjallisuutta, koska se vastaa enemman nykyoppilaiden kielta ja maailmankuvaa.

Seuraava keskustelun aihe haastattelussa oli opettajien nakdkulma koulukirjaston merkityk-
sestd. Haastateltavat esittivat mielipiteen, etta koulukirjaston on tarkea olla olemassa kou-
lussa. Opettajat kertoivat, ettd oppilaat kayttavat koulukirjastoa ja heidan mielestaan se on
ollut luonteva osa koululaisten elamaa. He korostivat, etta koulukirjaston monipuolinen kirja-
valikoima auttaa oppilaita, koska heilla kaikilla on erilaiset lukemisen tasot ja mielenkiinnot.
He esittivat myos, etta koulukirjasto on tarkea niille oppilaille, jotka kayvat harvemmin lainaa-

massa yleisesta kirjastosta.

Keskustelimme myds siita, miten haastateltavat uskovat koulun oppilaiden suhtautuvan kou-
lukirjastoon. Haastateltavien mielesta oppilaat kayttavat aktiivisesti ja itsenaisesti kirjastoa.
Oppilaat myos kayttavat kirjastoautoa, joka kay koululla sdanndllisesti. Haastateltavat kertoi-

vat, etta oppilaille opetetaan koulukirjaston kayttoa opintojen alkuvaiheessa.

Kun keskustelimme koulukirjaston hyodysta opettajan tyohon, tuli haastattelussa esille, etta

opettajat ovat kayttaneet koulukirjaston kokoelmaa merkkipaivina, kuten Kalevalan paivana,
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ja teemoissa, kuten Peppi Pitkatossu, mutta itse opetuksessa he eivat ole sita oikeastaan
kayttaneet. Haastateltava koulukirjastosta vastaava opettaja kertoi, etta koska han tyoskente-
lee oppilaiden kanssa, joilla voi olla haasteita lukemisen kanssa, han on kayttanyt koulukir-
jastoa kirjavinkkauksessa. Haastateltavat kertoivat, etta he eivat kayta koulukirjaston tilaa itse

opetuksessa, koska se on liian pieni.

Keskustelimme haastateltavien kanssa myos koulukirjaston kokoelmasta. Kysyimme haasta-
teltavilta, onko kauno- ja tietokirjallisuutta kirjastossa sopivassa suhteessa toisiinsa nahden.
Molemmat haastateltavat olivat sita mielta, etta ainakaan tietokirjallisuutta ei tarvita lisaa, silla
tarvittava tieto I0ytyy nykyaan internetista. He kokivat myds, etta lapsille suunnattua laadu-
kasta tietokirjallisuutta on olemassa niukasti. Heidan koulukirjastossaan kokoelman paapaino
onkin nyt ja tulevaisuudessakin kaunokirjallisuudessa. Kummatkin haastateltavat nakivat kau-
nokirjallisuuden kehittavan tietokirjallisuutta enemman oppilaiden lukutaitoa ja keskittymisky-
kya. He perustelivat lisaksi kaunokirjallisuuden merkitysta kirjaston kokoelmassa lukuharras-
tuksen nakokulmasta. Koska koulussa luetaan vain vahan ja keskitytaan lahinna lukemisen
tekniikan opetteluun, on kotona ja vapaa-ajalla luettavalla kaunokirjallisuudella lopulta suu-

rempi merkitys lukutaidon kehittymisen kannalta.

Koulun opetussuunnitelma ei haastateltavien vastausten perusteella vaikuttanut juurikaan

koulukirjaston kokoelmaan ja sen yllapitoon. Toisaalta toinen haastateltavasti kuitenkin muis

teli, ettd lukuharrastuksen edistaminen mainitaan todennakdisesti opetussuunnitelmassakin.
Jossakin vaiheessa myos Seinajoen paakirjaston lukudiplomi vaikutti koulukirjaston kokoel-
man sisaltoon. Haastattelun aikana kavi lisaksi ilmi, etta opettajille suunnattua materiaalia
koulukirjastossa on vain vahan. Tiedustelimmekin haastateltavilta, kaipasivatko he lisaa ma-
teriaalia opettajille koulukirjastoon. He kertoivat olevansa tyytyvaisia nykyiseen tilanteeseen,
silla opettajanhuoneessa on varasto opetusmateriaalien sailyttamista varten. He eivat myos-
kaan nahneet realistisena hankkia lisaa opettajille suunnattua kirjallisuutta jo valmiiksi pie-
neen koulukirjastoon. Kumpikin osapuoli painotti heidan koulukirjastonsa olevan olemassa

nimenomaan oppilaille suunnattua kirjallisuutta varten.

Seuraava haastattelun teema liittyi koulun ja kirjaston yhteistyéhdn. Toukolanpuiston koulun
ja Seindjoen paakirjaston valinen yhteistyd nakyy etenkin kirjastoautotoiminnassa. Haastatel-
tavat kertoivat, etta kirjastoauto kay heidan koulullaan joka perjantai ja viipyy siella noin puoli

tuntia kerrallaan. Osa oppilaista kay kirjastoautossa aktiivisesti, toiset taas vahemman.
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Tahan vaikuttaa ilmeisesti ainakin se, etta kaikilla oppilailla ei ole vield omaa kirjastokorttia.
Kirjastoauton lisaksi yhteistydhon kuuluvat haastateltavien mukaan kirjavinkkaukset, kirjasto-

kaynnit seka tiedonhaun opetus.

Viimeiseksi kysyimme haastateltavilta, mita ajatuksia heilla on liittyen koulukirjastonsa tule-
vaisuuteen. Toisen haastateltavan vastauksissa nousi esiin se, etta jatkossa taytyy aktiivi-
sesti seurata ilmestyvaa kirjallisuutta ja kysya toisaalta alan ihmisiltd neuvoa uutuuksia han-
kittaessa, jotta kokoelma pysyisi ajan tasalla. Toinen haastateltavista puolestaan naki koulu-
kirjaston olevan positiivisten muutosten edessa. Uudelleenorganisoitu kokoelma seka paivit-

tynyt lainausjarjestelma saattavat innostaa oppilaita kayttdamaan koulukirjastoa aktiivisemmin.

Haastattelun loppuun olimme varanneet viela aikaa haastateltavien omille ajatuksille. Ky-
syimme heilta, haluaisivatko he viela kertoa jostakin koulukirjastoonsa liittyvasta seikasta,
joka oli mahdollisesti ohitettu haastattelun aikana. Haastateltavilla ei kuitenkaan vaikuttanut
olevan mitaan muuta sanottavaa aiheeseen liittyen. He ilmaisivat Iahinna tyytyvaisyyttaan

siitd, ettd heidan koulukirjastonsa tulee pian uudistumaan.
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8 KOULUKIRJASTON UUDISTUSPROSESSIN KUVAUS JA TULOKSET

Toiminnallinen opinnaytety0 muistuttaa usein monivaiheista kehittdmisprosessia (Kostamo,
ym., 2022, s. 18). Tassa osiossa keskitymme kuvaamaan oman kehittamisprosessimme kay-
tannon suunnittelua, toteutusta ja tuloksia. Aluksi kerromme toiminnan suunnittelusta, sen jal-
keen siirrymme kokoelmien arviontiin ja organisointiin seka aineiston karsintaan. Viimeisissa
alaluvuissa kuvaamme tekemaamme tietokantaa, lainausjarjestelmaa ja kayttosaantoja seka

kirjastoagenteille jarjestamaamme opetustuokiota.

8.1 Suunnitteluvaihe

Opinnaytety6prosessimme kaynnistyi tammikuussa 2024, kun opettaja vinkkasi meille mah-
dollisia aiheita tulevaan opinnaytetyohon. Eras tarjolla olleista aiheista liittyi Toukolanpuiston
koulun koulukirjaston uudistamiseen. Toiminnallisen osuuden laajuuden vuoksi projektiin ha-
luttiin mielelldan kaksi opiskelijaa. Lopulta me tartuimme tahan aiheeseen, silla se vaikutti
kiinnostavalta aiheensa ja toiminnallisuutensa takia. Aloitimme tutkimussuunnitelman tekemi-
sen pian aiheen varmistumisen jalkeen ja pidimme ensimmaisen yhteisen Teams-kokouksen

ohjaajamme kanssa 26.1.2024.

Ensimmaisen palaverin jalkeen jatkoimme opinnaytetydn suunnittelemista oman ohjaajamme
seka Touokolanpuiston koulun koulukirjastosta vastaavan opettaja kanssa. Pidimme oman
ohjaajamme kanssa saanndllisesti kokouksia koko prosessin ajan Teams-sovelluksessa.
Olimme ohjaajaamme aktiivisesti yhteydessa myods sahkopostin valityksella. Koulukirjastosta
vastaava opettaja oli puolestaan yhteyshenkildmme toimeksiantajan puolelta, ja olimme ha-
neen yhteydessa niin ikdan sahkopostin valityksella. Sovimme sahkopostitse vierailuista kou-
lukirjastoon, joista ensimmainen tapahtui 13.2.2024. Ensimmaisella kerralla vierailimme Tou-
kolanpuistossa yhdessa ohjaajamme kanssa. Saimme lyhyen esittelyn koulusta ja sen koulu-
kirjastosta. Lisaksi paasimme tarkentamaan suunnitelmiamme opettajan kanssa. Tyonku-

vamme alkoi lopulta muodostua yhteisen pohdinnan jalkeen.

Kavimme Toukolanpuistossa viela samana kevaana 19.3. seka 28.5. laatimassa alustavia
suunnitelmia koulukirjastosta vastaavan opettajan kanssa ennen kesalomaa. Nailla kerroilla
ohjaajamme ei ollut mukana. Maaliskuun kaynnilla suunnittelimme Iahinna hyllyjarjestykseen

ja kokoelmiin tehtavia muutoksia. Paadyimme siihen, etta olemassa olevat varikoodit
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otettaisiin sekavuutensa vuoksi pois ja korvattaisiin uusilla merkinngilla. Samalla paatimme
laittaa kirjat tekijan nimen mukaan aakkosiin ja teipata kirjoihin selkamystarrat, joista nakyisi-
vat kirjailijan sukunimen ensimmaiset kirjaimet. Erityisena toiveena oli siirtaa kuvakirjat ja
helppolukuiset Iahelle toisiaan. Pohdimme myos alustavasti tietokannan ja lainausjarjestel-

man toteuttamista.

Seuraavalla kerralla toukokuun lopussa jatkoimme toiminnan suunnittelua. Teimme samalla

ensimmaisia konkreettisia toimia poistamalla aineistoa ja jarjestelemalla jo alustavasti hyllyja
uudelleen. Lisaksi paatimme koulukirjastosta vastaavan opettajan kanssa genrekirjallisuuden
siirtdmisesta selkeasti omalle paikalleen. Samana paivana pidimme myos ryhmahaastattelun
opettajille, josta enemman taman tyon luvuissa 7.3 ja 7.5. Kesa-heindkuussa emme pitaneet

yhteytta ohjaajaamme tai toimeksiantajaamme kesalomien takia.

Vaikka kevaalla suunnittelua oli enemman, tapahtui sita jatkuvasti myos syksyn aikana kay-
tannon tekemisen yhteydessa. Yhden asian valmistuessa taytyi alkaa pohtimaan seuraavan
vaiheen toteuttamista. Suunnitelmia taytyi myos korjata ja tarkentaa tekemisen aikana, silla
valilla ilmeni esimerkiksi suunnitelman ja kaytannon ristiriitoja. Suunnittelun apuna olivat to-
teuttamamme ryhmahaastattelun ja kyselyn tulokset seka aiemmin rakentamamme teoria-
tausta aiheesta. Kaytannon toteutuksia suunniteltiin kuitenkin paaasiassa koulukirjastosta
vastaavan opettajan kanssa ja hanen toiveitaan kuunnellen. Vilkka & Airaksinen (2003, s. 17)
toteavatkin, etta toiminnallisessa opinnaytetydssa korostuvat juuri suunnitelmallisuus ja pro-

sessimaisuus seka tiivis yhteistyo toimeksiantajan kanssa.

8.2 Kokoelmien arviointi ja organisointi

Toteutusvaiheeseen kuului olennaisesti koulukirjaston kokoelman kasittely ja organisointi.
Teimme sita jo kevaalla suunnitteluvaiheen aikana ja syksylla muiden kaytannon toimien yh-
teydessa. Etenkin tietokannan luomisen ohessa arvioimme ja organisoimme kokoelmaa jat-
kuvasti. Olimme kuitenkin koulukirjastosta vastaavan opettajan kanssa sopineet, etta tekemi-
semme paapaino tulisi olemaan tietokannan ja lainausjarjestelman rakentamisessa. Tehta-
vankuvaamme ei siten kuulunut vanhojen varikoodien poistaminen kirjoista eikd myodskaan
uusien liimaaminen niihin. Myos selkamystarrojen tekeminen ja paikoilleen asettaminen jai
yhteisesta sopimuksesta opettajan tehtavaksi. Autoimme kuitenkin poistojen tekemisessa,

vaikka opettaja teki sitd myos itsenaisesti.
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Koulukirjaston kertomakirjallisuuden kokoelma tarvitsi lahtotilanteeseen nahden selkeamman
ja yhtenaisemman hyllyjarjestyksen. Kirjat olivat hyllyissa melko satunnaisessa jarjestyk-
sessa ja genrekirjallisuutta oli sijoiteltu ympari kirjastoa. Paatimme ensinnakin siirtda genre-
kirjallisuuden perakkaisiin hyllyihin yleisen kertomakirjallisuuden viereen. Seka genrekirjalli-
suus etta yleinen kertomakirjallisuus jarjestettiin yleisten kirjastojen luokitusjarjestelman
YKL:n mukaan. Kyselymme tulosten perusteella monissa muissakin koulukirjastoissa hyllyjar-
jestyksen pohjalla kaytettiin samaa luokitusjarjestelmaa. Myos Lauronen (2005a, s. 77) seka
Junell (1999, s. 235) ovat sita mielta, ettd YKL on looginen tapa luokitella kokoelmia koulukir-
jastossa. Lisaksi paatimme erottaa genret toisistaan varikoodien avulla. Esimerkiksi fantasia-
kirjan selkamykseen Kiinnitettiin erivarinen pallotarra kuin urheilukirjaan tai etsivakirjaan.
Seka genrekirjallisuuden etta yleisen kertomakirjallisuuden selkdmykset varustettiin viela tar-
roilla, joissa luki suuraakkosilla tekijan sukunimen kolme ensimmaista kirjainta. Vaikka suun-
nittelimmekin, millaiset merkinnat kirjoihin laitettaisiin, tarrojen varsinainen kiinnitys jai lopulta

koulukirjastosta vastaavan opettajan ja kirjastoagenttien vastuulle.

Kuva 2. Kirjojen uudet tarrat (Valja, 2024). Urheiluaiheisiin kirjoihin laitettiin siniset pallot erot-
tamaan ne muista genreista.
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Helppolukuinen kirjallisuus yksi keskeisimmista kokoelmista Toukolanpuiston koulussa joh-
tuen siita, ettd koulussa opetetaan ainoastaan perusasteen neljaa ensimmaista vuosiluokkaa.
Juuri lukemaan oppineiden tai lukemaan opettelevien lasten on erityisen tarkeaa Ioytaa itsel-
leen sopivan haastavaa luettavaa (Loh ym., 2022, s. 938). Jos oppilas lainaa helppolukuisten
hyllysta kirjan, joka onkin hanelle lilan vaikea, aiheuttaa se turhautumista ja pahimmassa ta-
pauksessa negatiivinen kokemus saattaa lannistaa lukumotivaatiota. Taman ajatuksen seka
koulukirjastosta vastaavan opettajan kanssa kaytyjen keskustelujen pohjalta lahdimme jaotte-

lemaan helppolukuisten kirjojen kokoelmaa.

Alussa koulukirjaston helppolukuiset ja tavutetut kirjat olivat yksinkertaisesti vain omilla koh-
dillaan kokoelmassa. Pidimme ne entisissa kohdissa kokoelmassa, mutta erittelimme niiden
sisallot vaikeustason mukaisesti. Helppolukuiset kirjat jaettiin tekstimaaran mukaisesti, kun
taas tavutetut kirjat jacimme tavumaaran perusteella. Erottelimme nama teokset keskusteltu-
amme yhteyshenkilomme kanssa ja tultuamme siihen tulokseen, etta tama tekisi naista saa-
vutettavista kirjoista entistakin helpommin saavutettavia oppilaille. Saavutettavat kokoelmat

puolestaan laskisivat oppilaiden kynnysta kayttaa koulukirjastoa.

Seka tavutetut etta tavallista tekstia sisaltavat helppolukuiset kirjat jaettiin kolmeen alaluok-
kaan. Ensimmainen alaluokka koostui teoksista, joissa tekstia oli selkeasti vahiten. Toisen
luokan teoksissa tekstia oli enemman ja kolmannen luokan teoksissa sita oli kaikista eniten.
Alaluokkien valiin jatettiin hyllyssa vahan tilaa, jotta ne eivat sekoittuisi keskenaan. Emme
nahneet tarpeelliseksi hyllyttaa helppolukuisia aakkosjarjestykseen, vaan kaytimme lajittelu-
perusteena enemmankin sarjaa. Esimerkiksi Lukupalat tai Sininen banaani -kirjasarjojen te-

okset laitettiin vierekkain.

Tavutettujen kirjojen selkamyksiin liimattiin vihreat pallot, joiden keskella oli yksi tai useampi
musta pallo. Kaikista vahiten tekstia sisaltavissa teoksissa on yksi musta pallo ja seuraavaksi
vahiten tekstia sisaltavissa kaksi mustaa palloa. Eniten tekstia sisaltavissa teoksissa mustia
palloja on kolme. Samalla tavalla toimittiin myds tavallisten helppolukuisten kanssa. Pohjalla
oleva varipallo oli kuitenkin vihrean sijasta oranssi. Suuraakkosilla varustettuja kirjoja ei lo-
pulta laitettu erillisille hyllyille, vaan ne hyllytettiin muiden teosten mukana joko tavutettuihin
tai tavallisiin helppolukuisiin.
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Kuvakirjat siirrettiin kokonaan eri hyllyihin lahelle helppolukuisten kirjojen kokoelmaa. Kuva-
kirjojen selkamyksiin liimattiin vaaleankeltaiset pallot erottamaan ne muista kokoelmista. Jar-
jestimme ne myos romaanien tapaan aakkosiin tekijan mukaan. Kirjojen selkamyksiin merkit-
tiin tassakin tapauksessa tekijan sukunimen kolme ensimmaista alkukirjainta. Toisaalta olisi
ollut myos perusteltua jakaa kuvakirjat sarjojen mukaan ja hyllyttdd ne muulla tavalla.
Koimme valitsemamme tavan kuitenkin helpottavan kokoelman yllapitoa ja hyllyttamista, silla
kuvakirjat saattavat menna helposti sekaisin. Lisaksi jouluaiheiset kuvakirjat siirrettiin eri hyl-
lyyn. Niihin liimattiin samanvarinen pallo kuin muihinkin kuvakirjoihin, mutta keskelle merkittiin

mustalla varilla J-kirjain.

Tietokirjat asetettiin kahdelle vierekkaiselle hyllylle heti helppolukuisten alle. Niiden selkdmyk-
siin liimattiin tummansininen ympyra. Pohtiessamme tietokirjojen tarkempaa organisointia tu-
limme lopulta siihen tulokseen, etta hyllyjarjestys tulisi niiden osalta olemaan taysin vapaa-
muotoinen. Yleisissa kirjastoissa niin lasten kuin aikuistenkin tietokirjat on jaoteltu luokittain.
Toukolanpuistossa se ei kuitenkaan ollut mahdollista johtuen etenkin tilanpuutteesta. Vaikka
tietokirjat olisi jaoteltu vain yleisiin paaluokkiin tai eri aiheisiin, olisi niita taytynyt levittaa use-
ammalle hyllylle selvyyden vuoksi. Rajallinen hyllytila ei kuitenkaan mahdollistanut tata jarjes-
telya. Lauronen (2005a, s. 79) korostaakin, etta jokaisen koulukirjaston kannattaa organi-

soida tietokirjallisuuden kokoelma oman koulun tarpeita mukaillen.

Muita kokoelmia, joihin kuului runoja, satuja, sarjakuvia ja lehtia, organisoitiin vahemman.
Runot ja sadut siirrettiin kahteen hyllyyn kertomakirjallisuuden alle. Samalla ne laitettiin aak-
kosjarjestyksiin tekijan sukunimen mukaan. Niihin ei kuitenkaan viela toistaiseksi liimattu mi-
taan tarroja. Koulukirjastonhoidosta vastaavan opettajan mukaan ne eivat ole heidan koulu-
kirjastossaan kovin suosittuja. Sarjakuvia oli melko vahan ja monet niista olivat Aku Ankan
taskukirjoja, joten emme nahneet tarpeelliseksi jarjestaa niita tekijan nimen tai minkaan muun
perusteen mukaan. Niidenkaan selkamyksiin ei laitettu tarroja. Lehtia ei alun perin ollut koulu-
kirjastossa ollenkaan, joten toimme niitd muutaman kotelon verran erillisesta tilasta kirjas-
toon. Muuten niita ei organisoitu mitenkaan, silla ne olivat jo valmiiksi lehdittdin omissa kote-

loissaan.

Huomioitavaa on viela, etta jotkin teokset, joiden katsottiin kuuluvan koulukirjaston kokoel-
maan, mutta jotka sijaitsivat koulukirjaston ulkopuolella, eivat kuuluneet niihin teoksiin, joita

arvioimme ja organisoimme. Koulukirjastosta vastaavan opettajan mielesta ne eivat vaatineet
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organisointia silla hetkella. Veimme kuitenkin joitakin yksittaisia teoksia tasta ulkoisesta koko-
elmasta sisaiseen koulukirjasto kokoelmaan koulukirjastosta vastaavan opettajan pyynnosta.
Tama varsinaisen kirjastotilan ulkopuolella oleva kokoelma koostui paaasiassa tietokirjoista

ja sarjakuvista.
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Kuva 3. Osa kokoelmista prosessin alussa (Orrenmaa, 2024). Kuvan hyllyissa oli sekaisin
helppolukuisia kirjoja, tietokirjoja, runoja ja satuja.
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Kuva 4. Kuvassa 3 esiintyvat hyllyt prosessin lopussa (Orrenmaa, 2024). YIhaalta alaspéi-n
hyllyissa ovat ensin kuvakirjat, sitten helppolukuiset ja alimmilla hyllyilla tietokirjat.
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8.3 Aineiston karsinta

Prosessin aikana aineistoa myos poistettiin. Aineiston poistaminen alkoi koulukirjastosta vas-
taavan opettajan toimesta jo ennen kuin me olimme edes vierailleet Toukolanpuiston kou-
lussa. Karsiminen jatkui koko prosessin ajan, mutta sita tehtiin erityisesti kevaalla ennen kuin
aloitimme tekemaan tietokantaa. Syksylla tietokantaa tehdessamme arvioimme kuitenkin jo-
kaista nidetta samalla, kun kirjasimme niiden tietoja ylos tietokantaan. Viela taman vaiheen
aikana poistettiin joitakin teoksia. Koulukirjastosta vastaava opettaja teki lopulta paatokset
siita, mita aineistoja poistettiin. Epavarmoissa tilanteissa kysyimme aina ensin opettajan mie-

lipidettda ennen teoksen poistamista.

Teoksia karsittiin kokoelmasta niiden laadun, ian ja relevanssin perusteella. Karsintaa tehtiin
lisaksi kayttaen toimeksiantajamme nakokulmaa koulun opettajana. Koulukirjastoille teetta-
manne kyselyn perusteella nama olivat tyypillisimpia aineiston poistamiseen vaikuttavia kri-
teereja. MyOs kyselyssa esiin noussut tilanpuute vaikutti osaltaan Toukolanpuistossa tehta-

vaan karsintaan, silla heidan koulukirjastonsa on tiloiltaan pieni.

Kaytanndssa poistimme aineistoa laittamalla sita fyysisesti sivuun muusta kokoelmasta. Ai-

neiston konkreettinen poistaminen kirjaston tiloista jai opettajan vastuulle. Muita toimenpiteita
ei poistamisen yhteydessa tarvinnut tehda, koska tietokantaa ei ollut ennestaan olemassa eli
sielta ei tarvinnut poistaa tietoja. Kirjoissa ei mydskaan ollut viivakoodeja tai muita merkintdja,

joita olisi tarvinnut viivata yli.

Meidan roolimme aineiston karsimisessa ei lopulta ollut kovin merkittava. Olimme sopineet
koulukirjastosta vastaavan opettajan kanssa siita, etta me keskittyisimme tekemaan tietokan-
taa ja lainausjarjestelmaa, kun taas han ottaisi enemman vastuuta kokoelmien karsimisesta.
Aineiston poistamisen sailyttaminen koulukirjastosta vastaavan opettajan hartioille oli myos

luontevampaa, silla han tunsi meitd paremmin oman koulunsa kokoelman ja kayttajat.

8.4 Tietokanta

Yksi keskeisimmista opinnaytetydmme tavoitteista oli rakentaa Toukolanpuiston koulukirjas-
toon tietokanta, silla heilla ei sellaista entuudestaan ollut. Toimeksiantajamme oli toivonut

koulukirjastoon ilmaista ja helppokaytoista tietokantaa, jota myos oppilaat saisivat kayttaa
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etsiessaan teoksia. Teettamamme Webropol-kyselyn perusteella paras ilmainen kirjastokayt-
toon soveltuva tietokanta oli Excel. Haimme myos internetista tietoa mahdollisista ilmaisista
tietokannoista, mutta emme Ioytaneet juurikaan muita varteenotettavia vaihtoehtoja. Joitakin
ilmaisia tietokantoja I0ysimme, mutta naissa ongelmaksi muodostui kieli, silla esimerkiksi
OpenBiblio ja monet muut ilmaiset koulukirjastotietokannat ovat kayttoliittymaltaan englannin-
kielisia. Vieraskielinen teksti heikentaisi merkittavasti tietokannan kaytettavyytta oppilaiden
nakokulmasta ja toisaalta englanninkieliset kirjastoalan termit voisivat olla haastavia myos
opettajille. Tyon alkuvaiheessa harkitsimme myoOs paperista tietokantaa, mutta tassakin ta-
pauksessa esiin nousivat kaytettdvyyden ongelmat. Paperille tulostettu tai kasin kirjoitettu tie-
tokanta olisi tuottanut jopa kymmenia sivuja tekstia, joiden selaaminen olisi ollut hidasta.
My0s teosten poistaminen, lisdaminen tai tietojen muokkaaminen jalkeenpain olisi ollut vai-

valloista ja aikaa vievaa.

Loimme koulukirjaston tietokannan lopulta Excelia kayttaen, koska katsoimme, etta muut
elektroniset vaihtoehdot olisivat liian kalliita, kun taas fyysiset vaihtoehdot olisivat epakaytan-
nollisia. Tietokanta sisaltaa jokaisen koulukirjaston kokoelmissa olevan teoksen ID-numeron,
nimen, Kirjailijan, julkaisun painovuoden, genren, luokituksen ja sarjatiedot. Alun pohdintojen
jalkeen tulimme siihen johtopaatokseen, etta edella listatut tiedot olisivat olennaisimpia kayt-
tajan kannalta. Halusimme pitaa tietokannan mahdollisimman selkeana, joten yksityiskohtai-
sempia tietoja, kuten esim. teoksen sivumaaraa, alkuteoksen kielta tai julkaisijaa, ei merkitty.
Muussa tapauksessa Excel-taulukkoon olisi tullut liikaa sarakkeita, jolloin tietojen hahmotta-

minen seka yleinen kaytettavyys olisivat heikentyneet.

Aloitimme kaytanndssa tyostamaan tietokantaa 19.8.2024. Teimme t6itd maanantaista keski-
viikkoon kaksi viikkoa perakkain. Tyot jatkuivat viela maanantaina 2.9. ja tiistaina 24.9. Aloi-
timme tyot joka paiva klo 9.30 ja lopetimme ne noin klo 15.00. Kaytannonprosessi kesti kah-
deksan noin viiden ja puolen tunnin paivaa yhteensa. Tama arvio ei pida taysin paikkaansa,
silla jotkut paivat kestivat pidempaan ja jotkut vdhemman, mutta se antaa perusteellisen kasi-
tyksen tydhon kuluneesta ajasta. On myds huomioitava, etta tana aikana emme tydstaneet
pelkastaan tietokantaa, vaan teimme myads lainausjarjestelman seka kayttosaannot ja jarjes-
timme kirjastonkayton opetustuokion.

Tietokantaa rakentaessamme kavimme koulukirjaston teoksia lapi yksi kerrallaan tarkastaen

jokaisesta mielestamme tarpeelliset tiedot ja samalla niiden kunnon. Kirjasimme tietokantaan
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noin 1081 teosta. Tama koskee jokaista yksittaista kokoelman teosta eika vaan pelkkia teos-
ten nimikkeita. Kaikki nama teokset kirjasimme manuaalisesti tietokantaan, koska koulukirjas-
tolla ei ollut mitdan modernimpaa tekniikka teosten kirjaukseen, kuten viivakoodinlukijaa. On
mahdollista, etta teosten kokonaismaara on jonkin verran suurempi, silla oppilailla oli niita lai-
nassa tietokannan tekemisen aikana. Lisaksi laskelmistamme puuttuvat koulukirjaston tiloista

erilleen sijoitetut kokoelmat, joita emme tietokantaan kirjanneet.

Olimme paattaneet yhteyshenkilomme kanssa, etta tietokanta toimisi yhden tietokoneen
kautta ja mahdollisesti omalla kayttajatunnuksella. Pohdimme myds tietokannan kayttoa ver-
kon kautta esimerkiksi Office 365-tililla, mutta koimme taman ongelmalliseksi, silla tietokan-
taan olisi siten paassyt yhtaaikaisesti mahdollisesti liikaa kayttajia. Myos tietoturvan nakokul-
masta tama olisi ollut riskialtista. Tietokannan lataaminen yhdelle koulukirjaston tietokoneelle
vaikutti loogisemmalta ratkaisulta, silla sen kayttoa olisi silloin helpompi kontrolloida. Lisaksi
koulun suhteellisen pienen oppilasmaaran ja koulukirjaston tilojen koon huomioon ottaen oli
realistista ladata tietokanta vain yhdelle koneelle. Kaytdnndssa emme kuitenkaan paasseet
tekemaan naita tietokannan kayttoonottoon liittyvia toimenpiteita. Niin Excel-sovellus kuin
omat kayttdoikeutemme rajoittivat muokkausoikeuksiamme, silla meilla oli kaytdssamme ai-
noastaan vierailijan tunnukset. Lahetimme kuitenkin valmiin Excel-tietokannan seka kayttooh-
jeet sdhkdpostissa koulukirjastosta vastaavalle opettajalle. Konkreettinen tietokannan kayt-
toonotto jai lopulta koulun ja tietohallinnon valiseksi asiaksi, johon me emme enaa osallistu-

neet.

8.5 Lainausjarjestelma

Ennen uudistustamme koulukirjasto oli kayttanyt lainausjarjestelmansa perustana vihkoa. Al-
kuperainen lainausjarjestelma toimi siten, etta oppilas kirjoitti nimensa ja lainaamansa teok-
sen vihkoon, ja kun han oli palauttanut teoksen takaisin koulukirjastoon, han poisti tiedot,
jotka han oli aiemmin merkinnyt vihkoon. Olimme harkinneet tdaman kaytannon jatkamista,
mutta tulimme siihen tulokseen, etta uutta Excel-tietokantaa olisi parasta kayttaa uutena lai-
nausjarjestelmana. Lisasimme tietokannan sisaltavaan taulukkoon kaksi uutta saraketta heti
teosten tietojen peraan. Ensimmaisen sarakkeen otsikoksi laitoimme “lainassa” ja seuraavan

sarakkeen “lainaajan etunimi ja luokka”. "Lainassa” -sarakkeen tarkoitus on se, etta tietokan-

taa selatessaan oppilaat nakevat nopealla vilkaisulla, mitka teokset ovat silla hetkella
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lainassa. "Lainaajan etunimi ja luokka” -sarake on lahinna opettajia varten, silla sen avulla he
nakevat, ketka teoksia ovat lainanneet. Molempien sarakkeiden tiedot auttavat lisdksi erotta-
maan jokaisen lainaajan ja lainatun teoksen toisistaan, mika on keskeista missa tahansa lai-

nausjarjestelmassa (Lauronen, 2005b, s. 92).

Uudistettu lainausjarjestelma toimii kdytanndssa siten, etta oppilaat ottavat teoksen kokoel-
masta ja menevat koulukirjastossa olevalle tietokannan sisaltavalle tietokoneelle. Loytaak-
seen teoksen tietokannasta he kayttavat Excelin hakutyokalua. Kun oppilas loytaa rivin, jolla
teoksen tiedot ovat, han tayttaa tarvittavat tiedot oikeisiin soluihin. Ensin han kirjoittaa "Lai-
nassa” -sarakkeen soluun nappaimistolla x-kirjaimen. Oikealla puolella olevaan "Lainaajan
etunimi ja luokka” -sarakkeeseen han kirjoittaa samalle riville oman etunimensa ja luokkatun-
nuksensa. Lopuksi oppilas tallentaa Exceliin tehdyt muutokset ennen sovelluksen sulkemista.
Pyydamme naita tietoja oppilailta vain siksi, koska me ja yhteyshenkilomme olemme paatta-
neet, ettd nama ovat valttamattomat tiedot, joita tarvitsemme tietokannassa. Kun oppilas ha-
luaa palauttaa kirjan, han vain poistaa nimensa ja lainamerkkinsa tietokannasta ja tallentaa
muutokset Exceliin. Taman jalkeen oppilas laittaa palautetun kirjansa koulukirjaston palautus-

laatikkoon.

Koulukirjaston uusi seka vanha lainausjarjestelma toimii vain niin hyvin, kuin se toimii, koska
koululla on koulukirjastoagentteja, jotka auttavat koulukirjaston toiminnassa. Nama koulukir-
jastoagentit avustavat muita oppilaita koulukirjaston kaytdssa ja laittavat palautetut teokset

palautuslaatikosta takaisin paikoilleen kokoelmaan.

8.6 Kirjaston kayttosaannot

Saatuamme tietokannan ja lainausjarjestelman valmiiksi aloimme suunnittelemaan kaytto-
saantoja. Tarkoituksenamme oli luoda oppilaille ohjeet tietokannan kayttamisen avuksi. Paa-
timme myos luoda opettajille kayttosaannot siitd, miten Excel-tietokantaa yllapidetaan. Koska
koulukirjastossa, jota olimme uusimassa ei myoskaan ollut yleisia kayttdsaantoja, tulimme
paatokseen luoda sellaiset koulukirjastolle, jotta oppilaat ymmartaisivat kuinka toimia ja kayt-
taytya uudistetussa koulukirjastossa. Paatdsta luoda koulukirjastolle kayttdsaannoét motivoivat
my0Os teoriasta saatu ymmarrys siita, etta asianmukaisilla koulukirjastoilla olisi syyta olla kayt-
tdsdaannot. On tarkeaa tuoda huomioon, etta kaikki oppilaille suunnatut kayttdésaannét on kir-

joitettu siten, etta 1.—4.-luokkalaiset ymmartaisivat helposti niiden tarkoituksen. Olimme
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selvittaneet yhteyshenkildltdmme aiheuttaisiko oppilaiden lukutaito ongelmia tietokantamme
ja kayttésaantdjemme kayton kannalta. Han kuitenkin vakuutti meille, ettei se aiheuttaisi on-

gelmia.

Oppilaiden tarkemmat kayttdsaannoét koostuvat kolmesta paaaiheesta, jotka ovat teoksen ha-
keminen tietokannasta, aineiston lainaaminen, ja aineiston palautus. Kayttdsaanndissa kuva-
taan vaihe vaiheelta tekstin ja kuvankaappauksien avulla, miten nama asiat tehdaan. Koulu-

kirjastosta vastaava opettaja lisasi viela visuaalisia elementteja oppilaille suunnattuihin ohjei-

siin. Nama kayttdésaannot on tulostettu ja kiinnitetty koulukirjaston seinille, jotta ne ovat aina

helposti saatavilla.

Kuva 5. Oppilaille tarkoitetut kayttdésaannoét koulukirjaston seinalla (Valja, 224).

Opettajille kohdennetut kayttdsdannot koostuvat kaytanndssa seitsemasta paaaiheesta, jotka

ovat uuden teoksen lisaaminen tietokantaan, taulukon suojaaminen, tyokirjan suojaaminen,
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tietojen muuttaminen, teoksen poistaminen ja taulukon laajentaminen. Nama kayttosaannot
selittdvat opettajille kuvankaappauksien kanssa, kuinka he pystyvat kayttaa uuttaa tietokan-
taansa. Opettajille suunnatut kayttdésaannot eivat varsinaisesti kuuluneet suunnitelmiimme
prosessin alkuvaiheessa. Tehdessamme kayttosaantoja opiskelijoille meista vaikutti kuitenkin
luonnolliselta luoda sellaiset myos opettajille, silla he tulisivat olemaan tietokannan yllapitajia
ja tarkastelisivat sita eri nakokulmasta kuin oppilaat. Etenkin koulukirjastosta vastaava opet-
taja joutuisi opettelemaan uuden jarjestelman kayttamista, joten ylimaaraiset ohjeet tulisivat

todennakaoisesti tarpeeseen.

Teimme lisdksi Canva-ohjelmalla julisteen koulukirjaston yleisista kayttosaannoista. Canvaa
kaytettiin ohjelmana julisteen suunnittelussa, koska meillda on kokemusta siita ja tyoharjoitte-
lusta saadun kokemuksen perusteella myos yleiset kirjastot kayttavat sita julisteiden luomi-
sessa. Canvaa on hyddynnetty erityisesti siksi, etta se tarjoaa julisteiden luontityokaluja ja
koska sen tekijanoikeussopimus sallii julisteiden kayton. Juliste koostuu viidesta saannosta,
jotka keskittyvat siihen, miten koulukirjastossa kayttaydytaan oikein. Nama kayttosaannot
ovat: huolehdi kirjoista, kunnioita muita, ilmoita opettajille ongelmista, lainaa ja palauta tieto-
koneella ja palautukset palautuslaatikkoon. Julisteen kayttdsaannot oli luotu tarkastelemalla
esimerkkeja muista koulukirjastoista ja pohtimalla tarkeimpia asioita, jotka oppilaan tulisi pi-
taa mielessa koulukirjastossa ollessaan. Taman julisteen tarkoituksena on toimia enemman-

kin muistutuksena oppilaille siita, miten toimia koulukirjastossa.

8.7 Kirjastonkayton opetustuokio

Keskustelemalla koulun yhteyshenkilomme kanssa tulimme siihen paatokseen, etta olisi hyva
jarjestaa koulun oppilaille opetustuokio, jossa kasiteltaisiin heidan uusittua koulukirjasto-
aansa. Aluksi meidan oli tarkoitus pitaa opetustuokio ensimmaisen vuoden oppilaille, mutta
myohemmin arvioimme, etta tama olisi lilan suuri maara. Paadyimme lopulta siihen, etta olisi
parempi jarjestaa opetustuokio tarkemmin maaritellylle pienemmalle oppilasryhmalle, jonka
paatimme olevan koulun kirjastoagentit. Koulukirjastosta vastaavan opettajan mielesta talle
ryhmalle olisi paras pitaa opetustuokio, silla he olisivat kiinnostuneimpia uudistettua kirjastoa

kohtaan, ja he voisivat opettaa muille oppilaille uudistetun koulukirjaston kayttdéa parhaiten.

Opetustuokio pidettiin 24.09.2024, silla olimme katsoneet, etta olimme saaneet koulukirjaston

uudistuksen tehtya omalta osaltamme silloin. Opetustuokioon osallistui seitseman
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kirjastoagenttia ja se pidettiin Toukolanpuiston koulun koulukirjastossa. Tuokiolle oli varattu
aikaa noin puoli tuntia. Opetimme kirjastoagentteja vuorotellen tietyn ajanjakson kerrallaan,
jotta molemmat paasisivat ohjaamaan tasapuolisesti. Emme olleet kuitenkaan tehneet yksi-
tyiskohtaisia suunnitelmia etukateen, vaan olimme sopineet lahinna opetuksen paakohdista.
Koulukirjastosta vastaava opettaja oli myds avustamassa meita opetustuokiossa. Han osallis-
tui opettamiseen omalta osaltaan selventamalla ja kertaamalla opettamiamme asioita kirjas-

toagenteille.

Tilaisuuden aluksi opettaja esitteli meidat oppilaille ja kertoi heille, miksi olimme ylipaataan
tulleet koulukirjastoon. Sen jalkeen esittelimme kirjastoagenteille uuden tietokannan. Seli-
timme ja naytimme heille tietokoneelta, missa tietokanta sijaitsee, mita se sisaltaa ja miten se
avataan. Seuraavaksi naytimme heille tietokannan keskeisimmat toiminnot eli miten teoksia
haetaan ja miten lainaus seka palautus toimivat. Kun olimme esitelleet tietokannan toiminnot,
havainnollistimme viela kaytanndssa nama asiat vahvistaaksemme kirjastoagenttien ymmar-
rysta. Otimme hyllysta satunnaisen teoksen, jonka halusimme kuvitteellisesti lainata. Ka-
vimme lapi uudestaan tietokannan toiminnot, mutta talla kertaa oikeaa tilannetta mukaillen.
Olimme etukateen ajatelleet, etta kirjastoagentit voisivat tassa kohtaa kokeilla lainaamista
viela omatoimisesti tilaisuuden aikana, mutta tiukan aikataulun takia tama osio jai pois. Tieto-

kannan kayton opettamiseen kului lopulta noin 15 minuuttia.

Toiset 15 minuuttia kaytimme hyllyjarjestyksen opettamiseen. Ensin opettaja naytti heille kir-
jojen selkamyksiin liimatut uudet tarrat, joihin oli merkitty tekijan sukunimen ensimmaiset Kir-
jaimet, ja selitti niiden tarkoituksen. Seuraavaksi esittelimme romaanien genrejaottelun ja nii-
den varikoodit. Valilld opettaja naytti kirjastoagenteille paperille tulostettuja selityksia varikoo-
deista. Kavimme talla tavoin 1api kaikki kokoelmat. Helppolukuisten kirjojen kohdalla toimeksi-
antajamme edustaja selitti lisaksi vaikeustasoihin ja tekstimaariin liittyvat merkinnat. Opetus-
tuokion lopussa kysyimme kirjastoagenteilta, oliko heilla jaanyt mitdan epaselvaksi. Oppilaat
vaikuttivat kuitenkin ymmartavan opettamamme asiat, eika kysymyksia esitetty. Opetus-

tuokion jalkeen kiitimme osallistujia ja hyvastelimme heidat.
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9 ARVIOINTI JA POHDINTA

Opinnaytetydbmme paatavoitteena oli Toukolanpuiston koulun koulukirjaston uudistus. Yksit-
taisia tavoitteita olivat uuden tietokannan ja lainausjarjestelman luominen, kokoelmien uudel-
leenorganisointi ja arviointi, kirjastonkayton opetustuokion pitaminen oppilaille seka kaytto-
saantojen tekeminen. Naihin tavoitteisiin vastataksemme tutustuimme ensin aiheesta tehtyi-
hin tutkimuksiin ja loimme tyollemme teoriapohjan. Teimme lisaksi Webropol-kyselyn koulu-
kirjastoille ja pidimme ryhmahaastattelun Toukolanpuiston opettajille. Nailla tutkimusmenetel-
milla saimme tietoa siita, miten meidan kannattaisi kehittda toimeksiantajamme koulukirjas-
toa. Kyselyn avulla saimme myds tietoa koulukirjastojen tamanhetkisesta tilanteesta. Tutki-
musmenetelmat olivat kuitenkin taustoittavia, eika niiden perusteella voida tehda pitkalle me-
nevia johtopaatoksia. Tyohomme ei kuulunut erillista arviointia toimeksiantajan osalta, silla
yhteyshenkildmme oli tiiviisti mukana prosessissa ja saimme hanelta palautetta ja ideoita jat-
kuvasti. Prosessissa yhdistyivatkin meidan kirjastoammatillinen osaamisemme ja yhteyshen-

kilon pedagoginen osaaminen.

Prosessin alkuvaiheessa tehdessamme opinnaytetyon teoriaosaa havaitsimme, etta suoma-
laisista koulukirjastoista on tehty huolestuttavan vahan tutkimuksia ja myos aiheeseen liittyva
kirjallisuus oli enemman tai vahemman vanhentunutta. Etenkin kotimaiset Iahteet olivat jar-
jestaan jopa vuosikymmenia vanhoja. 2020-luvulla kirjoitettuja kotimaisia koulukirjastoja kos-
kevia tieteellisia artikkeleita kirjallisuudesta puhumattakaan ei I0ytynyt juuri lainkaan. Toi-
saalta monessa lahteessa mainittiin koulukirjastojen aseman Suomessa olleen aina hankala.
Ehka tama arvostuksen puute heijastui myos vahaiseen olemassa olevaan tietoon. Ulkomai-
sia ja ajankohtaisia lahteita oli helpompi l10ytaa, vaikka meidan tydomme kannalta ei kovinkaan
moni ollut lopulta hyddyllinen. Rajattu aikataulu pakotti meita toisaalta tutustumaan vain
osaan ulkomaisista lahteista. Samalla aiheemme rajaus kotimaisiin koulukirjastoihin oli pe-

rusteena tutustua viahemmassa maarin ulkomaisiin lahteisiin.

Ryhmahaastattelu ja kysely vaikuttivat meista mielekkailta tavoilta kerata kaytannon tietoa
oman tyomme tueksi. Toisaalta niiden avulla pystyimme taydentamaan myos osittain vaja-
vaista ja vanhentunutta teoriaa aiheesta. Tutkimusmenetelmien avulla saadusta tiedosta huo-
limatta aiheuttivat ne osaltaan myds ongelmia. Etenkin koulukirjastoille teettdmaamme kyse-
lyyn olimme ajatelleet saavamme edes jonkin verran enemman vastauksia. Nain ei kuiten-

kaan kaynyt vaan vastausmaara jai vahaiseksi. Ryhmahaastattelumenetelma osoittautui
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tuottamaan meille myds hieman vaikeuksia, silla olisimme halunneet enemman haastatelta-
via, mutta lopulta saimme vain kaksi opettajaa ryhmahaastatteluun heidan tiukkojen aikatau-

lujensa takia.

Kyselyn osalta haasteita oli etenkin sen levittamisessa. Yleisista kirjastoista poiketen koulu-
kirjastojen yhteystietoja ei ole koottu yhteen paikkaan, kuten esimerkiksi kaikille avoimille
verkkosivulle. Tama johti siihen, etta Iahetimme kyselya alueellista kehittamistehtavaa hoita-
viin AKE kirjastoihin, joita pyysimme auttamaan kyselyn jakamisessa. Ongelma on ehka liitty-
nyt tahan vaiheeseen. Voi olla, etta kirjastoissa ei ole ehditty jakaa kyselya eteenpain tai se
on koottu liian ty6laaksi. Toisaalta se voi kertoa myos siita, etta yleisissa kirjastoissa ei ole
tunnettu alueella toimivia koulukirjastoja hyvin. Emme myo6skaan voi olla taysin varmoja siita,
kuinka moni niista koulukirjastoista, joihin kysely lahetettiin suoraan, vastasi lopulta kyselyyn.
Laskimme lahettaneemme kyselyn suoraan ainakin kahdeksaantoista koulukirjastoon, mika
on jonkin verran enemman kuin saamamme 13 vastausta. On tietenkin mahdollista, etta
muutkin seikat ovat vaikuttaneet kyselyn onnistumiseen, kuten huono ajoitus, epaselvat tai
liian pitkat ohjeet seka avointen kysymysten tydlays. On kuitenkin vaikeampi arvioida sita,
miksi yhteydenotot Facebookin Koulukirjastot-ryhmaan kyselyn tiimoilta olivat tuloksettomia.

Todennakoisesti ryhma ei ole kovin aktiivinen.

Kaytannon tyossa haasteita aiheuttivat etenkin tietokannan suunnittelu. Jouduimme pohti-
maan tarkasti sita, mita tietoja tietokantaan tulisi kirjata ja kuinka tarkasti ne kirjattaisiin. Re-
kisterdidessamme teoksia tietokantaan ilmeni valilla myds epaselvia yksittaistapauksia.
Emme aina osanneet sanoa varmasti, oliko kyseessa esimerkiksi helppolukuinen kirja vai ta-
vallinen romaani. Finna tai Kirjasampokaan eivat aina tarjonneet naihin tilanteisiin yksiselittei-
sia ratkaisuja, joten jouduimme tekemaan kompromisseja. Pyrimme kuitenkin sailyttamaan

yhtenaisen linjan myods haastavien yksittaistapausten kohdalla.

Myd0s lainausjarjestelman rakentaminen aiheutti aluksi paanvaivaa. Emme saaneet teo-
riapohjasta tai laatimastamme kyselysta juurikaan kaytannon vinkkeja, mika lisasi osaltaan
haastetta. Googlesta tietoa etsimalla ja keskustelemalla aiheesta saimme kuitenkin luotua
melko toimivan ja yksinkertaisen lainausjarjestelman. Toisaalta siina on omat puutteensa,
etenkin ID-numerojen osalta. Emme nimittain merkinneet tietokantaa tehdessamme ID-nu-
meroja teoksiin vaan ainoastaan tietokantaan. Tama saattaa aiheuttaa epaselvyytta etenkin

niissa tilanteissa, kun samasta teoksesta on koulukirjastossa useampi eri kappale.
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Tietokannan yllapitaja ei voi olla taysin varma siita, mika teoksen kappaleista tai painoksista
on lainattu. My0s oppilas saattaa hamaantya useista eri vaihtoehdoista. Tietokannan suun-
nittelussa emme ottaneet tata seikkaa huomioon ja huomasimme sen vasta siina vaiheessa,
kun teoksia oli kayty jo lahes puolet Iapi. Koska olimme tyostaneet tietokantaa jo niin pitkalle,
paatimme jatkaa samalla tavalla loppuun asti. Lainausjarjestelmaa ja tietokantaa voisikin pa-

rantaa viela siten, etta teoksiin merkitaan tietokannassa olevat ID-tunnukset.

Vaikka kaytannon tyossa oli omat haasteensa, naemme kuitenkin onnistuneemme monessa
asiassa. Onnistuimme vahintaankin vastaamaan kaikkiin tarpeisiin, joita toimeksiantaja oli
esittanyt meille. Saimme toimeksiantajan yhteyshenkilolta positiivista palautetta niin tietokan-
nasta, lainausjarjestelmasta kuin uudesta hyllyjarjestyksestakin. Myds kayttosaannot vaikutti-
vat hanesta selkeilta, vaikka han tdsmensikin niita jonkin verran. Oppilaat puolestaan vaikutti-
vat sisaistavan kirjastonkayton opetustuokion aikana tietokannan ja lainauksen seka palau-
tuksen uudet toiminnot nopeasti. Oman arviomme seka yhteyshenkildltdmme saamamme pa-
lautteen perusteella vaittaisimme, etta olemme onnistuneet koulukirjaston uudistuksessa
melko perusteellisesti. Silti emme viela tassa vaiheessa pysty sanomaan, kuinka uudistus on
vaikuttanut kaytannossa oppilaisiin ja opettajiin, silla uudistuksista on kulunut vasta vahan ai-

kaa.

Opinnaytetyon tekeminen paritydona oli hyva ratkaisu. Prosessin aikana huomasimme, etta
monet asiat tdssa opinnaytetydssa, kuten esimerkiksi tietokannan luonti, olisivat olleet huo-
mattavasti hankalampia tehda yksin. Opinnaytetydn aikana pidimme yhteytta Whatsapp-vies-
tien, Wordin kommenttitoiminnon seka Teamsin ja henkilokohtaisten tapaamisten kautta. Yh-
teydenpito sujui ilman haasteita, mutta olisimme voineet pitda enemmankin suunniteltuja yh-
teydenpitoja, kuten Teams kokouksia. Olisimme voineet myds keskustella enemman henkilo-
kohtaisista tavoitteistamme tyohon liittyen, kuten esimerkiksi arvosanatavoitteista ja tah-
taimessa olevista valmistumisajankohdista. Pidamme kuitenkin yleisesti opinnaytetyo pari-

tydskentelyamme onnistuneena, silla sen aikana ei ilmennyt mitdan merkittavia ongelmia.

Mielestamme olisi hyva, etta koulukirjastoihin liittyvia opinnaytetoita tehtaisiin enemmankin.
Myos eri koulutustasojen koulukirjastoille, kuten esimerkiksi toisen asteen koulukirjastoihin
suuntautuvia opinnaytetoita olisi hyva tehda enemman. Taman kautta pystyisimme mahdolli-
sesti oppimaan, mika toimii koulukirjastoissa yleisesti ja mika ainoastaan tietyissa koulukirjas-

toissa. Toinen asia, jota meidan mielestamme olisi hyva tutkia, on se, kuinka tehokas
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koulukirjastonhoitaja on koulukirjaston hallinnoinnissa verrattuna tavalliseen opettajaan.
Tama voisi mahdollisesti aiheuttaa sen, ettd ammatillisia koulukirjastonhoitajia arvostettaisiin
paremmin. Tutkimukset puolestaan voisivat mahdollisesti johtaa siihen, etta heita koulutettuja
kirjastonhoitajia palkattaisiin enemman. Kolmas tutkittava asia voisi liittya esimerkiksi koulu-
kirjastojen merkitykseen, mutta nakokulmana olisikin opettaja tai jopa koko yhteiskunta,

koska nykyisissa tutkimuksissa korostuu lahinna koulukirjaston merkitys oppilaille.

Tata opinnaytetyota tehdessamme olemme paremmin ymmartaneet, kuinka tarkeita koulukir-
jastot ovat yhteiskunnallamme. Olisi suotavaa tutkia, miten koulukirjastojen hyoty voitaisiin
tehda nakyvammaksi, jotta koulukirjastot saisivat lisda huomioita. Yleisesti ottaen koulukirjas-

tot kaipaavat runsaasti lisaa tutkimuksia.
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Liite 1. Koulukirjaston yleiset kayttosaannot

el
Toukolanpuiston kouly

o
@\’{wd‘f\sm" ohjeeg

1 Huyolehdi kirjoisba

7 Kunnioita muita
2  IImoita opebbayille ongelmista
4  Lainaa ja palauba bietokoneella

6  Palaubukset palautuslaatikkoon

(1)



1(2)

Liite 2. Webropol-kysely koulukirjastoille

Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Olemme kolmannen vuoden kirjasto- ja tietopalvelualan opiskelijoita Seindjoen ammattikor-
keakoulusta. Teemme toiminnallista opinnaytetyota ja toimeksiantajamme on eras alakoulu.
Tarkoituksenamme on kehittaa kyseisen alakoulun koulukirjastoa toimivammaksi. Kyselyn

avulla haluamme saada tietoa muiden ala- ja ylakoulujen koulukirjastojen toiminnasta, jotta
voisimme kehittaa toimeksiantajamme koulukirjastoa parhaalla mahdollisella tavalla. Kyse-

lyyn vastaaminen vie vain n. 10 minuuttia. Kysely on taysin anonyymi.

1. Montako oppilasta koulussanne suurin piirtein on?*

2. Kuka vastaa koulukirjastonne toiminnasta? (Kerro ammattinimike, ala henkilon ni-

mea)*

3. Miten koulukirjastonne lainaus toimii? Kirjataanko lainat esim. fyysisiin vihkoihin tai Ex-

celiin?*

4. Miten koulukirjastonne palautus toimii? Merkitaanko laina palautetuksi esim. Exceliin

tai kynalla vihkoon?*

5. Milla perusteella aineistot on lajiteltu hyllyihin? Esim. genren, kirjailijan, yleisen kirjas-

ton luokitusjarjestelman tai jonkin muun perusteen mukaan?*

6. Milla kriteereilla hankitte ja poistatte aineistoa?*

7. Onko koulukirjastossanne sahkoinen aineistotietokanta tai -rekisteri? (esim. PrettyLib,
Excel, Word). Kerro mahdollisesta tietokannasta tai rekisterista. Jos sahkoista tieto-

kantaa tai rekisteria ei ole, kerro tarkemmin, kuinka aineistoa hallitaan?*



2(2)

8. Tekeekd koulukirjastonne yhteistyota yleisen kirjaston kanssa? Jos tekee, niin min-

kalaista yhteistyd on? (esim. yhteinen aineistotietokanta)*

9. Kuinka koulukirjaston tilaa ja kaytantdja voisi yleisella tasolla kehittaa?*

10. Onko sinulla muita kehittamisideoita koulukirjastoihin liittyen?



(1)

Liite 3. Ryhmahaastattelun teemat ja kysymykset
Taustatiedot
o Nimesi ja ammattinimikkeesi?
Historia
e Milloin koulukirjastonne on perustettu? Miten se on muuttunut vuosien aikana?
Opettajien nakdkulma
o Mita mieltd olet koulukirjastostasi?
o Onko koulukirjastosta hyotya tyossasi?

o Kuinka paljon koulukirjastoa kaytetaan opinnoissa? Jarjestetaanko siella esim.

Opettajan johdolla opetusta? Tehdaanko siella ryhmatoita tai itsenaisia tehtavia?
Oppilaiden nakokulma

« Miten oppilaat suhtautuvat koulukirjastoon? Kayttavatko he sita aktiivisesti? Opete-

taanko oppilaille koulukirjaston kaytosta?
Kokoelmat

« Mita koulukirjaston kokoelmissa pitaisi olla? Pitaisiko tietokirjallisuutta tai kaunokir-

jallisuutta olla enemman? Kumpi on naista tarkeampaa?
e Onko koulun opetussuunnitelma vaikuttanut koulukirjastonne hyllyjarjestykseen?
Yhteistyo

o Kertokaa yhteistyOsta yleisen kirjaston kanssa. Kaytteko luokkien kanssa usein Kir-

jastossa? Kayko kirjastoauto usein koululla? Mita muuta yhteistyota teette?
Tulevaisuus
o Mika teidan mielestanne on koulukirjaston tulevaisuus?
Haastateltavien esiin nostamat teemat / vapaa sana

o Haluatko nostaa esiin jotakin, mita ei tullut esiin haastattelussa?



