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Opinnaytetyona suunniteltiin pajaohjeistukset kahteen monikulttuurisuutta kasittelevaan toi-
minnalliseen satupajaan. Pajojen kohderyhmana toimivat 5-6-vuotiaat lapset. Satupajat ra-
kentuivat monikulttuurisuutta ja maahanmuuttoa kasittelevista lastenkirjoista, leikista seka
musiikillisesta ja kuvataiteellisesta toiminnasta. Pajojen tarkoitus oli vastata lasta ymparoi-
van monikulttuurisuuden kasvuun ja siihen liittyvien ennakkoluulojen rikkomiseen. Satupajo-
jen tavoitteena oli nostaa esiin monikulttuurista aanta lasten parissa. Lisaksi tavoitteita olivat
yhdenvertaisuuden tukeminen ja aiheesta syntyvan keskustelun heratteleminen lasten parissa
seka luovien menetelmien, musiikin ja kuvataiteiden, kaytantéon tuominen monikulttuurisuu-
den kasittelemisessa. Tyo toteutettiin yhteistyossa Yhteiset Lapsemme ry:n kanssa. Satupajo-
jen kehittamisprosessissa olivat mukana paivakoti Satuleijonan esikoululaiset ja minieskarit.

Tyon teoreettinen viitekehys rakentui monikulttuurisuuden, rasismin, luovien menetelmien
seka lasten musiikillisten ja kuvataiteellisten kehitystasojen teorioista. Havainnointikeinoina
kaytettiin oppimispaivakirjaa seka valokuvausta. Pajojen toimivuutta arvioitiin lisaksi lapsilta
saadulla suullisella, sosiometrisella ja kuvitetulla palautteella seka paivakodin varhaiskasvat-
tajien tayttaman arviointilomakkeen ja heidan kanssaan kaytyjen keskustelujen avulla. Pro-
sessin tuloksena syntyi kaksi satupajaohjeistusta Yhteiset Lapsemme ry:n vapaaehtoistoimin-
taan. Ohjeistukset ovat osa yhdistyksen Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutusta.
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The purpose of this thesis was to design instructions to two interactive story workshops about
multiculturalism. The target group was 5-6 year old children. These workshops were based on
children’s books that are focused on multiculturalism and immigration and also from play,
musical and visual art activities. The purpose of the workshops was to focus on the growing
multiculturalism surrounding a child and to remove prejudices that are related to it. The aim
was to give voice to multiculturalism amongst 5-6 year old children. Other aims were to sup-
port equality, arouse interest in discussion of multiculturalism and also put creative methods,
music and visual art, into practice. The thesis was carried out in co-operation with the All Our
Children Association. Satuleijona-kindergarten’s pre-schoolers and mini-pre-schoolers were
involved in the development process of the story workshops.

The theoretical framework of this thesis is multiculturalism, racism, creative methods and
children’s developmental theories of musical and visual art skills. A learning diary and pho-
tography were used as observation methods. Activities were also evaluated through oral, so-
ciometric and pictorial feedback from the children. In addition feedback was also obtained
from the kindergarten’s early childhood educators an evaluation form and in discussions with
them. As a result of the process two story workshop instructions were developed for the All
Our Children Association’s voluntary work. These instructions are part of the association’s
Rohkeasti rasismia vastaan! -training.
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1 Johdanto

Suomi maahanmuuton kohdemaana on melko nuori. Vasta 1980-luvulla pakolaisuuteen ja per-
heenyhdistamisohjelmaan liittyva maahanmuutto alkoi kasvamaan siihen asti vallinneen tyo-
peraisen maahanmuuton edelle. 1990-luvulla maahan muutti keskimaarin 13 000 henkea vuo-
sittain. Viime vuosina maahan on muuttanut keskimaarin 30 000 ulkomaalaista. Vuonna 2012
ulkomaalaisten maara oli 195 500, eli noin 3,6 prosenttia koko vaestosta. Verrattuna muihin
lantisen Euroopan maihin, Suomessa asuu vahiten ulkomaalaisia maan vakilukuun suhteutet-
tuna. (Vaestoliitto 2014.) Maahanmuuton myota tapahtunut vaestorakenteen muutos synnyt-
taa usein ennakkoluuloihin ja tietamattomyydelle perustuvaa uhkaa, joka ilmenee rasismina.
Suomessa aiemmin ilmenneen rasismin taustalla on ollut poliittisia nakemyksia ja eroja, mut-
ta taman paivan rasismi pohjautuu etnisyydelle ja kulttuurien eroavaisuuksille. (Kanninen &
Markkula 2011, 14.) Rasismi aiheena on ajankohtainen ja monikulttuurisuus lasten elamassa
on ollut mediassa esilla useaan otteeseen. Paakaupunkiseudun lahididen paivakodeissa jopa
yli puolet lapsista on vieraskielisia (Helsingin Sanomat 19.8.2014). Rasismille on tyypillista
annettu esimerkki ja vallalla olevat mielipiteet. Lasten keskuudessa tapahtuva rasismi perus-
tuu juurikin opittuun malliin. Vanhempien ja muiden lapsen elamaan vaikuttavien aikuisten
mielipiteiden ja asenteiden vaikutus lapseen arvopohjan rakentumiseen on merkittava ja sen
muovautuminen alkaa jo varhaisessa vaiheessa lapsuutta. Taman vuoksi asenteiden muokkau-
tumiseen tulisi kiinnittaa huomiota ajoissa. (Rastas 2007, 121; 128.) Omat kokemukset voivat
myos rakentaa nakemysta rasismista kaanteisesti. Jos omakohtainen kokemus rasismista puut-

tuu, voi se sokeuttaa todellisuudessa ilmenevalle rasismille. (Rastas 2007, 126.)

Toiminnallisen opinnaytetyomme aiheena on monikulttuurisuuden kasitteleminen sadun ja
luovien menetelmien avulla lasten parissa. Suunnittelimme Yhteiset Lapsemme ry:lle kaksi 5-
6 - vuotiaille suunnattua satupajaohjeistusta, joissa teemoina ovat monikulttuurisuus, ysta-
vyys ja yhdenvertaisuuden tukeminen. Toiminnallisessa opinnaytetyossa yhdistyvat ammatil-
linen tieto ja taito (Vilkka 2010, 2). Tavoitteena toiminnallisessa opinnaytetyossa on kaytan-
non toiminnan ohjeistaminen, opastaminen, toiminnan jarkeistaminen seka jarjestaminen
ammatillisessa kentassa. Toteutustapoja on monenlaisia, joista yksi on oppaan tai ohjeistuk-
sen tuottaminen. (Vilkka & Airaksinen 2003, 9.)

Opinnaytetyomme paatavoitteena oli kahden satupajaohjeistuksen tuottaminen Yhteiset Lap-
semme ry:lle. Ohjeistukset suunnattiin 5-6 - vuotiaille, koska tata ikaryhmaa vastaavalle toi-
minnalle oli kysyntaa yhdistyksessa. Tuotokselle asetetut tavoitteet olivat monikulttuurisuu-

den ilmentaminen seka luovien menetelmien, musiikin ja kuvataiteiden, kayttaminen aiheen
kasittelemisessa. Ikaryhman musiikillinen ja kuvataiteellinen kehitystaso huomioitiin tuotosta

suunniteltaessa. Satupajoissa pyrittiin herattelemaan kysymyksia ja ajatuksia teeman ympa-



rilla seka antamaan lapsille hyvia kokemuksia luovista menetelmista ilman arvostelua, yhden-

vertaisuutta tukien.

Yhteiset Lapsemme ry:n toiminta on pohjautunut sen perustamisesta lahtien lapsiin ja nuoriin
kohdistuvan rasismin puuttumiseen. (Yhteiset Lapsemme -lehti 1/2014, 12.) Ohjeistukset teh-
tiin osaksi yhdistyksen Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutusta, johon osallistuimme itse maa-
liskuussa 2014. Monikulttuurisuutta seka maahanmuuttoa kasittelevaan lastenkirjallisuuteen
pohjautuvat ja luovia menetelmia hyodyntavat pajojen ohjeistukset suunnattiin yhdistyksen
vapaaehtoistyontekijoille. Yhdistyksella on jo kaytossaan esikouluikaisille suunnattu Tuija

Koivukosken tekema tanssin ja liikkeen satupaja.

Varsinaisen opinnaytetyomme tavoitteen, satupajaohjeistuksen tuottamisen, lisaksi ohjasim-
me lapsille suunnittelemamme tuokiot yhteistyopaivakodissa erilaisille ryhmakokoonpanoille.
Toimintakerrat toteutettiin yhteistyopaivakoti Satuleijonan tiloissa kerran viikossa yhteensa
kuusi kertaa. Yksi toimintakerta sisalsi 45-60 minuutin mittaisen satupajan seka viimeisella
kerralla paivakodin henkilokunnan kanssa arviointilomakkeen pohjalta kaydyn arvioivan palau-
tekeskustelun. Satupajat toteutettiin paivakodin rytmiin sopivana ajankohtana. Toimintaker-
tojen pohjalta seka lapsilta ja paivakodin henkilokunnalta saamamme palautteen perusteella
arvioimme pajaohjeistuksien toimivuutta. Tutkimuslupana toimi sopimus opinnaytetyosta,

jonka solmimme Yhteiset Lapsemme ry:n seka paivakoti Satuleijonan kanssa.

Koimme monikulttuurisuuden teeman lasten parissa mielenkiintoiseksi ja ajankohtaiseksi.
Oman oppimisemme tavoitteet satupajatyoskentelyssa kohdistuivat lasten kanssa tyoskente-
lyyn ja heidan ohjaamiseensa lastentarhanopettajan tyokuvaan peilaten seka tietoisuuden
lisaamiseen monikulttuurisuudesta ja rasismista lasten parissa. Tyossa pystyimme yhdista-
maan toiminnallisuuden kautta opinnoissamme painottuvia luovia toimintoja seka lastentar-
haopettajan patevyyteen vaadittavan kohderyhman. Toiveenamme on, etta vapaaehtoiset
toimijat loytaisivat satupajasta mielekkaan tavan kasitella aihealuetta 5-6 -vuotiaiden kanssa.
Sadun ja luovien menetelmien avulla on mahdollisuus rikastuttaa lasten arkea seka jakaa yh-

dessa tekemisen iloa.



2 Opinnaytetyon lahtotilanne

Yhteiset Lapsemme ry on tehnyt rasisminvastaisen kampanjan aikana paljon yhteistyota paa-
kaupunkiseudun korkeakoulujen kanssa seka korkeakouluharjoitteluiden etta opinnaytetoiden
muodossa. Vapaaehtoisille suunnattu koulutusopas, joka perehdyttaa rasisminvastaisiin mene-
telmiin, on tehty opinnaytetyona Yhteiset Lapsemme ry:lle. Hyvia kokemuksia on saatu tans-
sia, litketta ja vuorovaikutuksellista toimintaa hyodyntavalla Tuija Koivukosken satupajalla.
(Yhteiset Lapsemme -lehti 3/2013). Opinnaytetyomme oli luonnollinen jatkumo tahan. Paa-
kaupunkiseudulla monikulttuurisuus on ollut arkea paivakodeissa yli kymmenen vuoden ajan
ja sama alkaa nakya enemman myos pienemmissa kunnissa. Rohkeus, tietoinen muuttuminen
ja uudet toimintamuodot ovat talloin tarpeen varhaiskasvatuksessa. (Paavola & Talib 2010,
74-80.) Toive opinnaytetyon tuotoksena tulevalle satupajaohjeistukselle tuli yhdistykselta ja
keskustelut yhdistyksen tyontekijoiden kanssa osoittivat, etta erityisesti lasten parissa kaytet-

taviin menetelmiin rasismin kasittelemisessa on tarvetta.

Opinnaytetyoprosessi eteni Rohkeasti rasismia vastaan! - koulutukseen osallistumisen jalkeen
yhteisilla tapaamisilla tyoelamatahon, Yhteiset Lapsemme ry:n, kanssa. Kartoitimme heidan
toiveitaan satupajaohjeistuksen osalta seka teoreettista viitekehysta. Teoriaan perehtymisen
lisaksi aloitimme kattavan tutustumisen monikulttuuriseen lastenkirjallisuuteen. Lahdimme
ideoimaan ja suunnittelemaan kuvataiteeseen ja musiikkiin painottuvia satupajoja. Painotuk-

set valikoituivat aiempien luovien syventavien myota.

Teoreettinen viitekehys muotoutui satupajaohjeistuksen suunnittelemiseen ja tuottamiseen
liittyen aiheellisiin teemoihin ja kasitteisiin. Perustana olivat ymmarrys rasismista ja sen il-
menemisesta lasten keskuudessa seka monikulttuurisuudesta suomalaisessa yhteiskunnassa.
Satupajat rakentuivat tyoelamatahon, Yhteiset Lapsemme ry:n, arvopohjan mukaisesti. Keski-
tyimme suunnittelussa monikulttuuristen lasten aanen esiin nostamiseen ja arvostamiseen.
Tama tarkoittaa kaytannossa esimerkiksi sita, etta eri kulttuureista tulevien lasten arki ja
ajatukset nostetaan esille seka sita, etta he tulevat kuulluiksi. Toiminnallisessa opinnayte-
tyossa on tarkeaa kyeta yhdistamaan teoreettinen tieto kaytantoon ja pohtia alan teorioista
kumpuavien kasitteiden avulla erilaisia kaytannon ratkaisuja. Teoria kannattaa rajata vain

keskeisiin kasitteisiin ja laajat kasitteet voi kasitella tiivistetysti. (Vilkka ym. 2003, 41-43.)



Luovat
menetelmat:
musiikki ja
kuvataiteet

5-6 -vuotias lapsi

Kuva 1: Opinnaytetyon orientaatioperusta

Kokemuksen ja toiminnan myota syntyva tieto on tarkeaa (Vilkka ym. 2003, 7). Mahdollisim-
man selkean ja kohderyhmaa palvelevan ohjeistuksen kehittamiseksi paatimme kokeilla satu-
pajojen toimivuutta kaytannossa 5-6 -vuotiaiden lasten parissa. Otimme yhteytta Mantsalassa
sijaitsevaan paivakoti Satuleijonaan kesalla 2014. Paivakoti lahti mielellaan toimintaan mu-
kaan. Sovimme kuudesta ohjauskerrasta paaosin esikouluryhmalle syksylle 2014. Kavimme
tutustumiskaynnilla paivakodissa seka sovimme yhteiset menettelytavat opinnaytetyohon liit-
tyen. Tutkimuslupana toimi sopimus opinnaytetyosta, jonka solmimme seka paivakodin etta

Yhteiset Lapsemme ry:n kanssa.

Lapset kohderyhmana lahti tydelamatahon tarpeista. Satupajojen sovellettavuus oli myos yh-
distyksen toiveena. Kohderyhman yksityiskohtainen maarittely oli kuitenkin tarkeaa, koska se
vaikuttaa ohjeistuksen sisaltoon ja siihen millaiselle ryhmalle toiminta on suunnattu. Tama
myos rajaa opinnaytetyota. On tarkeaa pohtia, miksi on valinnut juuri taman kohderyhman.
(Vilkka ym. 2003, 39-40.) Kyseisen ikaryhman kanssa tyoskentely taman aihealueen parissa on
perusteltua muun muassa Beelmannin ja Raaben (2011) tutkimuksen (”Development of

ethnic, racial, and national prejudice in childhood and adolescence: a multinational meta-
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analysis of age differences”) mukaan. Tulokset osoittavat, etta ennakkoluulot lisaantyvat ta-
saisesti esikouluikaan mennessa ja ovat korkeimmillaan viisi-seitseman vuotiaana. Tama onkin
paras ika ennaltaehkaista ennakkoluuloja. Se tukee silloin myos esikouluikaisen lapsen yleisen

kehityksen positiivista suuntaa. (Friedrich Schiller University Jena 2012.)

3 Monikulttuurisuus osana yhteiskuntaa

Elamme monin eri tavoin monikulttuurisessa ymparistossa. Musiikki, ruoka, vaatteet, media ja
monet muut asiat tuovat monikulttuurisuuden osaksi jokapaivaista elamaamme. Monikulttuu-
risuutta kasitteena voidaan kayttaa hyvin erilaisissa asiayhteyksissa kuten esimerkiksi taitee-
seen ja kulttuuriin, yksiloidentiteettiin tai yhteiskunnalliseen tilanteeseen viitaten. (Kupiai-
nen 2003, 244.) Kansallisvaltion yhtenainen kulttuurikasitys on globalisaation myota kyseen-
alaistunut. Ahposen mukaan globalisaatiosta puhutaan silloin, kun selitetaan kaynnissa olevaa
yhteiskunnallista muutosta rakenteellisena ilmiona. Kulttuuriset eroavaisuudet ja moni-
naisuus voidaan nahda rikkautena monikulttuurisessa yhteiskunnassa. (Ahponen 2001, 300-
304.)

Monikulttuurisuus voidaan maaritella myos opiksi, jonka mukaan on oikeus poiketa kulttuuri-
sesti enemmistosta ja vastavuoroisesti enemmistolla on oikeus omaan kulttuuriinsa. Tata
maaritelmaa on kuitenkin arvosteltu silla arvostelijoiden mielesta se voi johtaa siihen, etta
oikeutetaan eri etnisten ryhmien epatasa-arvoinen kohtelu. Maarittelysta vaikean tekee se,
etta kaikilla on teoriassa oikeus tasa-arvoiseen kohteluun valtion ja yhteiskunnan taholta,
mutta myos oikeus omaan kulttuuriinsa. Monissa asioissa tuo oikeus vaikuttaa itsestaanselvyy-
delta, mutta ristiriitojakin voi syntya. Eriksen kayttaa esimerkkina kulttuurisista ristiriidoista
jarjestettyja avioliittoja. (Eriksen 1995, 265.) Tama esimerkki voisi nayttaytya juuri suomalai-
sessa yhteiskunnassa ristiriitaisena tilanteena, koska jarjestetyt avioliitot ovat lansimaissa
harvinaisia. Tama voi johtaa ymmartamattomyyteen eri osapuolien valilla ja herattaa sita

kautta erimielisyyksia.

Monikulttuurisuus kasitteena muuntuu ja kehittyy jatkuvasti. Se koostuu eri osa-alueista ja
yksiloa kohdatessa on hyva huomioida, etta monikulttuurisuuden kasittamiseen vaikuttaa ih-
misen oma kokemusmaailma ja historia. Siihen liittyy ihmisten valinen tasa-arvo, vuorovaiku-
tus ja aito kohtaaminen. lhanteena onkin tasa-arvoinen rinnakkain elaminen eri kulttuurien
kohdatessa. Monikulttuurisuudessa on kyse mahdollisuudesta molemminpuoliseen oppimiseen.
(MoniNet 2011.) Tahan opinnaytetyohon liittyen on kuitenkin olennaisinta tarkastella moni-
kulttuurisuutta siirtolais- ja kulttuuripolitiikan nakokulmasta, jotta ymmarramme, miten mo-

nikulttuurisuus nayttaytyy yhteiskunnassa. Silloin kasite viittaa siihen, ettei esimerkiksi Suo-
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meen muuttavan siirtolaisryhman tarvitse luopua omasta kulttuuristaan ja sen erityispiirteis-

ta. Jossain maarin tata suojataan myos lainsaadannon avulla Suomessa (Kupiainen 2003, 244).

Kupiaisen mukaan demokratiaan perustuva monikulttuurisuus nayttaa toteutuvan yhteiskun-
nan tasolla kahdella eri tavalla, jotka ovat vanhempi kulttuurisen pluralismin malli eli mo-
niarvoisuuden malli ja nuorempi elamantapojen eriytymiseen ja kulttuuriseen sekoittumiseen
perustuva malli. Suomen tilanne on jokseenkin kulttuurisen pluralismin kaltainen, jossa toisia
kulttuureita pyritaan kunnioittamaan ja erilaisuutta sietamaan. Silloin monikulttuurisuus ei
ole harmonisesti osa yhteiskuntaa vaan tamankaltainen moniarvoisuuden malli yllapitaa ja luo
kulttuurien valisia rajoja. Kulttuuriraja on moniarvoisuuden mallissa vallan raja ja tama ylla-
pitaa epatasa-arvoisuutta ryhmien valilla. Nuoremmassa elamantapojen eriytymiseen ja kult-
tuuriseen sekoittumiseen perustuvassa Eriksenin mallissa on kyse yleisen tietamyksen kasvusta
ja hyvaksymisen asenteesta. Kulttuurista monimuotoisuutta pidetaan rikkautena. Kulttuurien
voimakasta sekoittumista tapahtuu kaikilla yhteiskuntaelaman aloilla ja erilaisuutta on arki-
paivaistetty tiedonvalityksen kautta. Eriksenin malli pitaa kulttuurista sidosta yhtena ryhmasi-
teena muiden joukossa. Moniarvoisuutta ajatellaan kaikkien etuna, eivatka kulttuuriset erot
nay etenkaan nuoremman vaeston parissa kovinkaan jyrkkina eri valtioiden valilla. Kulttuuri-
nen identiteetti ja elamantapa ovat yhdenmukaisempia. Kulttuuri on aina dynaaminen ja
muuttuva. Nykypaivana kulttuuri elaa jatkuvassa kontaktissa toisiin kulttuureihin. (Kupiainen
2003, 244-247.)

Edella mainitut monikulttuurisuuden eri maaritelmat ja niiden vaikutukset yhteiskuntaan toi-
mivat perustana tutkittaessa lasta monikulttuurisessa ymparistossa: Millaiseksi lapsi kokee
monikulttuurisuuden ja miten hanta voisi tukea asian kasittelyssa. Taman opinnaytetyon tuo-
toksille, satupajaohjeistuksille, asetettujen tavoitteiden nakokulmasta monikulttuurisuuden
ymmartaminen yhteiskuntaa rikastuttavana tekijana auttaa nakemaan niita keinoja joiden

avulla yhdenvertaisuutta voidaan tukea lasten kanssa toimiessa.

3.1 Kiusaaminen

Kiusaaminen voi tarkoittaa eri asioita eri ihmisille. Kokemus kiusaamisesta on yksilollista. Kir-

ves & Stoor-Grenner (2011) avaavat kasitetta Salmivallin maarittelyn mukaan:

”Kiusaaminen on aggressiivista kdytostd, joka vahingoittaa jotakuta fyysisesti
tai psyykkisesti ja joka on toistuvaa, tahallista ja kohdistuu puolustuskyvytto-
mdén henkiléon.”

Tahallisuus, toistuvuus ja puolustuskyvyttomyys ovat keskeisia asioita eli kiusaamisessa on

aina kyse valtasuhteiden epatasapainosta. Kuitenkaan kiusaamista ei ole syyta maaritella tai
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nahda liian kapeasti, jolloin yksilollinen kokemus kiusatuksi tulemisesta saattaa jaada huo-
miotta. (2011, 3-4.)

Vaikka kiusaaminen pienten lasten keskuudessa on jollain tapaa hieman tabu, sita esiintyy
varhaiskasvatuksessa koulukiusaamisen tapaisena ilmiona. Perrenin tutkimukset osoittavat,
etta paivakodissa tapahtuvalla kiusaamisella on seurauksia kiusatulle. Naita ovat esimerkiksi
yksinaisyys, heikentynyt itsetunto ja kielteisyys koulun aloittamiseen. (2011, 3-4.) Tasta syys-
ta aikuisten tehtavana olisikin huolehtia kaikenlaiseen kiusaamiseen puuttumisesta ja asian
tiedostamisesta seka huomioimisesta arjessa. Satupajojen avulla aikuinen voi heratella kes-
kustelua erilaisuudesta ja siita johtuvasta mahdollisesta kiusaamisesta. Monikulttuurisen aa-
nen esiin nostaminen on tarkeaa, jotta rasistisesta kiusaamisesta voidaan puhua avoimesti.
Yhteiset Lapsemme ry alleviivaa juuri aikuisten vastuuta puuttua rasistiseen kiusaamiseen.
Pienet lapset eivat valttamatta ole itse taysin tietoisia kielteisesta toiminnastaan ja sen vai-
kutuksista. Toiminnan tahallisuuden arvioiminen on vaikeaa alle kouluikaisten parissa. Perre-
nin mukaan kiusaaminen lasten keskuudessa on opittua kaytosta. Kiusaaja tarvitsee aikuisen

tukea kaytoksen muuttamiseen. (Kirves ym. 2010, 3-5.)

Mannerheimin lastensuojeluliiton ja Folkhalsanin yhteinen hanke on selvittanyt paivakodeissa
tapahtuvaa kiusaamista. Kiusaavatko pienetkin lapset? - selvityksessa todetaan, etta varhais-

kasvatuksen parissa tapahtuu erityyppista kiusaamista. (Kirves ym. 2010, 3-6.)

Fyysinen kiusaaminen: Sanallinen kiusaaminen: Psyykkinen kiusaaminen:
Lyominen Haukkuminen Uhkailu

Potkiminen Nimittely Manipulointi
Kamppaaminen Harnaaminen Kiristaminen

Esteena oleminen Lallattaminen Ilveily, ilmeily
Vaatteiden repiminen Vaatteiden, hiusten ym. Poissulkeminen

Nipistely kommentointi Leikin saantojen muutta-
Kivien ja hiekan heittami- Selan takana puhuminen minen

nen Selan takana puhuminen
Leikkien sotkeminen Puhumatta jattaminen

Kuva 2: Kirves & Stoor-Grennerin (2010, 6) luokittelu paivakodeissa tapahtuvan

kiusaamisen tavoista ja muodoista
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3.2 Rasismin ilmeneminen lasten parissa

Rasismin maarittely on monitahoista ja maarittaminen on sidoksissa yhteiskunnallisiin raken-
teisiin ja valtasuhteisiin. Kapeasti maariteltyna kyse on rotuopista, mutta syvempi tarkastelu
nostaa esille ihmisen tai ihmisryhman asettamisen alempiarvoiseen asemaan valtavaestoon
suhteutettuna eri oppien, asenteiden ja toiminnan kautta. Arvottamiseen kohdistavia tekijoi-
ta ovat esimerkiksi ihonvari, kulttuuri, etninen tausta, aidinkieli seka uskonto. Yhteiskuntien
valilla on suuriakin eroja normaalien ja poikkeavien, seka oikeiden etta vaarien valilla, nain
ollen rasismin maarittely vaihtelee eri yhteiskunnissa esimerkiksi siirtolaisuuspolitiikan vaiku-
tuksesta. Yhteiskuntien eroista riippumatta rasismi voi vakavimmillaan johtaa kokonaisvaltai-

seen ihmisarvon kieltamiseen. (Kanninen & Markkula 2011, 24-25; Rastas 2007, 121.)

”Rasismiksi voidaan luonnehtia valta- ja alistussuhteita tuottavia ajattelu-,
puhe- ja toimintatapoja, joissa jonkun yksilon tai ryhmdn (oletettu tai viitet-
ty) ominaisuus, olipa se biologinen tai kulttuurinen, esitetddn olemukselliseksi
ja muuttumattomaksi.” (Rastas 2005, 78.)

Rasismin kasvupohjana toimivat ennakkoluulot ja tietamattomyys uudesta ja erilaisesta. En-
nakkoluuloja esiintyy kantavaeston lisaksi myos maahanmuuttajataustaisilla valtavaestoa ja
muita vahemmistoryhmia kohtaan. Ennakkoluulot yksinkertaistavat ihmisten nakemysta maa-
ilmasta ja niiden avulla ihminen kasittelee omia pelkojaan. Puhuttaessa ennakkoluuloista ra-
sismin yhteydessa, merkityksellista on miten arvotamme ennakkoluulojen kohteet. (Kanninen
& Markkula 2011, 14.)

Puurosen mukaan rasismin yhteydessa ei voida puhua roduista vaan rodullistetuista ryhmista,
jotka luokitellaan fyysisten tai kulttuuristen piirteiden perusteella. (2011, 64.) Rodullistami-
nen selittaa esimerkiksi Suomessa esiintyvan venalaisiin kohdistuvan rasismin, jossa samaan

rotuun kuuluvaan ryhmaan kohdistuu syrjintaa kantavaeston toimesta. Puuronen jakaa rasis-
min neljaan ryhmaan. Vanhassa rasismissa on kyse rotujen eriarvoistamisesta biologisten pe-
rusteiden pohjalta. Uusrasismissa kulttuuriset ja ideologiset syyt johtavat eriarvoistumiseen.
Rakenteellinen rasismi pitaa sisallaan instituution kaytannoista ja normeista johtuvan eriar-

voistumisen. Neljas ryhma koostuu arkielaman rasismista, jossa jokapaivaisilla teoilla osoite-

taan eri ryhmaan kuuluvan vahempiarvoisuus. (2011, 62.)

Puurosen maaritelmat vanhasta rasismista seka arkielaman rasismista kuvastavat lasten paris-
sa tapahtuvaa rasistista toimintaa. Rasismin voi sanoa ilmenevan nakyvana tai piilotettuna.
Nakyvan rasismin muotoja ovat esimerkiksi fyysinen vakivalta, kiusaaminen seka vakivallan
uhka. Piilotettua rasismia edustavat poissulkeminen, utelut, katseet. Lasten parissa tapahtu-
vaa rasismia ei usein kyeta ymmartamaan, niin vanhempien kuin esimerkiksi kasvattajien kes-
kuudessa, lapsen hyvinvointiin vaikuttavana tekijana. Lapsi oppii rasismiin liittyvat kategori-

soinnit esimerkista. Hyvin usein tama esimerkki kohdistuu kotioloista, tutuilta ihmisilta. Lapsi
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oppii tarvittavat keinot ja sanat rasismin toteutumiselle ilman, etta han ymmartaa rasismia

kasitteena tai sanojen tarkoitusta. (Rastas 2007, 121; 128.)

Rasismissa on kyse valtataistelusta, puhutaan sitten aikuisten tai lasten parissa tapahtuvasta
rasistisesta teosta. Hyvin usein kuitenkin lasten kohdalla puhutaan luonnollisesta tavasta ha-
vainnoida tai jattaa havainnoimatta eroavaisuuksia. Lapsella tietoisuus erilaisuudesta alkaa
kehittya melko varhaisessa vaiheessa. Jo 2-3 - vuotiailla lapsilla on kehittynyt tietoisuus ro-
duista esimerkiksi ihonvarin perusteella. 3-vuotias lapsi alkaa kiinnostua eri kielista, ja 3-5-
vuotiaat lapset tiedostavat jo eroavaisuuksien pysyvyyden. Eroavaisuudet vaikuttavat jo 4-5-
vuotiaiden lasten perusteena kieltaytya leikkimasta itsesta poikkeavan lapsen kanssa. Lasten
toiminnan ja tiedostamisen perustana toimivat valtavaeston nakemykset ja stereotypiat.
(Halme & Vataja 2011, 44; Rastas 2007, 127.)

Rasismin ilmeneminen on usein yhteydessa rasismia kohtaavaan seka erontekoa tekevan ihmi-
sen ikiin. Rastaan (2007) vaitoskirjassa ilmenee lasten kokeman rasismin olevan usein katsee-
seen liittyvaa. Rasismi pohjautuu visuaalisuudelle, silla havainnointi pohjautuu nakemiselle ja
erilaisuuden erottelulle. Vahvana ilmenemismuotona tutkimukseen osallistuneet lapset koki-
vat tuijotuksen. Katseen lisaksi lapset kohtaavat usein tilan kayttoon liittyvaa syrjimista. Ra-
sismi voi ilmeta ympariston normaalista poikkeavalla tilankaytolla, seka liiallisella lahestymi-
sella kuin etaisyydenotolla. Liialliseksi lahestymiseksi koettiin suomalaisesta kulttuurista
poikkeavaa koskettaminen, kuten paansilittely tai tungettelevien kysymysten esittaminen.
Etaisyydenottoa tapahtui usein julkisilla paikoilla, kuten julkisissa kulkuvalineissa valttelya.
(Rastas 2007, 98.)

Rasismiin liittyvista henkilokohtaisista kokemuksista puhuminen seka niiden kasitteleminen
voi olla lapselle haastavaa. Usein tama synnyttaa ymparistolle mielikuvan rasismittomasta
lasten arjesta. Myos vanhemmat, jotka eivat ole kohdanneet rasismia arjessaan, voivat kehit-

taa mielikuvan myos lapsen rasismittomasta arjesta. (Rastas 2007, 112, 126.)

Ennakkoluulot ovat taipumuksia ja mielipiteita, jotka ovat muodostuneet ilman jarkevaa pe-
rustelua. Ne nakyvat ihmisten valisessa vuorovaikutuksessa esimerkiksi siten, etta toisen ihmi-
sen kayttaytymista on vaikeaa arvioida puolueettomasti. Vaarat uskomukset ja heikko tieta-
mys johtavat ennakkoluuloihin. Tama etenee negatiivisiin olettamuksiin ja vaikuttaa siihen,
miten kohtelemme muita. (Anttonen 2009, 23.) Ennakkoluulot lasten parissa ovat melko ta-
vallisia ja kuuluvat lapsen normaaliin kehitykseen. Beelmannin mukaan noin kolme-nelja vuo-
tiaat lapset suosivat omaa sukupuolta olevia lapsia ja myohemmin tama ulottuu myos saman
etnisen ryhman tai kansallisuuden suosimiseen. Tutkimuksen mukaan ennaltaehkaisevat oh-
jelmat toimivat lasten parissa. Tahan ei tarvita konkreettista kontaktia esimerkiksi eri etnista

ryhmaa edustavan ihmisen kanssa vaan kirjat ja kerrotut tarinat toimivat samalla tapaa oppi-
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misen valineina. Vanhemmilla on erityisen iso rooli lapsen varhaisessa iassa ennakkoluulojen
ja sosiaalisen kategorisoinnin kehittymisessa. Sosiaaliseen ymparistoon ja ilmapiiriin tulisi
kiinnittaa huomiota, koska ne vaikuttavat myos paljon ennakkoluulojen kehittymisessa lasten

keskuudessa. (Friedrich Schiller University Jena 2012.)

3.3 Suvaitsevaisuus ja yhdenvertaisuus

Suvaitsevaisuus kasitteena on yleisesti kaytetty, mutta sisaltaa kaiun valinnasta: suvaitsen tai
en suvaitse. Halusimme kuitenkin avata termia, koska se on yleisesti kaytetty tassa konteks-
tissa. Satupajojen yhteydessa puhumme mieluummin yhdenvertaisuudesta. Kupiaisen mukaan
suvaitsevaisuudessa on usein kyse piilohierarkiasta ja epatasa-arvosta, joka toteutuu yksi-
suuntaisesti: isantakulttuurista maahanmuuttajia kohtaan. Suvaitsevaisuuden kautta saattaa
muodostua etaisyytta ja muureja eri kulttuurien valille juuri asetelman, suvaitsija-suvaittu,
vuoksi. (2003, 252.)

Suvaitsevuus-kasitteen avaaminen on kahtiajakoinen. Kansankielella puhuttaessa kyse on il-
mioiden sietamisesta, mutta syvempi tarkastelu korostaa ihmisarvon ja tasa-arvon hyvaksy-
mista kaytannon tasolla ihmisen taustaan katsomatta. Suvaitsemattomuuden taustalla on tie-
tamattomyys kulttuureista seka ihmisoikeussopimuksista. Lasten kohdalla vaikuttavana teki-
jana toimivat ymparistosta saadut mallit, joista syntyviin ennakkoasenteisiin tulee puuttua
varhaisessa vaiheessa, kouluttamalla ja kasvattamalla. (Tigerstedt-Tahtela 2008, 9.) Kuten
aiemmin tyossa jo mainittiin, 4-5-vuotias lapsi voi sulkea toisen lapsen ulos leikista heidan
valisten ulkoisten eroavaisuuksien vuoksi. (Rastas 2007, 127.) Tama kasitys vahvistaa yhden-
vertaisuutta ja monikulttuurisuutta edistavan satupajatoiminnan tarpeen lasten parissa seka

aikuisen roolin tarkeyden asian esiin tuomisessa ja kasittelyssa.

Jokaisella ihmisella tulisi olla yhtalainen YK:n ihmisoikeusjulistukseen perustuva ihmisarvo.
Omaa suvaitsevaisuuttaan voi harjoitella. Samalla tulee kasitelleeksi omia kantavia arvojaan
ja asenteitaan. Tama vaatii kuitenkin pitkakestoista ja kauaskantavaa tyota, lasten parissa
toteutettavaa kasvatusteemaa, minka avulla empatiaa ja ymmarrysta toisen asemaa kohden
voi havainnollistaa. Lasten kohdalla tulisi hyodyntaa heidan uteliaisuuttaan seka pyrkia kan-
nustavaan ilmapiiriin eri kulttuureihin tutustuessa. Avoimuudella ja kulttuurien erilaisuuksiin
johtavien syiden tunnistamisella ja tunnustamisella erilaisuudesta voidaan puhua konkreetti-
sesti. Ensi arvoisen tarkeaa on muistaa, etta ymmartaakseen muita kulttuureita on osattava
tunnistaa myos oman kulttuurin osoittamat toimintamallit. (Kemppainen-Koivisto & Salmio,
2008, 10-11.)

Jokainen lapsi on ainutlaatuinen yksilo ja jokaisella lapsella on oikeus yhdenvertaisuuteen

muiden kanssa. Se on ihmisen perusoikeus Suomessa. Tama tarkoittaa muun muassa yhdenver-
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taisia mahdollisuuksia ja oikeuksia. On tarkeaa oppia kunnioittamaan toisia huolimatta siita,
etta olemme kaikki erilaisia ulkoisesti ja sisaisesti. (Lapsiasiavaltuutettu 2014.) Yhdenvertai-

suuslain pykalassa kuusi on saadetty seuraavasti:

”Ketddn ei saa syrjid idn, etnisen tai kansallisen alkuperdn, kansalaisuuden,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden,
sukupuolisen suuntautumisen t ai muun henkiléon liittyvdn syyn perusteella.
Sukupuoleen perustuvasta syrjinndn kiellosta sdddetddn naisten ja miesten vd-
lisestd tasa-arvosta annetussa laissa.” (Yhdenvertaisuuslaki 2004.)

YK:n yleissopimuksessa lapsen oikeuksista on olennaista mainita lasten osalta yhdenvertaisuu-
teen liittyen:

”Sopimusvaltiot kunnioittavat ja takaavat tdssd yleissopimuksessa tunnustetut
oikeudet kaikille niiden lainkdyttovallan alaisille lapsille ilman minkddnlaista
lapsen,

hdnen vanhempiensa tai muun laillisen huoltajansa rotuun, ihonvdriin, suku-
puoleen, kieleen, uskontoon, poliittisiin tai muihin mielipiteisiin, kansalliseen,
etniseen tai sosiaaliseen alkuperddn, varallisuuteen, vammaisuuteen, syntype-
rddn tai muuhun seikkaan perustuvaa erottelua.” (2. artikla)

”Niissd maissa, joissa on etnisid, uskonnollisia tai kielellisid vihemmistoryhmid
tai alkuperdiskansoihin kuuluvia henkiléitd, tdllaiseen vihemmistéryhmddn tai
alkuperdiskansaan kuuluvalta lapselta ei saa kieltdd oikeutta nauttia yhdessd
ryhmdén muiden jédsenten kanssa omasta kulttuuristaan, tunnustaa ja harjoittaa
omaa uskontoaan tai kdyttdd omaa kieltddn.” (30. artikla)

Yhdenvertaisuuslailla pyritaan puuttumaan tehokkaammin syrjintaan seka turvaamaan ja edis-
tamaan yhdenvertaisuuden toteutumista. Laki kieltaa seka suoran etta epasuoran syrjinnan ja
hairinnan. Kielto koskettaa myos ohjeistusta tai kaskya syrjia muita. Kaikkien viranomaisten
tehtavana on tukea ja edistaa yhdenvertaisuutta, mutta lain valvonnasta vastaavat myos eril-
liset viranomaiset. Vahemmistovaltuutettu ja syrjintalautakunta toimivat sisaministerion yh-
teydessa. (Sisaministerio 2014.) Lapsiasiavaltuutettu huolehtii Suomessa muun muassa lasten
hyvinvoinnin ja oikeuksien toteutumisen seurannasta ja YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen

edistamisesta (Lapsiasiavaltuutettu 2014).

3.4 Leikki ja satu monikulttuurisessa kontekstissa

Leikki on jokaisen lapsen oikeus. Oikeuden toteutuminen ei ole kuitenkaan mitattavissa. Leik-
ki ja leikin muodot ovat sidoksissa kulttuuriin ja mahdollisuus leikkiin vaihtelee kulttuurien
valilla. Lisaksi leikit poikien ja tyttojen valilla vaihtelevat paljon. Leikin maaritelma ei ole
taysin yksiselitteinen. Aikuisten maaritelmat leikille eroavat lasten asettamista. Lisaksi jokai-
sen omat henkilokohtaiset kokemukset leikista maarittelevat leikin roolia lapsen elamassa ja
kehityksessa. Lapsille leikki on ennen kaikkea heidan itsensa rakentamaa toimintaa, jossa ei

ole tietoisesti asetettuja tavoitteita. Leikissa lapset kasittelevat ymparistosta havaitsemiaan
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teemoja itselleen mielekkaassa toimintaymparistossa. Leikin vapaaehtoisuudesta huolimatta,
lapsi tuo leikissa ilmi emotionaalisia tunnetilojaan. Leikkiin heijastuu lapsen kokemukset ja
kiinnostuksen kohteet seka opitut taidot. Leikin syntyyn vaaditaan ihmetysta, huolestusta tai
ajatuksia herattavia kokemuksia. Leikki on lapsen paras oppimisymparisto. (Karppinen ym.
2001; Hakkarainen 2008, 99.)

Leikin ja oppimisen valista sidetta lasten elamassa pidetaan vahvana. Leikki voi olla lapselle
huvia, mutta samalla leikkiin voi sisaltya oppimista. Puhuttaessa “vakavasta leikista” leikkiin
yhdistyy oivallus seka motivaatio uuden oppimista kohtaan. ”Vakava leikki” rakentuu aikuisen
asettamille tuloksellisille oppimis- tai kehitystavoitteille. (Helenius & Korhonen 2008, 109.)
Jari Sinkkonen (2001) kirjoittaa sen sijaan leikin spontaanisuudesta, luovuudesta seka kah-
leettomuudesta. Sinkkosen mukaan lasten tulisi saada leikkia rauhassa, vaikka leikki ei vastaa
yhteiskunnan ja elinympariston asettamia pyrkimyksia ja tavoitteita. Hanen mukaansa kasvat-

taminen ja opettaminen voivat tapahtua muissa yhteyksissa.

Aikuisen rooli leikissa vaihtelee. Leikki perustuu alkujaan lapsen ja aikuisen vuorovaikutuksel-
le. Aikuisen roolin leikissa voi jakaa suoraan ja epasuoraan ohjaamiseen. Suorassa ohjaamises-
sa kyse on leikin sisaltoon liittyvista neuvoista seka hyvaksymisesta ja kieltamisesta. Epasuo-
rassa ohjaamisessa aikuinen tukee leikkiympariston muutosta seka pyrkii rikastuttamaan lap-
sen kokemusmaailmaa, jolloin aikuinen pyrkii tukemaan lasta ylittamaan kehitystasoille maa-
riteltyja tasoja. (Helenius & Korhonen 2008, 112.) Opinnaytetyona syntyvissa satupajoissa ai-
kuisen rooli vaihtelee suoran ja epasuoran ohjaamisen valilla. Satupajaohjeissa aikuisen rooli
on maaritelty ohjaamaan leikkia. Pajat rakentuvat suunnitellusta toiminnasta, jossa aikuinen
ohjaa tarinan avulla lapsia asioiden kasittelyyn toiminnan ja keskustelun avulla. Aikuinen vas-
taa myos toiminnalle annetuista teema- ja aikaraameista. Suorassa ohjaamisessa on kyse juuri
valmiin toiminnan ohjaamisesta, kun epasuora ohjaaminen pitaa sisallaan esimerkiksi lasten

parissa syntyvan keskustelun tukemisen.

Sadun aikana aikuinen ja lapsi ovat vuorovaikutuksessa keskenaan. Lapsille heraa usein spon-
taaneja kysymyksia ja ajatuksia kerrotusta tai luetusta tarinasta. Satu voidaan kertoa omin
sanoin tai kirjasta lukien. Ohjaustilanteita varten on tarpeellista perehtya kayttamaansa tari-
naan etukateen. Lasten kanssa on hyva sopia milloin sadusta heranneita ajatuksia ja kysymyk-
sia kasitellaan. Niille on todella tarkeaa antaa aikaa ja tilaa. Satukirjojen avulla pystyy kasit-
telemaan monenlaisia tilanteita ja tunteita. Tarinoihin voi yhdistaa toiminnallisuutta tai lukea
niita sellaisenaan. Monikulttuuristen satujen avulla voidaan edistaa yhdenvertaisuutta seka

laajentaa ymmarrysta kansainvalisyydesta. (Kotka 2011, 11-15; 24.)

Sananlaskussa sanotaan: yksi kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa. Kuvakirjallisuudella on

valtava kayttoarvo kaikenikaisten parissa. Erilaiset teemat tulevat lahes kasin kosketeltavasti
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ja elamyksellisesti esille kuvakirjallisuuden myota. Kasiteltavaa aihetta on talloin helpompi
tehda ymmarrettavaksi eika tarvita valttamatta yhteista kielta. Kuvat havainnollistavat ja
selittavat tekstia seka helpottavat siihen samaistumista. (Heikkila-Halttunen 2013, 30-31.)
Sadun kautta voi valittaa paljon tietoa esimerkiksi kulttuurista. Usein satua ja tietoa pidetaan
toistensa vastakohtina, vaikka lastenkirjallisuus valittaa paljon tietoa esimerkiksi yhteiskun-
nasta ja sen normeista lukijalleen. Saduissa monesti faktat yhdistyvat elamyksellisyyteen ja
arkipaivaisiin asioihin. (Heikkila-Halttunen & Rastas 2013, 232-233.)

Heikkila-Halttusen mukaan monikulttuurisella kirjallisuudella tarkoitetaan kulttuurieroja seka
etnisia vahemmistoja huomioivaa kirjallisuutta, jonka avulla voidaan tiedottaa ja tehda asioi-
ta nakyvaksi. Monikulttuurisen lastenkirjallisuuden kautta voidaan avartaa sosiaalista tietoi-
suutta ja oikeudenmukaisuutta. Satu voi toimia positiivisen kuvan esille tuojana muista kult-
tuureista. On kuitenkin muistettava, etta pelkastaan kasiteltava aihe ei tee kirjasta toimivaa.
Kokonaisuuden on oltava sulava, jotta kirja on kiinnostava myds ilman tata teemaa. Monikult-
tuurinen lastenkirjallisuus tekee viela tuloaan ja siina on myos kehitettavia osa-alueita. Rasit-
teena ovat valineellinen ja kasvatuksellinen nakokulma. Kahden eri kohderyhman, vahemmis-
ton ja enemmiston, huomioiminen aihealuetta kasittelevassa lastenkirjallisuudessa tuo haas-
teita. Toiveena on kuitenkin yhdenvertaisuuden edistaminen erilaisten vaestoryhmien keskuu-
dessa. (2013, 28-30.)

Valitessamme satupajoissa kaytettavia tarinoita, tutustuimme kattavasti valmiiseen monikult-
tuurisuutta kasittelevaan lastenkirjallisuuteen. Kirjavinkkeja saimme Yhteiset Lapsemme ry:n
henkilokunnalta. Tarinan tuli olla juoneltaan selkea ja lasten parissa toimiessa tarinan kuvitus
oli tarkeassa asemassa, silla kuvitus auttaa lapsia keskittymisessa ja tuo tarinan todellisuu-
teen. Sadun tuli olla lisaksi helppolukuinen. Huomionarvoista oli myos tarinan antamat mah-
dollisuudet ja tavat kasitella monikulttuurisuutta niin tekstissa kuin satupajatoiminnassa luo-
via menetelmia kayttaen. Suunnitteluvaiheessa oli huomioitava myos mahdolliset tekijanoi-
keudelliset seikat seka mahdolliset luvat satujen kayttoon. Satujen tuli olla myos helposti yh-
distyksen vapaaehtoisten saatavilla. Lopulta tarinoiksi valikoitui kaksi hyvin erityyppista tari-

naa, "Moonan ja Soonan maanantai” seka ”Punakorvan kaksi kotia”.

Musiikkisatupajan tarinaksi valittiin Moonan ja Soonan maanantai. Kirjassa on upea, mielen-
kiintoa herattava kuvitus, jonka ajattelimme toimivan myos lapsiryhmissa. Satu on helppo
yhdistaa luontevasti toiminnallisuuteen ja siina kaytetyt sanat houkuttelevat rytmittelyyn ja
musisointiin. Moonan ja Soonan maanantai on Yhteiset Lapsemme ry:n julkaisema kirja. Se on
osa Helena Oikarinen-Jabain vaitoskirjan taiteellista osuutta (”Syrjdn tiloja ja soraddnid -
Performatiivista kirjoittamista Suomen ja Gambian vdlimaastoissa”). Han halusi kirjan avulla
kuvata kulttuurienvalisia tiloja ja nostaa esiin sellaisia nakokulmia, joita han ei loytanyt suo-

malaisista lastenkirjoista. Kirjan kirjoittajalla on myos kokemusta aiheesta ollessaan itse
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maahanmuuttajana Ruotsissa seka gambialaissuomalaisten lasten aitina. (Oikarinen-Jabai
2013, 197-199.)

Pyrimme siihen, etta satujen paahenkilot ovat kiinnostavia ja heihin pystyi samaistumaan.
Molemmissa saduissa tama kriteeri mielestamme tayttyi. Kuvataidesatupajan tarinaksi valikoi-
tui Pesapuu ry:n kustantama, Azeb Hailun kirjoittama seka Anita Polkutuen kuvittama, ”Pu-
nakorvan kaksi kotia”. Tarina kasittelee maahanmuuttajuutta, erilaisuutta seka kiusaamista
totuudenmukaisesti mutta lapsen nakokulmasta. Tarinassa seikkailevat elainhahmot seka va-
rikkaat kuvat auttavat lasta kirjassa kasiteltavien vaikeidenkin aiheiden kasittelyssa yhdessa
luovia menetelmien kanssa. Punakorvan tarinan avulla tutustuminen eri kulttuureihin ja taus-
toihin kay luontevasti niin suomalaisten kuin maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyos-

kennellessa.

4 Luovat menetelmat satupajoissa

Taiteessa on kyse todellisuuden ilmentamisesta leikkimalla, jota pidetaan kulttuurien perus-
elementtina. Taiteella on vahva liitos ymparoivaan maailmaan. Sen avulla voimme kuvata
ymparistoamme, mutta samalla se on vaikuttamiskeino. Taiteen menetelmat, musiikki, kuva-
taide ja teatteri, antavat uusia keinoja totuttujen tapojen rinnalle ja kokemuksellisuutensa
avulla auttavat kehittymaan ihmisena. Taide vahvistaa keskittymiskykya, tarkkaavaisuutta
seka karsivallisyytta ja tata kautta tyytyvaisyyden tunne vahvistuu. Luovat menetelmat vah-
vistavat myos elaytymiskykya seka antamisen ja vastaanottamisen taitoa ja kehittavat kykya
ilmaista ja kuunnella. (Venkula 2003, 43; 45-46; 49-52.)

Luovilla menetelmilla tarkoitetaan musiikin, kuvataiteiden, tanssin tai draaman kaltaisia toi-
mintamuotoja. Menetelmien avulla asioita ja aiheita kasitellaan toiminnan kautta. Verbaali-
nen tyoskentely tapahtuu luoville toiminnoille tyypillisissa tyoskentelyn purkutilanteissa, jois-
sa kaydaan lapi toiminnan synnyttamat ajatukset ja kokemukset. Onnistunut luovien mene-
telmien kaytto edellyttaa ryhman keskeista luottamusta, jota kohti voidaan pyrkia esimerkiksi
erilaisten ryhmaytymista edistavien tehtavien avulla. Luovien menetelmien kaytossa on ki-
teytetysti kyse oman itsensa kanssa tyoskentelysta ja ne sopivat kaytettaviksi kaikkien ika-
ryhmien kanssa. Lasten parissa niiden kaytto muuttuu kuitenkin liki huomaamattomaksi, silla
leikki ja toimintaan heittaytyminen tulevat lapsilta usein luonnostaan. Taidelahtoiset mene-

telmat lisaksi auttavat oppimisessa. (THL 2014.)
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4,1  Musiikki osana satupajaa

Toinen satupajoista on musiikkipainotteinen. Toiminnallinen osuus kietoutuu Helena Oikari-
nen-Jabain sadun, Moonan ja Soonan maanantai, ymparille. Kirjan sisaltoa on kuvailtu seuraa-
vasti:

”Moonan ja Soonan maanantai kertoo suomalais-gambialaisten kaksostyttojen

kanssa Moona ja Soona pohdiskelevat ja rakentavat erilaisten paikkojen ja
ajallisten tapahtumien vdlimaastoon sijoittuvaa kotia. Kirja soveltuu pdivdko-
ti- ja alakouluikdisille sekd heiddn vanhemmilleen ja opettajilleen. Sen ddrelld

on hyvd pohtia moninaisuuteen ja suvaitsevaisuuteen liittyvid kysymyksid.”
(Oikarinen-Jabai 2007.)

Kirja loytyy melko laajalti eri kirjastoista ja sen voi hankkia Yhteiset Lapsemme ry:n kautta.

SADUN
TEEMAT

Kuva 3: Moonan ja Soonan maanantai -kirjan keskeiset teemat

Musiikkisatupajan kokonaistavoitteena on heratella ja avata keskustelua esikouluikaisten pa-
rissa pajassa kaytetysta sadusta. Laululeikeilla on omia ns. osatavoitteita, joita ovat yhdessa
tekeminen, hauskanpito, energian purku, itsensa ilmaiseminen ja rauhoittuminen. Satupajan
runko koostuu aloituksesta, keskiosasta ja lopetuksesta. Aloitus koostuu aiheen esittelysta ja
ohjaajan esittaytymisesta seka yleisesta tutustumisesta lapsiin. Musiikkisatupaja aloitetaan
istuen yhdessa. Keskiosassa syvennytaan satuun ja musiikkileikkeihin eli aktiiviseen toimin-

taan lasten kanssa. Lopuksi rauhoitutaan ja musiikkisatupaja lopetetaan istuen yhteiseen kes-
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kusteluun. Esikouluikaisen musiikillisesta kehityksesta on avattu musiikkisatupajan suunnitte-

lemiseen tarvitut olennaisimmat asiat.

Musiikin kaytto luovana menetelmana monikulttuurisuutta kasittelevassa satupajassa on pe-
rusteltua. Ruokosen mukaan uudet kulttuurit voidaan musiikillisten elamysten kautta kokea
kiinnostavina tutustumisen kohteina lasten parissa. Lapsen musiikillinen ymmarrys voi kasvaa
laajemmaksi maailman musiikkia kuunnellessa. Tama liittyy laheisesti monikulttuurisen ympa-
riston ymmartamisen lisaantymiseen. Musisoinnilla Ruokonen viittaa musiikilliseen ilmaisuun
liittyvaan aktiiviseen toimintaan. Naita ovat kuuntelu, laulu, soitto ja liikunta. Musisointi ra-
kentaa lapsen itsenaisyytta ja itsetuntoa. Lapsi voi saada ilon ja onnistumisen kokemuksia
spontaanissa musisoinnissa, jossa ei ole oikeaa tai vaaraa suoritustapaa. (2001, 121-132.) Mu-
siikkisatupajassa pyritaan juuri tallaiseen toimintaan, jossa tarkeinta ei ole puhdas tai mallin
mukainen suoritus vaan yhdessa tekeminen ja ihmetteleminen seka luova ilmaisu. Toiminnas-

sa on huomioitu 5-6-vuotiaan lapsen musiikillinen kehitys.

5-6-vuotias lapsi tajuaa savelkorkeuden, rytmin ja melodian olemassaolon. Han osaa demon-
stroida joitakin musiikillisia kasitteita ja laulaa opetettuja lauluja yha tarkemmin. Lapsi taju-
aa harmonian ja sointujen olemassaolon. Kasien ja jalkojen itsenaisen kayton myota lapsi
esimerkiksi osaa taputtaa sanarytmia ja kavella sykkeessa seka kehittyy musiikkiliikunnassa
tempon ja sykkeen tarkemmassa kehollisessa toteutuksessa. Tassa iassa lapsi myos nauttii
musiikillisista ryhmatansseista ja leikeista ja oppii niita. Myos soittimen soiton opiskelu alkaa

kiinnostaa 5-6-vuotiasta lasta. (Ruokonen 2001, 126.)

Musiikkisatujen kuuntelun ja musiikin avulla voidaan ilmaista ja purkaa tunteita. Lapsi voi
sanallisen ilmaisun sijaan ilmaista tunteitaan myos liikkumalla tai vaikkapa maalaamalla. Mu-
siikkia voi kokea nonverbaalisti, mutta toisaalta se voi toimia myos apuna tunteiden ja mieli-
kuvien verbalisoimiseen. (Ruokonen 2001, 132.) Tasta syysta musiikkisatupaja toimii hyvin
monenlaisten esikouluikaisten ryhmien parissa. Toiminta antaa mahdollisuuden myos nonver-
baaliin ilmaisuun, jolloin esimerkiksi heikon suomen kielen taidon omaava lapsi voi myos osal-
listua. Musiikkisatupajassa kaytetty musiikki ei linkity suomen kieleen, joten tassa lapset ovat
tavallaan samalla lahtoviivalla tai monikulttuuriset lahtokohdat omaavat lapset saattavat
tunnistaa osan musiikeista ja leikeista helpommin. Musiikkileikit eivat perustu kielen ymmar-
tamiseen vaan niihin on helppo paasta mukaan ohjaajan kehollisen esimerkin nayttamisen

myota.

Kaiken kaikkiaan musiikkitoiminta tukee 5-6-vuotiaan lapsen kehitysta ylipaataan. Ruokonen
kertoo musiikillisten toimintamuotojen kehittavan esimerkiksi lapsen psykomotoriikkaa rytmi-
tajuun liittyvissa tehtavissa. Musiikkiliikunnan avulla lapsi hahmottaa kehonsa toimintoja ja

kehittyy nain koordinaatiossa seka liikkeiden hallinnassa. Kuuntelutaitoa ja rytmitajua voi
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harjoittaa musiikkiliikunnan ja rytmiikkaharjoitusten avulla. Musiikissa itsessaan on tie maa-
ilmankuvan avartamiseen ja erilaisista kulttuureista oppimiseen. (2001, 133-134.) Ideoita esi-
kouluikaisten musiikkitoimintaan voi syntya myos ryhman sisalta. Erilaisissa paivakoti- ja har-
rasteryhmissa tai vastaavissa voi olla lapsia eri kulttuureista ja maista. Toisiin kulttuureihin

voi tutustua musiikkia apuna kayttaen.

Musiikki voi toimia seka rauhoittavan etta aktivoivan ilmapiirin luojana. Se voi toimia toimin-
nan pysayttamisessa ja ajattelemaan rauhoittumisessa seka ilon tuomisessa ja liikkumaan in-
nostamisessa. Yhdessa musisointi rakentaa hyvaa ryhmahenkea, koska musiikkitoiminnan
muodot ovat yleensa hyvin sosiaalisia. Eettiset periaatteet voidaan ottaa esille musiikkisatu-
jen ja esimerkiksi laulujen sanoitusten myota. Naiden avulla voidaan heratella lapsen ajatuk-
sia oikeudenmukaisuudesta ja toisten huomioimisesta. Toisten arvostamista ja moninaisuuden
kunnioittamista voidaan edistaa musiikilla, jolla tutustutaan erilaisiin kulttuureihin. (Ruoko-
nen 2001, 133-135.) Musiikilla ei ole rajoja. Musiikin kieli on globaali ja sen vaikutus nakyy
kaikenlaisissa yhteiskunnissa ja yhteisoissa. Se toimii kanavana erilaisten ihmisten valilla.
(Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Makinen 2001, 19.)

Hongisto-Abergin ym. mukaan lapsen maailmankuva laajenee 6-7 -vuotiaana ja se kasittaa
asioita myos kotimaan ulkopuolelta, joka voi herattaa monenlaisia kysymyksia seka vertailua
eri maiden valilla. Myos monet eettiset kysymykset nousevat pinnalle tassa ikavaiheessa. Las-
ta on tarkeaa kuunnella, rohkaista kysymaan seka arvioimaan saamaansa tietoa. Lasta tulee
myos rohkaista ilmaisemaan itseaan taiteen eri muotojen avulla. Lapselle on iloa oman musii-
killisen ilmaisutavan loytamisesta. 6-7-vuotiaat tarvitsevat viela ajoittain aikuisen ohjausta

esimerkiksi leikkihetkissa, jotta ketaan ei syrjita ja lapsiryhma toimisi yhdessa. (2001, 50-51.)

4.2 Kuvataiteet osana satupajaa

Toinen satupaja pohjautuu kuvalliseen ilmaisuun ja sen antamiin mahdollisuuksiin teemojen
kasittelyssa. Pajan toiminta rakentuu Azeb Hailun ja Anita Polkutien sadulle ”Punakorvan kak-

si kotia - maahanmuuttajalapsi sijaisperheessa”, josta kirjoitetaan seuraavaa:

”Punakorvan tarinan kautta lapsi voi pohtia omia tunteitaan ja miettid koke-
muksiaan. Millaista on olla erilainen lapsi, jolla on pakolaistausta ja kaksi per-
hettd? Minkdlaista on olla erindkéinen ja -vdrinen kuin muut? Milllaista on, kun
oma kulttuuri on erilainen kuin muilla?” (Hailu & Polkutie, 2009.)

Kirja loytyy melko laajalti eri kirjastoista ja sen voi hankkia Pesapuu ry:n kautta.
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Maahan- Perhe,

muutta- ystavat,
kotiutumi-

nen

juus

Kuva 4: Punakorvan kaksi kotia -kirjan keskeiset teemat

Kuvataidesatupajan keskeisimpana tavoitteena on tarjota lapsille mahdollisuus tuoda esiin
omia ajatuksia ja pohdintoja kasiteltavasta aiheesta kuvallisen ilmaisun avulla ja naiden poh-
jalta avata keskustelua teemojen kasittelyssa. Satupajan osatavoitteina toimivat lapsen ku-
vallisen kehityksen seka motoristen taitojen tukeminen ja vahvistaminen, yhdessa tekeminen
seka innostaminen itsensa toteuttamiseen. Satupajan runkona toimivat aloitusosio, jossa esit-
taydytaan ja tutustutaan seka lapsiin etta kasiteltavaan aiheeseen, keskiosassa kasitellaan
satua yksiloina ja ryhmatyona tehtavin kuvallisin ilmaisukeinoin. Loppuosiossa tarina puretaan

hyvaksi kayttaen tehtyja kuvallisia toita ja askarteluja.

Kuvan kaytto satupajan sisallon kasittelyssa antaa lapselle mahdollisuuden nonverbaaliin
kanssakaymiseen ja madaltaa kynnysta tuoda esiin omia ajatuksia ja kokemuksia aiheesta.
Kuvallinen ilmaisu antaa myos ujommille ja hiljaisemmille, tai huonosti suomea puhuville lap-
sille mahdollisuuden itseilmaisuun ja nakyvaksi tulemiselle. Kuvan tekemisessa ei ole oikeaa
ja vaaraa tapaa toteutukselle ja sen tarjoamat materiaaliset mahdollisuudet ovat laajat. Ku-
van kanssa tyoskennellessa paamaara ei ole ainoa tavoiteltava maare, vaan itse tekeminen,
materiaalien koskettaminen seka fyysinen liike auttavat itsensa ilmaisemisessa. (Bethell
2014.) Kuvallisen ilmaisun hyodyntamisessa on kuitenkin otettava huomioon eri kulttuurien
asettamat rajoitukset kuvan tekemisessa ja kaytossa, esimerkkina ihmishahmon kayttamisessa

osana toimintaa. (Pusa 2013.)
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Lapsen kuvallinen kehitys ei koostu ainoastaan kuvallisista osa-alueista. Vaikuttavana tekijana
kehityksessa ovat motoriset, jatkuvasti kehittyvat taidot, jotka edesauttavat hahmottamises-
sa seka kasittelytaidoissa. Siksi onkin perusteltua avata myos lapsen motorista kehitysta asia-
yhteydessa. Motoriset taidot jakautuvat kahteen luokkaan: karkeamotorisiin, eli esineiden
kasittelyyn liittyviin taitoihin seka hienomotorisiin kasittelytaitoihin, joihin lukeutuvat esi-
merkiksi saksien kayttaminen, piirtaminen ja soittaminen. (Numminen 1996, 22, 26-31.) Kuva-
taidesatupajan kohderyhmana toimivat 5-6-vuotiaat lapset tekevat paljon kasillaan ja ovat
ahkeria harjoittelemaan motorisia taitoja, kuten haarukan ja veitsen kayttoa ruokailun yhtey-
dessa. (Minkkinen 1997, 69.)

Suomalainen neuvolajarjestelma mahdollistaa lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen seurannan.
Neuvoloissa on kaytossa Terveyden- ja hyvinvoinnin laitoksen valtakunnallinen Lene-ohjelma,
jossa seurataan leikki-ikaisen lapsen neurologista kehitysta. Kehityksen seurannan kannalta
suositeltavaa olisi vuosittainen seuranta, jossa lapsilla teetetaan heidan ikavuosiaan vastaavia
siihen liittyvat osa-alueet, kuten hahmottaminen, ovat vain yksi osa lapsen kehitysta. (Ter-
veyden- ja hyvinvoinninlaitos 2014.) Samanikaiset lapset saattavat olla kehityksen eri vaiheis-

sa, ja saman lapsen kehitystaso saattaa vaihdella. (Hahkola ym. 1991, 27.)

Viktor Lowenfeldin tunnetun kuvallisen kehityksen luokittelun mukaan lasten piirtamisen ke-
hittyminen voidaan jakaa viiteen ryhmaan. Luokittelua on luotu 1940-luvulla. Tahan verrattu-
na lasten kehittyminen on muuttunut ja nopeutunut vuosien saatossa. Lowenfeldin viisi ryh-
maa koostuu 2-4-vuotiaiden riimusteluvaiheesta, jossa on kyse minka tahansa jaljen jattami-
sesta. Tassa ikavaiheessa lapsella heraa kiinnostus itse tehtyyn pysyvaan jalkeen. 4-7-vuotiaat
edustavat kaaviokautta edeltavaa kautta, jolloin tuotoksissa on nahtavissa yritys esittavaan
kuvaan. Kehitysvaiheelle tyypillista on kohteiden asettelu sattumanvaraisesti seka tarkeim-
pien kohtien liioittelu. Lapset myos kertovat tekemistaan kuvista mielellaan. Kehitysvaiheen
tunnetuin tuotos on paajalkainen. 7-9-vuotiaina kaydaan lapi kaaviokautta, jolloin korostuu
symbolien avulla piirtaminen. lkavaiheessa tyypillista on minakeskeisyyden haviaminen ja pe-
rusviivan kautta tapahtuva itsensa peilaus muihin. 9-12-vuotiaista kaytetaan termia alkava
realismi. Kehitysvaiheessa ympariston tiedostaminen kasvaa ja symbolisuus ja perusviiva ka-
toavat. Tuotoksista nousee esiin todellisuus ja kuvissa alkaa tapahtua jotain. 11-13-vuotiaat
edustavat naennaisrealismia, jossa mittasuhteet ja kolmiulotteellisuus korostuvat ja itsekri-

tiikki omia toita kohtaan on suurta. (Jurvanen 2013.)

Opinnaytetyon kohderyhman 5-6-vuotiaat lapset kuuluvat nain ollen luokittelussa kaaviokaut-
ta edeltavan kauteen, jossa riimustelu alkaa kehittya esittavaksi kuvaamiseksi. Tunnetuin ke-

hitystason ilmentaja on paajalkainen, jossa ihmishahmon raajat lahtevat paata esittavasta
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ympyrasta. (Jurvanen 2013.) Jurvasen mukaan esikouluikaisen lapsen kuvallisen kehityksen

vaiheita kuvataan seuraavanlaisiksi:

o konkreettiset aiheet

o kaavakuvat

o kuvakerronta

o piktografi-aste, jossa kohde kuvataan monelta eri suunnalta

o mielivaltaiset mittasuhteet, jolloin kuvassa korostuu lapselle tdrkedt
asiat

o kiinnostus numeroista ja kirjaimista

o tdhti, kolmio, oman nimen kirjoittaminen

My0s sukupuolierot alkavat korostua esikouluikaisten parissa. Poikien kohdalla korostuu toi-
minnallisuus: ilmaisu koetaan tarkeammaksi kuin varit. Myos aiheet keskittyvat esimerkiksi
kulkuvalineisiin ja vaarallisiin elaimiin, myos avaruus alkaa kiinnostaa tassa vaiheessa. Toi-
minnan taustalla vaikuttavia tekijoita ovat identiteetin rakentuminen seka poikalapsen halu
alkaa irrottautua aitihahmostaan. Tyttojen kohdalla korostuu pitkakestoinen toiminta ja tark-
kuus. Tyttojen itsekriittisyys omia toita kohtaan alkaa nakya esimerkiksi tyon korjailuna. Suo-

sittuja aiheita ovat muun muassa elaimet, kukat ja sydamet. (Jurvala 2013.)

5 Opinnaytetyon tavoitteet

TAVOITE ARVIOINNIN MITTARI KOHDE
Kokonaistavoite:

Satupajaohjeistuksen teke-

minen .

- r]nusﬁkki Yhteiset Lapsemme Ry

- kuvataide

Tuotokseen liittyvat
tavoitteet:
Monikulttuurisuuden kasitte-

. .. Yhteinen ideointi
leminen satupajoissa

(Miina&Johanna) Yhteiset Lapsemme Ry

Toimivan ja selkean

ohjeistuksen tekeminen Palautekeskustelu tyoelaman

edustajan kanssa

Luovien menetelmien kayt-
taminen

Toimintaan liittyvat
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tavoitteet:
Satupajojen toimivuuden ar-
vioiminen

Keskustelun herattely moni-
kulttuurisuudesta ja yhden-
vertaisuudesta lasten parissa

Lapsilta saatu palaute
Havainnointilomake

Omat havainnot

Lapset

Paivakodin henkilokunta

OMAN OPPIMISEN
TAVOITTEET:

Johanna:

Kokemuksen lisaaminen 5-6 -
vuotiaiden lasten ohjaajana
toimimisesta

Toimia innostavana ja
vastuullisena ohjaajana
lasten parissa

Oman ammatillisen kasvun
pohdinta: ohjaajuus,
valmiudet toimia
lastentarhanopettajana
tulevaisuudessa tyoelamassa

Oppia aiheesta seka
perehtya siihen syvallisesti

Palautekeskustelut tyoela-
man tahojen seka Miina kans-
sa

Oppimispaivakirja
Havainnointilomake

Lapsilta saatu palaute

Miina:

Syventaa kokemusta
5-6-vuotiaiden kanssa
tyoskentelysta

Oman ammatillisen
kehityksen seuraaminen ja
kehittaminen lastentarhan-
opettajan tyonkuvaa tukien

Ohjaajuuden tavoitteiden ja
eettisten arvojen yhteenso-
vittaminen

Syventaa tietoutta lasten pa-
rissa esiintyvasta rasismista
ja syrjinnasta

Palaute ja keskustelut
tyoelaman edustajien seka
tyoparin kanssa
Havainnointilomake

Oppimispaivakirja ja oman
toiminnan reflektointi

Lapsilta saatu palaute

Taulukko 1: Opinnaytetyon tavoitteet
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6  Yhteiset Lapsemme ry

Yhteiset Lapsemme ry on perustettu vuonna 1988 Helsingissa. Paakaupunkiseudulle haluttiin
toimintaa, johon voisivat osallistua monikulttuuristen lasten asioista kiinnostuneet. (Mannisto
2008, 4.) Jarjesto on poliittisesti, uskonnollisesti ja ideologisesti sitoutumaton lastensuojelu-

jarjesto. Se kertoo toimintansa tehtavasta ja nakemyksesta seuraavaa:

”Missio Yhteiset Lapsemme edistdd monikulttuuristen lasten hyvinvointia vaikuttamalla suo-
malaisessa yhteiskunnassa sekd antaa tuen tarpeessa oleville lapsille mahdollisuuksia hyvddn
eldmddn.

Visio Yhteiset Lapsemme on johtava monikulttuuristen lasten hyvinvoinnin edistdja Suomessa
sekd luotettava ja aktiivinen lasten asioiden puolestapuhuja my6s kansainvilisesti.”
(Yhteiset Lapsemme -lehti 1/2014, 3).

Yhdistyksen toimintamuotoihin kuuluvat kansalaistoiminta, monikulttuurinen lastensuojelu-
tyo, kansainvaliseen adoptioon liittyva ja kansainvalinen toiminta. Yhteiset Lapsemme ry jar-
jestaa koulutuksia ja seminaareja. Naiden avulla pyritaan vaikuttamaan asenteisiin ja erilai-
suuden hyvaksymiseen. Osana tiedotustyota on Yhteiset Lapsemme -lehti seka kirjat ja julkai-
sut. Kerhot, perheyhdistystoiminta ja erilaiset projektit toimivat yhdistyksen kautta. Yhteiset
Lapsemme ry:lla on myos kaksi monikulttuurista lastenkotia paakaupunkiseudulla. Yhdistys
perusti Monikulttuurisen perhekeskuksen Ita-Helsinkiin, jossa se aloitti toimintansa 2003. Kes-
kuksen kohderyhmana ovat Suomen suurin maahanmuuttajaryhma, venajankieliset. (Mannisto
2008, 19-45.)

6.1 Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutus

Yhteiset Lapsemme ry jarjestaa Rohkeasti rasismia vastaan! -ohjaajakoulutuksia, joihin kuka
tahansa asiasta kiinnostunut voi osallistua. Mainittakoon, etta koulutuksessa voi osallistua
myos nuorille ja aikuisille suunnattuihin toiminnallisiin pajoihin. Luonnollisesti tassa keskity-
taan koulutukseen varhaiskasvatuksen nakokulmasta. Koulutus sisalsi informaatiota Yhteiset
Lapsemme ry:sta ja heidan tyostaan, keskustelua rasismista kasitteena ja ilmiona seka osallis-
tumisen yhteen toiminnalliseen pajaan. Ajatuksia aihepiirista herateltiin muun muassa Sa-
muel-lyhytelokuvalla, jonka on ohjannut ja kasikirjoittanut suomensomalialainen Naima Mo-
hamud. Elokuva on katsottavissa Yhteiset Lapsemme ry:n Youtube-kanavalla. Elokuvan paa-

viestina on, etta lasta ei saa jattaa yksin rasistisiin tilanteisiin.

Koulutuksessa kasiteltiin myos omaa ohjaajapersoonaa ja vapaaehtoisena ohjaajana toimimis-
ta. Vapaaehtoistoimintaa kasitellaan laajemmaltikin. Koulutuksen jalkeen voi halutessaan

ilmoittautua vapaaehtoiseksi ohjaajaksi ja nain hyodyntaa oppimaansa ohjaamalla pajatoi-
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mintaa esimerkiksi paivakodeissa, kouluissa, harrastusryhmissa jne. Opinnaytetyon satupajat
ovat suunnattu kaikille aihepiirista kiinnostuneille lasten parissa toimijoille. Myos vapaaehtoi-
sille ohjaajille, joilla ei tarvitse olla aikaisempaa osaamista aiheesta. Aito kiinnostus ja halu
toimia lasten parissa ja nostaa monikulttuurisuuden aanta esille riittaa. Tama nakokulma on
pyritty huomioimaan hyvin. Vapaaehtoiset ohjaajat sitoutuvat toimimaan Yhteiset Lapsemme
ry:n arvomaailman mukaisesti kunnioittamalla jokaisen lapsen oikeutta hyvaan elamaan ja
lapsuuteen, kohtaamalla ja valittamalla aidosti, toimimalla ja vaikuttamalla yhdessa seka
ymmartamalla ja arvostamalla monikulttuurista aanta. Tama arvomaailma toimii myos opin-

naytetyon ja satupajojen kehittamisen seka ohjaamisen perustana.

Koulutus on osa Ole rohkea ja reilu - uskalla valittaa! -kampanjaa. Kampanjan avulla pyritaan
torjumaan lapsiin ja nuoriin kohdistuvaa rasismia ja vahvistamaan valittavaa asenneilmapiiria
suomalaisessa yhteiskunnassa. Aikuisilla on vastuu puuttua, jos lapsiin tai nuoriin kohdistuu
kiusaamista, syrjintaa tai rasismia. Kampanjan avulla peraankuulutetaan juuri tata aikuisten
vastuuta ja rohkeutta sanoa ei rasismille. Myos monikulttuuristen lasten ja nuorten aani tuo-
daan kampanjan avulla kuuluville muun muassa tuomalla esille heidan omia kokemuksiaan.
Kampanjaa rahoittaa Raha-automaattiyhdistys ja mukana on monia yhteistyokumppaneita.
Opinnaytetyo on osa tyopajatoiminnan tuottamista ja kehittamista lapsille. Kampanjan toi-

mintamuotoja ovat:

e vaikuttaminen suureen yleiséon katukampanjoinnilla ja mediassa
tempausten ja tapahtumien jdrjestdminen sekd niihin osallistuminen
tyémenetelmien ja aineistojen kehittdminen kouluihin ja nuorisotoimintaan
lyhytelokuva- ja valokuvakilpailu lapsille ja nuorille

havahduttavan kampanja-aineiston tuottaminen

tyopajatoiminnan tuottaminen lapsille ja nuorille

koulutuspdivdt ammattilaisille (Ole rohkea ja reilu 2014.)

7  Satupajojen kehittaminen

Jokainen lapsi on ainutkertainen yksilo ja hanta tulisi kannustaa itseilmaisuun seka huomioida
hanen mielipiteensa. Lapsen luovuutta voi tukea esimerkiksi rohkaisemalla, jarjestamalla ai-
kaa, paikan ja rauhan luovaan toimintaan, antamalla vapautta, materiaalien ja valineiden
avulla seka hyvantahtoisella huumorilla. Aikuinen voi antaa omalla luovalla tyollaan esimerkin
lapselle. (Uusikyla 2001, 21-22.)

Luovat menetelmat olivat itsellemme luontainen tapa lahtea kasittelemaan monikulttuuri-
suutta 5-6-vuotiaiden parissa. Syvennyimme sosiaalialan opinnoissamme luoviin menetelmiin

ja olimme saaneet niista itse hyvia kokemuksia. Musiikin ja kuvan avulla pystyimme tarkaste-
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lemaan aihetta lasten kanssa positiivisesta nakokulmasta seka herattelemaan keskustelua lap-

siryhmissa. Osallistavissa leikeissa ja toiminnoissa annettiin lapselle mahdollisuus luovuuteen.

Beelmannin ja Raaben (2011) tekeman tutkimuksen mukaan kirjojen ja kerrottujen tarinoiden
on todettu toimivan lasten parissa ennakkoluulojen ehkaisemisessa. Satupajojen avulla voi-
daan lisata tietoisuutta monikulttuurisuudesta. Niiden avulla voi myos kasitella lapsiryhmassa
jo olemassa olevia ennakkoluuloja, jotka voivat ilmeta esimerkiksi kiusaamisena. Eri taustois-
ta tulevat lapset pystyvat tarvittaessa samaistumaan kirjan hahmoihin ja kasittelemaan sa-
duista esille nousevia asioita luovin menetelmin. Yhdessa tekemisen ja leikin avulla lapsi voi

oppia ja oivaltaa uutta.

Leikki onkin merkittava tekija kiusaamisen ehkaisyssa. Pienten lasten parissa leikista poissul-
keminen on yleinen kiusaamisen muoto. Lapset tarvitsevat myonteista vuorovaikutusta ver-
taistensa parissa. Aikuinen voi tarkkailla tata ja vaikuttaa positiiviseen vuorovaikutukseen
vahvistamalla sita. (Kirves & Stoor-Grenner 2011, 32-34.) Satupajoissa tama on pyritty huomi-
oimaan muun muassa siten, etta leikeissa paria vaihdetaan, annetaan rauha itsenaiseen toi-
mintaan ja jokainen lapsi huomioidaan yksilona. Toiminta on ohjattua ja aikuinen on koko

ajan lasna joko osana leikkia tai havainnoimassa toimintaa.

Pajaohjeiden selkean ja toimivan sisallon syntyminen vaati suunnitellun toiminnan kokeilemis-
ta, testaamista seka kehittamista. Kehittamisprosessi toteutettiin yhteistyossa paivakoti Satu-
leijonan kanssa, johon oli kontakti jo aiemman opintoihin liittyvan tutustumiskaynnin myota.
Paivakodissa on lapsia noin kuusikymmenta ja ryhmia kolme seka esikoululaiset. Opinnayte-
tyon satupajatoimintaa ohjattiin minieskari- ja esikouluryhmalle eli 4-6 -vuotiaille lapsille.
Ryhmien lapset vastasivat ialtaan pajoille asetettua kohderyhmaa ja toiminnan sisalto vastasi
taman ikaisten lasten musiikillisia ja kuvataiteellisia taitoja. Paivakoti Satuleijona noudattaa
kuntansa varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmaa. Yhteen satupajaan osallistui keskimaarin
kahdeksan lasta ja tuokion pituus vaihteli kaytannossa neljastakymmenestaviidesta kuuteen-
kymmeneen minuuttiin. Suosittelemme, etta yksi ohjaaja toimii korkeintaan kahdeksan lap-
sen ryhman kanssa, jotta toiminta olisi sujuvaa. Kahden tai useamman ohjaajan ohjatessa
lapsiryhma voi olla suurempikin. Satupajoihin osallistui myos joka kerralla vahintaan yksi hen-
kilokunnan jasen. Mielestamme tama oli hyva toimintatapa, silla tyontekijat tunsivat lapset ja

pystyivat siten auttamaan ryhman hallinnassa.
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8  Moonan ja Soonan maanantai - Musiikkisatupaja

8.1 1. toimintakerta

Ensimmaiseen musiikkisatupajaan
osallistui yhdeksan lasta ja tuokio kes-
ti noin 45 minuuttia. Taman kerran
tavoitteena oli arvioida pajan toimi-
vuutta ja sen sisaltoa yleisesti. Satu-

pajan sisallon lisaksi toimintakerralla

arvioitiin myos opinnaytetyon koko-

naistavoitteen, satupajaohjeistuksien,
laatimiseen liittyvid yksityiskohtia. Naita Kuva >+ Musiikkisatupaja
olivat esimerkiksi musiikkisatupajassa kaytettava musiikki seka satua koskevat tukikysymykset

ja niiden toimivuus kaytannossa.

Jokaiselle lapselle laitettiin nimilappu satupajan alussa. Lapsia pystyi nain helposti kutsumaan
nimelta, joka tuki satupajan toimivuutta. Musiikkisatupaja aloitettiin yhteisen sopimuksen
tekemisella. Sovimme esimerkiksi siita, etta kuuntelemme toisiamme ja kohtelemme kaikkia
hyvin satupajan aikana. Nimiringissa jokainen kertoi oman nimensa rytmittelemalla. Muut
toistivat sen perassa. Tasta jatkettiin itse satuun ja sadun ymparilla tapahtuviin leikkeihin ja
toimintoihin. Tarina luettiin lapsille istuen lattialla kirja auki lapsiin pain, jolloin kaikki naki-

vat kirjan kuvituksen.

Tarina aloitettiin Moonan ja Soonan maanantai -kirjan takaosasta, jossa on maapallon kuva ja
esittelypatkat Suomesta seka Gambiasta. Lapset osasivat kertoa paljon faktoja Suomesta, ku-
ten paakaupungin ja kielia, joita Suomessa puhutaan. Gambian erilaiset kielet herattivat lap-
sissa selkeasti kiinnostusta. Juttelimmekin paljon eri kielista ja lapset kertoivat innokkaasti
mita kielia he tiesivat tai osasivat puhua. Sanarytmittelimme mandingon kielisilla sanoilla.
Lapset oppivat sanat helposti, mutta taputus oli haastavampi. Kaikki lapset eivat pystyneet
taputtamaan sanan tahdissa. Teimme lasten kanssa Gambian saalle aanimaailmaa soittimilla.
Ohjaaja toimi tassa "kapellimestarina” ja naytti kadellaan voimakkuuden asteikolla hiljainen-
voimakas siten, etta kasi lahella lattiaa tarkoitti hiljaista soittoa ja soiton voimakkuus kasvoi
kaden noustessa ylospain kohti kattoa. Soittimia oli paivakodin puolesta monia erilaisia, joista
lasten oli vaikea valita mieluista ja niista syntyi heidan valilleen kinastelua. Gambialaista ar-
kea ja kotitoita kasittelevassa osuudessa kannoimme kuvitteellisesti vetta kaivolta pitaen
hernepusseja paalaella. Veden saatavuus ja riittavyys heratti ajatuksia lapsissa. Lapset kes-
kustelivat paljon erilaisista kotitoista ja kertoivat millaisia kotitoita itse tekevat. Puhuttiin

myos siita, kuinka voi auttaa toista ja tehda jotain aidin tai isan avuksi kotona. Lapset huo-
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mioivat, kuinka toinen saattoi tehda samoja askareita kotona kuin itsekin, kuten esimerkiksi
siivota omat lelut. Patsastyoskentelya tehtiin kirjan kiusaamista ja erilaisuutta kasittelevassa
osiossa. Lapset jaettiin kahteen ”porinaryhmaan”, joissa oli ideana keskustella ensin kiusaa-
misesta ja muodostaa sitten ystavyyspatsas. Lapset eivat keskustelleet keskenaan kovin pit-
kaan aiheesta vaan keskittyivat miltei heti patsaan tekemiseen tai touhusivat ja juttelivat
jotain muita asioita. Patsastyoskentelyssa molemmat ryhmat tekivat lopulta ”halipatsaat”.
Loppurentoutuksessa maattiin jalat vastakkain lattialla ja tehtiin mielikuvitusmatka Gambian
hiekkarannalle rauhallisen musiikin soidessa taustalla. Ohjaaja teki isolla huivilla aaltoja las-

ten paalta.

Ensimmaisen musiikkisatupajan arvioinnissa kaytimme sosiometrista janaa lasten palautteen
annossa. Kysyimme lapsilta toiminnan mielekkyytta janalla "Tylsaa - Kivaa”. Yksi lapsista
asettautui janan "Tylsaa” - paahan ja seitseman vastakkaiseen paahan. Yksi lapsista ei halun-
nut osallistua palautteen antoon. Lapset eivat halunneet perustella valintaansa ja tahan an-
nettiin vapaus. Kahdeksan lasta kertoi hernepussi-leikin, jossa kuvitteellisesti kannettiin vetta
kaivolta, olleen heidan suosikkinsa. Yksi lapsi piti eniten loppurentoutuksesta. Yksi lapsista ei
pitanyt etenkaan voimakkaammasta soitosta, kun teimme aanimaailmaa soittimilla. Loppu-
keskustelussa lapset kertoivat, etta heille jai mieleen erityisesti eri kielet ja mandingon kieli-

nen tervehdys seka kiittaminen.

Ensimmainen toimintakerta osoitti, etta toiminta oli melko onnistuneesti kohderyhmalle
suunniteltua ja toimivaa. Tama tuli esille kaytannossa siten, etta satupaja soljui luonnollisesti
eteenpain ilman erityisia taukoja tai sovelluksia, lapset osallistuivat lahes kaikkeen toimin-
taan innostuneesti ja leikit olivat kohderyhman ikaan ja kehitystasoon nahden melko sopivia.
Oman havainnoinnin perusteella paadyttiin helpottamaan mandingon kielisen sanarytmittelyn

taputusta yksinkertaisempaan muotoon, koska kaikki lapset eivat paasseet kunnolla mukaan.

Lapset istuivat piirissa maton paalla satua kuunnellen. Etenkin toimintatuokioiden jalkeen
lapset hakeutuivat lahemmas ohjaajaa ja kirjaa, jolloin lattialle muodostui jonkinlainen etu-
ja takarivi. Kaikki eivat nahneet kirjan kuvia kunnolla tasta johtuen. Keskustelimme aiheesta
myos paivakodin henkilokunnan kanssa, joilta saimme hyvia vinkkeja. Seuraavaa kertaa varten
jai mietittavaksi mahdollisuus ottaa penkit, kuviolaput tai vastaavat mukaan, joilla lapset

voisivat istua satua kuunnellessaan. Taman avulla kaikki nakisivat kirjan kuvat paremmin.

Soittimien valinta lasten keskuudessa osoittautui haastavaksi osuudessa, jossa tehtiin aani-
maailma Gambian saalle. Paadyttiin siihen, etta toisella toimintakerralla valitaan esimerkiksi
kahden soittimen valilta tai kaytetaan pelkastaan kehosoittimia. Saadun palautteen perus-
teella myos soiton voimakkuus tulee jatkossa huomioida tarkemmin. Ohjaajan rooli korostuu

siina, etta aanen taso pysyy siedettavana kaikille lapsille. "Kapellimestari” toimi hyvin lasten
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kanssa eika soitto niin sanotusti karannut kasista missaan vaiheessa. Lasten mahdollista aani-
herkkyytta olisi hyva tiedustella etukateen, jota emme osanneet arvioida ennen ensimmaista
toimintakertaa.

Ennen loppurentoutusta teimme lasten kanssa patsastyoskentelya kiusaamiseen ja ystavyy-
teen liittyen, johon keskittyminen ei enaa kunnolla riittanyt. Patsaiden teon voisi korvata jat-
kossa rauhallisemmalla ja keskustelevammalla toiminnalla. Keskustelua heratti tassa ryhmas-
sa eniten sadun osuus, jossa kasiteltiin Gambiassa tehtavia kotitoita. Jaimme pohtimaan viela
yhdenvertaisuuden tukemista musiikkisatupajassa. Patsastyoskentely toi esille hellyttavalla
tavalla lasten valista ystavyytta, mutta keskustelu aihealueesta jai vahaisemmalle. Kiusaamis-
ta kasiteltaessa on myos tarkeaa miettia, mita termeja kayttaa. Tehdaanko esimerkiksi ”ysta-
vyyspatsaita” vai "kiusaamispatsaita” ja kuinka tama tukee satupajan tavoitteita? Lasten pa-
lautteen antamisessa janan avulla jaimme miettimaan palautteen luotettavuutta. Kuinka mo-
ni meni mahdollisesti samaan paatyyn, kuin hyva ystava? "Tylsaa”-paatyyn mennytta lasta
huvitti se, etta han meni eri paatyyn, kuin muut. Han ei osannut kertoa, miksi valitsi kyseisen
paadyn janalla. Toiminnan oma havainnoiminen vaikutti ensimmaisen kerran perusteella luo-
tettavimmalta tavalta arvioida satupajan toimivuutta. Lasten palautteen antoon liittyen hera-
si paljon kysymyksia kuten vaikuttiko ryhman paine siihen, etta niin moni antoi hyvaa pa-
lautetta, halusiko lapsi kokeilla milta tuntuu menna janan eri paahan, kuin muut satupajan
mielekkyydesta riippumatta ja miten palautteeseen vaikutti lapsen aamun kulku ennen satu-

pajaa?

8.2 2. toimintakerta

Toisella kerralla musiikkisatupajaan tulivat lapset,
jotka olivat edellisella viikolla osallistuneet kuva-
satupajaan. Alkujutustelun aikana tuli hyvin esille,
mita lapset muistivat kuvasatupajasta ja tulivat
selkeasti uteliain ja innostunein mielin heille uu-
teen satupajaan. Osallistujia oli yhdeksan ja tuokio
kesti lahes tunnin. Tama ryhma oli hieman rauhal-
lisempi ensimmaisen toimintakerran ryhmaan ver-
rattuna ja istuen tapahtuvaan keskusteluun pystyi
kayttamaan hyvin aikaa eika ryhman hallinta tai

keskittyminen vaikeutunut siita.

Musiikkisatupajan runko oli sama kuin edellisella
kerralla, joten tassa kuvauksessa keskitytaan tar-

kemmin leikkeihin, joihin tuli muutoksia ensimmai-

Kuva 6: Rytmittelya
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sen kerran perusteella. Tarinan aloitus heratti jalleen keskustelua erilaisista kielista. Sana-
rytmittelyleikissa taputettiin ”sumo lu le” - tervehdyksen tahdissa. Helpotettu taputus sujui
muutaman toiston jalkeen kaikilta lapsilta. Tervehdyksen jalkeen kiitettiin mandingoksi kat-
soen paria silmiin seka kateltiin. Lapset vaihtoivat paria niin monta kertaa, etta kaikki olivat
katelleet toisiaan. ”Porinaryhmissa” syntyi vahanlaisesti keskustelua kiusaamisesta yleisesti.
Keskustelu suuntautui herkasti ohjaajaan pain sen sijaan, etta olisi juteltu omassa ryhmassa
ja se keskittyi yksittaisten kiusaamistapausten kertomiseen, jotka liittyivat esimerkiksi tava-
ran viemiseen toisen kadesta tai johonkin fyysiseen kuten nipistamiseen. Lapset siirtyivat no-
peasti ystavyyspatsaiden tekoon, joista syntyi erilaisia yhteisia piireja ja halauksia. Osa lapsis-
ta hyraili loppurentoutuksessa kaytettya musiikkia viela satupajan jalkeen ja kaytavilta kuului

mandingoksi tervehdyksia.

Lapset antoivat palautteen toiminnan mielekkyydesta asettumalla sosiometriselle janalle paa-
tyihin "Tylsaa-Kivaa”. Kaikki asettuivat "Kivaa”-paahan. Lapset kertoivat loppukeskustelussa
pitaneensa kaikista leikeista ja erityisesti musiikista. Musiikin myonteinen merkitys korostui

tassa ryhmassa. Jalleen mainittiin erikseen suosikeiksi hernepussi-leikki seka loppurentoutus.

Havainnointimme perusteella palautteen luotettavuus heratti edelleen kysymyksia erityisesti
ryhman paineen merkityksesta. Paadyttiin siihen, etta myos musiikkisatupajassa kaytetaan
viimeisella kerralla kuvallista palautteen antoa. Patsastyoskentely ei edelleenkaan tuntunut
vastaavan sita, mita halusimme satupajassa tavoitella keskustelun herattamisella teeman ym-
parilla seka yhdenvertaisuuden tukemisella. Keskustelua monikulttuurisuuden ymparilla herasi
paljon, mutta kiusaamiseen liittyva pohdinta jai jotenkin irralliseksi kokonaisuudesta. Patsas-
tyoskentely tultaisiin korvaamaan muulla leikilla viimeisella kerralla. Lasten ilmeista ja eleis-

ta nakyi havaintojemme mukaan nautinto satupajassa kaytetysta musiikista.

8.3 3. toimintakerta

Viimeisessa musiikkisatupajassa oli osaksi lapsia, jotka olivat jo kerran aikaisemmin osallistu-
neet tuokioon. Osallistu-
jia oli kahdeksan ja tuo-
kio kesti noin viisikym-
menta minuuttia. Otim-
me myos viimeiselle ker-
ralle rekvisiittaa Yhteiset

Lapsemme ry:lta, joka

loi mukavan tunnelman
musiikkisatupajaan. Tal-

la kerralla paivakodin

Kuva 7: Moonan ja Soonan matkassa
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tyontekijat havainnoivat toimintaa arviointikaavakkeen pohjalta ja oman havainnoinnin tuke-

na kaytettiin valokuvausta.

Oli mukava huomata, kuinka paljon lapsille oli jaanyt mieleen aikaisemmilta toimintakerroil-
ta. Ohjaajan nimi oli suurimmalla osalla muistissa seka tervehdykset ja kiittaminen mandin-
goksi. Varikas kangas toimi talla kerralla taikamattona lattialla, johon keraannyttiin kuunte-
lemaan tarinaosuuksia. Keskustelua syntyi tarinan pohjalta jalleen eri kielista ja konkreetti-
sesti eri kielien pituudesta seka siita, etta olemme kaikkia erilaisia. Muut lapset toivat ihanas-
ti esille yhden ryhman jasenen, jolla on taito koskettaa kielella nenaa ja kaikki halusivat ko-
keilla onnistumistaan siina. Keskustelimme eroavaisuuksista ja samankaltaisuuksista. Tahan
johti kirjan kohta, jossa kerrottiin etta kaksostytot Moona ja Soona eivat ole taysin samanlai-
sia, vaikka kaksosia ovatkin. Ennen loppurentoutusta kokoonnuimme nyt kehupiiriin patsas-
tyoskentelyn sijasta. Kehupiiri aloitettiin houkuttelemalla "Kehukaveri” kassista ulos. Sellai-
sena toimi Yhteiset Lapsemme ry:lta saatu pieni nukke. Lapsia houkuteltiin kannustamaan ja
rohkaisemaan ”Kehukaveria” tulemaan ulos kassista. Lapset kannustivat ja kertoivat, ettei ole
mitaan pelattavaa. Lopulta se tuli ohjaajan syliin ja tasta aloitettiin kehupiiri. ”Kehukaverin”
ollessa sylissa tuli kertoa itsestaan jokin positiivinen asia. Taman jalkeen pehmohahmo ojen-
nettiin toiselle ryhmalaiselle ja kehuttiin hanta. Lapset kertoivat itsestaan asioita, joissa oli-
vat hyvia, kuten piirtaminen, jalkapallo ym. Osa lapsista mietti pidempaan, toiset osasivat
heti kertoa jonkin hyvan asian itsestaan. ”Kehukaveri” kulki melko hyvin lasten keskuudessa
siten, etta se tuli vuorollaan kaikille. Valilla tarvittiin aikuisen apua siina, mita mukavaa sa-
noisi toisesta ryhman jasenesta. Satupaja paatettiin loppurentoutukseen ja kuvallisen palaut-
teen antoon yksilollisesti. Osa lapsista kuitenkin keskusteli ennen palautteen piirtamista siita,

minkalaista palautetta aikoo antaa.

Viimeisella toimintakerralla lapset antoivat palautteen piirtamalla omalle lapulle surullisen,
neutraalin tai hymynaaman. Palautteen antoa ohjeistettiin mallinaamojen avulla seka kerto-
malla miten eri ilmeilla voi kuvastaa sita, milta toiminta on itsesta tuntunut. Halusimme, etta
jokainen lapsi saa yksilollisesti miettia oman palautteen annon. Talla kerralla hajontaa tuli
enemman. Yksi lapsista piirsi surullisen, nelja neutraalia ja kolme hymyilevan naaman. Lahin-
na lapset tulivat kertomaan iloisesta naamasta ja siita, etta olivat tykanneet satupajasta. Ha-
lusimme antaa mahdollisuuden olla my0s sanomatta omasta palautteestaan mitaan ja osa

toimikin nain.

Havaintojemme mukaan satupajan toimintarunko vaikutti toimivalta sisallollisesti ja ajankay-
tollisesti naiden toimintakertojen perusteella. Jokaisen lapsen huomioiminen mielestamme
toteutui musiikkisatupajassa. Etenkin kehupiiri osoittautui toimivaksi patsastyoskentelyn tilal-
le. Lapset osallistuivat siihen keskittyneesti heti kehukaverin ulos houkuttelemisesta lahtien

aivan loppuun asti. Lasten ilmeista ja olemuksesta saattoi havaita, etta heista oli mukava niin
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kehua itseaan kuin tulla toisen kehumaksi. Ohjaajan rooli oli tietysti merkittava siina, etta
kaikki lapset paasivat kehutun asemaan ja loysivat itsestaan myonteista sanottavaa. Paivako-
din henkilokunnasta osallistunut tyontekija oli hyvana apuna tassa, koska han tunsi lapset hy-
vin. Tama oli todella toimiva osuus ennen loppurentoutusta ja toi toivotulla tavalla yhdenver-
taisuuden tukemista ja lasten valista ystavyytta esille. Paatimme vaihtaa kehupiirin patsas-
tyoskentelyn tilalle lopulliseen satupajaohjeistukseen. Kehupiirin avulla pystyttiin myos pa-
remmin herattelemaan keskustelua ystavyydesta ja kiusaamisesta. Etenkin talla viimeisella
kerralla lapset itse veivat sujuvasti keskustelua eteenpain ja yhdesta ajatuksesta herasi usein
toinen. Tahan saattoi vaikuttaa se, etta osa lapsista osallistui nyt toistamiseen musiikkisatu-
pajaan. Taman perusteella herasikin kysymys siita pystyisiko satupajojen avulla esimerkiksi
alustamaan monikulttuurisuus-teeman parissa tyoskentelyn lapsiryhmassa, jonka kanssa tyos-
kentely jatkuu pidempaan? Viimeinen kerta antoi osviittaa siita, etta se voisi hyvinkin toimia

ja syventaa pohdintaa monikulttuurisuudesta lasten keskuudessa.

9  Punakorvan kaksi kotia - Kuvataidesatupaja

9.1 1. toimintakerta

Ensimmaiseen kuvataidesatupajaan osal-
listui seitseman lasta. Ryhma koostui
paaosin 5-6-vuotiaista lapsista ja toi-
minnan kesto oli noin 50 minuuttia. En-
simmaisen kuvataidepajan tavoitteet
olivat sisallon arvioinnissa, miten suun-
nitellut toiminnot sopivat lapsiryhmalle
ja kuinka pajan rakenne kokonaisuudes-
saan toimi. Satupajan sisallon lisaksi
toimintakerralla arvioitiin myos opinnay-
tetyon kokonaistavoitteen, satupajaoh-
jeistuksien, laatimiseen liittyvia yksi-
tyiskohtia, kuten tarvittavien materiaa-
lien seka pajatyoskentelya tukevien ky-

symysten sisaltoa.

Kuva 8: Kuvataidesatupaja

Satupajatuokio aloitettiin tutustumalla toisiimme. Jokainen lapsi tervehdittiin yksitellen, jol-
loin lapset tulivat huomioiduksi tasavertaisesti heti aluksi. Lisaksi lapsille laitettiin nimilappu,

jotta pystyimme kutsumaan heita nimella, mika lisasi lasten keskittymista etta lasnaoloa. En-
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nen sadun ja varsinaisen toiminnan aloittamista tutustuttiin virkattuun kilpikonnaan, joka tuli
mukaan kuuntelemaan satua Punakorvasta. Eras ryhman tytoista koki kilpikonnapehmolelun
mieleiseksi, se helpotti hanta keskittymaan seka synnytti aistikokemuksen silittelyn kautta.
Kilpikonnan avulla saatiin lisaksi herateltya keskustelua koko ryhman kanssa rentouttaen nain
ilmapiiria. Tarinan lukeminen tapahtui piirissa lattialla ja tarina luettiin kirja avattuna lapsiin
pain. Lapset paasivat nain seuraamaan kirjan kuvitusta ja kuvat tukivat keskittymista ja niista
tehdyt havainnot synnyttivat keskustelua. Toimintatuokioiden ajaksi lapset saivat hakeutua

tilassa itselle mieleiseen paikkaan.

Tarina alkoi Punakorvan perheen ja kotimaan esittelylla. Tahan liittyen jokainen lapsi sai piir-
taa kuvan perheestaan ja esitella sen muille ryhmalaisille. Lapset saivat valita mita he halusi-
vat perheestaan kertoa. Taman jalkeen tarinassa pohdittiin Suomen ja Gederan erilaisuutta.
Lasten kanssa kaansimme ajattelumallin toisin pain ja aloimme pohtia mita yhteista kaikilla
maailman ihmisilla on. Taman pohjalta lapset askartelivat auringon. Auringolla oli kaksi mer-
kitysta, sen lisaksi etta se yhdistaa kaikkia maailman ihmisia se jatti lapsille konkreettisen
muiston pajaan osallistumisesta. Lisaksi lapset kirjoittivat aurinkoon omat nimensa. Lapset
kokivat auringon tarkeaksi ja pajan paatyttya se kiinnitettiinkin paivakodin seinalle. Viimeise-
na kuvataiteellisena toimintana lapset muovailivat muovailuvahasta voimaesineet itselle tar-
keasta asiasta tai esineesta. Pajan lopussa kasittelimme lasten kanssa kiusaamista ja anteek-

sipyytamista tarinan tapahtumien johdattelemana.

Kuva 9: Yhteinen aurinko

Lasten parissa keskustelua herasi paljon kaikkia ihmisia yhdistavista tekijoista. Lapset keksi-
vat paljon erilaisia asioita, kuten tahti, kuu, aurinko ja ilma. Keskustelumme syveni esiin
noustua sanat isa, aiti ja talo. Onko kaikilla koti ja onko koti aina talo ja millaisia olivat las-

ten ajatukset isasta ja aidista. Myos erilaiset perheet nousivat esille. Perheen piirtaminen
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heratti eraassa lapsessa hammennysta, silla hanella oli kaksi perhetta. Lapsi koki tilanteen
vaikeaksi, kumman perheista han piirtaisi. Lapsen kanssa jutusteltuamme paatimme, etta han
piirtaa molemmat perheet, mutta eri puolille paperia. Lasta helpotti ymmartaa tilanne, kun
Miina kertoi itse kolmesta omasta perheestaan. Loppujen lopuksi tyon touhussa lapsi unohti
kokonaan piirtaa toisen perheen. Lapset juttelivat paljon myos kiusaamisesta, mutta lasten
kanssa tuli olla tarkkana siina, etta ketaan ei lahdetty syyttelemaan. Lapset herkasti kertoivat
oikeilla nimilla, kuka oli kiusannut ketakin ja miten. Tama ei kuitenkaan ollut tehtavan tar-

koitus.

Loppukeskustelun perusteella muovailuvahalla askarteleminen osoittautui kaikkien lasten suo-
sikiksi. Ensimmaisen kuvataidesatupajan kokonaisarvioinnissa kaytimme eri hymioihin, eli il-
meisiin perustuvaa palautteenantoa. Paperiarkki oli lohkottu kolmeen palstaan, joihin oli piir-
retty eri ilmeet. Yhdessa oli iloinen hymio, toisessa neutraali ja viimeisessa surullinen hymio.
Lapset kavivat kukin vuorollaan merkitsemassa sen hymion mika kuvasti satupajan jalkeisia
tunnelmia. Kaikki lapset osallistuivat palautteenantoon ja kaikki lapset piirsivat iloisen hy-

mynaaman.

Lattialla istuminen tarinan aikana osoittautui hyvaksi tavaksi, vaikka pohdimme myos muita
vaihtoehtoja, kuten lasten istumista tuoleilla tai ohjaajan istumista tuoleilla lasten istuessa
lattialla. Lattialla istuminen loi satupajaan tietynlaisen tunnelman ja aikuinen kohtasi lapset
samalla tasolla. Koimme tarkeaksi tukea puhetta ja ohjeistusta jollakin liikkeella. Esimerkiksi
hiljaisuuden pyytaminen tehostui, kun samalla itse naytti laittavansa suun vetoketjun kiinni.

Tama korosti lisaksi lapsen yksilollisyytta, he osallistuivat pajaan yksiloina, eivat ryhmana.

Satupajan toiminnat osoittautuivat ikaryhmalle sopiviksi ja heidan kehitysvaihetta tukeviksi,
mutta samalla haastetta antaviksi, eika niita lahdetty muuttamaan seuraavaa toimintakertaa
silmalla pitaen. Satupajan toimivuuden kannalta haastetta toi luetun tarinan pituus, jota paa-
tettiin lyhentaa seuraavaa satupajaa varten. Lisaksi oli kiinnitettava huomiota lasten aikakasi-
tykseen ja kuinka ilmaista toimintaan kaytettava aika. Etenkin perheen piirtamiseen lapset
olisivat voineet kayttaa aikaa vaikka kuinka. Seuraavaa kertaa varten minuuttien sijaan paa-
tettiin toiminta-aika jattaa maarittamatta lapsille. Ohjaajan vastuulle jaisi tilanteen ja kay-
tetyn ajan lukeminen. Satupajan katkeamattomuuden ja toimivuuden kannalta oli hyva pitaa
kaikki tarvittava materiaali kaden ulottuvilla. Tama aiheutti lapsissa hienoista malttamatto-

muutta.

Kaikki lapset arvioivat muovailuvahatehtavan mieleisekseen. Oman arviomme mukaan itse
materiaali saattoi vieda lapsilta kuitenkin hieman huomiota toiminnan sisallolta eli voimaesi-
neen muovaamiselta. Oman havainnointimme pohjalta lapsia innostavin tehtava oli oman per-

heen piirtaminen ja siita kertominen. Ryhman jokainen lapsi tuntui paneutuvan tehtavaan ja
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jokainen halusi mielellaan esitella oman perheensa. Satupajan toimivuuden kokonaisarvioin-
nin nakokulmasta yhteisella hymynaama-arkilla annettu palaute ei valttamatta antanut realis-
tista kuvaa ryhmapaineen vaikutuksen vuoksi. Seuraavalle kerralle palautteen antoa paatim-

me muuttaa yksilollisemmaksi.
9.2 2. toimintakerta
Toisen kuvataidesatupajan ryhma koostui paaosin lapsista, jotka edellisella kerralla olivat

osallistuneet musiikkisatupajaan. Lisaksi mukana oli pari edelliskerralla poissa ollutta lasta.

Kaiken kaikkiaan ryhmassa oli kymmenen lasta. Satupajan kesto venyi talla kertaa tuntiin.

Kuva 10: Punakorvan matkassa

Tutustumis- ja tervehtimisrinki tapahtui samalla tavalla kuin ensimmaisellakin kerralla, mutta
heti alussa oli nahtavissa ryhman vilkkaampi ilmapiiri. Osa syyna oli ryhman koko, mutta vai-
kuttavana tekijana saattoivat toimia myos lasten temperamentit seka ryhman koostuminen
lahes kokonaisuudessaan pojista. Virkattu kilpikonna toimi tassakin ryhmassa hyvana keskus-
telun aloittajana, mutta ensimmaiseen ryhmaan poiketen jouduimme laittamaan kilpikonnan
sivuun loppuajaksi, jotta saimme lapset keskittymaan kuunteluun. Ensimmaisen ohjauskerran
huomioiden pohjalta tarinaa oli toista ohjausta varten lyhennetty ja yksinkertaistettu. Tarina
tuntui nyt vastaavan paremmin pajan tarvetta ja toimintaa. Vilkaskin ryhma jaksoi keskittya

tarinan kulkuun.
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Satupajan toiminnat pysyivat samoina kuin ensimmaisessa pajassa. Perheiden piirtaminen
laittoi vilkkaimmatkin lapset keskittymaan ja kaikki saivat aikaiseksi kuvat perheistaan. Edel-
lisen ryhman toihin verrattaessa toisessa ryhmassa useat lapset piirsivat perheen sijoitettuna
heidan omaan kotiinsa. Lapset jaksoivat myos kertoa ja kuunnella perheista hyvin. Paja erosi
ensimmaisesta siina, etta talla kertaa aikaa kului siirtymavaiheisiin melko paljon enemman
kuin ensimmaisessa. Toimintojen jalkeen vei hetken aikaa, etta ryhma saatiin hiljenemaan

tarinan kuunteluun.

Vaikka keskustelua ensimmaiseen pajaan verrattuna syntyi vahemman, keskustelu lahti liik-
keelle lasten omista oivalluksista. Musiikkipajassa kaydyt keskustelut eri kielista heratti kes-
kustelua myos Punakorvan kotikielesta. Mita kielta Gederassa puhuttiin ja mita kielia lapset
osasivat. Lisaksi lasten kanssa kaytiin mukava juttutuokio anteeksipyytamisesta eraan lapsen
kerrottua esimerkin omista leikeistaan, joita eras toinen lapsi oli tullut hairitsemaan. Lapset
kokivat anteeksipyytamisen tarkeaksi, mutta valilla haastavaksi. Etenkin kaverilta anteeksi

pyytaminen koettiin vaikeammaksi kuin vanhemmilta pyydettaessa.

Tassakin ryhmassa lapsille mieleisin tehtava oli voimaesineen muovailu. Kun toisessa ryhmassa
huomio tuntui kiinnittyvan enemman materiaaliin kuin tehtavanantoon, oli tassa ryhmassa
selvasti huomattavissa lasten pohdinta heille tarkeasta tavarasta tai esineesta. Jalleen esiin
nousi erilaisia ruokia, mutta lisaksi muovailtiin lemmikki seka sisar. Esiin nousi myos pohdin-
taa mita on valttamattomyys ja miten pystyisi valitsemaan mukaansa vain valttamattomat

tavarat

Kokonaisarviointia varten lapsilta kerattiin jalleen palaute hymynaamojen avulla. Talla kertaa
jokainen lapsi sai palan paperia, johon piirrettiin satupajan jalkeista tunnelmaa kuvaava hy-
mynaama. Tallakin kertaa kaikki lapset osallistuivat palautteen antoon. Saadusta palautteesta

seitseman oli hymyilevia ja kolme neutraalia ilmetta.

Pajan edetessa huomasimme, etta lasten ei voinut antaa istua ringissa aivan missa jarjestyk-
sessa halusivat, vaan melko pian koimme parhaaksi tavaksi ottaa ryhman aanekkaimmat lap-
set lukijan viereen istumaan. Taman ryhman tapauksessa koimme hyvaksi, etta mukana oli
paivakodin henkilokunnan jasen, joka tunsi lapset ja heidan tapansa olla ja toimia. Satupajan
toiminnallisen sisallon toimivuus sai taman kerran jalkeen vahvistuksen. Koska kolmannella
ohjauskerralla lapset osallistuvat kuvataidepajaan jo toistamiseen, paatimme tehda pienia
muutoksia toiminnan sisaltoihin. Teemat pysyvat samoina, mutta aiheita kasiteltaisiin hieman
eri nakokulmasta. Palautteen anto sujui mielestamme talla kerralla paremmin ja saatu pa-

laute muuttui todellisuutta kuvaavammaksi, kun ryhmapaine oli vahentynyt.
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9.3 3. toimintakerta

Kolmanteen ohjauskertaan lapsiryhmat oli sekoitettu uudelleen, jotta paasimme kokeilemaan
ohjausta uuden ryhmakokoonpanon kanssa. Kaikki lapset olivat osallistuneet jo kertaalleen
kuvataidesatupajaan. Aiempien ohjauskertojen pohjalta pajan toimintarunko oli osoittautunut
toimivaksi, joten uskalsimme tehda pienia muutoksia sisaltoon. Satupajaan osallistujia oli yh-
teensa yhdeksan. Tamankertaisen satupajan kokonaiskesto oli 60 minuuttia. Talla kertaa myos
kuvasimme toimintaamme. Satupaja kaynnistyi nimien kertaamisella. Otimme kayttoon hie-
man haastavamman nimileikin, jossa lapset sanoivat oman nimensa ja lempivarinsa, jotka rin-
gissa seuraava toisti ennen oman nimen ja lempivarin kertomista. Kaynnistelimme satupajaa
muistelemalla Punakorvan tarinaa edellisilta kerroilta. Taman avulla pystyimme arvioimaan
kuinka lapset olivat kyenneet keskittymaan tarinaan osallistuessaan ensimmaiseen kuvataide-
pajaan. Lapset tuntuivat muistavan tarinan kulun melko hyvin, Punakorvan mielipuuhan koti-

maassaan Gederassa, taman perheen seka Ketema-kanin.

Aiemmista satupajoista poiketen perheen sijasta lapset piirsivat mielikuvansa Gederasta. Mil-
laiseksi he kuvittelivat Punakorvan kotimaan tarinan perusteella. Kuvissa toistuivat aurinko,
puut seka vesi. Lapset pohtivat missa pain maapalloa Gedera mahdollisesti sijaitsee. Lapset
paasivat pohtimaan erilaisuutta uudesta kuvakulmasta, ihmisten ja elainten asuinalueista.
Talla kertaa emme kayneet piirustuksia lapi yksi kerrallaan, vaan kokosimme piirustukset
nayttelyksi huoneen lattialle. Auringon askartelun sijaan lapset muodostivat sateenkaareen
heidan paitojen varia hyodyntaen. Lapset asettuivat riviin paidan varien mukaan mukaillen

sateenkaaren raitoja.

Kuva 11: Talta nayttaa Gedera!
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Muovailuvaha tehtava vei aikaa suunniteltua enemman. Suurin osa lapsista oli jalleen innostu-
neita materiaalista ja sen mahdollisuuksista. He muovasivat voimaesineitaan yha uudelleen ja
uudelleen. Lapset pohtivat tarkkaan, mika olisi heille tarkea asia tai esine. Eras lapsista pohti
hyvin tarkkaan, mika esine olisi hanelle tarkea. Han muovaili ensin yhden, mutta kun se ei
vastannut taysin hanen ajatustaan voimaesineesta, han teki uuden. Vasta neljas esine oli se

mita han todella tarvitsi. Han muovaili makuupussin.

Lopussa kaydyn keskustelun perusteella lasten mielitehtavaksi osoittautui jalleen muovailu.
Tama todella kavi ilmi muovailuun kaytetysta ajasta ja keskittymisesta. Koska satu oli lapsille
jo tuttu, sen kasittely vei aiempia kertoja vahemman aikaa, jolloin keskusteluun kaytettiin
enemman aikaa. Johdattelimme keskustelua myos hieman eri asioihin, kuin aiemmilla kerroil-
la, jotta lasten mielenkiinto aihetta kohtaan sailyi ja valtyttiin turhalta toistolta. Lapset us-
kalsivat entista avoimemmin tuoda aaneen esille ajatuksiaan tarinan herattamista kysymyksis-
ta. Esiin nousi mietteita Punakorvan koulunkaynnista, esimerkiksi miten tarkeaa on ymmartaa

kielta ja kuinka uuden kielen oppii.

Kerasimme jalleen lapsilta kokonaisarvioinnin hymynaamoja kayttaen. Kaytimme edelliselta
kerralta hyvaksi havaittua menetelmaa, jossa lapsille jaettiin omat laput palautteen antoa
varten. Saimme palautteen kaikilta lapsilta, kahdeksan lapsista piirsi hymyilevan naaman ja

yksi lapsi neutraalin.

Ohjaajan nakokulmasta tarinan sisaistaminen on ensiarvoisen tarkeaa, silla satupajan sisallon
toimivuus nojaa vahvasti tarinaan. Vaikka lyhensimmekin tarinaa prosessin aikana, tarinan
sisalto kasvoi. Tarinan ja satupajan toimivuuden kannalta lukemistekniikkaan ja tyyliin kan-

nattaa kiinnittaa huomiota ja sen tarkeyteen panostaa.

Pajan alussa pitamamme nimileikki toimi mielestamme hyvin ryhmassa, jossa jasenet tunsivat
toisensa entuudestaan. Sateenkaaritehtava sen sijaan osoittautui hieman vaativaksi, silla lap-
set olivat epavarmoja sateenkaaren vareista. Taman tehtavan onnistuminen vaati ohjaajalta
selkeaa ohjausta ja saattaa olla hieman liian haastava 4-5-vuotiaille. Ryhmapaineen vaikutus
lasten arviointiin satupajasta vaheni jalleen viimekerrasta. Talla kertaa lapset selkeasti haki-

vat oman paikkansa piirtaessaan tunnelmiaan kuvaavia hymynaamoja.
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Opinnaytetyon
tavoitteet

Arviointikysymykset

Arvioinnin tulokset

Satupajaohjeistus

1. Miten onnistuimme satupa-

jaohjeistuksen tuottamisessa?

Onnistuimme luovia mene-
telmia kayttamalla laatimaan
satupajaohjeistukset moni-
kulttuurisuuden kasittelemi-
seen. Ohjeistukset vastaavat
5-6 -vuotiaan musiikillista

ja kuvataiteellista kehitysta-
soa, mutta ovat sovellettavis-

sa eri-ikaisille.

Satupajaohjeistuksen toi-

tannossa

Keskustelun herattely mo-
nikulttuurisuudesta ja yh-
denvertaisuudesta lasten

parissa

mivuuden arvioiminen kay-

2. Miten toiminnallinen osuus
vaikutti satupajaohjeistuksen

kehittamiseen?

Herasiko lasten keskuudessa

keskustelua teemasta?

Kehitimme satupajojen run-
koa toimivammaksi kaytannon
kokemuksen avulla. Muutamia
leikkeja muutettiin vastaa-
maan lasten ikatasoa ja yleis-
ta innostusta vastaaviksi. Oh-
jeistuksessa pyrittiin tuomaan
esille tarkemmin asiat, jotka
osoittautuivat kaytannossa
huomioitaviksi. Toiminnan
kuvauksessa on avattu tar-
kemmin satupajojen kehitys-

prosessia.

Lasten parissa herasi keskus-
telua monikulttuurisuudesta,
ystavyydesta ja kiusaamises-
ta. Keskusteluja on kuvattu
tarkemmin toiminnan kuvauk-

sessa.
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Oman oppimisen tavoitteet

Lisata tietamysta aiheesta

Kaytannon kokemuksen
kartuttaminen seka pei-
laaminen lastentarhan-

opettajan tyohon

3. Miten opiskelijat onnistui-
vat vastaamaan itselleen ase-

tettuihin tavoitteisiin?

Olemme syventyneet aihee-
seen ja tata kautta oppineet
paljon uutta seka lisanneet
tietamystamme monikulttuu-
risuudesta ja rasismista seka
sen ilmenemisesta lasten pa-
rissa. Perehdyimme 5-6 vuo-
tiaan musiikilliseen ja kuva-
taiteelliseen kehitykseen.
Olemme oppineet, miten luo-
via menetelmia voi hyodyntaa
taman ikaryhman kanssa ja
mita silloin tulee huomioida.
Pystymme hyodyntamaan op-
pimaamme ajatellen lasten-

tarhanopettajana toimimista.

Saimme kokemusta 5-6 -
vuotiaiden lasten ohjaamises-
ta, ryhman hallinnasta ja yh-
dessa tekemisesta ja luomi-
sesta.

Jokainen ryhma ja toiminta-
kerta olivat erilaisia ja ainut-
laatuisia. Omien tavoitteiden
saavuttamista on kuvattu tar-

kemmin itsearvioinnissa.

Taulukko 2: Opinnaytetyon arviointi

10.1

Satupajaohjeistuksen arviointi

Pajaohjeiden arviointi perustui Yhteiset Lapsemme ry:n tiedottajan Irma Marttisen seka va-

paaehtoistoiminnan koordinaattori Minna Kiljalan kanssa tammikuussa 2015 kaytyihin keskus-

teluihin. Koska pajaohjeet tulevat olemaan osa yhdistyksen vapaaehtoisten koulutusta, tuli

tama huomioida ohjeita suunniteltaessa niin sisallon kuin visuaalisen ilmeen kohdalla. Ohjeet

laadittiin selkeiksi, havainnollistaviksi ja yksityiskohtaisiksi, jotta kuka tahansa ja missa tilan-

teessa vain voisi ohjata pajat ohjeita apuna kayttaen.
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Kuvataiteellisten ja musiikillisten kehitysasteiden esittely koettiin hyodylliseksi teoriaksi sa-
tupajan kohderyhmasta. Satupajaohjeistuksien visuaalisen ilmeen mukaili yhdistyksen ja Roh-
keasti rasismia vastaan! -koulutuksen materiaaleissa kaytettyja logoja, vareja ja fontteja.
Satupajaohjeistukset koettiin kokonaisuudessaan toimiviksi yhdistyksen nakokulmasta. Palaut-
teen mukaan teoreettisessa viitekehyksessa kasiteltiin satupajojen kehittelyn kannalta oleel-

lisia asioita seka valittujen termien ja satujen kaytto oli hyvin perusteltua.

10.2 Satupajojen toimivuuden arviointi

Satupajojen toimivuuden arviointi perustui oman havainnointimme lisaksi paivakoti Satuleijo-
nan henkilokunnalta seka lapsilta saatuun palautteeseen. Henkilokunnan arviointi perustui
havainnointiin satupajojen aikana seka sen pohjalta taytettyyn arviointikaavakkeeseen (liite
2). Arviointikaavakkeet taytettiin molempien satupajojen viimeisen ohjauskerran jalkeen.
Henkilokunnan arviointi kohdistui pajoissa kaytettavien satujen toimivuuteen seka pajojen
sisallon arvioimiseen. Lisaksi henkilokunta vastasi kysymyksiin ryhman ohjaamisesta vapaaeh-

toistoiminnan kontekstissa.

Paivakodin henkilokunta koki sadut lapsille sopiviksi. Saduissa oli selkea juoni ja erityisesti
kirjojen kuvitukset saivat henkilokunnalta kiitosta. Satujen sisaltd ja ohjattu toiminta olivat
hyvin kytkoksissa toisiinsa. Lasten keskittyminen sadun kuunteluun vaihteli ryhmittain. Yksi
ryhmista oli haastava ohjattava. Tuttu ymparisto innoitti joitakin lapsia kiinnittamaan huomi-
onsa pois sadusta. Eras henkilokunnan jasen antoikin vinkin tuoleista kootusta ringista, jolloin

lapsella olisi oma turvallinen paikkansa, josta seurata sadun kulkua.

Toiminnan sisalto arvioitiin vastaamaan lasten kehitysastetta niin kuvataiteissa kuin musiikis-
sa. Toiminnan koettiin tarjonneen lapsille myos arkielaman haastetta odottamisen ja keskit-
tymisen muodossa. Pajat koettiin lapsia innostaviksi ja niiden katsottiin tuoneen paivakodin
arkeen uutta sisaltoa. Lasten aktiivisuus ja innostuneisuus olivat henkilokunnan mielesta sel-
vasti nahtavissa ja toiminta koettiin kaikki lapset huomioon ottavaksi. Erityisesti henkilokunta
nosti esiin kayttamamme nimilaput, jolloin pystyimme kohtaamaan lapset yksiloina eika vain
ryhman jasenena. Monikulttuurisuusnakokulma tuli satupajoissa esille lapsille sopivalla taval-

la. Monikulttuurisuuden kasittely koettiin tapahtuneen hienovaraisesti, mutta innostaen.

Lapsille annetut ohjeet koettiin selkeiksi ja lasten huomiot ja kommentit otettiin huomioon.
Tilan- ja ajankaytto koettiin onnistuneeksi, vaikka pajojen kesto vaihteli eri ryhmien kesken.
Hankalien tilanteiden hallinta koettiin hoituneen hyvin, vaikka henkilokunta joutuikin valilla
puuttumaan ryhman toimintaan. Puuttumiseen johtaneet syyt olivat keskittymiseen liittyvia,
aanekkyytta seka vilkkautta. Taman vuoksi paivakodin henkilokunta piti hyvana myos heidan

osallistumistaan pajoihin. Vapaaehtoisohjaajuuden nakokulmasta satupajat koettiin selkeiksi
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ja johdonmukaisiksi ohjata. Henkilokunta painottikin erilaisten ryhmien vaikutusta toiminnan

onnistumiseen.

Paivakodin henkilokunnalla oli suuri merkitys pajatoiminnan rakentumisessa. He pystyivat tar-
kastelemaan pajatoimintaa pedagogisesta nakokulmasta, ja antamaan nain kehitysehdotuksia
lasta ajatellen. Paivakodin henkilokunnalta saatu palaute koettiin totuudenmukaiseksi ja luo-
tettavaksi. Olisimme silti kaivanneet kehitysehdotuksia toiminnan sisallon lopulliseen raken-

teeseen. Lopulliset pajarungot korjaantuivat paaosin omien havaintojemme pohjalta tehdyilla

muutoksilla.

Lapsilta saatu palaute pajojen toimivuudesta oli spontaania, toiminnan yhteydessa esiin nous-
seita ilmaisuja ja reaktioita. Pajojen jalkeen keratty palaute lasten tunnelmista auttoi meita
havaitsemaan, missa olimme onnistuneet ja mika mahdollisesti oli lapsista ollut tylsaa. Koim-
me paivakodin 5-6-vuotiaat lapset hyvaksi kohderyhmaksi toiminnan sisallon kehittamisessa.
Lapset olivat tuttuja keskenaan, mika kasvatti uskallusta heittaytya mukaan toimintaan. Toi-
mintaymparisto oli heille tuttu ja he kokivat sen turvalliseksi. Toki olisi ollut mielenkiintoista
kokeilla pajojen toimivuutta myos monikulttuurisessa ymparistossa, paivakotiryhmassa lapset
olivat kantasuomalaisia. Talla tavoin koimme kuitenkin saaneemme rakennettua muuntautu-
miskelpoiset pajaohjeet, joiden sisallot vastaavat 5-6-vuotiaiden lasten kiinnostuksen kohtei-
ta ja kehitystasoa.

10.3. Monikulttuurisuudesta heranneen keskustelun arviointi

Monikulttuurinen aani nousi esiin satupajan aikana toistuvasti. Lasten kanssa aihe nousi esiin
hyvin normaaleista ja arkipaivaisista asioista. Pohdimme erilaisia ilmastoja ja maita joissa he
olivat kayneet. Mita erilaista naissa maissa oli verrattuna Suomeen? Muovailuvahasta lapset
muovailivat paljon erilaisia ruokia, pitsoja, nakkeja seka lihapullia. Tama synnytti keskustelua
erilaisista ruoista, joita lapset olivat maistaneet. Monikulttuurisuuden kasittely tapahtui ryh-
missa kaytyjen keskustelujen kautta lahes huomaamattomasti. Lapset tekivat huomioita ja
toivat esiin omia ajatuksia kasiteltavista aiheista. Vaikka keskustelut eivat aina olleet pitkia,
niista nousi esiin hienoja oivalluksia kulttuureiden eroista. Kuvataidesatupajassa eras lapsi toi

esiin ihmetyksensa

Luovien menetelmien avulla keskustelun herattely sujui luontevasti ja lasta tukien. Lapset
jaivat hyrailemaan musiikkisatupajassa kaytettya musiikkia ja kaytavalta kuului viela lahtiessa
sadussa ja leikeissa kaytettyja mandingon kielen sanoja. Tama oli todella mukava huomata ja
kertoi siita, etta monikulttuurista aanta on pystytty nostamaan esille musiikin avulla. Kuva-
taidepajassa askarreltu aurinko heratti lapset huomaamaan, mika kaikki meita ihmisia yhdis-
taa. Aurinko heratti lapsissa selvasti ajatuksia. Yksi auringoista laitettiinkin paivakodinseinalle

muistuttamaan ihmisten yhtalaisyyksista.
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Ryhmakokoonpano vaikutti syntyneen keskustelun maaraan, mutta vilkkaammankin ryhman
parissa keskustelua herasi. Heidan parissaan keskustelu oli spontaanimpaa, ilmaan heitettyja
ajatuksia. Rauhallisemmissa ryhmissa keskustelu pohjautui enemman vuorovaikutukselle. Oh-
jaajan rooli monikulttuurisen aanen esiin tuomisessa oli johdatella keskustelua mutta antaa
lapsille samalla tilaa tuoda esiin ajatuksia. Omien havaintojemme pohjalta ohjaajalta vaadit-
tiin tilannetajua seka lasta tukevaa vuorovaikutusta. Lisaksi ohjaajan oli oltava valmiina rea-

goimaan yllattaviinkin kysymyksiin tai ajatuksiin.

Olisi ollut mielenkiintoista paasta keskustelemaan monikulttuurisuuteen liittyvista teemoista
myos monikulttuurisessa ymparistossa. Mita asioita olisi noussut esiin? Kuinka nakokanta olisi
muuttunut tai vaihdellut. Paivakotilapsille pitamillamme ohjauskerroilla nakokulma oli aina
suomalaisesta kasin. Milta monikulttuurisuus nayttaisi esimerkiksi somalialaisen tai intialaisen

silmin?

10.3 Miinan itsearviointi

Opinnaytetyoprosessimme kaynnistyi noin vuosi sitten. Aiheen loytaminen oli aluksi vaikeaa,
jopa turhauttavaa. Omien tyon aiheelle asetettujen toiveiden ja vaatimusten tayttaminen ei
tuntunut olevan kovin helppoa. Halusin tehda tyon, jolla on todellista merkitysta tilaajalleen
seka asiakasryhmalle. Yhteiset Lapsemme ry:n Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutus, johon
osallistuin yhdessa parini kanssa, laittoi viimein prosessin kayntiin. Tyon puitteissa olen paas-
syt tutustumaan erilaisiin sosiaalialan tyotehtaviin eri sektoreilla. Yhdistystoiminnan hankkei-
siin ja projekteihin perustuva toiminta tuntui mielenkiintoiselta, samaan aikaan hektiselta
mutta myos vapaalta, jopa rennolta. Aiemmat kokemukseni paivakodeista ovat perustuneet

kunnallisen paivahoidon malliin.

Olen tyytyvainen valintaan tehda opinnaytetyo parityona. Parityoskentelyssa vastuu oli kah-
della, mutta samalla vastuu oli suurempi. Oli vastuussa seka itselleen etta parilleen. Yhteis-
tyomme sujui hyvin, tavoitteellisesti mutta samalla joustavasti. Oli helppo tyoskennella, kun
tietaa vahvuudet ja heikkoudet, seka omalta kohdaltaan etta tyoparin. Yhteistyomme lahto-
kohta on ollut toisen arvostaminen. Samantyyliset elamantilanteet auttoivat lisaksi ymmarta-
maan tyoprosessissa tapahtuneita aikataulullisia muutoksia seka antoivat perspektiivia proses-
sin lapiviemisen vaatimaan ajankayttoon. Prosessin aikana jouduimme my0s istumaan alas, ja
yhdessa selventaa tyon tarkoitusta ja tavoitteita. Tyon kasitteleminen helpotti, mita yksin-
kertaisemmin sita ajatteli. Aluksi itse sorruin juuri monimutkaiseen ajattelutapaan. Parin

kanssa tyoskentely mahdollisti avun saannin ja vertaistuen, aina kun sille oli tarvetta.
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Itselleni asettamani tavoitteet keskittyivat paaosin lasten parissa tyoskentelyyn, kuinka toi-
mia 5-6-vuotiaiden lasten parissa ja kuinka kasitella heidan kanssaan monikulttuurisuutta.
Tavoitteisiini olin kirjannut myos luovien menetelmien kayton tapana kasitella aihetta. Luo-
vien menetelmien kaytto tuntui itselleni kuitenkin erittain luonnolliselta tavalla toimia ja sen
vuoksi koin suoriutuneeni siina hyvin. Jalkeenpain ajateltuna olisin voinut haastaa itseani toi-
minnallisuuden kannalta viela enemman. Samalla kuitenkin koin, etta luovat menetelmien
kaytto pitaa luonnistua myos sellaisilta, jotka eivat aiemmin ole toimineet naita menetelmia
kayttaen. Myos tyon kokonaistavoitteen, pajaohjeistuksen, kannalta luovuutta piti saannostel-

la, jotta pajat olisivat toteutettavissa eri toimintaymparistoissa.

Halusin tyon kautta paasta tutustumaan lasten parissa esiintyvaan rasismiin ja sen eri muotoi-
hin eri ikavaiheissa. Olin itse tuudittautunut naiiviinkin nakemykseen lasten syrjimattomasta
maailmasta, kunnes tyota tehdessa esiin nousi lapsen jo hyvin varhaisessa vaiheessa tekema
havainnointi toisesta ihmisesta ja naiden mahdollisesta vaikutuksesta lapsen toimintaan. Tyon
edetessa vahvistui myos nakemys aikuisen rooleista lapsen elamassa. Aikuisen toiminta ja
esimerkki voivat olla lapsen kehitykselle haitallista, samalla kuitenkin aikuisella on suuri vas-
tuu vaikeiden asioiden kasittelyssa. Tama heratti ajatuksia omista suunnitelmista paivakoti-
maailmassa. Kuinka suuressa roolissa paivakodin henkilokunta voi olla monikulttuurisuuden ja
rasismin kasittelemisessa. Ja millaiselta monikulttuurinen tulevaisuus nayttaa lasten nako-
kulmasta. Voiko monikulttuurisuus tulla lapinakyvasti osaksi arkipaivaa vai jaako sen ylle lei-

jailemaan pieni morko ikuisiksi ajoiksi.

Ammatillisen kehityksen seuraaminen tapahtui paaosin satupajojen yhteydessa oppimispaiva-
kirjan avulla. Muuttuvat lapsiryhmat, ennakoimattomat kysymykset seka reaktiot seka selkean
ohjauksen yhdistelma auttoivat ymmartamaan lasnaolon tarkeytta. Eettisten arvojen linkit-
tyminen ohjaukseen korosti kaytettavien termien kaikua, mita sanoja kannatti lasten kanssa
kayttaa ja kannattaako lapsille opettaa sellaista mita he eivat tieda ja tietamisella ei ole hei-
dan sen hetkisessa arjessaan merkitysta. Lisaksi pohdinnoissani esiin nousi tietoisuus omasta
tekemisesta, mika auttoi tilanteen hallinnassa. Opinnaytetyoprosessin avulla loysin uusia ta-
poja ja menetelmia tyoskennella 4-6-vuotiaiden lasten kanssa. Toiminnan luominen ei tarvitse
aina materiaa tai valineita. Tama ajatus vahvistui suunnitellessamme satupajoja ohjattavaksi

lahes missa vain.

10.4 Johannan itsearviointi

Osallistuminen Miinan kanssa Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutukseen antoi loistavan alku-
sysayksen opinnaytetyodlle. Minusta oli hienoa lahtea tyoskentelemaan asian parissa, jota koh-
taan on aito kiinnostus. Toiminnallisuus oli minulle tarkea kriteeri opinnaytetyon toteutusta

pohtiessani. Konkreettisen tuotoksen, satupajaohjeistuksen, suunnittelemisen ja tuottamisen
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otin uutena haasteena vastaan. Tama seka muut asiat osoittautuivat yhteisiksi kiinnostuksen
aiheiksi opinnaytetyo parini kanssa, joten yhteistyo eteni luontevasti. Minun kohdallani pari-
tyo on ollut tarkea erityisesti tyon edistymisen kannalta seka ajatusten vaihdossa. Vaikeissa

tilanteissa on voinut kaantya toisen puoleen.

Monikulttuurisuuden teema lasten parissa on tullut hyvin laheiseksi ja tutuksi opinnaytetyo-
prosessin aikana. Kaikessa laajuudessaan se kasittaa valtavasti asioita ja siihen liittyy myos
paljon erilaisia lieveilmioita. Opinnaytetyon teoreettisena viitekehyksena ovat muun muassa
rasismi ja kiusaaminen, mutta halusin musiikkisatupajaa ohjatessani lahestya aihetta myon-
teisesta nakokulmasta ja yhdessa lasten kanssa tekemisen kautta. Mielestani tama onnistui
hyvin. Halusin keskittya yhdenvertaisuuden ja ystavyyden tukemiseen seka mahdollisesti uu-
sien kokemusten antamiseen ja uuden oppimiseen puolin ja toisin. Minusta tama toteutui oh-
jauksen ja musiikkisatupajan puitteissa. Sain lapsilta upeasti erilaisia ja uusia nakokulmia ai-

healuetta koskien.

Opinnaytetyon aikana puitteet ja aikataulu olivat rajalliset. Valilla tuntuikin, etta satupajan
hiomista olisi voinut jatkaa loputtomiin toiminnan havainnoimisen perusteella. Toiminnalla
viittaan kaytannossa toteutettuihin ohjauksiin 5-6 -vuotiaiden lasten parissa. Oli tarkeaa pitaa
mielessa kenelle ohjeistukset ovat suunnattu (vapaaehtoisille) ja se, etta ne toimisivat mo-
nenlaisissa lapsiryhmissa, myos paivakodin ulkopuolella. Mielestani molemmat satupajat toi-
mivat nyt hyvin yksittaisina tuokioina, mika niiden idea onkin. Opinnaytetyon alkumetreilla
ideoitiin Yhteiset Lapsemme ry:n tyontekijoiden kanssa, etta ohjauksia toteutettaisiin esi-
merkiksi paivakodissa, avoimessa paivakotitoiminnassa ja lasten kesaleirilla. Tama olisi voinut
antaa uudenlaisia nakokulmia satupajan sisallon kehittamiseen, mutta tutkimuslupakaytantei-
den hankaluuden vuoksi paadyttiin siihen, etta pajat ohjataan vain yhdessa paivakodissa. On-
nekseni satupajaohjeistukset tulevat olemaan osa yhdistyksen Rohkeasti rasismia vastaan! -
koulutusta ja paasen jatkamaan tyoskentelya niiden parissa. Etenkin opinnaytetyon haastavis-
sa kohdissa potkua on antanut se, etta taman tuloksena on konkreettinen tuotos, jonka toimi-

vuutta on kiitelty ja mista voin olla itsekin ylpea.

Tavoitteenani oli perehtya aihealueeseen syvallisesti. Olen oppinut valtavasti uutta ja tutki-
nut aihetta monesta eri nakokulmasta, mutta huomannut myos ettei oppiminen lopu tahan.
Monikulttuurisuus on osa jokapaivaista elamaamme ja muuttaa muotoaan osana yhteiskun-
taamme. Minulla on herannyt vahva kiinnostus moninaisuutta kohtaan laajemmassa skaalassa
ja tahanastisen perehtymisen ja oppimisen lisaksi on kasvanut suuri halu oppia lisaa.

Sain varmuutta ja kokemusta 4-6 -vuotiaiden lasten parissa tyoskentelysta. Olen tyytyvainen
heittaytymiseeni ohjaajana satupajassa, mutta koen sen edelleen myos kehittamisen ja tark-
kailun paikkana. Olen hiljalleen loytamassa omaa tietani siina, miten elaydyn tekemiseen

esimerkiksi tarinan kertomisen muodossa. Koin toimineeni innostavana ja vastuullisena ohjaa-
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jana. Kysymysten ja kehujen kautta pidin aktiivisesti osallistuvien lasten mielenkiintoa ylla ja
yritin innostaa mukaan myos passiivisempia osallistujia. Pyrin huomioimaan kaikki lapset yksi-

l6ina ja kunnioitin jokaisen paatosta osallistua tai olla osallistumatta johonkin.

Koen saaneeni vahvan ammatillisen pohjan, joka suuntaa ohjaamistani ja tekemistani erilai-
sissa vuorovaikutustilanteissa. Oman tekemisen reflektointi ja kyseenalaistaminen ovat mie-
lestani oleellisia asioita ammatillisuuden yllapitamisessa ja kehittamisessa. Minusta oli tarke-
aa havainnoida asioita ja toimia erityisella herkkyydella lapsiryhmissa etenkin, kun opinnayte-
tyon aihealue voi koskettaa lapsia niin monella eri tapaa. Opinnaytetyoprosessi oikeastaan
heratteli ja vahvisti haluani tyoskennella lasten parissa. Teoriapohjan ja kaytannon kokemuk-
sen vahvistumisen myota valmiuteni toimia lastentarhanopettajana ovat mielestani hyvat.
Toiminnallisuus, luovuus ja ammatillisuus ovat vahvasti lasna tekemisessani. Kuitenkin oman
ammatillisen minan ja omien toimintatapojen loytaminen lastentarhanopettajana ovat viela
kesken ja uskon kaytannon kokemuksen tuovan talle osa-alueelle paljon lisaa. Jokainen oh-
jaustilanne on aina uusi ja erilainen enka usko, etta mihinkaan voi valmistautua taydellisesti.
Mielestani minulla on kuitenkin hyvat valmiudet selvita erilaisista tilanteista ja tarkastella
asioita monesta eri nakokulmasta. Opinnaytetyo avasi myos omat silmani monikulttuurisuu-

teen ja yhdenvertaisuuteen liittyvissa kysymyksissa etenkin aiheiden monitahoisuuden vuoksi.

11 Pohdinta ja johtopaatokset

Yhteiset Lapsemme ry:lta tarjoutunut opinnaytetyoaihe vapaaehtoiskoulutukseen sisaltyvasta
lapsille suunnattujen toiminnallisten satupajojen suunnittelusta oli omaa oppimistamme seka
suorittamiamme opintoja ajatellen hieno mahdollisuus. Tyoelamasta lahtoisin oleva aihe tu-
kee ammatillista kasvua seka antaa mahdollisuuden tarkastella, kuinka omat tiedot ja taidot
vastaavat tyoelaman senhetkisia tarpeita (Vilkka ym. 2003, 17). Lahtokohtaisestikin halusim-
me sisallyttaa opinnaytetyohomme toiminnallisen osuuden, mutta tarjottu aihe sisalsi myos
muita kiinnostuksen kohteitamme kuten monikulttuurisuuden kasiteltavana aiheena seka 5-6 -
vuotiaat kohderyhmana. Lasten ja nuorten ennakkoluuloja kasittelevan tutkimuksen perus-
teella tama ika on otollinen ennakkoluulojen ennalta ehkaisemiseen (Friedrich Schiller Uni-
versity Jena 2012). Tama tuki kohderyhman valintaa. Halusimme lisaksi tehda opinnaytetyon,
josta olisi aidosti iloa ja hyotya kentalla, niin yhdistykselle, lapsille kuin vapaaehtoisille oh-
jaajillekin. Omalta osaltaan tyon konkreettisuus aiheutti my0s paineita prosessin eri vaihei-
siin. Opinnaytetyon myota tayttyivat lisaksi vaatimukset lastentarhanopettajan patevyydesta,

joka meilla molemmilla oli suunniteltu osaksi opintoja.

Monikulttuurisuus on aiheena ajankohtainen ja meita kaikkia koskettava. Vaikka maahan-

muuttajien maara Suomessa suhteutettuna kantavaeston maaraan on edelleen matala muihin
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Euroopan maihin verrattuna, on heidan maara ollut kasvussa viimeisten vuosikymmenien aika-
na. (Vaestoliitto 2014.) Tama johtaa vaistamatta siihen, etta monikulttuurisuus kasvaa kaikis-
sa arjen ymparistoissa. Paivakoti-ikaisten lasten parissa aiheen kasittelyyn on kiinnitettava
huomiota lapsen rakentaessa samaan aikaan kuvaa ymparoivasta maailmasta seka itsestaan.
Meidan oli myos pohdittava prosessin kulkua eettisesta nakokulmasta. Kaytettavat termit ja
tavat kasitella aihetta nousivat tyomme keskeisiksi teemoiksi. Mita kautta aihetta tulisi lahtea
kasittelemaan? Valitsemamme suunta kohti positiivista ajattelua, ystavyytta ja yhteistyota
edistavaa toimintaa osoittautui mielestamme oikeaksi ja kohderyhman kanssa toimivaksi.
Teeman ymparilla korostuivat myos reflektoinnin seka omien arvojen ja ennakkoluulojen tie-
dostamisen merkitys.

Opinnaytetyomme tarkoitus oli kehitella lapsille toiminnalliset satupajat monikulttuurisuuden
kasittelemiseen. Prosessissa oli kyse valmiiden pajaohjeiden suunnittelusta ja koostamisesta.
Teoreettisessa viitekehyksessa keskityttiin monikulttuurisuuteen ja sen ymparilla esiintyviin
teemoihin kuten rasismiin. Lisaksi toimme tyossa esiin teoriaa lasten taiteellisista kehitysas-
teista, joiden pohjalta pajojen toiminnot suunniteltiin. Paivakodissa tapahtuneilla toiminta-
kerroilla keskityttiinkin havainnoimaan lasten reaktioita, kiinnostuneisuutta seka kaytettyjen

satujen ja toimintojen soveltuvuutta aiheen kasittelyssa.

Noin vuoden kestaneen opinnaytetyoprosessin aikana vakuutuimme entisestaan aiheen kasit-
telemisen tarkeydesta 5-6-vuotiaiden kanssa. Ika on otollinen yhdenvertaisuuden tukemiseen
ja eettisten kysymysten pohtimiseen, jotka usein askarruttavat esikouluikaista lasta (Hongis-
to-Aberg ym. 2001, 51). Koimme my®ds luovien menetelmien olevan erityisen hyva keino moni-
kulttuurisuuden kasittelemisessa taman ikaryhman parissa. Yhdessa sadun kanssa ne osoittau-
tuivat kaytannossa hyvin toimiviksi toimintamuodoiksi. Taidelahtoiset menetelmat auttavat
lapsia oppimisessa ja luova toiminta tulee lapsilta luonnostaan muun muassa leikin muodossa
(THL 2014). Satupajoissa aikuisella ei tarvitse olla valmiita vastauksia vaan niita tarkastellaan
ja pohditaan yhdessa lasten kanssa, joka antaa mahdollisuuden molemmin puoliseen oppimi-
seen ja aitoon vuorovaikutukseen. Hongisto-Abergin ym. mukaan aikuisen rooli esikouluik&isen
lapsen kehityksessa on olla lahella, lasna ja kuunnella. Ohjattu toiminta on perusteltua lapsi-
ryhman toimivuuden vuoksi. Aikuinen huolehtii siita, etta ketaan ei syrjita ryhmassa. (2001,
51.) Tarkeys aikuisen vastuusta kulki kasi kadessa Yhteiset Lapsemme ry:n arvomaailman

kanssa.

Musiikin ja kuvataiteiden kaytto satupajojen menetelmina oli meille luonnollinen valinta.
Omat mielenkiinnon kohteemme seka opinnoissa suorittamamme syventavat opinnot antoivat
pajojen kehittamiseen toimivan pohjan. Koimme menetelmien olevan mieleisia ja tuttuja
myos lapsille. Lisaksi menetelmat vastasivat Yhteiset Lapsemme ry:n tarpeisiin koulutusmate-

riaalin jatkumona jo kaytossa olevalle Tuija Koivukosken tanssin ja liikkeen pajalle. Menetel-
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mat tarjosivat lapsille kokonaisvaltaisen kokemuksen monikulttuurisuuden kasittelemisessa.
Lapset saivat kokemuksia ryhma- ja yksilotyoskentelysta seka aistien kautta. Musiikin ja ku-
vataiteiden avulla lasten osallistaminen pystyttiin toteuttamaan erityisen matalalla kynnyk-
sella. Menetelmia kaytettaessa pyrittiin lisaksi vahvistamaan lasten kehitysastetta kuvatai-

teen ja musiikin parissa.

Opinnaytetyomme lopputuloksena olivat onnistuneet ja tyoelamaa palvelevat satupajaohjeis-
tukset, jotka tulivat osaksi Rohkeasti rasismia vastaan! -koulutusta. Saamamme palautteen
mukaan tuotos palvelee tarkoitustaan ja on herattanyt kiinnostusta tyoelamassa. Tyon teemat
kuten monikulttuurisuus ja yhdenvertaisuus ovat tuotoksen kehittamisen pohjana. Kuitenkaan
taman opinnaytetyon puitteissa ei arvioida milla tavoin satupajat voivat tukea yhdenvertai-
suutta lasten keskuudessa. Tai esimerkiksi miten pidemmalla aikavalilla tamankaltaisella toi-
minnalla voidaan vaikuttaa lasten asenteisiin siten, etta rasistista kiusaamista kyettaisiin en-
nalta ehkaisemaan? Satupajojen tuottamisen pohjana oli tamanhetkinen tieto muun muassa
siita millaisella toiminnalla voi olla vaikutusta ennakkoluulojen ennalta ehkaisemiseen. Mie-
lenkiintoinen tutkimuksen aihe olisikin pidemman aikavalin seuranta rasismin vastaisessa toi-
minnassa seka sen vaikutuksista lapsiryhmissa. Lapsilla toiminnan perustana toimivat valtava-
eston nakemykset ja stereotypiat (Rastas 2007, 127). Myos vanhemmilla on iso rooli lasten
ennakkoluulojen kehittymisessa (Friedrich Schiller University Jena 2012). Tama tuo omat
haasteensa ennakkoluulojen kasittelemiseen. Satupajoissa on kuitenkin mahdollisuus kasitella
teeman ymparilla asioita turvallisesti aikuisen kanssa. Leikki on lapsen paras oppimisymparis-
to ja taiteessa on kyse todellisuuden ilmentamisesta leikkimalla (Helenius & Korhonen 2008;
Venkula 2003, 43). Luovissa menetelmissa tyoskennellaan oman itsensa kanssa ja niiden avulla
voi kasitella erilaisia aiheita ja asioita toiminnan kautta. Tama on lapsille luontaista ja auttaa
oppimisessa. (THL 2014.) Satupajat ovat rakentuneet muun muassa naiden teorioiden pohjal-
ta, jolloin niissa on ainekset tyoskennella siten, etta lapset paasevat kasittelemaan omia en-
nakkoluulojaan ja pohtimaan yhteiskunnassamme esiintyvaa monikulttuurisuutta seka par-

haimmassa tapauksessa oppimaan aiheesta jotain uutta.

On vaikea arvioida miten monikulttuurisuus nayttaytyy vaikkapa kymmenen vuoden kuluttua
yhteiskunnassamme. Seuraavat sukupolvet tulevat todennakoisesti elamaan entista enemman
useiden kulttuurien kirjossa, jolloin monikulttuurisuus on toivottavasti luonnollinen osa arkea.
Rasismiin ja kiusaamiseen liittyvat ilmiot tuskin katoavat mihinkaan, joten kaikenlainen tyo:
ennalta ehkaiseva, tiedottava, puuttuva seka apua ja keinoja tarjoava, on mielestamme tar-
keaa. Ei pida myoskaan unohtaa teeman rikastavaa puolta eli moninaisuudesta iloitsemista ja

sita, kuinka jokainen voi ja saa olla ylpea omasta kulttuuristaan.

12 Eettiset kysymykset
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Opinnaytetyomme keskeisena arvona toimi toisen kunnioittaminen. Pyrimme noudattamaan
tata ajattelua lapi koko prosessin, niin keskinaisessa tyoskentelyssamme kuin tyoelamataho-
jen seka lasten ja heidan perheidensa kanssa toimiessa. Tyoelamatahojen kanssa teimme so-
pimukset opinnaytetyosta seka sille asetettujen tavoitteiden ja vaatimusten saavuttamisesta.
Tiedotimme toiminnasta lasten vanhempia ja toimintaan osallistumiselle vaadimme luvan
huoltajilta (liite 1). Lapsella oli oikeus jattaytya pois toiminnasta missa vaiheessa vain. Huo-
mioimme lisaksi vanhempien toiveet kuvamateriaalin taltioinnissa ja kaytimme kuvia sovitulla
tavalla. Kunnioitimme myos paivakodin omia toiveita ja tiedotimme paivakotia opinnaytetyon
julkisuudesta. Omaa toimintaamme pohdimme yhdessa kaytyjen keskustelujen seka oppimis-

paivakirjan avulla.

Lasten keskuudessa heraa monesti hyvin spontaaneja kysymyksia ja keskusteluja. Aihealue
saattaa herattaa lapsissa voimakkaitakin tunteita, jos on esimerkiksi itse joutunut kiusaami-
sen kohteeksi. Vaikka ohjaustuokiot olivat etukateen suunniteltuja, pyrimme reagoimaan las-
ten tarpeisiin ja tarvittaessa muokkaamaan toimintaa esimerkiksi antamalla enemman aikaa
yhteiselle keskustelulle. Pyrimme huomioimaan jokaisen lapsen yksilona, seka ryhman jase-
nena. Talentian ammattieettisten ohjeiden mukaan yksilollisyyden kunnioittaminen on perus-
ta moraalisesti ja eettisesti kestavalle toiminnalle. Asiakkaan omien nakemysten esiin tuomi-
nen seka erilaisten vaihtoehtojen nakeminen on keskeista sosiaalialan tyossa. (2013, 6.) Halu-

simme saada lasten aanen kuuluviin keskustelujen ja leikkien myota.

Pyysimme lapsilta palautetta jokaisen toimintakerran jalkeen. Huomasimme, etta palautteen
luotettavuutta oli vaikea arvioida ryhmapaineen vuoksi. Kehitimme erilaisia menetelmia pa-
lautteen keraamiseen taman ratkaisemiseksi. Mielestamme monenlaiset asiat saattoivat vai-
kuttaa lasten antamaan palautteeseen kuten esimerkiksi kaverit ja paivan kulku ennen satu-
pajaa. Koimme palautteen arvioinnin hieman haastavaksi, mutta pyrimme huomioimaan lisak-

si lasten reagointia ja toimintaa itse satupajan aikana.

Pajaohjeet kokosimme Yhteiset Lapsemme ry:n arvopohjan mukaisesti. Satupajaohjeistusta
koskien kavimme keskusteluja Yhteiset Lapsemme ry:n henkilokunnan kanssa. Yhteiset Lap-
semme ry:n verkkosivuston mukaan jarjeston tavoitteena on saada monikulttuuristen lasten
aani kuuluviin suomalaisessa yhteiskunnassa (2015). Halusimme huomioida taman satupajaoh-
jeistuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Talentian ammattieettisten ohjeiden mukaan sosi-
aalialan ammattilaisella on velvollisuus estaa negatiivista syrjintaa, joka perustuu esimerkiksi
ihon variin, rotuun tai kulttuuriin. Etninen ja kulttuurinen moninaisuus tulee huomioida ja
kunnioittaa sita. (2013, 9.) Sitouduimme tyossamme erityisesti naiden asioiden huomioimi-

seen.
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Liite 1

Liite 1 Lupakysely

LUPAKAAVAKE 19.10.2014
Hei Satuleijona-vanhemmat!

Olemme jarjestamadssa paivdakodissa satupajoja opinndytetydémme puitteissa. Satupajat tullaan
pitdmaan kolmena perattadisena keskiviikkona kello 9 alkaen.

Satupajoissa on kyse tarinan ympadrille rakentuvasta toiminnasta. Pajoissa kasitelladn monikult-
tuurisuutta luovien toimintojen, musiikin ja kuvallisen ilmaisun, avulla. Lapsenne tulisi osallis-
tumaan molempiin pajoihin. Yhden pajan kesto on noin 45 min ja tulemme jarjestdimaan toi-
minnan siten, ettd pajat eivat osuisi kenenkaan lapsen kohdalla samalle paivélle.

Koska kyseessa on opinnaytetyo, tutkimme satupajojen yhteydessa myos omaa ohjaajuut-
tamme. Taman vuoksi tulemme kdyttdmaan valokuvia pajojen taltioinnissa. Dokumentointi
tullaan toteuttamaan siten, ettd lasten kasvot eivat ndy kuvissa. Pajojen lopussa tulemme ke-
radamaan lapsilta lisdksi palautetta omasta toiminnastamme. Nama palautteet tulemme kasit-
telemaan anonyymisti tydmme kirjallisessa osassa. Pyydammekin lupaa kayttaa kuvia lastenne
askartelutdista sekd mahdollisista tilannekuvista opinndytetydmme yhteydessa. Lisdksi toimek-
siantajamme, Yhteiset Lapsemme ry, on toivonut voivansa kadyttaa valokuvamateriaalia esi-
merkiksi omalla Internet-sivustollaan.

Vastaamme mielellamme mielta askarruttaviin kysymyksiin koskien niin satupajoja kuin doku-
mentointia!

Pyyddamme palauttamaan alla olevan lupakyselyn paivakodille mahdollisimman pian, kuitenkin
viimeistaan

Yhteistyoterveisin,

Miina Kortesmaki Johanna Rasimus
miina.kortesmaki@Iaurea.fi johanna.rasimus@laurea.fi

Sosiaalialan luovien toimintojen opiskelijat, Laurea-ammattikorkeakoulu, Vantaa

Lupakysely osallistumisesta satupajatoimintaan seka siind tehtdavaan dokumentointiin.

SAA OSALLISTUA

(Lapsen nimi) El SAA OSALLISTUA
LASTA SAA KUVATA

LASTA EI SAA KUVATA
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Liite 2 Arviointikaavake

SATUPAJATUOKION ARVIOINTIKAAVAKE

Satupajan teema:

1=huono, Z=melko huono, 3 =kohtalainen, 4=hyvd, G=erittdin hyva
SATU TOIMINNAN TAUSTALLA:
Koetko sadun sopivaks esikoului kaisille?

1 2 3 4 5

Vastaako sadun sizédltd ohjattua toimintaa?
1 2 3 4 5

Millaiseksi koet lasten keskitbymisen satua kuunneltaessa?
1 2 3 4 5

TOIMINHAN SISALTO:

Yastaako toiminta lapsen kehitystasoa?
1 2 3 4 5

Koetko toiminnan kaikkia lapsa kohtaan tazavertaiseksi?
1 2 3 4 5

Millaiseksi koet lasten osallistumisen ja aktivisuuden?
1 ? 3 4 5

Koetko, ettd toiminnalla pystytian twomaan esille monikulttuud suutta?
1 2 3 4 5

RYHMAN OHJAAMINEN:
Kuinka ohjaaja ott huomioon lapset, heiddn ajatuksensa ja mielipiteensa?
1 2 3 4 5

Onnistuiko ajan ja tlan kiytta?
1 2 3 4 b

Kuinka ohjaaja suorutui hankalista tilanteista?
1 2 3 4 5

Koetko satupajan ohjaamizen soveltuvan vapaaehtoistydhan?
1 2 3 4 5

MUUTA HUOMICITAVAA:
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

MUSIIKKISATUPAJA 5-6-VUOTIAILLE
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

SISALLYSLUETTELO

SATUPAJAN TAVOITE

LAPSET JA MUSIIKKI
Lapsen musiikillinen kehitys

SATUPAJAN TOIMINTARUNKO
1 Musiikkisatupajan aloitus ja tutustuminen
2 Toiminta alkaa

3 Musiikkisatupajan lopetus

11
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

SATUPAJANTAVOITE

Satupajan tavoitteena on heratelld lapsissa ajatuksia ja kysymyksia monikulttuurisen teeman
ymparilld tarinan ja yhdessa tehtavan toiminnan avulla. Nama kaksi tekijaa antavat lapsille keinon
kasitella itselle vieraita ja vaikeitakin asioita ja tuoda omia mielipiteitaan seka ajatuksiaan esille.
Vapaaehtoiset ohjaajat sitoutuvat Yhteiset Lapsemme ry:n arvomaailmaan ohjatessaan satupajo-
ja.

Musiikkisatupajan tavoitteena on heratella ja avata keskustelua esikouluikdisten parissa moni-
kulttuurisuudesta ja yhdenvertaisuudesta. Eettiset periaatteet voidaan ottaa esille satupajassa.
Taman avulla heratelldaan lapsen ajatuksia oikeudenmukaisuudesta ja toisten huomioimisesta.
Yhdenvertaisuuden tukemista ja moninaisuuden kunnioittamista voidaan edistaa musiikilla, jolla
tutustutaan erilaisiin kulttuureihin. Uudet kulttuurit voidaan musiikillisten elamysten kautta ko-
kea kiinnostavina tutustumisen kohteina lasten parissa.

Laululeikeillda on omia osatavoitteita, jotka ovat mainittuina toimintarungossa. Satupajan runko
koostuu aloituksesta, keskiosasta ja lopetuksesta. Aloitus koostuu aiheen esittelysta ja ohjaajan
esittaytymisesta seka yleisesta tutustumisesta lapsiin. Musiikkisatupaja aloitetaan istuen yhdes-
sd. Keskiosassa syvennytaan satuun ja musiikkileikkeihin eli aktiiviseen toimintaan lasten kanssa.
Lopuksi rauhoitutaan ja musiikkisatupaja lopetetaan istuen yhteiseen keskusteluun.

LAPSET JA MUSIIKKI

Musiikki voi toimia seka rauhoittavan etta aktivoivan ilmapiirin luojana. Se voi toimia myds toi-
minnan pysayttamisessa ja ajattelemaan rauhoittumisessa seka ilon tuomisessa ja liilkkkumaan in-
nostamisessa. Yhdessa musisointi rakentaa hyvaa ryhmahenked, koska musiikkitoiminnan muo-
dot ovat yleensa hyvin sosiaalisia.

Musisointi rakentaa lapsen itsendisyytta ja itsetuntoa. Lapsi voi saada ilon ja onnistumisen koke-
muksia spontaanissa musisoinnissa, jossa ei ole oikeaa tai vaaraa suoritustapaa. Musiikkisatupa-
jassa pyritaan juuri tallaiseen toimintaan, jossa tarkeinta ei ole puhdas tai mallin mukainen suori-
tus vaan yhdessa tekeminen ja ihmetteleminen seka luova ilmaisu. Musiikin avulla lapsi voi ilmais-
ta ja purkaa tunteitaan.
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

Lapsen musiikillinen kehitys

Musiikkisatupajan toiminta on suunniteltu 5-6-vuotiaiden lasten kehityksen ja musiikillisen kehi-
tyksen pohjalta, mutta se toimii helpotettuna ja sovellettuna hyvin myo6s 4-5—-vuotiaille.

5-6—vuotias:

e lapsitajuaa savelkorkeuden, rytmin ja melodian olemassaolon

e o0saa demonstroida joitakin musiikillisia kasitteita

e laulaa opetettuja lauluja yha tarkemmin

e tajuaa harmonian ja sointujen olemassaolon

e o0saa kayttaa kasia ja jalkoja itsendisesti, esim. taputtaa sanarytmia ja kavella sykkeessa
o kehittyy musiikkiliilkunnassa tempon ja sykkeen tarkemmassa kehollisessa toteutuksessa
e nauttii musiikillisista ryhmatansseista ja leikeista ja oppii niita

e lapsi on innokas aloittamaan soittimen soiton opiskelun

Lahde: Taiteen ja leikin lumous: 4-8 —vuotiaiden lasten taito- ja taidekasvatus. Karppinen, S., Puu-
rula, A. & Ruokonen, |. 2001. Finn Lectura. Helsinki.

\g,
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SATUPAJAN TOIMINTARUNKO

“Moonan ja Soonan maanantai”

Musiikkiin painottuvan satupajan toiminnallinen osuus kietoutuu Helena Oikarinen-Jabain sadun,
Moonan ja Soonan maanantai, ymparille:

“Moonan ja Soonan maanantai kertoo suomalais-gambialaisten kaksostyttdjen pdivéstd. Yhdessd
kavereiden, opettajan, didin ja muiden kirjan hahmojen kanssa Moona ja Soona pohdiskelevat ja ra-
kentavat erilaisten paikkojen ja ajallisten tapahtumien vdlimaastoon sijoittuvaa kotia. Kirja soveltuu
pdivdikoti- ja alakouluikdisille sekd heiddn vanhemmilleen ja opettajilleen. Sen ddrelld on hyvd pohtia
moninaisuuteen ja suvaitsevaisuuteen liittyvid kysymyksid.”

PERUSTIEDOT

Kesto: 60 min (esikouluikaiset), 45 min (4-5 —vuotiaat)
Kohderyhma: 5-6-vuotiaatt (lyhyempana/sovellettuna 4-5 —vuotiaat)
Tilavaatimus: Esteeton tila

Ryhman koko: Enintaan 8 lasta/ohjaaja

Valineet: Cd-soitin ja musiikit, iso huivi, hernepusseja, mahdolli-

suuksien mukaan rytmisoittimia (eivat valttamattomial),
yksi pehmohahmo. Mielikuvitus on rajana valineiden so-
veltamisessa.

Teemat ja tavoitteet:  Ystdvyys, erilaiset ihmiset, kulttuurit ja kielet, monikult-
tuurisen aanen esiin nostaminen, yhdenvertaisuuden tu-
keminen.

Musiikkivinkkeja: Helsingin Konservatorion Tassutellen ja Tanssien, Voices

of The World
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1 MUSIIKKISATUPAJAN ALOITUS JATUTUSTUMINEN

Uuden lapsiryhman kanssa on hyva aloittaa esittelykierroksella. Lapsille ja ohjaajalle/ohjaajille
kannattaa laittaa nimilaput maalarinteipilla, jotta nimet on helpompi muistaa. Entuudestaan tun-
temattoman ryhman kanssa musiikkisatupaja aloitetaan nimirytmittelyilla. Jokainen sanoo vuo-
rollaan oman nimensa ja voi halutessaan keksia siihen rytmin esim. taputtaen tai tomistaen. Muut
ryhmaldiset toistavat rytmittelyn. Ohjaaja kertoo lyhyesti musiikkisatupajan toimintarungosta.

Musiikkisatupaja aloitetaan yhteisella keskustelulla, jossa tehdaan sopimus yhteisista tyoskente-
lytavoista. On hyva sopia esimerkiksi seuraavista asioista: tarvitseeko puheenvuoroa pyytaa ja
miten sita pyydetaan, kunnioitetaan ja kuunnellaan muita ja toimitaan hyvdssa yhteishengessa.
Lapsilta on hyva kysya, mita asioita he haluavat erityisesti huomioida, jotta satupaja sujuisi mu-
kavasti. Samalla virittaydytaan tulevaan toimintaan.

Tutun lapsiryhman kanssa voi siirtya suoraan yhteisen sopimuksen tekemiseen.

2 TOIMINTA ALKAA

Maapallo (kirjan viimeinen sivu)

“Suomi on maa Pohjois-Euroopassa. Suomessa on noin viisi miljoonaa asukasta, joista suurin osa
asuu isojen kaupunkien lahistoilla. Paakaupunki on Helsinki. Suomessa puhutaan muun muassa
suomea, ruotsia ja saamea. Joissakin kouluissa voi opiskella my&s muilla kielilla ja maahan muut-
taneilla perheilla voi olla lukuisia kotikielia.

Gambia sijaitsee Lansi-Afrikassa, Gambiajoen varrella. Pinta-alaltaan maa on Suomea paljon pie-
nempi mutta sielld on noin 1,4 miljoonaa asukasta. Gambiassa asuu paljon maahanmuuttajia
muista maanosista ja toisista Afrikan maista. Gambiassa puhutaan muun muassa mandingoa, wo-
lofia, fulania, serea, jolaa ja englantia.”

Tama osio luetaan keskustellen/vuorovaikutuksessa lasten kanssa.
Tukikysymyksia:

- Loydatko Suomen maapallolta?

- Mika on Suomen paakaupunki?

- Mita kielid Suomessa puhutaan?

- Tiedatkod missa on Gambia?

- Jne.lJne.

Lopuksi esitelldaan Moona ja Soona ja Iahdetaan yhdessa heidan eskarimaanantaihin matkaan!

\g,
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

Kesto: 5min
Tavoite: Virittaytyminen, aihepiiriin tutustuminen, keskustelun he-
rattely

=> lapset daneen

Kiire eskariin (s.1-4)

“Auringon sade valaisee tarinanurkan. Enkeli herdaa. Moona hiipii hiljaa papukaijan luo. Aina kun
kaijalla on ikava se alkaa imeskella sinista liinaa. Moona paattaa jarjestaa juhlat.

- Pidetaan pidot. Enkeli, soita sina viulua! Papukaija laulaa ja mina tanssin. Nyt on nallekarhun
vauvojen nimenantojuhla. Nallet, taputtakaa kasia! (Taputetaan kasia yhdessa lasten kanssa)

Direpimpperipompperipededum. Direpimpperipompperipededum. Moona keittdd monta padal-
lista riisia. Siita riittaa kaikille: nukeille, nalleille, elefanteille, kirahveille, susille, ketuille ja pupuil-
le. Sitten taas tanssitaan ja Moona laulaa kovaan daneen: direpimpperipompperipededum. — Voi
ei! Aiti herda, ja Soona. Soitan unilaulun. Nukkukaa viela vahan!

- Kun meilla oli nimenanto- ja kateenkirjoittamisjuhlat Gambiassa, siella oli paljon vieraita. Kaikki
naapurit, sukulaiset, ystavat, tutut ja tuntemattomatkin tulivat sydmaan ja tanssimaan, Moona
muistelee. — Me olimme silloin yhta pienia kuin nallet.

Samassa kuuluu aidin dani: - Voi herran pieksut, kello on tuhat ja sata. Mina nukuin pommiin.
Soona ja Moona heratkaa! Meidan taytyy lahtea heti eskariin. Ja minulla on se sovittu tapaami-
nen. Taytyy pesta vield tukkakin. Onkohan kaapissa muroja? Tehdaan pika-aamiainen, etta jak-
satte aamupaivan.”

Kesto: 5min
Musiikki: Pida paussi —tango (Tassutellen ja tanssien)
Tavoite: Energian purku, hauskan pito, vastakohtapareihin tutus-

tuminen: liikke-pysahtyminen ja dani-hiljaisuus

Ehtivdtkéhdn Moona ja Soona eskariin? Miten he voisivat ehtid sinne? Ohjaaja kysyy lapsilta, eri ta-
poja liikkua (autolla, pyérdlld, pomppien, pyérien...). Lapsia ohjataan olemaan tarkkoina silld musii-
kin pysdhtyessd on jahmetyttdvd patsaaksi. Musiikin soidessa liikutaan lasten ideoimalla tavalla.
Helpointa on valita valmiiksi tavotettu musiikki.

\g,
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MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

Esikoulussa (s.7-8)

"Esikoulussa tyttoja alkaa jannittaa. Soona ja Moona ovat vahan aikaa sitten olleet lomalla ja ta-
paamassa sukulaisia Gambiassa. Tanaan tytot kertovat toisesta kotimaastaan. — Mita kieltda Gam-
biassa puhutaan? Timo-opettaja kysyy. — Monia kielia. Meidan isoaiti puhuu fulanin kielta ja isoisa
mandingoa. Toistensa kanssa he juttelevat mandingoksi tai wolofiksi. Meidan kanssa he puhuvat
englantia ja joskus mandingoa, kertoo Moona. — Taalla vain me kaksi osaamme mandingoa.
Voimme jutella aaneen salaisuuksia, Soona ylpeilee. — Ensiksi minusta oli ihan kummallista kun
Suomessa kukaan ei tervehtinyt. Ajattelin, ettd ihmisten kielet olivat jd&ssa kun oli niin kylma. Aiti
kertoi, ettd Suomessa on sellainen tapa, etta ei tervehdita tuntemattomia, Moona muistelee. —
Nyt kuitenkin melkein kaikki meidan talossa sanoo meille terve tai hei, ja me olemme saaneet
monta kaveriakin meidan pihasta, sanoo Soona.

Silloin kun nahdaan, sanotaan mandingoksi sumolu le tai salamaaleekum... ja kiitos on abaraka.”

Kesto: 5-10 Min
Tavoite: keskustelun herattely, ryhmdssa toimiminen

=>» parin vaihtaminen, rytmin yhdistaminen aaneen ja
liikkeeseen, kehon keskiviivan ylitys taputuksissa

Moona ja Soona ehtivit perille esikouluun! Tdssd osiossa herdtellddn keskustelua eri kielistd. Mitd
kielid lapset jo tietdvdt ja osaavat? Miten eri maissa tervehditddn? Jne. Keskustelun jcilkeen noustaan
ylds ja asettaudutaan pareittain.

Tervehdys “sumolu le” rytmitelldidn esimerkiksi siten, ettd “sumo”=kdmmenet taputtaa yhteen, “lu”
ja “le”=lasten vastakkaiset kddet taputtavat yhteen. Tdtd voi varioida erilaisilla taputuksilla ja hel

pottaa 4-5 —vuotiaille esimerkiksi ottamalla pelkdstddn pareittain molempiin kdsiin samanaikaisesti
taputukset (“yldfemmat”).

Rytmittely toistetaan pari kertaa saman parin kanssa, jonka jilkeen kdtellddn silmiin katsoen ja kii-
tetddn sanomalla “abaraka”. Tdmdn jdlkeen vaihdetaan paria. Toistetaan ryhmdn koosta riippuen
niin monta kertaa, ettd kaikki ovat olleet keskenddn pareja.
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Gambian sdd ja eldimet (s.9)

- Gambia on pieni maa Lansi-Afrikassa, Afrikan mantereella. Se sijaitsee maapallon lampimalla
alueella, jossa vuodenajat ovat erilaisia kuin Suomessa. Talvellakin on kuuma. Siksi siella viljelldan
paljon hedelmig, riisia ja maapahkindita, Timo kertoo. — Sadeaikana sataa kaatamalla. Salamat
vdlahtelevat ja ukkonen ratisee. Krrtttss! Prrrtttss! Joskus, kun on oikein kuuma, on ihan kuin sau-
nassa, Soona kuvailee. — Savannilla ja metsassa on paviaaneja ja hyeenoja, lisaa Moona irvistaen
kuin nalkainen peto. “(Lapset voivat nayttaa oman petoirvistyksen)

Kesto: 5-10 min
Valineet: rytmisoittimet
Tavoite: yhdessa soittaminen, luova/vapaa ilmaisu, daneen liitty-

vat kasitteet: forte-piano eli voimakas-hiljainen

Rytmi- tai kehosoittimilla (taputtaen, témistden, rapsutellen jne.) tehdddn yhdessd ryhmdnd Gam-
bian sddlle ddnimaailma. Lapset asettautuvat piiriin istumaan ja ohjaaja voi mennd piirin keskelle
“kapellimestariksi”. Ohjaajan kdden ollessa ldhelld lattian pintaa soitetaan oikein hiljaa. Kdden
noustessa yléspdin kohti kattoa soiton voimakkuus nousee. Adnimaailma luodaan myrskylle ja au-
rinkoiselle sddille. Huomioi, jos ryhmdssd on ddnille herkkid lapsia ja huolehdi ohjaajana, ettei soiton
volyymi nouse liian korkeaksi.

Gambian arkea (s.12)

- Monet gambialaiset lapset osallistuvat kodin téihin jo muutaman vuoden ikdising, Timo kertoo.
— Kohta kavelemaan opittuaan tytot kuljettavat kantamuksia paansa paalla ja auttavat ditejaan
keittiossa. — Mina sain joskus hoitaa serkkua, kun tati meni pellolle, Soona ylpeilee. Kaikki kokei-
levat milta tuntuu kantaa hernepusseja paan paalaellaan. — Tama on vaikeaa, toteaa Vladimir. —
Tylsag, etta meilla tulee vetta hanasta, eika me voida kantaa sita kaivolta, sanoo Mika.”

Kesto: 5-10 min

Valineet: hernepussit

Musiikki: Valssi-marssi (Tassutellen ja tanssien)

Tavoite: keskustelun herattely, tasapainon ja ryhdin [oytaminen

seka kehon hahmottaminen liikkuen

\g,
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Ihmisten arki on eri puolilla maailmaa osin erilaista ja osin samanlaistakin. Lasten kanssa keskustel-
laan erilaisista kotitoistd ja arjesta. Lapset saavat kertoa omasta arjestaan ja kysyd halutessaan ky-
symyksid. Sitten noustaan ylos ja asetetaan hernepussit pddn pddlle. Ldhdetddn yhdessd kanta-
maan kaivolta vettd musiikin soidessa taustalla. Pysyyké hernepussi pddlaella? Kastuvatko vaatteet
vai saadaanko kaivolta vettd kotiin asti vaatteet kuivina? Heittdydytddn ja hassutellaan yhdessa!

MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

Erilaiset ihmiset (s.20)

”- Kaikilla meilld on samat esididit, jotka elivat kauan, kauan aikaa sitten Afrikassa, Timo muistut-
taa. — Kun ihmiset vaelsivat eri puolille maailmaa he muuttuivat olosuhteiden mukaan vahan eri
ndkaisiksi. — Ja ihmiset puhuu eri kielid, huomauttaa Yolanda. — Ja ihmisilla on eri pituiset kielet,
nauraa Ziao ja venyttaa kieltaan kohti nenanpaata. (Kokeillaan lasten kanssa ylettaako kieli ne-
nanpdahan) — Jokaisen ihmiset omat piirteet korostavat hanen kauneuttaan, naurahtaa Timo. —
Silti jotkut nimittelevat tai haukkuvat toisia. Heille on parasta kertoa, etta kukaan ei ole saman-
lainen kuin joku toinen. — Eivat edes kaksoset, huudahtaa Moona. — Joskus ihmiset sekoittavat
meidat, vaikka Soonalla on koukkuisemmat varpaat kuin minulla.”

Kesto: n.10 min

Vilineet: pehmohahmo (Yhteiset Lapsemme ry:lta [0ytyy esim. bo-
livialainen nukke tai pieni tummatukkainen pehmohah-
mo), joka toimii “Kehukaverina”

Tavoite: keskusteleminen kiusaamisesta, itsestdan ja muista
myonteisten asioiden |0ytaminen, omien tuntei-

den/ajatusten jakaminen ryhmassa

Ohjaaja herdttelee keskustelua ja pohdintaa kiusaamisesta. Lapsilta voi kysyd omia kokemuksia ja
kysyd ideoita, miten kiusaamista voisi vilttdd? Anna lasten viedd keskustelua eteenpdin, mutta pidd
ohjaajana omat tuntosarvet pystyssd!

Sitten istutaan kehupiiriin. Kehupiirissd se, jolla on kddessddn Kehukaveri saa kehua ensin itseddn ja
sitten henkilod, jolle haluaa ojentaa hahmon. Ohjaajan on tdrked huolehtia, ettd kaikki lapset tule-
vat kehutuiksi ja voi tarvittaessa ottaa tdssd isomman roolin kehujana.
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Moonan ja Soonan maanantai painuu iltaan... (s.37-38)

MUSIIKKIPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

” Moonan peiteltya nallet, elefantit, ketut, sudet, puput, muut ystavansa aiti ja mummo tulevat
sanomaan tytoille hyvaa yota. Papukaija nukkuu hakissaan.

Nyt kuu taivaalla loistaa ja Gambiassa kuvansa toisinpain toistaa. Me nukumme ja unessa maail-
man ympari kuljemme.”

Kesto: 5 min

Valineet: iso huivi

Musiikki: Dazzling Savannah (Voices of the World)
Tavoite: rauhoittuminen, rentoutuminen

Lapset kdyvit makaamaan matolle/lattialle jalkapohjat vastakkain kahteen riviin. Rauhallisen mu-
siikin soidessa taustalla ohjaaja tekee isolla huivilla aaltoja lasten pddltd. Lapsia voi pyytdd sulke-
maan silmédnsd ja sanoittaa mielikuvitusmatka vaikkapa Gambian hiekkarannoille.

3 MUSIIKKISATUPAJAN LOPETUS

Satupaja lopetetaan yhdessa loppupiirissa, jossa kysellaan lasten tuntemuksia ja palautetta toi-
minnasta. Jos jokin osio musiikkisatupajassa on herattanyt erityisesti pohdintaa lasten parissa, voi
siihen palata vield lopuksi yhdessa keskustellen.

Tukikysymyksia kokonaisuudesta:
- Mita sadusta jai mieleen?
- Haluaisitko kysya jotain Moonalta ja Soonalta? Mita?
- Mista leikista pidit? Miksi?
- Oliko jotain, mista et pitanyt? Miksi?
- Opitko uutta? Mita?
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KUVATAIDESATUPAJA
£-6-VUOTIAILLE

Miina Kortesmaki

Johanna Rasimus
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SISALLYSLUETTELO
SATUPAJAN TAVOITE
LAPSET JA KUVATAIDE
Lapsen kuvataiteellinen kehitys
SATUPAJAN TOIMINTARUNKO
1 Kuvataidesatupajan aloitus ja tutustuminen
2 Toiminta alkaa

3 Kuvataidesatupajan lopetus

11



Y, N
@ Teiser L apseWE e

KUVATAIDEPAJAN OHJEISTUS 5-6-VUOTIAILLE

SATUPAJANTAVOITE

Satupajan tavoitteena on heratelld lapsissa ajatuksia ja kysymyksia monikulttuurisen teeman
ymparilla tarinan ja yhdessa tehtavan toiminnan avulla. Nama kaksi tekijaa antavat lapsille keinon
kasitella itselle vieraita ja vaikeitakin asioita ja tuoda omia mielipiteitaan seka ajatuksiaan esille.
Vapaaehtoiset ohjaajat sitoutuvat Yhteiset Lapsemme ry:n arvomaailmaan ohjatessaan satupajo-
ja.

Kuvasatupajan keskeisimpana tavoitteena on tarjota lapsille keino kasitella monikulttuurisuutta
seka erilaisuutta. Lapsi voi tuoda esiin omia ajatuksia ja pohdintoja kasiteltavasta aiheesta kuval-
lisen ilmaisun avulla ja ndiden pohjalta avata keskustelua teemojen kasittelyssa. Kuvan kaytto sa-
tupajan sisallon kasittelyssa antaa lapselle mahdollisuuden sanattomaan kanssakdymiseen ja
madaltaa kynnysta tuoda esiin omia ajatuksia ja kokemuksia aiheesta.

Satupaja rakentuu luetulle tarinalle seka aihetta tukevalle toiminnalle. Jokaisella toiminnalla on
lisaksi omat toimintarungossa mainitut osatavoitteensa. Satupaja alkaa tutustumisella ja aiheen
pohjustuksella. Keskiosassa toimitaan kuvan ja tarinan parissa. Satupajan lopuksi keraannytaan
yhteen keskustelemaan esiin nousseista kysymyksista seka ajatuksista.

LAPSET JA KUVATAIDE

Kuvallinenilmaisu mahdollistaa itseilmaisun ja nakyvaksi tulemisen, eika kuvan tekemisessa ole
oikeaa tai vaaraa tapaa. Kuvan kanssa tydskennellessa padamaara ei ole tavoiteltava maare, vaan
itse tekeminen. Kuvallisen ilmaisun hyddyntamisessa on kuitenkin otettava huomioon eri kulttuu-
rien asettamat rajoitukset kuvan tekemisessa seka kaytossa.
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Lapsen kuvataiteellinen kehitys

Kuvasatupajan sisalto on suunniteltu vastaamaan 5-6-vuotiaiden lasten kuvallisen kehityksen vai-
hetta. 4-7-vuotiaiden kuvallisesta kehitysvaiheesta kaytetdan nimitysta kaaviokautta edeltava
kausi, jossa piirtaminen alkaa kehittya esittavaksi kuvaamiseksi. Kehitystason tunnetuin ilmenta-
ja on paajalkainen, jossa ihmishahmon raajat lahtevat paata esittavasta ympyrasta. Toiminta tu-
kee my0s 5-6-vuotiaiden lasten motorisia taitoja. Satupaja on suunniteltu toteutettavaksi 5-6-
vuotiaiden lasten kanssa, mutta sovellettuna se toimii myos nuorempien lasten parissa.

4-7-vuotiaiden kuvallisen kehitystason erityispiirteita:

- konkreettiset aiheet

- vahainen itsekriittisyys

- kaavakuvat

- kuvakerronta

- piktografi-aste, jossa kohde kuvataan monelta eri suunnalta

- mielivaltaiset mittasuhteet, jolloin kuvassa korostuu lapselle tarkeat asiat
- kiinnostus numeroista ja kirjaimista

- tahti, kolmio, oman nimen kirjoittaminen

Lahteet:
Jurvanen, J. 2013. Luentomateriaali. Laurea-ammattikorkeakoulu, Vantaa.
Pusa, T. 20113. Luentomateriaali. Laurea-ammattikorkeakoulu. Vantaa
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SATUPAJAN TOIMINTARUNKO

"Punakorvan kaksi kotia”

Kuvalliseen ilmaisuun perustuvan satupajan toiminta pohjautuu Azeb Hailun ja Anita Polkutien

tarinaan “Punakorvan kaksi kotia”.

“Punakorvan tarinan kautta lapsi voi pohtia omia tunteitaan ja miettid kokemuksiaan. Millaista on
olla erilainen lapsi, jolla on pakolaistausta...? Minkdlaista on olla erinikéinen ja —vdrinen kuin muut?
Millaista on, kun oma kulttuuri on erilainen kuin muilla?” (Hailu & Polkutie, 2009.)

PERUSTIEDOT

Kesto:

Sisalto:
Kohderyhma:
Tilavaatimus:
Lasten lukumaara:

Valineet:

Teemat ja tavoitteet:

60 min (4-5-vuotiaat 45min)

Kuvasatupaja

Esikouluikadiset lapset, toimii myds 4-5-vuotiaiden kanssa
Tila, jossa mahdollista toimia lattialla

enintaan 8 lasta/ohjaaja

Varikynid, tusseja, paperia, muovailuvahaa (tai muuta ka-
siteltdvaa massaa), kerniliina, saksia, liimaa, maalarin-
teippid. Lisaksi esimerkiksi pehmoleluja: kilpikonna, kani,
karhu

Ystavyys, kulttuurit ja kielet, kiusaamisen ja erilaisuuden
kasittely, monikulttuurisen danen esiin nostaminen seka
yhdenvertaisuuden tukeminen. Lapsen motoristen taito-

jen seka kuvallisen kehitysvaiheen tukeminen.
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1 KUVATAIDESATUPAJAN ALOITUS JATUTUSTUMINEN

Uuden lapsiryhman kanssa on hyva aloittaa esittelykierroksella. Lapsille ja ohjaajalle/ohjaajille
kannattaa laittaa nimilaput maalarinteipill3, jotta nimet on helpompi muistaa. Kuvasatupaja aloi-
tetaan nimiringilla. Jokainen kertoo vuorollaan oman nimensa ja lempivarinsa. Ringissa seuraava
toistaa edellisen nimen ja lempivarin ja tdman jalkeen kertoo omansa. Ringin mukana kiertava
nimi-nukke helpottaa lasten keskittymista.

Kuvasatupaja aloitetaan yhteisella keskustelulla, jossa tehdaan sopimus yhteisista tyoskentelyta-
voista. On hyva sopia esimerkiksi seuraavista asioista: tarvitseeko puheenvuoroa pyytaa ja miten
sitd pyydetaan, kunnioitetaan ja kuunnellaan muita ja toimitaan hyvassa yhteishengessa. Lapsilta
on hyva kysyd, mita asioita he haluavat erityisesti huomioida, jotta satupaja sujuisi mukavasti.
Samalla virittdydytaan tulevaan toimintaan.

Tutun lapsiryhman kanssa voi siirtyd suoraan yhteisen sopimuksen tekemiseen.

2 TOIMINTA ALKAA

Tarinan aikana lasten kannattaa istua esimerkiksi ringissd lattialla tai tuoleilla, ja ndin rakentaa it-
selleen oma rauhoittumisalue, johon palata toimintatuokioiden jdlkeen. Lasten kanssa toimiessa ei
kannata kertoa toimintaan varattua aikaa, vaan ohjaaja kertoo kun on aika siirtyd eteenpdin.

Perhe ja koti (s.5)

"Asuipa kerran kaukana, aurinkoisessa maassa, Gederassa, iloinen kilpikonnaperhe. Perheeseen
kuuluivat isa- ja aitikilpikonna ja niiden pienokainen Merot. Merotia kutsuttiin lempinimella Puna-
korva, koska sen korvat olivat kirkkaan punaiset. Olipa silla myds kaunis, kirjava kilpi.

Punakorva oli perheen ainoa lapsi. Se oli paljon pienempi kuin jattikokoiset vanhempansa. Pu-
nakorvan paras ystava oli Mesrat-serkku, joka piti pikkukonnasta hyvaa huolta. Laheisessa met-
sdssa oli lampi, missa kylan lapset pdivisin pulikoivat ja leikkivat yhdessa. lltaisin pikkukonnalla ol
tapana istuskella lammen rantakivelld ja katsella kuuta. Gederassa oli ihanaa asua.”
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Kesto: 15-20 mMin
Valineet: Paperia, varikynia, tusseja
Tavoite: Erilaisuuden kasittelya perheiden avulla, jokainen perhe

on erilainen/Gederaa esittavan kuvan avulla, maapallolla

on erilaisia seutuja.

Jokaisella lapselle on perhe, jokaisella omanlaisensa. Osa perheistd on isoja ja osa pienid. Lapsilla voi
olla myés monta perhettd. Perheen kautta lasten on helppo ymmadrtdd erilaisuutta, mutta erilaisuus
voi myds hdmmentdd lasta. Ohjaajan on hyvd varautua vastaamaan lasta askarruttaviin kysymyk-
siin.

Lapset saavat piirtdd vapaasti kuvat omasta perheestddn/Gederasta. Huom! Ohjaaja valitsee ai-
heen, jonka koko ryhmd toteuttaa. Kukin saa vuorollaan esitelld lyhyesti oman perheensd/kuvansa.
On hyvd pitdd kiinni toiminnalle varatusta ajasta. Lasten tyot voivat valmistua hyvinkin eritahtisesti.
Ei haittaa vaikka kuvat jdisivit hieman keskenkin.

Voimaeldin (ote s.6 )

“Eraana paivana isakilpikonna kuuli, etta laheisessa kylassa oli syttynyt sota. “Ei kesta kauvan, kun
sota tulee tanne meidankin kyldadamme”, isa huolestui. "Meidan taytyy paeta.” Gederan muut
elaimet olivat samaa mielta. Ne paattivat Iahtea yhdessa pakomatkalle ja pyrkia johonkin rauhal-
liseen maahan.

Kilpikonnien oli lahdettava matkaan niin nopeasti ja yllattaen, etteivat ne ehtineet ottaa mukaan
mitdan rakkaita tavaroitaan. Pakomatka alkoi yolla. Mesrat-serkku ja Punakorva olivat hamillaan
matkasta ja kylla niita vahan pelottikin.”

Kesto: 10 min
Vilineet: Muovailuvaha tai muu massa, kerniliina
Tavoite: Herattad keskustelua itselle tarkeista asioista. Kasissa

pyoriteltavan massan rentouttava vaikutus
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Voimaeldimen auttaa lasta ymmdrtdmddn ja kdsittelemddn ihmisten erilaisia taustoja. Materia ei
maddrittele ihmisen arvoa. Lasten kanssa on hyvid kdsitelld aihetta, miksi toiset ihmiset ovat joutu-
neet jattdmddn kotinsa, ystdvdnsd ja lelunsa. Kuinka lapset voisivat auttaa tdllaisia lapsia? Lapset
muovailevat itselleen tdrkedn asian/esineen. Tyot kdydddn ldpi ringissd, kukin esittelee mitd on teh-
nyt ja minkd vuoksi.

Tukikysymyksia:

Milta tuntui valita vain yksi tarkea asia/esine?
Miksi jotkut asiat ovat tarkeita ja tarpeellisia?

Kuinka voisi auttaa lasta, joka on joutunut jattamaan kotinsa?

Aurinko (otteita s.6)

"Yhtena iltana, kun matkaa oli tehty jo monta paivaa ja kaikki olivat vasyneita, Punakorva huo-
masi, ettei I6ytanyt Mesrat-serkkua mistaan. Onneksi Punakorva oli tutustunut matkalla kaniin,
jonka nimi oli Ketema. Ketema lohdutti Punakorvaa, ja niista tuli hyvia ystavia.

Matkattuaan usean kuukauden ajan kilpikonnaperhe ja muut eldimet saapuivat Suomeen. Suo-
messa oli talvi ja maassa paljon lunta. Punakorva ja Ketema tuijottivat ihmeissaan valkoista kyl-
maa ainetta, jollaista ne eivat olleet koskaan ennen nahneet.

Suomessa Gederan eldimille annettiin ruokaa ja vaatteita ja ne saivat katon paan paalle. Elaimilla
oli tapana auttaa toisiaan kaikkialla maailmassa. Jos joku ei voi endd asua omassa maassa, koska
olot siella ovat vaaralliset muut auttavat sita.”

Kesto: 5min
Vilineet: paperia, varikynia, sakset ja liimaa
Tavoite: Heratella ajatuksia kaikkia ihmisia yhdistavista asioista.

Harjoitella saksien kayttoa seka ryhmatyoskentelya.

Ohjaaja esittdd lapsille kysymyksen kaikkia ihmisid yhdistdvistd asioista ja johdattelee keskustelua
taivaankappaleisiin. Kdydyn keskustelun jalkeen askarrellaan ryhmdssd, meille kaikille samanlaisena
nédkyvd aurinko. Joku lapsista tai ohjaaja askartelee keskelle tulevan ympyrdn, johon kaikki ryhmén-
jdsenet askartelevat ja limaavat halvamansalaiset sdteet (1-2 per lapsi).

Huom! Pienempien lasten kohdalla scteet voidaan myds repid paperista.

\g,
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Oma nimi (otteita s.9)

"Punakorva ja Ketema leikkivat aluksi mielellaan lumessa, mutta sitten aika alkoi kayda pitkaksi.
"Kaikki muut lapset menevat aamulla kouluun”, Punakorva valitti didille. “Mina ja Ketemakin ha-
luamme paasta mukaan.”

‘Erdaana paivana kylaan tuli tieto: Kaikki Gederan lapset paasisivat kouluun! Punakorva oli ensin
aivan innoissaan, mutta sitten sita alkoi jannittaa.

Ensimmaisena koulupdivana opettaja opettaja Karhu tervehti kaikkia vanhoja ja uusia oppilaita.
Se kertoi, miksi uudet eldimet olivat lahteneet Gederasta Suomeen. Opettaja kertoi myds, etta
Gederan lapset saisivat aloittaa heti suomenkielen opiskelun. Se oli hyva, silla utelias Ketema oli
jo yrittanyt tutustua muihin koululaisiin. Se oli vaikeaa, koska niilla ei ollut yhteista kielta. Gede-
ran lapset eivat ymmartaneet, mita suomalaiset eldimet puhuivat, eivatka suomalaiset ymmarta-
neet, mita gederalaiset lapset puhuivat.”

Kesto: 5 min
Vilineet: Kynat ja ryhmassa askarreltu aurinko
Tavoite: Keskustella lasten kanssa maailman eri kielista. Harjoittaa

oman nimen kirjoitusta, jattdaa ryhmalle konkreettinen

muisto satupajaan osallistumisesta.

Kirjoitustaito ei ole kaikille itsestddnselvyys. Lasten kanssa on lisiksi hyvd keskustella eri kielistd: mi-
td kielid he mahdollisesti jo osaavat, mitd kielid ovat kuulleet, missd matkustelleet? Myés nimet an-
tavat aihetta pohdiskeluun, useat nimet ovat kansainvdlisid osa suomalaisia perinne nimid. Tietd-
vdtko lapset taustaa omalle nimelleen?

Huom! Pienempien lasten kanssa voidaan kirjoittaa myds etunimen ensimmdinen kirjain tai keskus-
tella erilaisista nimistd.
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Keskustelua kiusaamisesta (s.16)

"Eraana paivana Ketema kuuli koulussa, kuinka pesukarhu Omastar haukkui Punakorvaa kirjavak-
si ja pieneksi konnaksi. Punakorvalle tuli paha mieli, ja se vetaytyi kilpensa sisaan itkemaan.

Ketema kertoi kotona aidille, mita koulussa oli tapahtunut. Kaniditi lupasi menna seuraavana pai-
vana puhumaan opettajalle Punakorvan kiusaamisesta. Punakorvaa jannitti taas, niin etta vatsaa
vaansi. Se pelkasi, ettei opettaja osaisi auttaa, vaan pesukarhu Omastar olisi Punakorvalle viela-
kin ilkeampi.

Mutta opettaja Karhu halusikin puhua kaikkien oppilaiden kanssa kiusaamisesta. Se sanoi, etta
kiusaaminen on vaarin. Kiusaaja halua, etta muut pelkaavat tai etta muille tulee paha mieli. Sel-
lainen ei ole oikein.”

Kesto: 5-10 Min

Tavoite: Herattaa lapsissa keskustelua kiusaamisen eri muodoista

Kiusaamista tapahtuu jo hyvin pientenkin lasten parissa. Lapsia onkin hyvd herdtelld keskustele-
maan kiusaamisen eri muodoista sekd siitd miksi ylipddnsd kiusaamista on. Ohjaajan on kuitenkin
hyvi johtaa keskustelua, ettei keskustelu muutu syyttelyksi tai kanteluksi.

Tukikysymyksia:
Oletko kohdannut kiusaamista?

Milla tavoin toista voi kiusata?
Miksi kiusataan?

Miten kiusaamiseen voisi puuttua?
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Loppuhiljentyminen (otteita s.16)

"Opettaja kysyi pesukarhu Omastarilta, miten tama korjaisi tilanteen. Omastar mietti ja keksi sit-
ten. Se voisi pyytaa Punakorvalta anteeksi ja luvata, ettei enaa koskaan kiusaisi tata. Opettaja ju-
listi Keteman viikon oppilaaksi, koska se oli uskaltanut kertoa aikuiselle kiusaamisesta.

Siita paivasta lahtien Pesukarhu Omastarista ja Punakorvasta tuli hyvat ystavykset ja koulussa
pidettiin kunnia-asiana, ettei sielld kiusata ketdaan. Kun Punakorva meni illalla nukkumaan, han
mietti, mita kaikkea oli joutunut kokemaan. Vaikka hanella oli ikava kotimaahan, hanesta tuntui
kuitenkin, etta Suomessa oli ihan hyva olla. ”

Kesto: 3min

Tavoite: Rauhoittumisen harjoite

Toiminta on hyvd lopettaa rentoutumiseen tai muuhun hiljentymisen muotoon Lapset kokoontuvat
jélleen rinkiin ja satu luetaan hiljaisuuden vallitessa loppuun.. Mikdli aikaa on jdljelld, voi lapsia pyy-
tdd asettumaan vaikka makuulle ja tarinan pddtyttyd antaa heille hetken aikaa vain olla maaten.
Tdman jdlkeen aloitetaan satupajan purku yhdessd keskustellen.

3 KUVATAIDESATUPAJAN LOPETUS

Satupaja lopetetaan yhdessa loppupiirissd, jossa kysellaan lasten tuntemuksia ja palautetta toi-
minnasta. Jos jokin osio kuvasatupajassa on herattanyt erityisesti pohdintaa lasten parissa, voi
siihen palata vield lopuksi yhdessa keskustellen.

Tukikysymyksia kokonaisuudesta:

Mita sadusta jai mieleen?

Mista toiminnasta pidit? Miksi?
Oliko jotain, mista et pitanyt? Miksi?
Opitko uutta? Mita?

\g,



