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The purpose of this thesis was to develop early childhood education Finnish as a
second language (FSL) teaching practices at Norlandia daycare. The purpose
was to investigate what FSL materials were available in daycare centers for
teaching and how employees thought the FSL teaching should be developed.
The goal of the thesis was to create a tool (tip bank) to support FSL teaching in
daycare centers.

The thesis was development-oriented. An initial survey was conducted to gather
information from employees about the current state of FSL teaching and their
thoughts on how it should be developed. Based on the collected data, a develop-
ment team consisting of employees was formed, which, through co-creation, be-
gan developing a tip bank to support FSL teaching. The purpose of the tip bank
was to assist early childhood educators in their FSL teaching and thereby stand-
ardize second language instruction. From the child's perspective, the goal was to
support the Finnish language learning of foreign and multilingual children, thus
enhancing their participation.

The tip bank contained various materials to support FSL teaching, such as visual
images, material suggestions, guides, as well as concrete exercises and games.
The tip bank was tested in the daycare centers of the development team mem-
bers, and written feedback was collected. The feedback was positive, and the tip
bank was seen as useful and easy to use. In particular, the visual support was
considered important, modern, and engaging for children.
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1 JOHDANTO

Syksylla 2020 kansallinen koulutuksen arviointikeskus Karvi arvioi kolmasluok-
kalaisten osaamista aidinkielessa ja kirjallisuudessa. Esille nousi suomea tai ruot-
sia toisena kielena opiskelevien oppilaiden (S2) osaamistaso, joka oli selvasti
huonompi kuin suomea tai ruotsia aidinkielendan puhuvilla (Ukkola & Metsa-
muuronen, 2023, s.3.) Myos Valijarven (i.a., s.3) mukaan maahanmuuttajataus-
taisten peruskoulunsa paattdneiden oppilaiden osaamisessa on vakavia puut-
teita. He menestyvat oppimistuloksissa huomattavasti heikoimmin kuin muut op-
pilaat. Ensimmaisen polven maahanmuuttajien osalta on havaittu, etta ero luku-
taidossa vastaa jopa kolmen vuoden opiskelua. (Valijarvi, i.a., s.3.) Samankaltai-
sesti on havaittu Helsingin yliopiston kaupunkimaantieteen dosentti Venla Berne-
liuksen mukaan, silla maahanmuuttajataustaisten ja kantavaeston oppilaiden op-
pimistuloserot ovat Suomessa suurimmat verrattuna muihin OECD-maihin. (Te-
rava & Malminen, 2023.) Naista voidaan paatelld, ettd suomea toisena kielend
puhuvien lasten suomen kielen taidon kehittymiseen olisi kriittisen tarkeaa kiin-

nittdd entistd enemman huomiota jo aiemmin varhaiskasvatuksessa.

Vuonna 2021 ty0, perhe ja opiskelut olivat yleisimpi& syita, jonka vuoksi ulkomaa-
lainen muutti Suomeen (Maahanmuuttovirasto, 2022). Lisaksi Ukrainassa kayta-
van sodan vuoksi vuonna 2022 tilapaista suojelua tai turvapaikkaa hakeneiden

maarad Suomessa on noin 44 000 (Sisaministerio, 2022).

Maailman globaalistuessa on hyvinkin tavallista, ettd paivakotiryhmissa on use-
ampia lapsia, joiden aidinkieli ei ole suomi tai lapsen perheessa puhutaan muita
kielia kuin suomea. Tilastokeskuksen (2024) mukaan vieraskielisten lasten osuus
kasvaa vuosi vuodelta ja vuonna 2023 jo 13 prosenttia varhaiskasvatukseen
osallistuneista lapsista oli vieraskielisia. Osan vieraskielisten lasten kohdalla var-
haiskasvatus on se paikka, jossa lapsi saa ensikosketuksensa suomen kieleen.
Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea vieraskielisen lapsen kielitaidon kehitty-
mista ja taten myds suomen kielen oppimista. Jo varhaislapsuudessa luodaan
pohja kielen oppimiselle ja varhaiskasvatuksella on siin&d suuri rooli. Tutkimukset

osoittavat pienten lasten poikkeuksellisen hyvat kyvyt oppia. Tama varhainen



oppiminen valmistaa lapsia menestymaan koulussa ja on keskeinen tekija maa-
ilmanlaajuisen koulutuksen tehostamisessa ja edistimisessa. Taméan vuoksi on-
kin tarkeaa, ettad vieraskielisten lasten suomen kielen taidon kehittymiseen kiinni-
tetdadn riittavasti huomiota jo varhaiskasvatuksessa ja siihen panostamalla voi-
daan vaikuttaa myos tulevaan koulupolkuun. (Opetushallitus, 2022, s.44-45, 54;
Kuhl & Ramirez, 2019, s. 25.)

Kuten aiemmin mainitut seikat osoittavat, on kriittistd ymmarta& paremmin suomi
toisena kielend puhuvien lasten suomen kielen osaamisen tukemista. Taman
opinnaytetyon aihe on S2-opetuksen eli suomi toisena kielend opetuksen kehit-
taminen Norlandia paivakodeissa. Tyon tavoitteena on yhtenaistaa S2-opetusta
luomalla yhteiskehittdmisen avulla paivakotien kayttéon tydvaline, jota varhais-
kasvatuksen ammattilaiset voivat hytdyntaa tydoskennellessaan vieraskielisten
lasten kanssa. Kehittdmistydn tuotoksen tarkoituksena on helpottaa varhaiskas-
vatuksen ammattilaisten tyotd hektisen paivakotiarjen keskella ja tarjota myos
varhaiskasvatuksen sijaisille valineita paivékotitydohon.

2 KIELI JA KOMMUNIKOINTI

Kommunikointia kuvataan vastavuoroiseksi toiminnaksi, jossa kumpikin kommu-
nikoija seké lahettaa etta vastaanottaa viesteja samaan aikaan. Kommunikoinnin
ajatellaan usein olevan pelkkaa puhetta, mutta myo6s henkild, joka ei puhu, pystyy
kommunikoimaan. Lapselle kommunikointikyky kehittyy ennen kielellista kykya,
ja varhaisen kommunikointikyvyn kehityksen nahdaan luovan mahdollisuudet kie-
len kehitykselle. (Huuhtanen, 2011, s. 12-13.)



2.1 Kielen merkitys

Voidaan ajatella, ettéd ihmisella on synnynnainen kyky oppia kieli, ja jo syntyes-
sé&an vauva omaa karkeita kieliopillisia rakenteita, jonka myo6téa kieli myéhemmin
opitaan (Hassinen, 2005, s. 81). Kieli iimenee monina eri muotoina, kuten puhut-
tuna, kirjoitettuna, kuvallisena ja viitottuna. Naiden lisaksi sanattomalla eli non-
verbaalisella viestinnalla, joka siséltad muun muassa ilmeet, eleet, liikkeet ja aa-
nenpainot, on iso merkitys vuorovaikutustilanteissa. (Korpilahti ym., 2022, s.
208.)

Lapsi oppii kommunikaatiossa ja vuorovaikutuksessa tarvittavia taitoja huomaa-
matta kasvamalla kieliyhteisonsa jasenena (Korpilahti ym., 2022, s. 208). Kielen
kautta lapsi oppii uusia asioita, tutkii toimintaymparistodan seka havaintojaan ja
ratkaisee ongelmia. Puhe on keino sosiaalisen vuorovaikutuksen, tunteiden ja
ajatusten ilmaisemiseen seka toimintaan osallistumiseen. Sen vuoksi kielen ke-

hitys ja kielitaito ovat merkityksellisia lapsen kehityksesséa. (Lyytinen, 2014, s. 51.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kielen kehittymisen myota
lapsen mahdollisuudet vaikuttamiseen, osallisuuteen ja toimijuuteen kasvavat.
Lapselle kieli on oppisen kohteen lisdksi myds oppimisen véline, jonka avulla
lapsi voi oppia muun muassa erilaisissa tilanteissa toimimista, itsensa ilmaisua
seka vuorovaikutuksessa toimimista muiden henkildiden kanssa. (Opetushallitus,
2022, s. 45.)

Lapsen minakasityksen kehittymiseen on kielella keskeinen merkitys. Myos lap-
sen itsesaately kehittyy kielen avulla, silla puheen kehittyessa lapsi oppii ohjaa-
maan, kontrolloimaan ja muokkaamaan kayttaytymistaan ja toimintaansa. (Saa-
rinen ym., 2023, s.44.)

2.2 Kielen kehitys varhaislapsuudessa

Kielen oppiminen on pitka prosessi, joka alkaa jo ennen lapsen syntymaa koh-

dussa, jatkuen l&pi lapsuuden ja nuoruusian, ja jatkuen jopa aikuisuuteen. Usein



lapsi ymmartaa kielen merkityksen ja oppii erilaisia kommunikoinnin keinoja no-
peasti. Kuitenkin tarkka kielen kehityksen prosessi ja miten kaikki tuo kehitys ja
oppiminen tapahtuu, on epaselvaa ja tuntematonta. On kuitenkin selvaa, etta kie-
len kehittyminen vaatii useita perakkain ja rinnakkain kehittyvié seké toisiinsa vai-
kuttavia hermostollisia, kielellisia ja kognitiivisia prosesseja. (Jansson-Verkasalo
& Guttorm, 2010, s. 182.)

Jo ennen syntymaansa vauva kuuntelee puhetta kohdussa ollessaan, jolloin ha-
nen ensimmaiset kommunikaatiotaitonsa alkavat kehittymaan (Al-Harbi, 2020).

Vastasyntynyt vauva pystyy taitavasti tunnistamaan aitinsa aidinkielen muiden
kielten joukosta sek& niiden henkildiden puhedanet, jotka ovat puhuneet eniten
aidin kanssa loppuraskauden aikana. Nain ollen vauvan muisti liittdd hanet heti

syntymasta lahtien omaan yhteis66nsa. (Huotilainen, 2004, s. 1-3.)

Vastasyntynyt vauva aantelehtii monin tavoin, mutta ensipaivina ja -kuukausina
itku on kuitenkin lapsen tarkein ilmaisutapa. Vastasyntyneelle on erittain tarkeda
alkaa heti puhumaan, vaikka lapsi ei sanoja vield ymmarrakaan. Vauvat pystyvat
havaitsemaan danteiden kestoja ja painotuksia, seka puheen savelkorkeutta, jak-
sottelua ja rytmiad. Kasvokkain juttelu vauvan kanssa luo sosiaalisen vuorovaikut-
teisen tilanteen, jossa vauvan on helpompi seurata toisen ilmeita ja tunteita kat-
sekontaktin avulla seka reagoida niihin. Nain vauva oppii kahdenkeskiseen ja
vastavuoroiseen tunneilmaisuun. (Lyytinen, 2014, s. 52; Hassinen, 2005, s. 84—
85.)

Puheen kuuleminen on vauvan dénteiden oppimisen perusta. Jokeltelua eli tavu-
jen kayttoa alkaa esiintymaan yleensa noin viiden kuukauden iassa, ja tavut
muuttuvat yleensd sanankaltaisiksi seuraavan puolen vuoden aikana. Varhai-
sessa vaiheessa kehittyvalla dantelylla on yhteys myhempéaén kielenkehityk-
seen seké lapsen kykyyn tuottaa ja ymmartdd puhetta yhden ja kahden vuoden

idssa. (Hassinen, 2005, s. 85.)

Kielen ymmartdminen alkaa lapsen ensimmaisen elinvuoden loppupuolella.
Lapsi kykenee ymmartamaan kielta ja puhetta ennemmin kuin itse pystyy sita

tuottamaan. Yleensd ensimmadisten sanojen ymmartamisen ja ensisanojen



tuottamisen valilla on selva viive, jonka vuoksi kommunikointia elein ja ilmein pi-
detddnkin vaiheena kielen ymmartadmisen ja tuottamisen valilla. (Saarinen ym.,
2023 s. 46; Lyytinen, 2014, s. 54, 65.)

Lapsi tuottaa ensimmaiset sanansa keskimaarin 12 kuukauden idssa, mutta pitaa
muistaa, ettd kehitys on kuitenkin hyvin yksil6llistd. Suomalaisten tutkimusten
mukaan ensisanojen oppiminen on hyvin hidasta ja kestda kuukausia, mutta noin
18 kuukauden iassa alkaa sanaston nopea kasvukausi. Sanavaraston karttumi-
nen on kuitenkin yksil6llista ja 1-2 vuoden iassa lapsen sanavarasto voi vaihdella
muutamista sanoista jopa yli 200 sanaan. (Lyytinen, 2014, s. 54, 65; Kunnari, &
Savinainen-Makkonen, 2012, s. 85.)

Kun lapsi osaa riittdvan perussanaston noin kahden vuoden iassa, han alkaa tai-
vuttamaan sanoja. Yleensa tassa ikavaiheessa opitaan kayttamaan omistamista
tarkoittavaa genetiivimuotoa ja joskus jopa yksittdisten sanojen taivutusta moni-
kossa. Sanojen taivutuksissa esiintyvat astevaihtelut ja sijaispaatteiden moni-
naisuus ovat kuitenkin viela haastavia 2—3-vuotiaille, jonka vuoksi on normaalia,
ettd puheessa esiintyy lapsen omatekoisia sanamuotoja, kuten esimerkiksi "isi
katsoo uutiseita”. (Saarinen ym., 2023, s.47-48.)

Yleensa kolmeen ikavuoteen mennessa lapsi alkaa puhumaan lyhyita lauseita,
vaikkakin aantamys on usein viela puutteellista. Yksil6lliset erot normaaliin kielen
kehitykseen liittyen tasaantuvat kolmen vuoden ik&d&n mennessa. Tavallisesti
téssé vaiheessa lasta alkaa kiinnostamaan asioiden ominaisuudet ja eroavaisuu-
det, mik& alkaa nakymé&an adjektiivien esiintymisena lapsen puheessa. Aiemmin
vallitseva aikamuoto lapsen puheessa on ollut preesens, mutta tdssa vaiheessa
lapsi oppii kdyttdmaan myos imperfektimuotoa. (Saarinen ym., 2023, s. 48-50;
Savinainen-Makkonen & Kunnari, 2009, s. 114-119.)

3—-4-vuotiaat ovat keskustelutaidoiltaan jo taitavia ja sanojen taivutusjarjestel-
man omaksuminen on kiihkeimmilla&n. Neljavuotiaan puheessa on havaittavissa
kasky-, kielto- ja kysymyslauseita. Myds paikkaa ja sijaintia merkitsevi kasitteita
alkaa puheessa kuulumaan entista enemman. (Saarinen ym., 2023, s. 48-50;
Savinainen-Makkonen & Kunnari, 2009, s. 114-119.)



Eri sanaluokkien sanat alkavat esiintymaan samassa suhteessa viisivuotiaan pu-
heessa kuin aikuisen kayttamasséa arkikielessa. Talléin lapsi osaa myds sanojen
taivuttamisen ja lauseiden muodostamisen perussaannot. 5—6-vuotiaat omaavat
jo hyvét neuvottelutaidot ja puhe on yleensa selkedé. Kuusivuotiaana lapsen sa-
navarasto sisaltaa jo yli 10 000 sanaa, jolloin esineiden ja symboleiden nimeami-
nen on sujuvaa. Talléin lapsi harjoittelee myds vastavuoroista vuorovaikutusta
oppien kuuntelemaan keskittyen toisen puhetta, esittdmaan vastakysymyksia
sekd vastaamaan hanelle esitettyihin kysymyksiin vastavuoroisesti. (Saarinen
ym., 2023, s. 48-50; Savinainen-Makkonen & Kunnari, 2009, s. 114-119.)

2.3 Kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellisen identiteetin kehittymisen tuke-
minen ja vahvistaminen on yksi varhaiskasvatuksen térkeista tehtavista. Tavoit-
teena on tukea lasten kiinnostusta ja uteliaisuutta kieliin, teksteihin ja kulttuurei-
hin. Kielelliset taidot mahdollistavat lapsille uusia keinoja vaikuttamiseen, lisaavat

lapsen osallisuutta ja aktiivista toimijuutta. (Opetushallitus, 2022, s. 42-43.)

Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea jokaisen lapsen opetuskielen taidon ke-
hittymista. Lasten erilaiset lahtokohdat ja taustat, kuten kodin kieliymparistét ja
kielellinen moninaisuus, on tarke&aa ottaa huomioon. Kielen oppiminen muodos-
tuu kielen kehityksen eri osa-alueista (Kuvio 1). On merkittavaa tiedostaa, etta
saman ikaiset lapset voivat olla hyvinkin eri kehitysvaiheessa kielen kehityksen
osa-alueilla. Kun varhaiskasvatuksessa tuetaan ja ohjataan kielellisten taitojen
keskeisia osa-alueita, kehittyvat lapsen kielelliset identiteetit. (Opetushallitus,
2022, s. 45.)
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Vuorovaikutus- Kielen Puheen Kielen Kielellinen Kieli-
taidot ymmartamisen tuottamisen kayttotaidot muisti ja tietoisuus
taidot taidot sanavaranto

KEHITTYVAT KIELELLISET IDENTITEETIT

Kuvio 1. Lasten kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa
(Opetushallitus, 2022, Kuvio 2.)

Lasten aloitteisiin vastaaminen ja lapsen kokemus kuulluksi tulemisesta seka var-
haiskasvattajien vastaaminen lasten non-verbaaliseen viestintd&n on tarkeé osa
vuorovaikutustaitojen kehittymista. Vuorovaikutukseen kannustava ilmapiiri on
keskeinen tapa tukea vuorovaikutustaitojen kehittymista. (Opetushallitus, 2022,
S. 45))

Jarjestelmallinen toiminnan sanoittaminen, aikuisen kielellinen malli ja tarvitta-
essa kuvien ja tukiviittomien kayttdminen tukevat kielen ymmartamisen taitoja.
Puheen tuottamisen taitoja taas harjoitellaan keskusteluin erilaisissa hetkissa yh-
dessé aikuisten ja lasten kanssa. Samalla harjoitellaan aanensavyn ja -painojen
erilaista kayttoa ja merkityksia. Lasten kielen kayttotaitoihin kuuluvat muun mu-
assa asioiden kertominen, puheen vuorottelu, huumorin kayttd ja puheeseen
elaytyminen. Erilaisiin teksteihin tutustuminen lasten kanssa tukee kielen kayton
kehittymisté ja vahvistaa tilanteeseen sopivan kielen kaytén osaamista. (Opetus-
hallitus, 2022, s. 46.)

Yksi kielen kehityksen keskeinen osa-alue on kielellinen muisti ja sanavarasto,
joita onkin tarkea tietoisesti tukea ja kehittédé varhaiskasvatuksessa. Erilaisten lo-
rujen ja laululeikkien kayttd, keskustelutilanteet, lukeminen ja kerronnan harjoit-
telu tukevat kielellisen muistin seka sanavaraston kehittymista. Ympariston eri
kielten huomioinnin, esiintuonnin ja tutkimisen myéta lapsen kielitietoisuus kehit-
tyy. Varhaiskasvatuksen tavoitteena onkin herattda lasten kiinnostus seka suul-
lista, etta kirjoitettua kieltd kohtaan, seka nain ollen myo6s pikkuhiljaa kannustaa
lasta opettelemaan kirjoittamaan ja lukemaan leikin avulla. (Opetushallitus, 2022,
S. 46.)
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2.4 Monikielisyys

Kun maailma globaalistuu, myés Suomi monikielistyy. Maailmanlaajuisesti kat-
sottuna on normaalia, etta yksilolla voi olla useampi kuin yksi aidinkieli. Aidinkie-
len maarittely ei valttamatta ole kuitenkaan yksiselitteistd. Yleensa kieli, jonka
lapsi oppii vanhemmiltaan yhteisdssa, jossa elad, on lapsen aidinkieli. Jos van-
hemmat ovat keskenaéan erikielisia ja puhuvat omaa kieltaan lapselle, voi lapsi
omaksua useammankin aidinkielen ja nain ollen olla monikielinen. (Gyekye & Ru-
ponen, 2018, s. 339.)

Mydskaan lapsen kaksikielisyyden tai monikielisyyden maarittely ei ole yksinker-
taista. Siihen vaikuttavat, minka ikéisena lapsi on kielet oppinut, miten hyvin ne
ovat hallinnassa ja millainen on lapsen tai ympéariston asenne opittuja kielia koh-
taan. Luonnollisesta kaksikielisyydesta puhutaan silloin, kun lapsen vanhemmat
puhuvat aidinkielend&n johdonmukaisesti eri kielid, jolloin lapsi oppii niin sano-
tusti huomaamatta kaksi kieltd heti syntyméasta alkaen. Toisen kielen oppiminen
voi tapahtua myo6s vasta, kun ensimmainen eli aidinkieli on jo opittu. Nain ollen
toista kielté opitaan ja ymmarretaan ensimmaisen kielen avulla, jolloin ensimmai-
sen kielen hyvé hallinta edesauttaa ja nopeuttaa toisen kielen oppimista. (Saari-
nen ym., 2023, s 54.) Positiivinen asenne ja lapsen motivaatio toisen kielen
omaksumista kohtaan helpottavat kielen oppimisprosessia, erityisesti varhaislap-
suudessa (Al-Harbi, 2020).

Eri puolella Suomea moni- ja vieraskielisten lasten maara on kasvanut varhais-
kasvatuksessa. Eri kielet, kulttuurit ja katsomukset ovat tarkea osa nykypaivan
varhaiskasvatusta. Perheiden ja lasten eri kieli- ja kulttuuritaustat rikastuttavat
koko varhaiskasvatuksen yhteiséa ja lapsille moninainen maailma on arkipaivaa.
Vieras- ja monikielisten lasten kielitaidon seka kieli- ja kulttuuri-identiteetin ja itse-
tunnon kehittymisen tukeminen on varhaiskasvatuksen yksi tehtéavista. Jos hen-
kilon aidinkieli on muu kuin suomi, suomenruotsi, saame, suomalainen viittoma-
kieli tai romanikieli, puhutaan vieraskielisyydesta. Kaksikielisyys merkitsee kah-
den kielen eritasoista osaamista ja monikielisyys puolestaan kahden tai useam-

man kielen kaytt6a tai olemassaoloa henkilon elamassa. (Gyekye & Ruponen,
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2022, s. 287-288; Opetushallitus, 2022, s. 52-53; Gyekye & Ruponen, 2018, s.
339-340.)

Kielitietoisuus tarkoittaa kielen monipuolista kayttoa ja tietoisuutta siita, seka ym-
marrysta kielen puhujien sosiokulttuurisista taustoista, jotka vaikuttavat kielen
kayttoon eri tavoin (Mustonen & Honko, 2018, s. 129). Varhaiskasvatuksen kieli-
tietoisessa toiminnassa kielet ovat lasna jatkuvasti ja joka paikassa. Kieli huomi-
oidaan kaikissa tydskentelytavoissa seké toiminnan sisélldissa ja sitéd opetetaan
luonnollisissa yhteyksissa ja oppimisymparistoissa, jotka liittyvat sisaltdjen aihe-
piireihin. Varhaiskasvatuksen henkilostolla on tassa tarkea rooli toimiessaan kie-
lellisind malleina lapsille. Heidan tulee tiedostaa, kuinka suuri merkitys kielella ja
sen kaytdlla on lapsen kasvuun, kehitykseen, identiteetin muodostumiseen, vuo-
rovaikutukseen ja ryhmaan kuulumiseen. Varhaiskasvattajat rohkaisevat lapsia
kayttamaan kieltd monipuolisesti ja huomioivat lasten kielelliset taustat, tarjoten
heille riittavasti aikaa ja mahdollisuuksia erilaisiin kielenkayton tilanteisiin. Var-
haiskasvatuksen tehtavana on tukea vieraskielisen lapsen aidinkielen rinnalla
my0s toisen kielen oppimista. Toiminnallinen kaksikielisyys on talléin tavoitteena,
jolloin lapsi osaa puhua, ymmartaa ja ajatella aktiivisesti kahdella kielella.
(Gyegye & Rupponen, 2022, s. 287-315; Opetushallitus, 2022, s. 33-34; Kivi-
jarvi, 2017, s. 258.)

3 SUOMI TOISENA KIELENA VARHAISKASVATUKSESSA

Vieras- ja monikielisten lasten kielitaidon kehittymisen tukeminen on varhaiskas-
vatuksen yksi merkittavista tehtavista. Suomen kielen taidon kehittymista tuetaan
pedagogisesti ja suunnitelmallisesti, ottaen huomioon lasten tarpeet ja lahtokoh-
dat. Lapselle mahdollistetaan tilanteita, joissa opitaan ja kdytetdan suomen kielta
erilaisissa vuorovaikutus- ja oppimisymparistbissd. Nain ollen varhaiskasvatus
edistda lapsen sopeutumista ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. (Ope-
tushallitus, 2022, s. 54-55.)
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3.1 S2-opetus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa suomi toisena kielen&-opetus eli S2-opetus on tavoitteel-
lista, sdannollista ja jatkuvaa suomen kielen opetusta vieraskieliselle lapselle tai
lapselle, jonka suomen kielen taito ei ylla aidinkielen tasolle. Kun puhutaan toisen
kielen oppimisesta, tarkoitetaan kielen oppimista sen kayttoéymparistossa. Esi-
merkiksi suomenkielisessa varhaiskasvatusymparistossa vieraskielinen lapsi op-
pii suomea suomen kielellda, mutta hyddyntaen omaa aidinkieltddn. (Gyekye &
Ruponen, 2018, s. 339-340; Halme & Vataja, 2011, s. 24.)

Alle kouluikaisen moni- tai vieraskielisen lapsen suomi toisena kielen& -oppimi-
seen vaikuttavat esimerkiksi lapsen ika, hanen aidinkieliensd maara ja niiden
osaamisen taso seka kielten kayttamisen mahdollisuudet. Liséksi oppimiseen
vaikuttavat se, kuinka pitkaan ja saanndllisesti lapsi on osallistunut suomenkieli-
seen varhaiskasvatukseen sekd millaiselle suomen kielelle lapsi altistuu arjes-
saan. (Gyekye & Ruponen, 2018, s. 340.)

Lapsen oman aidinkielen ja kulttuurin sailymisesta seka niiden kehittymisesta on
lahtbkohtaisesti perhe vastuussa. S2-opetus puolestaan on varhaiskasvatuksen
tehtava. Lapsen huoltajien on tarkedd ymmartaa, ettd kielen oppiminen vaatii
saanndllista altistumista kielelle, joten heidan vastuullaan on, ettd lapsi on sovi-
tusti ja sdanndllisesti varhaiskasvatuksessa. (Gyekye & Ruponen, 2022, s. 291;
Kivijarvi, 2017, s. 254.)

Varhaiskasvatuksessa suomenkielen opetuksessa tulisi huomioida nelja eri kieli-
taidon osa-aluetta eli puhuminen, ymmartaminen, lukeminen ja Kkirjoittaminen.
Nama osa-alueet on havainnollistettu kielitaidon kAmmenmallissa (Kuva 1). Kam-
menmallin peukalo puolestaan kuvaa kielen sanastoa ja rakenteita, jotka liittyvat
kaikkiin naihin kielitaidon osa-alueisiin. Usein S2-opetuksessa sanaston opetusta
korostetaan selkeasti eniten ja jopa huomaamatta, joten on tarkedd huomioida,
etta kielitaito muodostuu kokonaisuutena naista kaikista osa-alueista. (Halme &
Vataja, 2011, s. 21.)
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minen
ymmarta- kirjoitta-
minen minen
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minen

sanasto ja
rakenteet

Kuva 1. Kielitaidon kammenmalli (mukaillen Vaasa, 2022, s.5).

3.2 S2-opetuksen toteutus varhaiskasvatuksessa

S2-opetus voidaan jakaa luonnolliseen ja ohjattuun oppimiseen. Toista kielta opi-
taan luonnollisissa ja arkisissa vuorovaikutustilanteissa, mutta my6s suunnitel-
mallisissa ja ohjatuissa opetustilanteissa. Kun kyseessé on pieni lapsi, luonnolli-
nen oppiminen arjen toistuvissa vuorovaikutustilanteissa korostuu. Varhaiskas-
vattajan onkin tarkeda muistaa, etta arjen jokainen tilanne olisi vuorovaikutteinen
ja nain ollen mahdollisuus oppia kielta, jolloin varhaiskasvattaja toimii kielellisena
mallina lapselle. Esimerkiksi pukeutumishetkissa huomioidaan tilanteeseen liitty-
vaa kieltd nimeamalla vaatteita ja pyrkimalla saamaan lapsi ymmartamaan puke-
miseen liittyvia ohjeistuksia. Varhaiskasvattajien tarjoama hyva ja oikea kielinen
malli onkin yksi edellytys monikielisen lapsen suomen kielen oppimiselle.
(Gyekye & Ruponen, 2022, s. 292; Kivijarvi, 2017, s. 254-260.)

Saannollisen ohjatun opetuksen tulee sisaltda teemoja ja aiheita, jotka ovat lap-
selle tarkeita ja hanta lahella olevia. S2-opetusta voidaan toteuttaa pienryhma-
toiminnassa, erillisissa S2-ryhmissa seka yksildopetuksena. On tarke&da muistaa
lapsen luontaiset tavat toimia eli likkuminen, leikki, ilmaisun eri muodot ja tutki-
minen, joita tulee hyddyntdd myos S2-opetuksessa. S2-opetuksessa voidaan
kayttaa jotain tiettya menetelmaa tai toisen kielen oppimiseen kehitettya materi-

aalia. Kuitenkin kaikki varhaiskasvatuksen materiaali on hyddynnettavissa S2-
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opetukseen, kun huomioidaan, miten sen avulla voidaan tukea kielen kehityksen
eri vaiheita ja kielitaidon osa-alueita. (Kivijarvi, 2017, s. 254-260.) Seuraavaan
Kuvioon 2 olen koonnut muutamia S2-opetukseen soveltuvia toimintatapoja ja
menetelmi&, jotka ovat Kili — kieli ja liikunta, suujumppa, Kuttu — kuvin tuettu leikki,

suujumppa, piirtdminen, lasten kirjallisuus, laulut, lorut ja pelit.

+ harjoitellaan suun

motoriikkaa ja + lautapelit
artikulaatiota hauskasti + tarinapelit
ja kiinnostavasti « muistipelit

» spontaani
kommunikointimenetelma

« ei aika- ja
paikkasidonnainen
+ strukturoitu

kuntoutuschjelma

pienryhmaille, joka

siséltaé motorisia ja

kielellisiéi harjoitteita
« sisaltad valmiit

harjoitukset kuvineen

+ kirjoissa kuvallinen tuki

+ asioiden nimedmistd

+ eri aihepiirejd ja teemoja - tukee lapsen
vuorovaikutus-,
kommunikaatio- ja

+ tukevat kielen oppimista, J LU

sanojen tavutusta ja

rytmitysta
Kuvio 2. S2-opetukseen sopivia toimintatapoja ja menetelmia.

Kili — Kieli ja liikunta on kuntoutusohjelma, jossa on valmiit harjoitteet kuvineen
seka kielellisiin etta motorisiin harjoituksiin. Materiaali kehittda puheilmaisua, kie-
lellisia taitoja, mutta my6s motorisia taitoja, jotka ovat yhteydessa kielen kehityk-
seen. (Halme & Vataja, 2011, s. 32—-33.) My6s Kuttu-Kuvin tuettu leikki on valmis
materiaalipaketti, jossa harjoitellaan lapsen kanssa vuorovaikutteista leikkia ja
kommunikointia. (KUTTU — Kuvin tuettu leikki, i.a.)
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Suujumpan avulla harjoitellaan suun motoriikkaa ja artikulaatiota hauskoilla lei-
kinomaisilla tavoilla. Suujumppa sopii kaikille lapsille, mutta erityisesti S2-opetuk-
sen kannalta se on hyddyllistd harjoiteltaessa aanteita, jotka voivat kokonaan
puuttua lapsen aidinkielestd. Ryhmatilanteissa piirtdminen menetelmana toimii
tukena keskustelussa ja auttaa lasta keskittymaan. Se on spontaani kommuni-
kointimenetelmda, jota pystytddn kayttdmaan ajasta ja paikasta riippumatta.
(Halme & Vataja, 2011, s. 32.)

S2-opetukseen soveltuvia toimintatapoja ovat kaikkien lasten paivakotiarjessa
esiintyvat laulut, lorut, lasten kirjallisuus ja erilaiset pelit. Musiikin, lorujen ja lau-
lamisen on todettu aivotutkimuksissa tarkeaksi keinoksi puheen opettelussa lap-
selle. Musiikin kautta lapsi oppii erottelemaan &énteitd ja tavuja. Lastenlaulut ja
lorut opettavat rytmitysta, jotka tukevat lapsen taitoa sanojen tavutukseen. Lasten
kirjallisuutta kayttaessa kaytetdan samalla myds kuvallista tukea. Kirjojen kuvista
lapsen kanssa voidaan nimet& asioita ja pikku hiljaa siirtya myo6s lukemiseen,
jossa lapsi kuulee suomen kielta luettuna. Kirjaa valitessa on hyva huomioida
parhaillaan harjoiteltavan sanaston aihealue ja se, etta lapsen kielitaso vastaa
kirjassa kaytettavaa kielta. Erilaisten pelien kautta voidaan harjoitella monia kie-
len oppimiseen liittyvid asioita. Yhdessa pelaaminen on vuorovaikutuksellinen
hetki, jossa harjoitellaan keskustelutaitoja. Pelien avulla voidaan harjoitella erilai-
sia sanastoja, kuten vareja, muotoja, numeroita seka yla- ja alakasitteita. Esimer-
kiksi muistipelin voi valita aiheen mukaan, jolla pystytaan harjoittelemaan tietyn
aiheen sanastoa. (Ruokonen, 2020, s. 125; Halme & Vataja, 2011, s. 28-29.)

On tarkedd muistaa, ettd S2-opetuksessa visuaaliset keinot, kuten puheen tu-
kena kaytettavat kuvat tukevat erityisen hyvin kielen oppimista ja vuorovaiku-
tusta. Lapsi saa kuulemalleen sanalle merkityksen kuvan avulla ja han tunnistaa
sanan aidinkielensa avulla. Talléin lapsi ymmartad asian merkityksen nopeam-
min, vaikka ei kieltd varsinaisesti viela ymmarrakéaan. Kuvien avulla lapsi pystyy
painamaan sanan mieleensa ja palauttamaan sen myds mieleensa helpommin.
Kuvien avulla lapsi pystyy ilmaisemaan itsedan, vaikka ei uutta kielta viela osaisi
tai uskaltaisi kayttdd. Nain ollen lapsen tunne osallisuudesta myo6s kehittyy. Ku-

vien liséksi eleet, nayttaminen, pikapiirtaminen ja esineilla havainnollistaminen
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auttavat kielenoppijaa konkretisoimaan kielta ja sen merkitysta. (Gyekye & Ru-
ponen, 2022, s. 302.)

3.3 S2-opetuksen arviointi varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen tehtavand on arvioida monikielisen lapsen suomen kielen
oppimista ja kartoittaa seké arvioida S2-opetuksen tarvetta sdannéllisen havain-
noinnin avulla, jotka kootaan pedagogisen dokumentoinnin keinoin (Gyekye &
Ruponen, 2022, s. 294). Lapsen suomen kielen osaamistasoa arvioitaessa Vvoi-
daan kielen osaamistasot kuvitella porrasmuodossa. Alla olevassa Kuviossa 3.
esitelladn suomi toisena kielen& kehityksen portaat, jotka ovat avuksi lapsen kie-

litaidon tasoa arvioitaessa.

Lapsella on riittava
arjen monipuolinen
kielitaito

Lapsi omaksuu hyvin arkipaivan
tilanteissa tarvittavan kielen,
mutta poikkeavissa tilanteissa
lapsen kielitaito on puutteellinen

Lapsi puhuu yksittaisia
sanoja, mutta ei kayta
lauseita. Ymmartaa suomen
kielta enemman kuin tuottaa

Lapsi ymmartaa jo
jonkin verran,
mutta ei viela puhu

Lapsi ei puhu
eikd ymmarra

Kuvio 3. Suomi toisena kielena kehityksen portaat (Vaasa, 2022, s.10).

Ensimmaiselld portaalla lapsi ei puhu, eikd ymmarra puhetta. Seuraavalla por-
taalla lapsi on alkanut ymmartamaan kielta jo jonkin verran, mutta ei tuota viela
puhetta suomeksi. Kolmannella portaalla lapsi ymmartaa jo huomattavasti enem-
man suomen kieltd kuin itse sité viela tuottaa, mutta puhuu kuitenkin jo yksittaisia

sanoja. Neljds porras kuvastaa arkipaivan toistuvia tilanteita, joissa lapsi on
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omaksunut tarvittavan kielen. Kuitenkin tilanteissa, jotka eivat ole saanndllisia tai
poikkeavat normaalista arjesta tuovat lapsen puutteellisen kielitaidon viela esille.
Viimeisella eli viidennelléa portaalla lapsi on saavuttanut riittavan arjen monipuoli-
sen kielitaidon. (Vaasa, 2022, s.10).

Suomessa ei ole talla hetkella kaytossa normitettua arviointimenetelmaa, mika
olisi tarkoitettu alle kouluik&iselle suomen kielen oppijalle. Erilaisia arviointimene-
telmid voidaan kuitenkin kayttaa lapsen yksildllisten taitojen kehityksen seuraa-
misessa hyddyntaen niitd S2-opetuksen suunnittelussa. Seuraavaksi on esitelty
muutama materiaali, jota voi kayttaa apuna S2-opetuksen seurannassa, arvioin-

nissa ja havainnoinnissa. (Gyekye & Ruponen, 2022, s. 294.)

Kettu-testi on puheen ja kielen kehityksen arviointimenetelma, joka on tarkoitettu
3-vuotiaille lapsille, mutta sité voidaan hyddyntaa myoés monikielisten lasten kie-
lellisten taitojen arvioinnissa. Testi on monipuolinen siséltéen eri osa-alueita,
jotka ovat: nimeaminen, ohjeiden noudattaminen, danteet ja puheen ymmarret-
tavyys, taivutusmuotojen kaytto, kertova puhe, lapsen tuottaman puheen pituus,

ja seka varien ja lukumaarien osaaminen. (3-vuotiaan puheseula Kettu-testi, i.a.)

Pienten kielireppu on arviointimateriaali suomi toisena kielen& opetukseen var-
haiskasvatuksessa sekéa esi- ja alkuopetuksissa. Materiaali sisdltaa huoltajille
suunnatun kyselyn lapsen kielitaustasta, lapsen seka opettajan arviot lapsen &i-
dinkielen taidoista, seurantalomakkeen, jossa arvioidaan puhumisen ja kuuntele-
misen taitoja seka kuvajutun, jossa arvioidaan vuorovaikutustaitojen kehittymista.
(Halme ym., 2010, s.2.)

Lauran paiva on esiopetukseen tarkoitettu S2-lasten suomen kielen osaamisen
arviointimenetelma. Sanasto nayttelee tarkeinta roolia materiaalissa, silla sen
osaamisen nahdaan olevan oleellista, jotta lapsi selviytyy tulevasta perusopetuk-
sesta. Lisaksi kielen rakenteiden osaamista ja lapsen vapaata kerrontaa pysty-

taan arvioimaan materiaalin avulla. (Laitala, i.a.)

KieliPeda-tyovaline on kolmiosainen materiaali, jonka avulla arvioidaan kielitie-

toisuutta varhaiskasvatuksen oppimisymparistoissa. Taman liséksi tyovalineen
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avulla pystytddn seuraamaan suomen kielen taitojen kehittymista monikielisilla
lapsilla seka heidan huoltajiensa kanssa yhdessa arvioimaan lapsen kielimaail-

maa. (KieliPeda-tyovaline, i.a.)

4 OSALLISUUS

Osallisuus on yksilon kokemus siita, etta kuuluu joukkoon, joka lisda hyvinvointia
seka elamalle merkityksellisia vuorovaikutussuhteita. Osallisuus on vaikuttamista
omaan elaméaan ja merkityksellisiin asioihin, toimintoihin, palveluihin seka yhtei-
siin asioihin. Osallisuuden edellytyksend on vastavuoroisuus muiden ihmisten
kanssa sosiaalisissa ja vuorovaikutuksellisissa tilanteissa. Osallisuus ei siis ole
pelkkaéa osallistumista tai mukana oloa, vaan mahdollisuus vaikuttaa yhteiseen
toimintaan toisia kuunnellen ja itse kuulluksi tullen. (Turja & Vuorisalo, 2022, s.
46-47; Stenvall, 2020, s. 5; Isola ym., 2017, s. 6.)

Kehittamalla S2-opetusta varhaiskasvatuksessa pyritddn parantamaan vieras- ja
monikielisten lasten osallisuutta. llman yhteista kielta lapsen on haastavaa kokea
osallisuutta ja kuuluvansa ryhmaan. Osallisuus on yksi peruspilari, jota S2-ope-

tuksella voidaan saavuttaa.

4.1 Lapsen osallisuus

Lasten osallisuus on méaaritelty lainsdddannossa. Lapsen oikeuksien sopimuk-
sessa taataan lapselle oikeus ilmaista oma nakemyksensa itseaan koskevissa
asioissa ika- ja kehitystaso huomioon ottaen (Yleissopimus lapsen oikeuksista,
1989, 12. artikla). Myds Suomen perustuslaissa (L 731/1999 6. 8) maaritellaan,
ettd kaikkia ihmisia, myos lapsia tulee kohdella tasa-arvoisesti ja jokaisella on

oikeus vaikuttaa itsed koskeviin asioihin kehitystasonsa mukaan.
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Varhaiskasvatuksessa toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin ote-
taan mukaan myos lapsi ja hdnen vanhempansa, ja néin ollen edistetaan osalli-
suuden toteutumista. Lapsen sensitiivinen kohtaaminen seka kuulluksi ja nah-
dyksi tulemisen kokemus vahvistavat lapsen osallisuutta. Jotta lapsen osallisuu-
den kokemus voi toteutua, taytyy lapsen pystya luottamaan siihen, ettd hanella
on vaikutusmahdollisuuksia. Lapsen kehittyvat kielelliset taidot lisaavat lapselle
vaikuttamisen, osallisuuden ja aktiivisen toimijuuden mahdollisuuksia. Osallisuu-
den my6téa lapsi oppii ymmartamaan yhteisoa, oikeuksia ja vastuuta seka valin-
tojen seurauksia. (Opetushallitus, 2022, s. 32, 43; Stenvall, 2020, s. 20-21.)

Varhaiskasvatuksen toiminta- ja oppimisympariston arviointi ja kehittdminen seka
toiminnan suunnittelu lapsen toiminnallisuutta ja aktiivisuutta tukevaksi, ovat
osallisuuden toteutumisen lahtokohtia. Osallisuus lasten kehitysta tukevalla ta-
valla, vaatii varhaiskasvattajilta tietoa ja ymmarrysta lapsen kasvua, kehitysta ja
oppimista kohtaan. Aikuisen kiinnostus ja avoimuus lasta ja hanta koskevia asi-
oita kohtaan luo lapselle tunteen, etta han on osa yhteisda. llman kokemusta yh-
teis6on kuulumisesta ei ole edellytyksia osallisuuden toteutumiselle. Yhteis6on
kuulumisen kokemus luo mahdollisuuden osallistua ja vaikuttaa ja tama on osal-
lisuuden lahtokohta. (Ranta, 2021, s. 113-116; Stenvall, 2021, s. 182.) Aiemman
tutkimuksen l6ydokset osoittavat, etta varhaiskasvattajan antama huomio lap-
selle on tarkedé osallisuuden toteutumisessa. Varhaiskasvattaja voi vahvistaa
lapsen osallisuutta viestimalla katsekontaktissa lapsen tasolla, lapsen ryhmaéavies-
tintataitojen kehittdmisen tukemisella ja lapsen oman elemerkkien huomioinnilla.
(Sturges, 2015.)

Osallisuuden kautta rakentuu lapselle tunne yhteenkuuluvuudesta, jonka synty-
misen kannalta keskeisia ovat varhaiskasvatusympariston sensitiiviset ja lampi-
mat vuorovaikutussuhteet. Leikin ja kaiken toiminnan kautta, johon jokainen lapsi
otetaan mukaan, vahvistetaan lapsen osallisuutta. Kun lapsella on tunne ryh-
maan kuulumisesta, han haluaa osallistua ryhnman yhteiseen ja vuorovaikutuksel-
liseen toimintaan, jolloin aktiivinen toimijuus toteutuu. Ryhmaan kuulumisen
tunne on siis tarkead osa osallisuutta. Nain ollen lasten valiset vuorovaikutus- ja
kaverisuhteet ovat merkityksellisia rynmé&an kuulumisen kannalta. Jo pienten las-

ten keskuudessa voi esiintya ryhman ulkopuolelle jattamista esimerkiksi etnisen
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taustan tai kielitaidon vuoksi. (Tasa-arvoinen varhaiskasvatus, i.a.-a; Sandberg,
2021, s. 59.)

Yksi varhaiskasvatuksen keskeisimmista osallisuutta lisdavista tydskentelyta-
voista on leikki, jonka kautta lapsi kokee mielihyvaa, joka taas lisaa hanen hyvin-
vointiaan. Leikin kautta lapsi kehittyy huomaamattaan monissa tarkeissa tai-
doissa, kuten kielellisissa, sosiaalisissa ja motorisissa taidoissa. Varhaiskasva-
tuksen ammattilaisten tehtavana on luoda puitteet inklusiivisten periaatteiden mu-
kaiselle leikille ja taata mahdollisuus, jossa yhteisessa leikissa kaikki lapset pys-
tyvét olemaan osallisena omien kykyjensa mukaan. (Opetushallitus, 2022, s. 42—
43.)

4.2 Vieraskielisen lapsen osallisuus

Varhaiskasvatuksen henkiloston on tarkea ymmartaa, etta leikki on tarkeéé suo-
men kielen oppimisen kannalta. Leikki on lapsen luontaisin toimintatapa ja siksi
lapsi kokee leikin turvalliseksi, jolloin han uskaltaa helpommin kokeilla ja harjoi-
tella taitojaan. Panostamalla leikkipedagogiikkaan voidaan luoda omalle lapsiryh-
malle toimivia toimintatapoja leikkiin. Huolellisesti suunnitellut ja toteutetut leikit
ja leikkiymparistot tarjoavat jokaiselle lapselle jotain hanen valmiutensa huomi-
oon ottaen. Esimerkiksi vieraskielinen lapsi, joka ei viela ymmarra hyvin yhteista
puhuttua kieltd, pystyy osallistumaan hyvin suunniteltuun leikkiin, koska h&n pys-
tyy ymmartamaan leikin lainalaisuudet, vaikka yhteinen kieli olisi viela vahaista.
(Lehtinen & Koivula, 2022. s. 194-195; Halme, 2010, s.98.)

Osallisuuden yksi perusedellytys on yhteinen kieli tai kommunikointikeino, jolloin
lasta voidaan kuulla ja han voi osallistua yhteiseen keskusteluun. Jos yhteinen
kieli puuttuu tai on heikko, voidaan lapsen osallisuutta tukea esimerkiksi kuvien
ja vaihtoehtoisin kommunikaatiomenetelmien avulla seka toimintaa dokumentoi-
malla. Kaikkien lasten osallisuuden vahvistamisessa, avainroolissa on varhais-
kasvattajien taito havainnoida lapsia ja nain ollen kyky lasta ymmartavaan tulkin-

taan. Kun lapselle tulee tunne, ettda hantd kuullaan ja ymmarretdén, hanen
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luottamuksensa itsedan ja muita kohtaan kehittyy, joka on osallisuuden toteutu-
misen edellytys. (Sandberg, 2021, s. 49-50.)

Arvolan ym. (2017, s. 1, 7-8) tutkimuksessa selvida, ettd maahanmuuttajalasten
osallistaminen on yhteydessa lasten osallistumiseen ja siten lisda heidan osalli-
suuttaan. Myds lapsen kaverisuhteet ovat positiivisesti yhteydessa osallistumi-
seen. Kuitenkin Arvolan vaitdskirjassa (2021, s. 4) nousee esille, etta kantavaes-
ton lapsiin verrattuna eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lapsien osallisuus on vahai-
sempaa ja etenkin leikkiin liittyminen nayttaytyy haastavana. Varhaiskasvatuk-
sessa olisikin tarke&a kehittaa leikin tukea niin, etta leikkimaailmat olisivat kaikille

yhteisesti ymmarrettavia.

Arvola (2023) nostaa esille Monikielisten lasten osallisuuden ja oppimisen mah-
dollistuminen -luennossaan, miten varhaiskasvatuksen henkilostd pystyisi pa-
remmin mahdollistamaan monikielisten lasten osallisuuden ja oppimisen. Téar-
ke&a olisi kayttad monikielisyytta koko yhteison voimavarana ja tehda sitéd enem-
man nakyvammaksi arjessa ja toiminnassa esimerkiksi paivakodin seinilld, lau-
luissa ja tarinoissa. Liséksi lasten vertaissuhteita tulisi hyddyntéaa ja vahvistaa ak-
tiivisesti. Tama vaatii ammattilaisten aktiivisen lasnaolon ja tuen leikissa ja ar-
jessa ylipaataan. Tyontekijoilla tulisi olla myés yhteinen tahto 16ytaa ja kayttaa
monipuolisesti eri kommunikointikeinoja esim. kuvatukea, pikapiirtdmista, viitto-
mia ja olisi tarkeaa jalkauttaa naita keinoja myos lasten kayttoon, jolloin jokaisella
olisi mahdollisuus tulla ymmarretyksi ja kuulluksi vertaistensa kanssa toimies-

saan.

5 KEHITTAMISTYON TARKOITUS, TAVOITE JA YHTEISTYOKUMPPANI

Opinnaytetyon tarkoituksena oli kehittdd varhaiskasvatuksen S2-opetusta Nor-
landia paivakodeissa. Aiemmin Norlandia paivakodeilla ei ole ollut selke&& yh-
teistd linjausta S2-opetuksesta, joten tarkoituksena oli selvittaa, millaista
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materiaalia paivakodeilla on S2-opetukseen liittyen kaytdssa ja miten tydntekijoi-

den mielesta S2-opetusta tulisi kehittaa.

Keratyn tiedon pohjalta tavoitteena oli luoda yhteiskehittamisen avulla ty6évaline,
esimerkiksi materiaalipankki tai arviointimenetelma, Norlandia paivakotien kayt-
téon. Kehitetyn tydvalineen tarkoituksena oli helpottaa varhaiskasvattajien tyota
S2-opetukseen liittyen ja taten yhtenéistaa S2-opetusta. Lapsen nékdkulmasta,
tavoitteena oli tukea vieras- ja monikielisten lasten suomen oppimista ja taten
parantaa hanen osallisuuttaan. Panostamalla S2-opetukseen jo varhaiskasva-
tuksessa, pyritaan kaventamaan suomen kielen osaamiseroja alkuopetukseen

siirryttaessa.

Aiempien tutkimustulosten mukaan yhteiskunnan tulisi panostaa lasten oppimi-
seen jo ennen koulutieta. Pienten lasten oppimiskyky on valtava. Aivotutkimukset
osoittavat, etta oikein rikastettu ympéaristd muuttaa pienten lasten aivoja ja tukee
niiden kehitysta ja kasvua tietyissa kriittisissa kehityksen vaiheissa. Lasten kiel-
tenoppiminen on kokemuspohjaista, ja varhainen oppiminen on hyvin voima-
kasta. Tutkimukset osoittavat, etta kaikilla lapsilla on kyky kehittda vahvaa kieli-
taitoa yhden kielen lisdksi myos toisessa kielessa jo varhaislapsuuden aikana.
Monissa maissa ympari maailmaa onkin alettu keskustelemaan strategisista
suunnitelmista, jotka korostavat varhaista oppimista ja taten parantavat valmiuk-
sia kouluun. (Kuhl & Ramirez, 2019, s. 32-34.)

Vallitsevan maailmantilanteen ja viime vuosina lisddntyneen maahanmuuton
my6ta S2-opetuksen tarve on myds varhaiskasvatuksessa lisaantynyt. Kuten jo
aiemmin tutkimuksissa ja kirjallisuudessa (Ukkola & Metsamuuronen, 2023, s.3;
Valijarvi, i.a., s.3) on esille noussut S2-oppilaiden haasteet peruskoulussa, on
varhaiskasvatuksen S2-opetuksen kehittdmiselle vakava tarve. Panostamalla ja
kiinnittamalla huomiota mahdollisimman varhain S2-lasten kielen oppimiseen,

pystyttaisiin kaventamaan mahdollisia kielen osaamisen eroja.
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Norlandia Paivakodit tuottaa varhaiskasvatusta Suomessa yli 40 kunnassa. Vuo-
desta 1994 alkaen Norlandia Paivakodit on kasvanut merkittdvaksi varhaiskas-
vatuksen tarjoajaksi. Talla hetkella Norlandialla on lahes 90 péaivakotia Suo-
messa, tarjoten yli 4000 lapselle varhaiskasvatusta seka toita noin 1000 varhais-

kasvatuksen ammattilaiselle. (Norlandia paivakodit, i.a.)

Norlandia kuuluu NHC Groupiin, joka on yksityisesti omistettu hoiva-, hyvinvointi-
ja terveyspalveluita tuottava perheyritys. Suomessa paivéakotien liséksi Norlandia
hoivakonserniin kuuluvat Tampereella sijaitseva potilashotelli, valtakunnallinen
kotihoivaketju Alina ja Yhdessa-palvelukorttelit Helsingissa, Tuusulassa ja Kuo-
piossa. Norlandia toimii Suomen lisdksi Ruotsissa, Norjassa, Puolassa, Sak-

sassa ja Hollannissa. (Norlandia, i.a.)

S2-opetusta jarjestetdan Norlandialla niissd paivakodeissa ja lapsiryhmissa,
joissa on lapsi tai lapsia, jotka kuuluvat S2-opetuksen piiriin. Alueellisten erojen
takia S2-lasten maara vaihtelee kunnittain seka paivakodeittain. S2-opetusta to-
teuttavat kaikki varhaiskasvatuksen tyontekijat, vaikkakin pedagoginen vastuu

S2-opetuksen suunnittelusta ja toteutuksesta on varhaiskasvatuksen opettajalla.

6 KEHITTAMISTYON LAHTOKOHDAT JA MENETELMAT

Tassa luvussa esitellaan kehittamistyon lahtokohdat ja menetelméat. Kehittdmis-
tyd toteutettiin yhteiskehittamisena ja suunnittelun, toteuttamisen ja arvioinnin
vaiheissa sovellettiin erilaisia menetelmid, joita seuraavassa esitellaan tarkem-

min.
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6.1 KehittAmistyo

Erilaiset kehittdmis- ja kehitysty6t seka projektit kuuluvat tutkimusperustaisiin ke-
hittamistoihin. Yksi yleisimmista opinnéytetdissa kaytetyista kehittdmistyypeista
on toiminnallinen opinnaytetyd. Toiminnallinen opinnaytety voi olla osa suurem-
paa tyoelamalahtoistd projektia tai itsendinen, yksittdinen kokonaisuus, jonka
ammatillinen tarve on tullut esille. (Vilkka, 2021, luku Tutkimusperustainen kehit-

tamistyo.)

Toiminnallisen opinnaytetydn voi toteuttaa hyddyntden monialaista yhteisty6ta.
Toiminnallisessa opinnaytetydssa kehittamisella pyritaan tuottamaan ammatilli-
nen tuotos, joka voi olla esimerkiksi opas, tapahtuma, prosessikuvaus kasikirja
tai mika kyseiselle alalle on sopiva ja tarvittava tuotos. Tuotoksen halutaan ole-
van merkityksellinen ja hyodyllinen henkildille, joille se on suunnattu. Taman
vuoksi asiakkaiden tai tuotoksen kayttajien osallistaminen toiminnallisen osuuden
kehittamiseen, voi olla hyddyllista, jolloin my6s kehitetty tuotos on helpompi jal-
kauttaa kohderyhmalle. (Kostamo ym., 2022, luku Toiminnallinen opinnaytetyo

kehittamistyona; Vilkka, 2021, luku Tutkimusperustainen kehittdmistyd.)

6.2 Kysely

Kyselytutkimus on yksi kaytetyimmista tiedonkeruumenetelmista yhteiskuntatie-
teellisessé tutkimuksessa. Kyselyn avulla pystytaan kerddméan laaja tutkimusai-
neisto tarvittaessa nopeasti ja tehokkaasti. Kyselyn heikkoutena voidaan nahda
keratyn tiedon pinnallisuus. Edellytyksena kyselyn kaytolle on se, etta tutkitta-
vasta ilmiosta on riittavasti aiempaa tietoa, jotta voidaan suunnitella kyselyloma-
ke, johon vastaaja pystyy vastaamaan halutulla tavallaan. (Ojasalo ym., 2015, s.
121-122.)

Sahkoiset kyselyt ovat viime vuosina yleistyneet vauhdilla, vaikkakin perinteisia
paperisia kyselylomakkeitakin kaytetdan viela paljon. Kuitenkin verkkokyselyihin
vastaamisprosentti on kasvanut, kun taas paperisiin postikyselyihin osallistumi-

sinto on vahentynyt. Sahkdisen kyselyn yksi etu on sen nopeus seka kyselya
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toimitettaessa etta vastauslomaketta palautettaessa. Lisaksi maantieteellisia es-
teita ei ole, jolloin aineistoa pystyy hankkimaan laajalta alueelta, ilman suurempia
taloudellisia kuluja. Verkkokyselystd saatu aineisto on valmiiksi sdhkoisessa
muodossa. Tama vahentaa tutkijan tydvaiheita ja taten tekee aineistosta myo6s
luotettavamman, silla litterointivaiheen mahdolliset virheet jaavat pois. (Valli, &

Perkkild, 2018, luku Sahkoisen kyselyn etuja.)

Verkkokyselyitd tehdesséa yleisimmin kaytetddn suomalaisista ohjelmistoista
Webropolia ja ZEFia. Webropolia kaytettaessa, kysymykset ovat yhdella avoi-
mella lomakkeella, ja nahtavissa voi olla samaan aikaan useampi kysymys. Tal-
|6in on mahdollista, etta vastaaja pystyy vertailemaan vastauksiaan, jolloin toinen
kysymys voi vaikuttaa toiseen vastaukseen. Yleensa tdma vaikuttaa annettujen
vastausten johdonmukaisuuteen ja taten auttaa vastaajaa paremmin hahmotta-
maan kokonaisuuden. (Valli, & Perkkila, 2018, luku Webropol vai ZEF?.)

6.3 Verkkoalustalla toteutuva kehittdmistydryhma

Tybpajatydskentely on yhteistoiminnallinen tydtapa, jossa ryhméa tydskentelee
valitun aiheen tai teeman ymparilla. Ty6pajan tavoitteena ja padpainona on tie-
don, ymmarryksen ja ndkemysten vaihtaminen ja lisddminen seka uusien ideoi-
den luominen vuorovaikutuksellisia menetelmid hyodyntaen. Tyoskentely on en-
nalta suunniteltua ja tavoitteellista, jolloin my6s osallistujat tietavat tavoitteet ja
minka vuoksi tydpaja toteutetaan ja mihin sen tuotoksia kaytetaan. (Salonen ym.,
2017, s.61; Vilkka, 2021, luku Ty6paja.)

Kehittamistoiminnan tydskentely koostuu seitseméasta eri vaiheesta. Ensimmai-
sena on nykykaytannon kehittamistarpeiden tunnistaminen, joka on syy, miksi
kehittamistoimintaan ryhdytdan. Tassa vaiheessa on tarkoituksellista sopia kehi-
tettdva asia ja luoda sille raamit. Toisessa eli ideointivaiheessa on aika luovuu-
della, kun pyritddn ideoimaan, mita kehitettdvaa nykykaytannoéssa on ja miten sita
voisi kehittda. Suunnitteluvaiheessa kehittdmisen kohde rajataan ja tehdaéan ke-
hittamissuunnitelma, mink& mukaan tullaan toimimaan. NeljAntena on toteutus-

vaihe, jossa edetdaan kehittamissuunnitelman mukaan. On kuitenkin tavallista,
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ettd suunnitelmat voivat tarkentua tai muuttua toteutuksen edetessé. Toteutus-
vaiheessa tavoitteeseen paasemisté voidaan edesauttaa tietyilla menetelmilla tai
metodeilla, kuten esimerkiksi, vertaiskehittamisella, tyopajoilla tai kokeilevalla toi-
minnalla. Toteutuksen tavoitteena on tulos tai tuotos, joka kuvaa kehittamistoi-
minnan hyotyja ja muutoksia. Toiseksi viimeisena vaiheena on arviointi, mutta se
voidaan nahda kytkeytyvan kaikkiin vaiheisiin. Mitaan tiettya arviointitapaa ei ole,
vaan kyseiseen tilanteeseen voidaan valita paras mahdollinen arviointikeino. Kun
kehittdminen on saatu onnistuneesti maaliin, on viimeisen vaiheen vuoro. Paat-
tamisvaiheessa suunnitellaan tuloksien ja tuotosten jatkosta, miten niitd hyddyn-
netaan ja kuinka laajasti. Kaytdnnossa usein ndma seitseman vaihetta lomittuvat

toisiinsa. (Salonen ym., 2017, s.51-67.)

6.4 Yhteiskehittaminen

Yhteiskehittaminen eli “co-creation” nahdaan toimintatapana ja -filosofiana, jonka
tavoitteena on hyédyntaa jaettua luovuutta, osaamista ja alykkyytta. Yhteiskehit-
tamisen lahtékohtana on asiakkaiden ja palveluiden kayttajien osallistuminen pal-
veluiden tai tuotteiden kehittdmiseen. Yhteiskehittaminen ndhdaan toimintamal-
lina, jossa palveluiden kayttdjat, ammattilaiset tai yritysten johto osallistuvat ta-
voitteelliseen kehittdmiseen kohti eettisempaa toimintaa. (Bremer ym., 2018,
s.202-203; Keskitalo & Vuokila-Oikkonen, 2021, s. 9; Kostilainen ym., 2020, s.
36.) Yhteiskehittaminen on luomisen, "creation”, lisdksi myds tulkintaa ja yhdessa

luotujen merkityksien aikaansaamista (Ind & Coates, 2012).

Pro gradu -tutkielmassaan Ruuskanen (2020, 34) méaarittelee yhteiskehittamisen
tavoitteellisena toimintana, yhteisen tiedon tuottamisen prosessina, vuorovaiku-
tuksellisena suhteena seka yhteisen oppimisen prosessina. Yhteiskehittdminen
on viime vuosina ollut esill& entistda enemman, silla sen tarke&na lahtdkohtana on
eri ryhmien osallisuuden edistdminen ja lisdéaminen. TAman vuoksi yhteiskehitta-
minen ndhdaan mydnteisend ja tavoiteltava. Yhteiskehittdmisessa asiakas on
koko kehittamisprosessin ajan mukana, aivan alun suunnittelusta, kehittdmiseen
ja toteuttamiseen seka arviointiin. (Keskitalo & Vuokila-Oikkonen, 2021, s. 9; Kos-
tilainen ym., 2020, s. 36.)
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Y hteiskehittaminen voi tapahtua kertaluontoisena tai olla jopa monta vuotta kes-
tavaa yhteisty6ta. Sita voidaan toteuttaa kasvotusten tai erilaisia digialustoja hyo-
dyntaen. Kun yhteiskehittdmisen tavoitteet on ensin méaritelty, voidaan valita so-
pivin yhteiskehittdmisen tapa, laajuus ja yhteiskehittdmiseen osallistujat. Tarkeda
yhteiskehittdmisessa ja siihen liittyvissa erilaisissa ty6pajoissa on osallistujien
motivointi, nimeamalla yhteinen ongelma eli kehityskohta, jonka ratkaiseminen

hyodyttaa kaikkia osapuolia. (Bremer ym., 2018, s.203-204.)

6.5 Arviointi

Arviointi on osa koko kehittamisprosessia. Tyoskentelyvaiheissa arvioinnin teh-
tavana on ohjailla kehittdmistydta oikeaan suuntaan, mutta loppuarvioinnissa ar-
vioidaan, kuinka kehittamisty6 on onnistunut. (Ojasalo, 2014, s. 47.) On tavallista,
etta suuremmissa kehittdmishankkeissa arviointiin on enemman resursseja, jol-
loin on mahdollisuus kayttaa ulkopuolista arvioijaa. Kuitenkin pienemmissa kehit-
tamistoissa hyvin suunniteltu ja toteutettu itsearviointi nahdaan hyvin riittavana

arviointikeinona. (Seppanen-Jarvela, 2004, s.25-26.)

Reflektion kautta voi henkild peilata ja jasennellda omaa ajatteluaan ja toimin-
taansa tapahtuneesta asiasta. Reflektion avulla pystytaan oppimaan kokemuk-
sista ja tapahtumista, ja sitd myoéta kehittymaan lisdd. Kehittdmistoimenpiteiden
toteutumista arvioitaessa, peilataan saatuja kokemuksia, havaintoja ja tunteita.
Reflektio on toimiva arviointikeino, kunhan se on tietoisesti tapahtunutta. On kui-
tenkin tarkedd muistaa arvioivan reflektion dokumentaatio, joka esimerkiksi voi-
daan toteuttaa kirjaamalla, videoimalla tai aanittamalla. Reflektoivaa itsearvioin-
tia tehdessa, paivakirja on tehokas keino, jolla voi jasennella omia kokemuksiaan.
Ohjatessaan projektia vastuuhenkilon on tarkeda pitaa paivakirjaa, jossa doku-
mentoi projektin tapahtumia ja omaa tydskentelyaan. (Seppanen-Jarvela, 2004,
s.44-48.)
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7 KEHITTAMISTYON PROSESSI

Kehittamistydn prosessi oli pitkahko. Alkukartoittava kysely toteutettiin touko-ke-
sakuussa 2023. Kehittamistydryhméa kokoontui syksyn 2023 aikana ja valmista

kehittamistyon tuotosta testattiin tammikuussa 2024.

7.1 Webropol-kysely

Opinnaytetyon kehittdmistoiminnan ensimmaisena vaiheena oli tiedonkeruu.
Prosessi lahti liikkeelle huolellisesta aiheeseen liittyvan kirjallisuuteen perehtymi-
sestd, josta luotiin tdman opinnaytetyon teoreettinen viitekehys kayttaen aihee-
seen liittyvia relevanteimpia teorioita. Kirjallisuuteen perehtymisen jalkeen tehtiin
Webropol-kyselyn kautta alkukartoitus aiheesta yhteistyOkumppanin tyonteki-
joille. Tarkoituksena oli keratd nakemyksia tdmanhetkisestd S2-opetuksesta,
kaytossa olevasta materiaalista Norlandia paivakodeissa seka saada ideoita ja
nakemyksia, miten S2-opetusta tulisi tyontekijdiden nakokulmasta kehittaa. Ai-
neisto keréattiin touko-kesékuussa 2023 séahkoisella Webropol-kyselylla (Liite 1 &
Liite 2).

Webropol-kysely oli yhdistelma suljettuja ja avoimia kysymyksia. Se pidettiin ly-
hyena, jolloin kysely ei olisi liian tydlas ja aikaa vieva. Kyselylinkki jaettiin sahko-
postilla kaikkiin Suomessa toimiviin Norlandia paivakoteihin eli noin 80 paivako-
tiin, jotta otanta olisi ollut mahdollisimman kattava. Lisaksi kyselysta laitettiin viela
muistutussahkodposti ennen vastausajan paattymista. Kyselytutkimuksen vastaa-
jan ammattinimiketta ei ollut rajattu pelkastaan varhaiskasvatuksen opettajiin,
vaikka heilla onkin pedagoginen vastuu, silla varhaiskasvatuksen lastenhoitajilla

ja avustajilla voi olla myds vankkaa S2-opetuksen osaamista.

Kyselyyn saatiin kymmenen vastausta. Kyselyn tarkoitus oli olla alkukartoittava
kysely, joten vahaisesta vastausméaarasta huolimatta saatiin tietoa siita, miten
S2-opetusta tulisi tydntekijoiden nakokulmasta kehittdd. Kyselyn kautta havaittiin,

ettd suuri osa vastaajista toivoi materiaalipankkia ja koulutuksia. Lisaksi esille
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nousi kaytdossa olevan S2-opetuksen materiaalin monenkirjavuus. Vastaajista
osa kertoi, ettd materiaalia on vahaisesti ja osalla oli jokin tietty materiaali kay-
tossaan. Lisaksi avoimissa vastauksissa esille nousi, etta toivottiin aikaa uuden
materiaalin etsimiseen. Vastausten perusteella paadyttiin S2-opetuksen vinkki-

pankin kehittdmiseen Norlandia paivakodeille.

7.2 Kehittdmistyoryhma

Seuraavaksi luotiin seitsemén hengen kehittdmistyéryhma, joka koostui varhais-
kasvatuksen opettajista seka esihenkildistéa ympari Suomea. Jo Webropol-kyse-
lyn yhteydessa etsittiin kiinnostuneita osallistujia kehittdmistyéryhmaan. Taman
lisdksi esihenkilot ehdottivat tydntekijoita, joilla olisi ammattitaitoa ja kiinnostusta

osallistua S2- opetukseen liittyvaan kehittamistyohon.

Kehittamistydryhma lahti yhteiskehittamisen kautta luomaan tyovalinettéa S2-ope-
tuksen tueksi. Kehitystydryhma kokoontui Teams-etayhteyden valityksella kolme
kertaa syksyn 2023 aikana. Kokoontumiset videoitiin kehittamistyéryhmatyos-
kentelyn dokumentointikeinona, jolloin opinnaytetydn tekija pystyi palaamaan nii-

hin myéhemmin.

Ensimmainen tapaaminen jarjestettiin Teams-alustalla lokakuussa 2023. Ensim-
maisella kerralla opinnaytetyon tekija esitteli opinnéytetytn seka sen tarkoituksen
ja tavoitteet. Lisaksi kerrottiin kehitystyoryhméatydskentelysta ja siihen liittyvista
toimintatavoista ja kaytanteistd seké aikataulusta. Yhdessa kaytiin kyselyn vas-
tauksia lapi ja niiden pohjalta keskustelun myéta lahdettiin suunnittelemaan S2-

opetukseen sopivaa vinkkipankkia.

Ensimmaisen tapaamiskerran tydskentelymenetelmana oli aivoriihi. Aivoriihi on
luovan ongelmanratkaisun ryhméatyomenetelmd, jonka aikana pyritaan kehitta-
maan ja luomaan suuri méaré ideoita. Perusperiaatteena on, etta suuri maara
tuottaa laatua, jolloin suurempi todennadkoisyys on, etta ideajoukosta l6ytyy to-
teutettavissa olevia ideoita. Aivoriihen kautta jokainen ryhman jasen tulee osal-

listetuksi seka saa tuotua ajatuksensa ja ideansa kuuluviin. (Innokyla, i.a.)
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Aivoriihi toteutettiin Padlet-alustalla, josta [6ytyi kolme kysymysta:

1. Millainen on hyvéa vinkkipankki?

2. Mita vinkkipankki voisi sisaltaa?

3. Mita itse voisit tuoda vinkkipankkiin/kehitysryhméatydskentelyyn (erityisosaa-

mista)?

Jokainen sai tuoda ideointivaiheessa omat ajatuksensa ja ideansa esiin anonyy-
misti kirjaten ne Padletiin (Kuva 2.). Vinkkipankin toivottiin olevan selked, helposti
kaytettava sisaltaen monipuolista materiaalia. Liséksi esille nousi, etta sahkoisten
kansioiden tulisi olla hyvin nimetyt ja jarjestetyt. Vinkkipankin sisall6lta odotettiin
valmista kuvatukea, konkreettisia ideoita ja harjoituksia toimintaan, kielen kehi-

tyksen arviointikeinoja seka lahteitéa materiaalin etsintaan.

Millainen on hyva Mita vinkkipankki

vinkkipankki? voisi sisdltaa?

selkea Erilaisia ideoita ja selkeita
vinkkeja/ ohjeita kuinka

toimitaan ja tehdaan eri
juttuja.

f Monipuolinen ja helposti
kaytettava.

valmista kuvatukea

Hyvin nimetyt ja jarjestetyt
sahkdiset kansiot

b linkkej sivuihin, joista
|0ytaa hyvaa materiaalia

monipuolista materiaalia

Eri kielisille lapsille/
perheille kuvia ja
materiaaleja

kielen kehityksen
arviointikeinoja

kuvatuki

Kuva 2. Nayttdleike Padletista Vinkkipankin suunnittelusta.
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Esille nousseet ideat kaytiin yhdessa keskustellen lapi sekd suunniteltiin, miten
jatkossa tullaan etenemaan. Kehitystydryhmalle luotiin tydskentelyalustaksi yh-
teinen Teams-kansio, jota kaikki kehitystyoryhmalaiset pystyvat tyostamaan ja
muokkaamaan yhteiskehittamisen aikana. Jokainen sai tehtdvékseen seuraa-
valle kokoontumiskerralle tuoda materiaalia, kuvia, menetelmia tai jotain, mika
voisi sisaltya vinkkipankkiin. Liséksi sovittiin, etta jokainen osallistuja kirjaa konk-

reettisia harjoituksia, leikkeja tai peleja, joita voi kayttda S2-opetuksessa

Toisella kokoontumiskerralla marraskuussa 2023 tarkoituksena oli jakaa osaa-
mista koko kehitystydryhmalle. Jokainen oli kerannyt materiaalia vinkkipankkiin
ja esitteli niita muulle ryhmalle vuorollaan. Liséksi jaettiin toimintatapoja, harjoi-
tuksia, peleja ja leikkeja, joita on itse kayttanyt S2-opetuksessa. Nama konkreet-
tiset harjoitukset ovat myos Kkirjallisena muotona vinkkipankissa. Talla kerralla
suunniteltiin myos kuvatukea, jota toivottiin vinkkipankin yhdeksi sisalloksi ja so-

vittiin, miten ja ketka kuvatukea keréaavat.

Seuraava tydskentelyvaihe oli vinkkipankin sisallon kokoaminen ja jarjestaminen.
Tasta vastasin itse opinnaytetyon tekijana. Vinkkipankin siséalto jakautui kehitys-
tyoryhméan jasenten ideoiden ja keratyn materiaalin mukaan neljaan paaluok-
kaan: kuvatukeen, materiaalivinkkeihin, oppaisiin sek& konkreettisiin harjoituk-
siin. Vinkkipankki on tarkoitettu vain opinnaytetyon yhteistydkumppanin, Norlan-
dia Paivakotien kayttoon, jonka vuoksi vinkkipankin sisélté on kuvattu vain otsik-

kotasolla Liitteessa 3 seka havainnollistettu yhden kansion sisalto Liitteessa 4.

Kuvatuki oli vinkkipankin tarkein ja samalla suurin kokonaisuus. Kuvatuki koostuu
muun muassa arjen struktuurin kuvista, leikin ja likunnan kuvatuesta, kuvitetuista
lastenlauluista seka kaveri- ja tunnetaitoihin liittyvasta kuvatuesta ja kommuni-
kointitauluista. Materiaalivinkkeihin on koottuna lista eri muodoissa olevista ma-
teriaaleista S2-opetuksen tueksi. Oppaat-kansio sisdltda varhaiskasvatuksen
henkilokunnalle koottuja oppaita S2-opetukseen, vieraskielisten vanhempien
kanssa tehtavaan yhteistybhon seka kielitietoiseen varhaiskasvatukseen. Neljan-
ten& osiona oli konkreettiset harjoitukset, joihin on keratty ohjeita seka materiaalit
erilaisiin peleihin, leikkeihin seka tiettyjen sanastojen harjoitteluun.
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Kun vinkkipankki oli sisdlloltaan valmis, jokainen kehitystydryhmalainen kavi sen
l&pi ja antoi kirjallista palautetta ja kehitysideoita opinnaytetytn tekijalle. Palaut-
teiden perusteella opinnaytety6n tekijd muokkasi vinkkipankkia selkeammaksi ja

toimivammaksi.

Kolmas ja viimeinen kehitystyéryhman tapaaminen oli joulukuussa 2023. Kol-
mannella tapaamisella tavoitteena oli sopia vinkkipankin testauksesta kehitysty6-
ryhmé&én osallistuneiden tydntekijoiden paivékodeissa. Vinkkipankki jaettiin néi-
den paivakotien kayttéon ja sovittiin, ettd paivakodin yhteisessa talopalaverissa
jokainen kehitystydéryhmalainen esittelee vinkkipankin ja sen kayttda seka ohjeis-
taa paivakodin ryhmia tutustumaan ja testaamaan vinkkipankkia. Vinkkipankin

testijaksoksi paatetiin tammikuu 2024.

Kolmannella kerralla pohdittiin myds vinkkipankin testijaksolta annettavan palaut-
teen keraamista. Aiemmin toteutettu Webropol-kysely ei saavuttanut toivotusti
vastaajia, joten paatettiin, ettad palaute kerataan henkilokohtaisemmin paivakoti-
ryhmittéin. Kun ryhma on testannut vinkkipankkia, sen jasenet keskustelivat tii-
mipalaverissaan ja arvioivat vinkkipankkia paperisen palautekyselyn avulla (Liite
4.). Palautekysely palautettiin oman paivakodin kehitystyéryhman jasenelle, joka
kerasi ja koosti kaikki palautteet opinnaytetyon tekijalle.

Vinkkipankkia testattiin kehitystyoryhmatydskentelyyn osallistuneiden tyéntekijoi-
den paivakodeissa. Testijaksoon osallistui viisi paivékotiryhmaa, jonka lasten ika-
haarukka oli 1-5-vuotta. Saatu palaute oli suurilta osin positiivista (Kuvio 6.). Ylei-
sesti vinkkipankki koettiin hyddylliseksi ja monipuoliseksi. Vinkkipankin kerrottiin
selked, hyvin jasennelty ja sisaltd kategorisoitu niin, ettd sen kayttt ja materiaalin

etsiminen on helppoa ja materiaalin voi ottaa heti kayttéon.

Vinkkipankki oli hyddyllinen ja sitéa voi kayttaa arjen eri tilanteissa kai-
kille lapsille. Vinkkipankista saa napparasti ja nopeasti valmistakin
materiaalia suoraan kayttoon.

Meilla on paljon ryhméassa s2 lapsia ja kuvatuki on mahtava apu
meille kaikille. Vinkkipankin sisaltd oli hienosti kategorioissa ja kan-
sioissa, joten eri asioiden etsiminen oli helppoa ja sisaltdé monipuoli-
nen.



34

Helppo ottaa heti kayttéon. Sisdltaa todella paljon hyddyllistd mate-
riaali. Tukevat lapsen kommunikaatiota ja omaa kerrontaa esim vii-
konloppu kuulumiset.

Monipuoliset toimintavinkit on plussaa. Hyvaa myos se, ettd materi-
aalia on rajallinen méara, joka tekee materiaalien etsinnasta selke-
ampéaa ja helpompaa.

VINKKIPANKKI
[ YLEISESTI ] [ KUVATUKI
J
- ~ - \
* hyodyllinen * monipuolinen
* selkeasti jasennelty » selkea
* helppokayttéinen » nykyaikainen/moderni
* monipuolinen « moniin eri tilanteisiin
» tukee lapsen « lapsia kiinnostava
kommunikaatiota + sopii kaikille lapsille
» kategoriat -> helppo
)
etsia )

Kuvio 4. Yhteistydkumppanin tyontekijoiden palaute vinkkipankista testijaksolta

Tarkeimmaksi ja hyddyllisemmaksi osaksi vinkkipankista nimettiin kuvatuki, jonka
kerrottiin olevan monipuolista ja moniin eri arjen tilanteisiin sopivaa. Kuvat miel-
lettiin myds nykyaikaisiksi ja lapsia kiinnostaviksi. Vaikka vinkkipankkiin kootut
kuvat on lahtokohtaisesti tarkoitettu S2-lapsille, koettiin niiden sopivan ja olevan

hyodyksi kaikille lapsille.

Valmiista kuvatuesta on talla hetkell& suurin hydty meidan talossa.

Kuvat olivat monipuolisia, kivat ja selkeat kuvat. Kuvat ovat tahan
paivaan sopivat ja niissa oli lapsia kiinnostavia kuvia.



35

Vinkkipankista saatu palaute vastasi hyvin kehitystydryhméassa luotuihin tavoitei-
siin, jolloin nimettiin hyvan vinkkipankin ominaisuuksiksi selkeys, monipuolisuus,
helposti kaytettavyys seka hyvin nimetyt ja jarjestetyt séhkoiset kansiot. Naméa
nelja ominaisuutta tulivat kaikki esille saaduissa palautteissa.

Vinkkipankkia muokattiin viela testijakson jalkeen toimivammaksi, tarkistettiin
kansioiden sisaltod ja loogisuus seka materiaalien yleinen toimivuus. Taman jal-
keen vinkkipankki oli valmis jaettavaksi kaikkiin Norlandian paivakoteihin. Vinkki-
pankki on Norlandia paivakotien saatavilla jokaisen paivakodin sahkopostilla toi-

mivassa Teamsissa.

8 EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

Eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaan rehellisyys, luotettavuus,
vastuunkanto seka arvostus ovat hyvan tieteellisen kaytannon perusperiaatteet
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023, s. 9). Tutkimuksessa tutkittavan ihmis-
arvoa, yksityisyytta, itsemaaraamisoikeutta seka muita oikeuksia tulee kunnioit-
taa yleisten eettisten periaatteiden mukaan. Liséksi tarkeda on, etta tutkittaville
ihmisille, yhteisdille tai tutkimuskohteille ei aiheuteta haittaa tai vahinkoja. (Kal-

liainen, & Kinnunen, i.a.)

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, mutta tutkimukseen osallistumi-
sesta on myds yhtalainen oikeus kieltaytya, ilman pelkoa kielteisista seuraamuk-
sista tai tunnetta osallistumisen pakollisuudesta. Tama on tarkeda muistaa eten-
kin tilanteissa, joissa tutkittavalla jokin suhde organisaatioon. Liséksi tutkittavalla
on oikeus keskeyttda osallistumisensa, missé vaiheessa tutkimusta tahansa.
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2019, s. 8.) Tassa opinnaytetydssa osallistu-
jat ovat Norlandia paivakotien tyéntekijoita, joten tutkimukseen osallistumisen va-
paaehtoisuus on tarkea muistaa. Tyontekijoille jaettiin linkki sahkoiseen kyselyyn,
jolloin he saivat itse paattaa osallistuvatko kyselyyn. Lisaksi tyontekijéille kerrot-

tiin mahdollisuudesta osallistua kehitystydryhmaéan ja he saivat itse ilmoittautua
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vapaaehtoisiksi, jos halusivat osallistua kehitystyéhon. Kyselyyn vastaaminen ta-
pahtui anonyymisti, jolloin henkil6tietoja ei keratty. Vastaukset kasiteltiin luotta-
muksellisesti. Tutkimusaineisto keréttiin ainoastaan tata opinnaytetytta varten ja
ne havitettiin tutkimuksen valmistuttua. Nama tiedot kerrottiin tutkimuksen kutsu-

kirjeessa mahdollisille osallistujille (Liite 1.).

Tutkimukseen osallistujalla on oikeus saada tietoa tutkimuksesta ja sen toteutuk-
sesta, henkilttietojen kasittelystd seka tutkimuksen tavoitteista (Tutkimuseetti-
nen neuvottelukunta, 2019, s. 8-9). Opinnaytetyosta tiedotettiin Norlandia Paiva-
kotien tyontekijoille saatekirjeen avulla, jossa kerrottiin tutkimuksesta yleisesti,
sen tavoitteista ja toteutuksesta seké aikataulusta. Lisaksi kirjeessa oli opinnay-
tetyon tekijan yhteystiedot, jolloin osallistuja sai halutessaan ottaa yhteytta ja

saada lisatietoja opinnaytetyosta.

Jos tutkijalla on tutkimuksen kannalta jokin olennainen sidonnaisuus tutkittaviinsa
tai organisaatioon, tulee tdma tuoda esille (Tutkimuseettinen neuvottelukunta,
2019, s. 9). Opinnaytetyon tekija tyoskentelee itsekin Norlandia paivakodeilla ja
kertoi tastd myos opinnaytetydn saatekirjeessa. Opinnaytetyon tekijan rooli ke-
hittAmistydryhmassa oli johtaa ryhméan toimintaa, mutta muuten seka opinnayte-
tyon tekijalla ettd muilla osallistujilla oli tasavertainen mahdollisuus kehittdmis-
tyon ideointiin, suunnitteluun ja toteutukseen. Opinnaytetydn tekija on tiedosta-

nut, etta yhteistoiminnan roolit voivat olla eettinen haaste.

Tutkimuksen luotettavuuden takaamiseksi on tarkedd muistaa tulosten, mene-
telmien ja tiedonkeruun tarpeeksi tarkka dokumentointi. Mahdollisimman tarkka
dokumentaatio siitd, mita, miten ja miksi on tehty, on perusta luotettavalle tutki-
mukselle. Hyvan dokumentoinnin avulla ulkopuolinen arvioija pystyy tarkastele-
maan tutkimuksen kaikki vaiheet ja niiden luotettavuudet. (Kananen, 2012, s.
166; Kananen, 2014, s. 134.) Taman vuoksi kehitystydryhmén kokoontumiset vi-
deaoitiin, jotta niihin pystyi myéhemmin palaamaan. Sen liséksi opinnaytetyon te-
kija piti henkilokohtaista paivakirjaa, johon kirjasi opinnaytetydprosessin etene-

mist&, toimintatapoja, arviointia seka muita tarkeita huomioita.
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9 POHDINTA

Lapsen kielen kehitys on pitk& prosessi ja jo varhaislapsuuden alkuvaiheet ovat
kehityksen kannalta oleellisia. Pelkka kielellinen kyvykkyys ei riitéa kielen kehityk-
sen etenemiseen. Jo vastasyntynyt lapsi oppii vuorovaikutustaitoja, kun hanen
itkuunsa reagoidaan. Lapsi tarvitsee kielellistd ymparistoa ja mallia, seka sita,
ettd hanen kanssaan ollaan vuorovaikutuksessa heti vastasyntyneesta lahtien.
(Hassinen, 205, s. 81.)

Lapsen kielen kehitys tulisi osata huomioida jo paljon ennemmin, kun lapsi aloit-
taa varhaiskasvatuksessa. Jos lapsen varhaisissa vuorovaikutustilanteissa on ol-
lut haasteita tai niihin ei ole vastattu, vaikuttavat ne myéhempaan kielen kehityk-
seen. Taman vuoksi varhaiskasvatuksen henkilokunnan on tarkea tuntea kielen
kehityksen teoriaa, jotta kielen kehitystd pystytddn havainnoimaan ja lapsi saa

tarvitsemansa tuen.

Kun kyseessa on monikielinen lapsi, tuo se omat haasteensa kielten oppimiseen
ja kielitaidon kehittymiseen. Arvolan (2021, s. 61) vaitoskirjassa on tutkittu eri
kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten itsesaatelytaitoja, sosiaalisia taitoja, oppimisen
taitoja seka tuen tarvetta. Tulosten perusteella kantavaeston lapset olivat taidoil-
taan parempia kuin eri kieli- ja kulttuuritaustaiset lapset. Huomioitavaa kuitenkin
on, ettd havaitut taitoerot olivat viela pienia. (Arvola, 2021, s. 61.) Pisa 2022- tut-
kimus osoittaa, ettd 15-16-vuotiaista maahanmuuttajataustaisista oppilaista
suuri osa oli heikkoja osaajia PISA-maaritelman mukaan. Kantavaesttn ja maa-
hanmuuttajataustaisten oppilaiden osaamiserot ovat kaikilla arviointialueilla suu-
ria. (Opetus- ja kulttuuriministeri6, 2024.) Mielestani nama tutkimukset osoittavat
sen, kuinka ehdottoman tarkeada olisi panostaa vieraskielisten lasten kielellisten
taitojen kehittymiseen jo varhaiskasvatuksessa. TallGin taitoerot ovat vielé pienia

ja nain ollen helpommin kurottavissa kiinni.

Tutkimus osoittaa kuinka tarkeda rooli varhaiskasvatuksella on luodessaan perus-
tan kouluun siirtymisessa tarvittaville taidoille. Tulosten perusteella etenkin toisen

kielen oppimisen tukemisen vahvistaminen on keskeista varhaiskasvatuksessa.
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Kun eriarvoistuvien koulutuspolkujen syntymisté ja nain ollen syrjaytymista ale-
taan ennaltaehkdaisemaan jo varhaiskasvatuksessa, kantaa tehty tyo hedelmaa

parhaimmillaan pitkalle eri koulutusasteille. (Arvola, 2021, s. 64.)

Myds Kuhl ja Ramirez (2019) tutkimuksissaan osoittavat, ettd vauvat ja pienet
lapset ovat erittain taitavia oppimaan kieltd, kun kielen oppimisen herkkyyskaudet
huomioidaan oikein ja opetusmetodi on lapselle sopiva. Tutkimukset kertovat,
etta pienille lapsille sosiaaliset kanssakaymiset ovat kielen oppimisen kannalta
kriittisia, jolloin tekniikan avulla toisen kielen opettaminen lapsille ei ole kayttokel-
poinen toimintatapa. Tuloksista selviaa, etta lapset sosioekonomisesta asemas-
taan riippumatta pystyvat omaksumaan toisen kielen hyvin sopivan opetusmeto-
din avulla. Varhaisella oppimisella nahdaan olevan positiivisia vaikutuksia kou-

lussa menestymiseen liittyen. (Kuhl & Ramirez, 2019, s. 32-34.)

Kuten on todettu, varhaiskasvatuksella on iso merkitys vieraskielisten lasten suo-
men kielen oppimisen tukemisessa. Mielesténi olisi kuitenkin tarpeellista osallis-
taa myos lasten vanhempia ja tehdd enemman yhteisty6ta heidan kanssaan.
Usein vanhempienkin kielitaito on puutteellinen, joten jain pohtimaan, voisiko
vinkkipankin materiaalia hyddyntaa myds perheiden kotona. Esimerkiksi kun péi-
vakodissa on harjoiteltu vaate-sanastoa muistipelin avulla, voisi lapsi saada pelin
myo6s kotiin, jossa voisi yhdessa vanhemman kanssa pelata ja samalla kerrata

aiemmin paivakodissa opittuja sanoja.

9.1 Opinnaytetybn prosessin arviointi

Opinnaytetyon kehittamistyon prosessissa oli tutkimuksen aihetta kartoittava
sahkoinen kysely seka kehittamistyoryhmatydskentely (Taulukko 1.). Kyselyn tar-
koituksena oli alkukartoittaen saada selville tydntekijoiden ndkemyksia tamanhet-
kisestd S2-opetuksesta seké ideoita siihen, kuinka S2-opetusta tulisi kehittaa.
Kaikkien tyontekijéiden oli mahdollisuus kertoa mielipiteensa aiheesta taman ky-
selyn kautta. Sahkoéinen kysely mahdollisti myds, ettd vastaajan maantieteelli-

sella sijainnilla ei ole valia, jolloin vastauksia olisi mahdollisuus saada ympatri
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Suomen. Kysely oli rakennettu lyhyeksi, jotta se ei olisi liian kuormittava ja aikaa

vieva.

Vaikka sahkoéinen kysely tuo tiettyja etuja ja mahdollisuuksia, on sen toteuttami-
sessa my0Os haasteita. Kyselyyn vastaajien maara jai valitettavan pieneksi. Syita
tahan voi olla monia. Paivakodin arki voi olla hektisté ja sahkopostiin tuleva ky-
selyt voivat helposti unohtua ja hukkua monien saapuvien sahkopostien jouk-
koon. Lisdksi kysely toteutettiin touko-kesékuussa, joka on varhaiskasvatuksen
toimintakauden loppua, jonka vuoksi ajankohta on varmasti tavallista arkea kiirei-

sempi.

Kyselyyn vastaamisen kriteerina oli kokemus S2-opetuksesta Norlandia paivéako-
deissa, joten tdma kriteeri sulkee osan tyontekijoista pois. On kuitenkin vaikeaa
arvioida kuinka suuren osan. Sahkoisen kyselyn haasteena néden myds sen, etta
se ei ole henkilokohtainen, jolloin silhen vastaaminen voi helposti jaada tai unoh-
tua. Myo6s kyselyn aiheella on suuri merkitys, jos aihe on vastaajalle mieluisa,
motivoiva tai muuten ajatuksia ja tunteita herattava, tulee talléin varmemmin vas-
tattua. Lisdksi motivoidakseen vastaajia kyselyyn vastaamisesta olisi voinut
saada esimerkiksi jonkin pienen palkkion tai mahdollisuuden osallistua arvon-

taan, josta voi voittaa palkinnon.

Kehittamistydryhmaéatydskentely tapahtui verkossa, joten osallistujien oli mahdol-
lista osallistua tydskentelyyn ympéari Suomea. Nain tydskentelyyn saatiinkin eri-
laisia ndkokulmia myo6s kaupungin mukaan, missa osallistuja tydskenteli. Yhteis-
kehittdminen menetelmana on ajankohtainen. N&en, etta yhteiskehittdminen tuo
tydlle lisdarvoa, silla vinkkipankista tuli varmasti monipuolisempi ja nain ollen
myo6s hyddyllisempi yhdessa tehtyna, verrattuna tilanteeseen, etta tuotoksen olisi
tehnyt yksi henkild. Yhteiskehittamisen kautta jokaisella osallistujalla oli yhden-
vertainen mahdollisuus vaikuttaa ja olla kehittdméassé S2-opetusta ja myés omaa

ammattitaitoaan.

Haasteena kehitystydryhmén toiminnassa oli aikataulut, jotta jokainen kehitystyo-
ryhman jasen paasisi osallistumaan, mutta myds se, ettd kokoontumisten vali-

seen toimintaan ja tydskentelyyn l6ytyy aikaa. Kehitystydryhman jasenten
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tehtavana oli antaa tyoskentelyn aikana itse palautetta vinkkipankista seka kerata
tydskentelyn lopuksi palaute vinkkipankin testijaksolta. Taman vuoksi kehitystyo-
ryhman osallistujilta ei kerétty palautetta kehitystydryhmén tydskentelystd, jotta

palautteiden kerdaminen ei olisi lilan kuormittavaa.

Opinnaytetyon tarkoituksena oli kehittdd varhaiskasvatuksen S2-opetusta Nor-
landia paivakodeissa. Tavoitteena oli luoda yhteiskehittdmisen avulla tyévaline ja
nain ollen helpottaa varhaiskasvattajien tyota S2-opetukseen liittyen. Lapsen na-
kokulmasta, tavoitteena oli tukea vieras- ja monikielisten lasten suomen oppi-
mista ja taten parantaa heidan osallisuuttaan. Yhteiskehittamisen avulla saatiin
luotua vinkkipankki, josta saatu palaute oli positiivista. Vinkkipankkia kuvattiin
hyodylliseksi ja helppokayttdiseksi, joten nain ollen nden, ettd se helpottaa var-

haiskasvattajien tyota.

9.2 Johtopaatokset

Varhaiskasvatuksessa tydskenneltyjen vuosien aikana olen havainnut, ettd S2-
opetus varhaiskasvatuksessa on melko monenkirjavaa, ja opinnaytetyoni vahvisti
tata ajatusta. Suomessa ei ole luotu mitdan tiettyd standardia, miten S2-opetusta
tulisi varhaiskasvatuksessa toteuttaa. Tasta kertoo myos se, etta kaytossa ei ole
mitaéan tiettya materiaalia seka etenkéan arviointimenetelméaa vieraskielisen lap-

sen kielen kehityksen tukemiseksi.

Koska maanlaajuisia raameja varhaiskasvatuksen S2-opetukseen ei ole, on kau-
punkien ja kuntien tehtdvana huolehtia resursseista ja raameista. Osa kaupun-
geista nayttaa olevan selkeasti edellakavijoita asian tiimoilta. Tasta kertoo mie-
lestani kaupunkien omat kattavat oppaat ja kasikirjat kieli-, kulttuuri- ja katsomus-
tietoiseen varhaiskasvatukseen liittyen. Sen lisdksi joissakin kaupungeissa tyos-
kentelee varhaiskasvatuksen kieli- ja kulttuuriopettajia (kieku), joiden tehtavana
on konsultoida, ohjata ja tukea varhaiskasvatuksen henkilokuntaa seka huoltajia

monikielisten lasten kielenoppimiseen liittyvissa asioissa.
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Kuitenkaan kaikki kaupungit ja kunnat eivat ole yhté valveutuneita asian suhteen
ja myos alueellisia eroja on S2-opetuksen tarpeelle. S2-opetuksen resursseja
voidaan rajata tai esimerkiksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja tai kieku-opet-
taja ovat toiminnassa mukana silloin, kun vieraskielisia lapsia on tarpeeksi monta
samassa paivakotiryhmassa tai -yksikdssa. Mielestani nama seikat kuitenkin

asettavat seka lapset etta varhaiskasvatuksen tyontekijat eriarvoiseen asemaan.

Aiemmin on tutkittu, miten monikielisten lasten kielenkehitysta tuetaan ja millaisia
haasteita siihen liittyy. Tuloksista esille nousi S2-opetukseen liittyvan materiaalin
saatavuuden ongelmat. Haasteena oli materiaalin vahyys seka ajan puute uuden
materiaalin etsimiseen ja suunnitteluun. (Kotola & Pousi, 2021, s. 34.) Naen, etta
kehittamistyon tuotoksena syntynyt vinkkipankki on konkreettinen tyévaline, jota
varhaiskasvattajat pystyvat hyodyntamaan S2-opetusta suunnitellessaan. Kun
aiheeseen liittyva materiaali on saatavilla yhdessa paikassa, saastaa se aikaa ja
helpottaa materiaalin kayttdonottoa. Materiaali on monipuolista, joten uskon sen
tuovan vaihtelua ja uusia ideoita S2-opetukseen.

Vinkkipankki otetaan Norlandia Paivakotien kaytt6on opinnaytetyodn julkistamisen
jalkeen. Jokaisen yksikon séhkodpostille annetaan kayttboikeus vinkkipankkiin,
jolloin se on kaikkien tyontekijoiden saavutettavissa. Yksikdiden s&hkdposteihin
laitetaan tieto vinkkipankin kayttddnotosta ja ohjeistus sen hyédyntamisesta. Li-
saksi sahkopostiin liitetddn posteri seké opinnaytetyodn julkistamisvideo, joissa on
tiivistetysti tiedot opinnéytety6sta ja sen tuloksista. Taman liséksi paivakotien joh-
tajia ohjeistetaan kertomaan viikkopalavereissa vinkkipankista ja sen kayttami-
sestd S2-opetuksen tukena, jolloin varmistetaan, ettd koko Norlandia Paivakotien

henkilokunta on tietoinen vinkkipankista.

9.3 Oman asiantuntijuuden kehittyminen

Opinnaytetyoprosessi on ollut mukana koko Yamk-opintojen ajan, jonka vuoksi
koen, ettd muut opintokokonaisuudet ovat olleet tukena prosessin edetessa. S2-
opetuksen kehittaminen varhaiskasvatuksessa valikoitui opinndytetydn aiheeksi

kahdesta syystd. Ensinnékin aiheen ajankohtaisuus sek& havaittu tarve olivat
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tarkeitd seikkoja, mutta painavin syy oli oma kiinnostukseni aihetta kohtaan seka
halu kehittya S2-opetuksessa ja taten mahdollistaa vieraskielisille lapsille parem-

paa kielen kehityksen tukemista varhaiskasvatuksessa.

Halusin opinnaytetydstani kehittamispainotteisen, silla aiemmin tekemani opin-
naytetyo oli tutkimuspainotteinen. Opinnaytety® opetti itselleni paljon kehittamis-
tyostéa ja -menetelmista. Kehittdmistyéryhman ohjaaminen kehitti johtamis- ja fa-
silitointitaitoja sek& antoi varmuutta esiintymiseen. Opinnaytetydn toteutus tapah-
tui verkossa, joten sen myo6td myos viestintataidot seka erilaisten digitaalisten
tyokalujen kayttotaidot kehittyivat. Opinnaytetydén tekeminen yksin mahdollisti
sen, etta oli yksin vastuussa koko opinnaytetyokokonaisuudesta, jolloin myds
projektinhallintataidot vahvistuivat. Tamén kehittAmistyon myo6té substanssiosaa-
miseni lapsen kielen kehityksen tukemiseen seka erityisesti S2-opetukseen var-
haiskasvatuksessa syveni, joka kehitti entisestdan asiantuntijuuttani varhaiskas-

vatusalalla.

9.4 Kehittamisehdotukset

S2-opetuksen yhtena tavoitteena on kehittda vieraskielisen lapsen suomen kie-
len taitoa ja nain ollen vahvistaa hanen osallisuuttaan. Mielestani olisi kiinnosta-
vaa saada my0s lapsen aani kuuluviin. Jain pohtimaan, miten lapsia olisi pystynyt
hyddyntdmaan ja osallistamaan osana kehittdmistydryhmaa. Voisiko vinkkipank-
kia jatkokehittda lasten kanssa ja saada palautetta lapsilta vinkkipankin sisalta-

masta materiaalista.

Pohdin myo6s vinkkipankin hyddyntamista laajemmin lapsen arjessa. Vinkkipan-
kista voisi jatkokehittdd oppaan lapsen huoltajille, jota voi kayttdd kotona. Se voisi
siséltda peleja, leikkeja, vinkkeja, materiaalia seka nettilinkkeja, joista I6ytyy suo-
men kielisid lauluja, 4&nisatuja tai opettavaisia lastenohjelmia. Tama tukisi lapsen
kielen kehitysta ja oppimista, sekda vanhemman ja lapsen valista vuorovaikutusta.
Liséksi vanhempien kanssa tehtava yhteistyo loisi hyvan pohjan kasvatuskump-
panuudelle.
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Vanhempien osallistamista ja vinkkipankin viemista arkeen voidaan perustella
aiemman tutkimustiedon perusteella. Tulosten mukaan vuorovaikutus lapsen
kanssa leikin, pelien, arjen tekemisten ja keskustelun lomassa on paras keino
tukea lapsen kielen kehitysta. Vaikka varhaiskasvattajien rooli kielen kehityksen
tukemisessa on merkittava lapsen viettdessa ison osan arjestaan paivakodissa,
nahdaan silti vanhempien rooli kaikkein tarkeimpéna lapsen kielen kehityksen
kannalta. (Rantanen, 2016, s. 51.)
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LIITE 1. Saatekirje kyselyyn osallistuville

Hei Norlandia paivakotien tyontekija!

Opiskelen Diakonia-ammattikorkeakoulussa sosionomin ylempaa ammattikorkeakoulututkin-
toa. Tydskentelen itsekin Norlandia paivakodeilla Jyvaskyldssa ja nyt teen Norlandialle YAMK-
tutkintoon liittyvaa opinndytetyotani, jonka tarkoituksena on kehittda S2-opetusta. Kyselyyn
voit vastata, jos sinulla on kokemusta S2-opetuksesta Norlandia paivakodeissa. Ammattinimik-
keelld ei ole valia.

Tarkoituksena on kerata tietoa ja saada vastaukset mm. seuraaviin kysymyksiin

e Miten ja millaista S2-opetusta Norlandian yksikoissa toteutetaan?
e Millaista materiaalia S2-opetukseen on kaytossa?
e Miten tyontekijana toivoisit S2-opetusta kehitettavan?

Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista ja tapahtuu nimettomasti. Kyselyyn vastaamiseen me-
nee noin 15 minuuttia. Vastauksista ei voi paatella henkilollisyyttasi. Vastaukset kasitellaan
luottamuksellisesti. Tutkimusaineisto kerdtdan ainoastaan tata opinnaytetyota varten ja havi-
tetdan vuoden sisalla tutkimuksen valmistuttua.

Kyselyn vastausten perusteella kootaan kehittamistydryhma, joka lahtee yhteiskehittamisen
kautta luomaan ja kehittdmaan S2-opetusta Norlandia paivakodeissa. Tyoryhman tarkoituk-
sena on kokoontua etdayhteyden vilitykselld 3-5 kertaa. Jos olet innokas tyoskentelemaan S2-
opetuksen kehityksen parissa ja halukas osallistumaan kehitystyéryhmaan, voit ilmaista haluk-
kuutesi sahkopostitse allekirjoittaneelle. Koko kehittamistyd valmistuu kevaalla 2024.

Vastaan mielellani tutkimukseen liittyvissa kysymyksissa os. katja.kaartinen@student.diak.fi

Arvostan jokaisen vastausta ja haluankin kiittaa niista jo etukateen!

Ystavillisin terveisin Katja Kaartinen


mailto:katja.kaartinen@student.diak.fi
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LIITE 2. Webropol-kysely

S2-opetus Norlandia paiviakodeissa

Hyva Norlandia paivakotien tyontekija!

Tama opinnaytetyo on sosionomi YAMK-tutkintoon liittyva kehittamistyo, jonka
tarkoituksena on kartoittaa ja kehittaa S2-opetusta Norlandia paivakodeissa. Kyselyyn voit
vastata, jos sinulla on kokemusta S2-opetuksesta Norlandia paivakodeissa.
Ammattinimikkeella ei ole valia.

Tarkoituksena on kerata tietoa ja saada vastaukset mm. seuraaviin kysymyksiin:
Miten ja millaista S2-opetusta Norlandian yksikoissa toteutetaan?

Millaista materiaalia S2-opetukseen on kaytossa?

Miten tyontekijana toivoisit S2-opetusta kehitettavan?

Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista ja tapahtuu nimettémasti. Kyselyyn vastaamiseen
menee noin 15 minuuttia. Vastauksista ei voi paatella henkilollisyyttasi. Vastaukset
kasitellaan luottamuksellisesti. Tutkimusaineisto kerataan ainoastaan tata opinnaytetyota
varten ja havitetaan vuoden sisalla tutkimuksen valmistuttua.

Kyselyn vastausten perusteella kootaan kehittamistyoryhma, joka lahtee
yhteiskehittamisen kautta luomaan ja kehittamaan S2-opetusta Norlandia paivakodeissa.
Tyoryhman tarkoituksena on kokoontua etayhteyden valityksella 3-5 kertaa. Jos olet
innokas tyoskentelemaan S2-opetuksen kehityksen parissa ja halukas osallistumaan
kehitystyoryhmaan, voit ilmaista halukkuutesi sahkopostitse allekirjoittaneelle.

Koko kehittamistyo valmistuu kevaalla 2024.

Vastaan mielellani tutkimukseen liittyvissa kysymyksissa os.
katja.kaartinen@student.diak.fi

Arvostan jokaisen vastausta ja haluankin kiittaa niista jo etukateen!
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S2-opetus Norlandia piivakodeissa
1. Ammattinimikkeesi

O varhaskasvatulcen opettaa

O epapItevs varhaabasvatkacn opettas

O varha<kasvatuicen lastenhoita

O avustaja

O (T mik.a‘l I

2 Millaista S2-opetusta ryhmissdsi on /on out?

/£

3. Mits materiaalia ryhmassisi on kiiytdssd S2-opetukseen liittyen? (Voit nimetd
esimeridisi hyvid nettisivuja, idrjoja yms.)

/£

4. Miten S2-opetusta tulisi mielestisi Norlandla plivakodeissa kehittda?

D" oo
[ Kouksuksia

D' PR

[[] Owman piivaladin yhieiset pedapalaverit tms.

D)oﬁaﬁwm:'nin?l I

5. Mits muuta halualsit aiheesta sanoa?

/£

4. Kyselyn perusteelia luodaan kehitystySryhmi, joka lihtee kehittimasn S2-
opetusta. Olisitko halukas osallistumaan kehitystySryhmain?

o Myl

o Mahdolisess

oL
(fdellnm)(uheu)




LIITE 3 Vinkkipankin sisalto
“+ KUVATUKI

# Arjen struktuuri
=  avainnauhakuvat
= kEsienpesu
®  kuka on paikalla?
=  kuukaudset
= |ppohetken kuvatuki
= paivajarjestys
=  paivataulu
= ruokailu
= ruockailualusta
=  uokailun toimintataulu
= gaskuvat
= toimintekuvat
®  vilkonpaivat
=  yuodenajat
= we-kaynnin kuvat
# Kaveri- jatunnetaidot
= kawveritaitokortit
= kiva kavari-juliste
®  kiva kavari-tehtava
= tunne-emojit
= tunnekuvat elaimills
= tunnekuvat kasvoilla
# Kuvakansiot
=  kuvakansiomatariaali
# Lastenlaulut kuvatuella
=  Elefanttimarssi
= Hamahakki
= Kiglinupun laulujen nuotit ja sanat
= Leipuri Hiiva
= Piiri pieni pyorii
= Pikkuizet kultakalat
= Pikku-Matin auto
= Pikkupoika Posteljooni
= Téti Monika
= Ajti nostaa punttejs
# Leikin kuvatuki
= gutcleikin kommunikointitaulu
= gutcleikki
= gldinleikin kommunikointitaul
= junaleikki
= kampaarmioleikki

¥ WYY WYY VY YYYYY Y YY
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=  kapteeni kaskee-leikki

= kommunikointitaulu leikkiin

= kotileikin kommunikointitawlu

= kotileikki

= |legoleikki

= [|eikinvalintakuvat

= nukkeleikin kommunikaatiotaulu

®*  makenteluleikin kommunikaatiotaulu

= taidetydt kormmunikaatiotawlu
= toimistoleikki

= ulkoleikki

Liikunta

=  jumppaviittomat

®  liikuntakuwvat

= sgihlyn pelichjest
Ensin=-sitten-kuvapohja
Kehonosat
Kommunikointikansio lapselle
Eylld & eifpaljon & vahan
Lelu- ja tarvikekuvat
Metsdretki

Muodot

Puuhan valintakuvat
Sijaintikasitteet
Talviulkoilu

Vaatteet

Warikortit

Warit

Verbikortit

Viikonlopun kuulumiset

% MATERIAALIVINKKEJA

-~

L

Kielitason kartoituksen valineita
Maksullizia materiaaleja
Tydvalineitd S2-opetukseen
Verkkomateriaalia



<+ OPPAAT

Kielenkehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kielitietoinen opetus

Kuvaopas vanhemmille
Paivahoito tutuksi vanhemmille
Pienen pdiva kuviksi
Pukeutumizopas Suomen talveen
Uusi koti-kuvasto

%+ PELEJA JA HARJOITUKSIA

K

Y ¥ YWY VY ¥VY

Y ¥ ¥V Y Y VW¥WY

Esineiden kuvailutehtiva
Hassut lauseet-peli
Huonekalut-peli
Eylldfei-kysymyksid
Leikki-ideoita S2-o0petukseen
Lottopeli

Mita/kuinka montafvari-harjoitus
Muistipelit

= glaimet

i  hedalmat & marjat

*  huonekalut

= kulkuneuwvot

B ruaat

= yaattest

= writ

Muotojen ja varien Lajittelu
Moppapeli
Pieni-keskikokoinen-iso
Sanallizen ohjeen mukaan varittaminen
Virien opettelu varittamalla
Verbien tunnistamine-harjoitus
Yhdista sopiva esine ja huone

+ KIELITIETOINEN LASTENKIRJALISTA
% 52-OPETUKSEN MUISTILISTA
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LIITE 4 Esimerkki Arjen struktuuri-kansion sisallosta

S2-opetuksen vinkkipankki =t

T Lataa palvelimeen ~ B3 Muokkaa ruudukke

sdltd

en SharePointiin

Tiedostot »

(=

General » Kuwvatuki

Mimi -~
avainnauhakuvat 3.docx
Avainnauhakuvat.doo:
Avainnauhakunat2 pdf
Kasienpesu.jpg
Kasienpesu,pdf
Kasienpesutaulu,pdi
Ketkd ovat paikalla.pdf
Kuukaudet.pdf
Lepohetken kuvatukidook
Lepohetki.pdf
Paivajdrestys.pdf
Paivataulu, pdf
Ruokailu.pdf
Ruokailualusta.pdf
Ruokailukuvat.pdf

Ruokailun toimintataulu.pdf

Sad.pdt
Toimintakuvat.pdf
Vilkonpanat.doo
Viilkonpaivat.pdf
Vucdenajat.pdf

We kuvitettu ohje.pdf

We-kaynnin kuvat.docs

* Arjen struktuuri 22

- Lissi
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LIITE 5 S2-vinkkipankin palautekysely

S2-vinkkipankin palautekysely

Kyselyyn voi vastata yhdessd oman ryhman tyontekijoiden kesken, talon ollessa
pienehkd koko henkilokunnan kesken tai halutessaan jokainen voi tayttaa myos
oman palautteen.

e Palautekyselyyn osallistuneet (ammattinimikkeet ja henkiloméaara):

¢ Miten testasitte vinkkipankkia? Mitd materiaalia kaytitte?

¢ Millainen vinkkipankki mielestanne on?

e Mika vinkkipankissa on hyvaa? Miten kehittaisitte sita?

e Mita mieltd olette vinkkipankin hyddyllisyydesta/kaytettavyydesta?

e Muuta palautetta vinkkipankista, kehittdmisideoita, materiaalitoiveita
tms.:

Kiitos vastauksistal



