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Taman toiminnallisen opinnaytetyon tarkoituksena oli hyvinkaalaisen esiopetusryhman oppi-
misympariston kehittaminen leikkia ja luovuutta tukevaksi, lasten osallisuus huomioiden. Ta-
voitteena oli edistaa oppimisympariston kokonaisvaltaista toimivuutta ja vastata seka lasten
ja kasvattajien etta pedagogisten tavoitteiden tarpeisiin.

Kehittamistehtavana oli suunnitella ja toteuttaa uusia pedagogisesti tarkoituksenmukaisia
leikkiymparistoja yhteistyossa lasten ja kasvattajien kanssa seka arvioida muutosten vaikutuk-
sia lasten toimintaan.

Tietoperusta pohjautui sosiaalipedagogiseen ajatteluun, Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teisiin (2022) seka suomalaiseen tutkimustietoon leikista, osallisuudesta ja oppimisymparis-
toista.

Menetelmina kehittamistyossa kaytettiin havainnointia, lasten ja kasvattajien ryhmahaastat-
teluja seka visuaalista palautteenkeruuta.

Kehittamistyon tuloksena syntyi kolme uutta leikkiymparistoa: kauppaleikki, monsteriau-
toleikki ja elainlaakarileikki. Ymparistot suunniteltiin muunneltaviksi, jotta ne tukevat myos
tulevien ryhmien tarpeita ja suunnittelussa huomioitiin myos kestavan kehityksen periaatteet.
Kehittamistyon jalkeen havaittiin, etta leikkien kesto pidentyi, vuorovaikutus vahvistui ja las-
ten leikki monipuolistui.

Johtopaatoksena voidaan todeta, etta lasten ideointi ja osallistuminen ovat toimivia ja vai-
kuttavia tapoja kehittaa oppimisymparistoa. Tyo nahtiin alkusysayksena uusille mahdollisuuk-
sille, joissa leikista voi kehittya pitkakestoisia tutkimusmatkoja. Kehittamisehdotuksena esiin
nousi vanhempien kanssa tehtavan yhteistyon vahvistaminen. Kehittamistyo vahvisti myos te-
kijoidensa ammatillista osaamista ja tarjoaa hyodynnettavan mallin varhaiskasvatuksen kay-
tannon kehittamiseen.
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This functional thesis aimed to develop the learning environment of a pre-primary educa-
tion group in Hyvinkaa to support play and creativity, taking into account children’s in-
volvement. The aim was to promote the comprehensive functionality of the learning envi-
ronment and to meet the needs of both children and educators and pedagogical goals.

The development task was to design and implement new pedagogically appropriate play
environments in cooperation with children and educators, and to evaluate the effects of
changes on children’s activities. The theoretical framework was based on social pedagogi-
cal thinking, the foundations of the Early Childhood Education Plan (2022), and Finnish
research on play, inclusion, and learning environments. Methods used in the development
work employed observation, group interviews with children and educators, and visual
methods for gathering feedback. As a result of the development work, three new play en-
vironments were created: shop play, monster car play, and veterinary play.

Environments were designed to be modified to support the needs of future groups, and
principles of sustainable development were also considered in the design. After the devel-
opment work, it was found that the duration of the play was prolonged, the interaction
strengthened, and the children’s play diversified. In conclusion, children's brainstorming
and participation are effective ways to develop a learning environment. The work was
seen as a starting point for new opportunities where play can develop into long-term ex-
plorations. The development proposal was to strengthen cooperation with parents. The
development work also strengthened the professional competence of its authors and pro-
vided a useful model for the practical development of early childhood education.

Keywords: early childhood education, preschool education, involvement, learning environ-
ment, play.
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1 Johdanto

Leikki on lapsen tapa jasentaa maailmaa, ilmaista itseaan ja osallistua ymparoivaan todelli-
suuteen. Leikin avulla lapsi koskettaa koko maailmaansa. Varhaiskasvatuksessa leikki toimii
paitsi oppimisen valineena, myos vaylana osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemukselle. Kun
lapsella on mahdollisuus vaikuttaa omaan toimintaansa ja ymparistoonsa, syntyy tunne kuulu-
misesta ja merkityksellisyydesta. Nama ovat kokemuksia, jotka ovat keskeisia lapsen hyvin-
voinnille ja kehitykselle. Leikin ja osallisuuden mahdollistava oppimisymparisto ei synny sat-
tumalta, vaan se vaatii tietoista pedagogista suunnittelua, herkkyytta lasten toiveille seka

ymmarrysta luovuuden ja leikillisyyden merkityksesta oppimisen kannalta.

Taman varhaiskasvatukseen suunnatun kehittamiseen perustuvan, toiminnallisen opinnayte-
tyon aiheeksi valitsimme oppimisympariston kehittamisen esiopetusikaisten lasten ryhmassa,
silla jaamme yhteisen mielenkiinnon leikin ja luovuuden tarkeydesta lapsen oppimiselle. Ke-
hittamistyomme tarkoituksena oli esiopetusryhman oppimisympariston kehittaminen leikkia ja
luovuutta tukevaksi, lasten osallisuus huomioiden. Tavoitteenamme oli edistaa oppimisympa-
riston kokonaisvaltaista toimivuutta ja vastata seka lasten etta pedagogisten tavoitteiden tar-
peisiin. Kehittaminen perustui lasten toiveiden ja ryhmakohtaisten tarpeiden huomioimiseen,
kasvattajien nakokulmiin ja toiveisiin, Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (2022), eli Vasun, mukaisiin periaatteisiin seka luovuutta, leikkia ja osallisuutta koske-

vaan tutkimustietoon.

Kehittamistyo toteutettiin hyvinkaalaisessa varhaiskasvatusyksikossa, jossa kohteena oli 5-6-
vuotiaiden esiopetusryhman ryhmatila. Yhteistyo syntyi toisen opinnaytetyontekijan tyosken-
telyn kautta kyseisessa ryhmassa seka esille nousseesta tarpeesta uudistaa oppimisymparistoa
vastaamaan paremmin lasten leikin tarpeita. Tilaa ei ollut paivitetty useaan vuoteen, ja se
koettiin haasteelliseksi seka lapsille etta kasvattajille. Opinnaytetyo on toteutettu kahden
opiskelijan yhteistyona ja toisen tekijan tyoskentely kyseisessa esiopetusryhmassa on mahdol-
listanut hanen tarkastella kehittamisprosessia seka sen vaikutuksia osana omaa tyoarkeaan.
Toinen tekijoista on myos osallistunut aktiivisesti koko prosessin ajan suunnittelusta toteutuk-

seen, mukaan lukien lasten ohjaaminen kehittamistoiminnan aikana.

Oppimisympariston kehittaminen sisalsi nykytilan analyysin, lasten ja kasvattajien haastatte-
lut seka suunnittelun, jossa yhdistettiin teoria ja kaytannon havainnot. Lasten osallisuus oli
mukana prosessin alusta lahtien, mika vahvisti heidan kokemustaan vaikuttamisesta omaan
ymparistoonsa. Kehittamistyo syvensi tekijoidensa ammatillista osaamista oppimisymparisto-
jen suunnittelusta seka toteuttamisesta ja tarjoaa konkreettisen tyokalun esiopetuksen oppi-

misymparistojen kehittamiseen myos jatkossa.
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Lopullinen toteutus jaa paivakodin esiopetusryhman kayttoon. Esiopetusryhman lapset vaihtu-
vat vuosittain, jolloin toteutuksessa tuli ottaa huomioon myos muunneltavuus, jotta kasvatta-
jat voivat toteuttaa myos uusien ryhmien toiveiden ja mielenkiinnon mukaan leikkia rikastut-

tavaa oppimisymparistoa.

2 Tyoelamakumppani

Tyoelamakumppaninamme toimiva paivakoti sijaitsee Hyvinkaalla ja on yksi kaupungin 25
kunnallisesta varhaiskasvatusyksikosta. Kyseessa on pieni, kolmen ryhman paivakoti, jossa toi-
mii kaksi alle viisivuotiaiden ryhmaa seka yksi esiopetusryhma, joka on suunnattu 5-6-vuoti-
aille lapsille. Kehittamistyomme kohteena on ollut juuri taman esiopetusryhman oppimisym-
paristo, jota on tarkasteltu seka fyysisen etta pedagogisen nakokulman kautta. Paivakoti toi-
mii Hyvinkaan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman (2022) mukaisesti, ja sen arjessa koros-
tuvat erityisesti lasten osallisuus, luonto oppimisymparistona seka toiminnalliset ja leikilliset

tyotavat.

Lasten osallisuus on keskeinen arvo kyseisen paivakodin toimintakulttuurissa, ja se nakyy niin
arjen rakenteissa kuin oppimisymparistojen suunnittelussa ja toteutuksessa. Paivakodissa py-
ritaan aktiivisesti kuulemaan lasten ajatuksia ja ideoita seka antamaan heille mahdollisuuksia
vaikuttaa omaan toimintaansa. Tama heijastaa Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelman (2022)
linjauksia, joissa korostetaan lapsilahtoisyytta, omaehtoista toimintaa seka yhteisollisia koke-
muksia. Osallisuuden toteutuminen nahdaan kehitystyomme kohteena olevassa esiopetusryh-

massa tarkeana keinona tukea lasten oppimisen iloa, itseluottamusta ja toimijuutta.

Yhteistyo syntyi toisen opinnaytetyontekijan tyoskentelyn kautta kyseisessa esiopetusryh-
massa seka esille nousseesta tarpeesta uudistaa oppimisymparistoa vastaamaan paremmin las-
ten leikin tarpeita. Paivakodin henkilosto on kehittamismyonteista ja suhtautui innostuneesti

kehittamistyohomme.

Tyoelaman yhteistyokumppanin toiveesta yksikko esitellaan tassa opinnaytetyossa anonyy-

misti.

3 Varhaiskasvatus ja pedagogiikka

Paivakodit ovat vuosikymmenten saatossa muuttuneet lasten tarhasta kohti suunnitelmallista
ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa varhaiskasvatuksen kokonai-
suutta. Varhaiskasvatuksen tehtavana on edistaa lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta ja

oppimista yhteistyossa huoltajien kanssa. Varhaiskasvatus myos edistaa lasten tasa-arvoa ja
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yhdenvertaisuutta seka ehkaisee syrjaytymista. Paivakodissa opitut tiedot ja taidot vahvista-
vat lasten osallisuutta seka aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa elinikaisen oppimisen hen-
gessa. Nykyaikaisessa varhaiskasvatuksessa painottuukin erityisesti pedagogiikka. (Varhaiskas-

vatussuunnitelman perusteet 2022, 10-14.)

Pedagogiikka ei tarkoita kasitteena vain oppimista tai oppimisen teoriaa. Se tarkoittaa myos
ymmarrysta lapsen kasvusta, kasvatuksesta, oppimisen ja kehityksen tukemisesta seka niihin
liittyvien uskomusten, intuition, toimintatapojen, ajattelun seka vastuun kokonaisuutta, joka
varhaiskasvatuksen henkilostolla on toimiessaan lapsiryhmassa. Varhaiskasvatuksen pedagogii-
kassa keskeisinta on se, miten ja millaisena lapsi nahdaan ja millainen pedagoginen kehys oh-
jaa toimintaa. Pedagogiikka on vahvasti lasna myos oppimisymparistossa, sen suunnittelussa,

toteuttamisessa seka muokkaamisessa. (Kangas, Lastikka & Karlsson 2021, 12-13.)

Varhaiskasvatusta toteutetaan paivakotitoimintana seka perhepaivahoitona niin kunnissa jul-
kisena palveluna kuin yksityistenkin palveluntuottajien toimesta. Alle kouluikaisen lapsen oi-
keudesta varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen jarjestamisesta ja tuottamisesta seka var-
haiskasvatuksen tietovarannosta saadetaan Varhaiskasvatuslaissa (540/2018). Laki maarittelee
varhaiskasvatuksen jarjestamisen periaatteet, laadun, tavoiteltavat tulokset seka palvelujen

saatavuuden ja yhdenvertaisuuden huolimatta siita, kuka palvelun tuottaa.

Varhaiskasvatuslain perusteella on Opetushallitus laatinut Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on valtakunnallisen maarays, jonka mu-
kaan varhaiskasvatus toteutetaan seka paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat ja lasten omat

varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 7.)

Paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa noudatetaan Opetushallituksen varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteita (2022), mutta siina on jokaisen aihealueen lopussa lista paikallisesti
paatettavia asioita, jotka ohjaavat paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimista ja var-
haiskasvatuksen toteuttamista. Nain ollen esimerkiksi paikalliset erityispiirteet seka lasten
tarpeet tai mahdolliset pedagogiset painotukset voidaan ottaa huomioon. Paikalliset suunni-
telmat voivat tarkentaa valtakunnallisia perusteita, mutta ne eivat voi sulkea pois mitaan
laissa, asetuksessa tai Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa edellytettya tavoitetta tai si-

saltoa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 9.)

Esiopetus on osa varhaiskasvatusta, johon lapsi osallistuu vuoden ajan ennen kouluun siirty-
mistaan. Esiopetuksen ajatuksena ja tavoitteena on edistaa lapsen valmiuksia kouluun niin
kasvu-, kehitys- kuin myos oppimisedellytyksia seka vahvistaa lapsen myonteista minakuvaa ja
pystyvyytta oppijana. Esiopetuksessa leikki eri muodoissaan on edelleen vahvasti lasna toimin-
nassa. Esiopetusta saatelee Perusopetuslaki (628/1998) seka ohjaa Opetushallituksen maa-
rayksena annettu Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) seka paikalliset esiope-

tuksen opetussuunnitelmat.
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3.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Suomalaisen varhaiskasvatuksen ytimessa ovat lapset ja heidan kasvunsa, hyvinvointinsa ja
oppimisensa. Tavoitteena varhaiskasvatuksessa on edistaa yhteiskunnan demokraattisia ar-
voja, kuten moninaisuutta, tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Arvopohja perustuu puolestaan
lapsen edun ensisijaisuuteen, hanen oikeuteensa kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin, huolenpi-
toon seka suojeluun, mielipiteensa huomioon ottamiseen, yhdenvertaiseen ja tasa-arvoiseen,
eli inklusiiviseen kohteluun seka syrjinta kieltoon. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2022, 20.) Keskeisia toimintaa ja paatoksentekoa ohjaavia arvoja ovat myos ihmisena kasva-
minen ja ihmiseksi kasvaminen. Varhaiskasvatus kun pohjautuu elaman, kestavaan elamanta-
paan, ihmisoikeuksien kunnioittamiseen seka ihmisarvon loukkaamattomuuteen. (Kangas, Las-
tikka & Karlsson 2021, 53.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on loydettavissa samoja arvorakenteita seka oppimi-
sen ja koulutuksen tavoitteita kuin Esiopetussuunnitelman perusteissa, perusopetuksen ope-
tussuunnitelmassa aina lukio-opetuksen opetussuunnitelmaan asti. Tahan sisaltyy myos ajatus
elinikaisesta oppimisesta. Nama tavoitteet on nimetty laaja-alaisen osaamisen alueiksi. (Kan-
gas ym. 2021, 31-32.)

Varhaiskasvatuksen perusteissa nama laaja-alaiset osaamisen alueet on jaettu kuuteen, toi-
siinsa linkittyviin kategorioihin: 1. Ajattelu ja oppiminen, 2. Kulttuurinen osaaminen, vuoro-
vaikutus ja ilmaisu, 3. Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, 4. Monilukutaito, 5. Digitaalinen
osaaminen seka 6. Osallistuminen ja vaikuttaminen. Laaja-alaista osaamista vahvistaa ja tu-
kee laadukas pedagoginen toiminta. Varhaiskasvatuksen toimintatavat, oppimisymparistojen
monipuolinen kayttaminen ja lasten hyvinvoinnin seka oppimisen tukeminen vaikuttavat las-
ten laaja-alaisen osaamisen kehittymiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022,
24.)

Laaja-alaisen osaamisen alueita ei kuitenkaan ole tarkoitus opetella toisistaan erillisina osa-
alueina opetus edella, vaan kasvattajilta kysytaankin kykya laaja-alaiseen tarkasteluun ja tut-
kimista lasten mielenkiinnon, kiinnostuksen kohteiden, kysymysten seka havaintojen pohjalta
erilaisiin aihepiireihin tarttumista. Yhdestakin aihepiirista loytyy kiinnekohtia moneen osaami-
sen alueeseen. Nain ollen oppimisen alueet voidaan nahda tapana kasitella eri aihepiireja ja
ne tarjoavat esimerkiksi erilaisia menetelmia ja nakokulmia, joiden avulla kyseista aihepiiria

voidaan tutkia lasten kanssa. (Kangas ym. 2022, 39.)
3.2 Esiopetussuunnitelman perusteet

Esiopetus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa ja se sijoittuu varhaiskasvatuksen ja perus-
opetuksen valiin. Perusopetuslain (628/1998, 4 §) mukaan kunta on velvollinen jarjestamaan

esiopetusta oppivelvollisuuden alkamista edeltavana vuonna alueellaan asuville lapsille.
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Lisaksi kunnan tulee huolehtia esiopetuksen jarjestamisesta myos pidennetyn oppivelvollisuu-
den piirissa oleville lapsille seka niille lapsille, jotka aloittavat perusopetuksen poikkeukselli-
sesti vuotta myohemmin. Kunta voi jarjestaa esiopetuksen itse, esimerkiksi varhaiskasvatus-
yksikoissa, yhdessa muiden kuntien kanssa tai hankkia sen julkiselta tai yksityiselta palvelun-
tuottajalta. Esiopetuksen jarjestamisessa on aina noudatettava perusopetuslaissa maariteltyja

velvoitteita ja laatukriteereja, jonka varmistaminen on kunnan vastuulla.

Esiopetus kestaa yhden lukuvuoden ja sita annetaan vahintaan 700 tuntia, nelja tuntia pai-
vassa. Esiopetus on suunnitelmallista ja tavoitteellista lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tu-
kemista. Henkilosto keskittyy lasten innostukseen, oppimisen riemuun ja monipuolisten oppi-
misymparistojen hyodyntamiseen. Lapsen osallistumista esiopetukseen edistetaan aktiivisesti
yhteistyossa huoltajien kanssa. Lapsia ohjataan seka yksiloina etta ryhmana ottamaan vas-
tuuta omasta toiminnastaan seka siita, etta ryhmassa ei kiusata, syrjita tai aiheuteta vaaraa

toisille. (Hyvinkaan esiopetuksen opetussuunnitelma 2022, 7-8.)
3.3 Hyvinkaan varhaiskasvatus

Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelman keskeisia paateemoja ovat inklusiivinen toimintakult-
tuuri, lapsen tuki seka kestava elamantapa. Painotusalueina puolestaan ovat vuorovaikutus,
osallisuus ja toiminnallisuus. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 2-5.) Inkluusio maa-
ritellaan Hyvinkaan vasussa niin, etta jokainen lapsi on arvokas ja tarkea omana itsenaan. Lap-
sen tulee tuntea olevansa hyvaksytty yhteisossaan seka kokea olonsa turvalliseksi. (Hyvinkaan

varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 17.)

Monipuoliset oppimisymparistot varhaiskasvatuksessa tarjoavat mahdollisuuksia kokemuksiin,
elamyksiin ja onnistumisiin. Ongelmanratkaisutaitojen kehittyminen, arjessa oppiminen ja yh-
teiset myonteiset kokemukset vahvistavat lasten oppimisen iloa. (Hyvinkaan varhaiskasvatus-
suunnitelma 2022, 14.) Lasten oppimista tuetaan toiminnallisilla seka luovuutta ja osallisuutta
edistavilla tyotavoilla, jotka ovat lapsille luontevia tapoja oppia. Tallaisia ovat muun muassa
lasten omaehtoinen ja ohjattu leikki, tutkiminen, liikkuminen seka moniaistinen taiteellinen
kokeminen ja ilmaisu. Digitaalisia valineita, sovelluksia ja ymparistoja hyodynnetaan toimin-

nassa tarkoituksenmukaisesti. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 23.)

Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelmassa lasten osallisuutta lahestytaan niin, etta sinne on
kirjattuna varhaiskasvatuksen henkiloston velvollisuudeksi huolehtia siita, etta jokaisella lap-
sella on mahdollisuus osallistua toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin iasta
ja kehitystasosta riippumatta. Samalla lapsilla on mahdollisuus harjoitella omia vaikuttamis-

mahdollisuuksiaan elinymparistossaan. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 15.)

Kestavan elamantavan periaatteita toteutetaan kaikessa varhaiskasvatuksen toiminnassa Hy-

vinkaalla ja kaupunki onkin sitoutunut toteuttamaan kestavaa elamantapaa, joka nakyy myos



14

yksikoiden toimintasuunnitelmissa. Paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan-
kin sita, etta on tarkeaa huolehtia siita, etta lapset kokevat voivansa omilla teoillaan vaikut-
taa kestavaan elamantapaan ilman, etta heidan tarvitsee kuitenkaan kantaa lapsina liian

suurta vastuuta siita. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 29.)

Luontokasvatuksen avulla tuetaan kestavien elamantapojen omaksumista ja niiden edellytta-
mien valmiuksien kehittamista. Tallaisia arjessa tarvittavia taitoja ovat esimerkiksi siisti luon-
nossa lilkkkuminen, maltillisuuden ja harkitsevuuden harjoittelu, vastuullinen ruokailukayttay-
tyminen, energian kulutuksen vahentaminen seka jatteen maaran pienentaminen muun mu-
assa lajittelun, esineiden korjaamisen ja uudelleenkayton keinoin. (Hyvinkaan varhaiskasva-
tussuunnitelma 2022, 29.)

3.4 Ryhman varhaiskasvatussuunnitelma

Lapsiryhman varhaiskasvatussuunnitelma on kasvattajille tarkea tyokalu pedagogisessa suun-
nittelussa ja arvioinnissa. Se pohjautuu valtakunnallisen ja paikallisen varhaiskasvatussuunni-
telman arvoihin, tavoitteisiin ja periaatteisiin, mutta tarkentaa niita ryhman tasolle ja ryh-
man yksiloiden tarpeet huomioiden. Ryhman varhaiskasvatussuunnitelma tukee omalta osal-
taan lasten osallisuutta, silla siina otetaan huomioon lasten kiinnostuksen kohteet ja tarpeet
seka huoltajien nakemykset koko toimintakauden ajan konkreettiseksi toimintasuunnitel-
maksi. Suunnitelman avulla varmistetaan, etta jokainen lapsi saa mahdollisuuden omalla ta-
vallaan vaikuttaa omaan toimintaansa ja kokea itsensa tarkeaksi osaksi ryhmaa. (Kangas ym.
2021, 158.)

Hyvinkaan varhaiskasvatuksessa on kaytossa jokaiselle lapsiryhmalle laadittu oma varhaiskas-
vatussuunnitelma, johon kasvattajatiimin jasenet kirjaavat lasten henkilokohtaisiin varhais-
kasvatussuunnitelmiin perustuen varhaiskasvatuksen tavoitteiden sisaltojen suunnittelun ja
arvioinnin. Lasten henkilokohtaiset kiinnostuksen kohteet ja vahvuudet vaikuttavat merkitta-
vasti ryhman periaatteiden ja toimintatapojen sopimiseen. Ryhmavasu muotoutuu lapsiryh-
man tarpeita vastaavaksi ja siita nakyy, miten Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelmaa toteu-
tetaan inkluusion periaatteiden mukaisesti ja sen rakenne muodostuu pedagogisen toiminnan
viitekehyksesta. Ryhmavasua paivitetaan ja arvioidaan jatkuvasti toimintavuoden aikana
muun muassa viikoittaisissa tiimipalavereissa. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022,
5.)

4  Sosiaalipedagoginen nakokulma osallisuutta tukevan oppimisympariston suunnittelussa

Sosiaalipedagogiikka on tieteen ala, joka on Suomessa vakiintunut yhteiskuntatieteiden alu-
eelle kuuluvana tutkimus- ja koulutusalana. Sosiaalipedagogiikka tarkastelee ihmisen kasvua

yhteisojen ja yhteiskunnan jasenena seka toimintoja, joilla naita prosesseja tuetaan. Siina
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tiedostetaan ongelmia, joita ihminen voi elamansa varrella kohdata suhteissaan muihin ihmi-
siin ja sosiaalisiin rakenteisiin seka pyritaan tunnistamaan ja muuttamaan eriarvoisuutta,
huono-osaisuutta, syrjaytymista ja epaoikeudenmukaisuutta tuottavia kaytantoja, prosesseja
ja rakenteita tarkastelemalla kriittisesti yhteiskuntaa. Sosiaalipedagogiikan tavoitteena on
puuttua ongelmallisiin rakenteisiin seka kehittaa pedagogista toimintaa, jolla edella mainit-
tuja ongelmia voidaan ehkaista ja korjata tukemalla seka lisaamalla muun muassa ihmisten

osallisuutta, toimijuutta ja yhteisollisyytta. (Nivala & Ronkko 2021, 129-130.)

Sosiaalipedagogisena toimintana osallisuuden huomioiminen ja edistaminen tarkoittaa pohjim-
miltaan ihmisen kasvun tukemista yhteisojensa jasenena, jolloin tulee kiinnittaa huomiota
seka osallistumisen etta kuulumisen edellytyksiin. Tavoitteena on vahvistaa jokaisen yhteison
jasenen valmiuksia, halua ja rohkeutta ottaa osaa vuorovaikutukseen seka yhteistoimintaan,
luoda osallistumiselle konkreettisia mahdollisuuksia ja kehittaa monenlaisia tapoja osallistu-
miseen. Yhteisten tavoitteiden asettamisella ja niiden tavoittelemisella yhdessa edistetaan
yhteenkuuluvuutta ja jokaisen osallistujan omaa tunnetta mukaan kuulumisesta. (Nivala &
Ryynanen 2024, 165.)

Nivala ja Ryynanen (2024, 165) kuvaavat osallisuuden toteutumista eri osa-alueidensa myota
vahvistuvaksi kehaksi. Heidan mukaansa nimenomaan vuorovaikutuksellisessa toiminnassa,
jossa asetetaan ja toteutetaan yhteisia tavoitteita, kuten oppimisympariston leikkien toteut-
taminen, synnyttaa prosessiin osallistuminen myonteisia suhteita yhteison jasenten valille.
Tallaiset suhteet luovat puolestaan perustaa yhteenkuuluvuuden ja oman merkityksellisyyden
tunteille. Talloin ihminen todennakoisesti osallistuu aktiivisemmin, jolloin osallistuminen
tuottaa positiivisia kokemuksia omista vaikutusmahdollisuuksista yhteisossaan. Tama kiinnit-

taa jasenen yhteisoonsa entista enemman ja vahvistaa siten osallisuutta.

Varhaiskasvatuksen sosionomin tutkinnossa on vahvasti sosiaalipedagogisia sisaltoja ja varhais-
kasvatuksessa tyota tehdaankin sosiaalipedagogisella nakokulmalla seka tyootteella. Sosiaali-
pedagogisen varhaiskasvatuksen lahtokohtana on jokaisen lapsen nakeminen ja kohtaaminen
kokonaisvaltaisena ihmisena, jolla on laajat kasvun mahdollisuudet, ja joka on osana omia yh-
teisojaan. Lapsen yhteisoina ovat esimerkiksi varhaiskasvatuksen oma vertaisryhma aikuisi-
neen, koko paivakotiyhteiso seka lapsen oma perheyhteiso. Naiden kasvattavia vaikutuksia
seka niiden tuomia mahdollisuuksia sosiaalipedagoginen teoriaperusta auttaa ymmartamaan.
Lapsen osallisuuden vahvistaminen toimii yhtena nakokulmana siihen, miten varhaiskasvatuk-
sen henkilosto saa tietoisesti tuettua lapsen suhteita vertaisiinsa ja yhteisojensa aikuisiin seka
perheiden kohtaamiseen. (Nivala & Ryynanen 2024, 272.) Sosiaalipedagoginen nakokulma so-
pii viitekehykseksi tahan opinnaytetyohon, silla se korostaa lasten aktiivista osallisuutta, yh-
teisollisyytta seka toiminnallista ja merkityksellista oppimista, jotka olivat keskeisia tavoit-

teita kehitetyissa oppimisymparistoissa.
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5  Lapsen osallisuus

Osallisuus ei ole pysyva tai muuttumaton tila, tunne tai kokemus. Kasitteena se tarkoittaa
osallistumista, toimimista, liittymista, kokemista, kuulumista, suhteissa olemista, mukaan ot-
tamista, yhteisyytta, toiminnan jarjestamista, vaikuttamista, johtajuutta seka demokratiaa.
Kokemus osallisuudesta onkin lapsikohtaista ja hyvin moniulotteinen asia, joten toteutuak-
seen osallisuus vaatii pedagogisen kehyksen, jossa tama lasten osallisuuden moniulotteisuus
ymmarretaan ja sen monenlaisia ilmenemismuotoja pyritaan tukemaan ja mahdollistamaan.
Varhaiskasvatuksessa osallisuutta voidaan tarkastella erilaisista nakokulmista seka tukea ja

kannustaa monin eri tavoin. (Kangas ym. 2021, 74.)

Sosiaalipedagoginen kasitys osallisuudesta ohjaakin ensisijaisesti edistamaan lasten kokemuk-
sia yhteenkuuluvuudesta seka tunteita omasta merkityksellisyydestaan osana ryhmaa. Erityi-
sesti antirasistisella tyootteella on lapsen osallisuuden kokemuksessa tarkea sijansa. Toisek-
seen mielekkaiden osallistumisen mahdollisuuksien luomisella seka kehittamalla toimintaa,
jossa lapset ovat mukana paattamassa yhteisen tekemisen tavoista ja tavoitteista. Talloin lap-
sen osallisuuden tukeminen on seka kuulumisen etta osallistumisen tukemista. (Nivala & Ryy-
nanen 2024, 272.)

Osallisuutta korostavassa kasvatustavassa pyritaan antamaan lapsille kokemus ja tunne siita,

etta heidan on mahdollista esittaa omia ajatuksiaan, tehda valintoja seka tuntea kuuluvansa
yhteisoon. Samalla he saavat kokea osaavuutta, kun heidan ehdotuksensa hyvaksytaan ja he

voivat osallistua aktiivisesti toimintaan. Keskeista on yhdistaa ryhmassa toteutettavassa ope-
tuksessa seka opetussuunnitelman mukaiset tavoitteet ja sisallot etta lasten omat paamaarat
ja kiinnostuksen kohteet, jotka voivat vaihdella yksilollisesti ryhman sisalla. (Kangas, Vlasov,
Fonse’n & Heikka 2018, 65-74.)

Osallisuus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tarkoittaa myos sita, etta lapsella on konk-
reettisesti oma ryhma seka yhteiso, johon han kuuluu ja jonka vuorovaikutukseen han osallis-
tuu omista lahtokohdistaan kasin. Lapsille tulee tarjota tasta ryhmasta kasin mahdollisuus vai-
kuttaa itseaan koskeviin asioihin seka tulla kuulluksi, ymmarretyksi ja hyvaksytyksi omana it-
senaan. (Opetushallitus 2025.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, 34) on myos kirjattuna lasten osallisuuden
monitasoisuus seka sen huomioimisen velvoittavuus. Osallisuuden kautta nahdaan muun mu-
assa kehittyvan lasten kasitys yhteisosta, oikeuksista, vastuusta ja paatosten vaikutuksista.
Lasten osallisuutta arjessa tukee lasten herkka kohtaaminen seka myonteisen kokemuksen
luominen siita, etta heidat huomioidaan ja kuullaan. Lasten ja huoltajien osallistuminen toi-
minnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin vahvistavat osaltaan kokemusta osallisuu-

desta. Ryhman kasvattajien on myos omalla toiminnallaan otettava huomioon lapsen
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osallisuus kaikessa pedagogisessa toiminnassa ja toiminnan suunnittelussa esimerkiksi oppi-

misymparistojen osalta.

6  Oppimisymparisto varhaiskasvatuksessa seka esiopetuksessa

Leikki ja leikillisyys on ihmiselle ominaista ja se on lasna ihmisten toiminnassa, oppimisessa
seka kasvussa kiistattomasti. Lansimaisissa kulttuureissa lasten leikki on mielletty vastineeksi
aikuisten tyolle, jossa opetellaan vastuullisen ja ahkeran aikuisen mallia. Leikki on kuitenkin
paljon enemman lapselle. Leikkiminen on lapselle tapa olla ja elaa; tutkia ja kokea kaikin ais-
tein ymparoivaa maailmaa seka kasitella tunnepitoisia kokemuksiaan ja rakentaa mielikuvaa
itsestaan. Leikki on itsessaan lasta motivoivaa ja iloa tuottava tapaa oppia. Leikkiminen ja
oppiminen leikkien ja leikin kautta ovat erottamaton osa pienen lapsen paivittaista elamaa.
(Kangas ym. 2021, 61-62.)

Yleisesti puhuttaessa varhaiskasvatuksessa ilmenevasta leikista, kuulee monesti puhuttavan
vapaasta leikista seka ohjatusta leikista. Kuitenkaan Varhaiskasvatuksen perusteissa (2022,
42) ei kayteta termia vapaa leikki, vaan se ilmaistaan omaehtoisena leikkina. Kangas kumppa-
neineen (2021, 62) avaavat termien eroavaisuuksia; omaehtoisen leikin termilla halutaan eri-
tyisesti korostaa lasten omaa toimijuutta leikissa, joka tapahtuu muutoin pedagogisessa ym-

paristossa ja kulttuurissa.

Omaehtoiseen leikkiin kannustamiseksi leikki- ja oppimisympariston tulisikin olla lasta innos-
tava, leikkiin kutsuva seka mielikuvitusta herattava. Huolellisesti suunniteltu oppimisympa-
risto edistaa myos lasten osallisuutta, tasavertaisuutta ja sukupuolten valista tasa-arvoa. Li-
saksi lasten ideat, leikit ja heidan tuotoksensa nakyvat oppimisymparistoissa. Varhaiskasva-
tuksessa oppimisymparistoja suunnitellaan ja luodaan parhaimmillaan yhteistyossa lasten
kanssa. Laadukas oppimisymparisto tarjoaa lapsille mahdollisuuksia niin mieluisaan tekemi-
seen, monipuoliseen ja energiseen liikkumiseen, leikkeihin ja peleihin kuin rauhalliseen oles-
keluun ja lepoonkin. Myos luonto, piha-alueet, leikkikentat, kirjastot ja museot seka muut ra-
kennetut ymparistot ovat osa varhaiskasvatuksen oppimisymparistoja. Varhaiskasvatuksen op-
pimisympariston kasite kattaa fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen nakokulman. (Kangas ym.
2021, 137-139.)

Fyysisella oppimisymparistolla viitataan konkreettisiin, havaittaviin tiloihin ja valineisiin, joita
varhaiskasvatuksessa kaytetaan. Fyysinen oppimisymparisto pitaa sisallaan varhaiskasvatusyk-
sikon sisatilat: ryhmahuoneet, leikkitilat, askartelu- ja liikuntavalineet. Myos ulkotilat luon-
nonymparistot, paivakodin piha seka leikkialueet kuuluvat fyysiseen oppimisymparistoon. Fyy-
sisessa oppimisymparistossa huomioidaan muun muassa mukavuus, ymparistoystavallisyys,

miellyttavyys ja saavutettavuus seka tilojen valaistusolosuhteet, aanimaailma, ilmanlaatu ja
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puhtaus. Fyysisten tilojen tulisi tukea hyvinvointia ja turvallisuutta, mutta samalla inspiroida
oppimista, leikkia ja luovaa toimintaa. (Kaunisto & Pennanen 2024, 136-137.) Hyvinkaan kau-
pungin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2022, 21-22) mainitaan, etta fyysisia oppimisen ympa-
ristoja tarkastellaan ja kehitetaan vaihtelevien kayttotarkoitusten ja tarpeiden mukaan yh-

dessa lasten kanssa saannollisesti.

Oppimisympariston sosiaalinen ja psyykkinen nakokulma varhaiskasvatuksessa huomioidaan
edistamalla kannustavaa ja turvallista ilmapiiria vuorovaikutussuhteiden seka ryhmassa yhtei-
sesti sovittujen pelisaantojen avulla. Positiivista ja turvallista oppimisymparistoa rakennetaan
myos kielen ja puheen keinoin. Varhaiskasvatuksen ryhmassa lasten ajatuksia kuullaan, hei-
dan toimintaansa seurataan, ja heidan nakemyksiaan seka kiinnostuksen aiheitaan kunnioite-
taan ja hyodynnetaan. (Kaunisto & Pennanen 2024, 136-138.) Hyvinkaan varhaiskasvatussuun-
nitelman (2022, 21-22) mukaan psyykkiseen ja sosiaaliseen oppimisymparistoon vaikuttaa
merkittavasti se, milla tavoin aikuiset ovat vuorovaikutuksessa keskenaan ja lasten kanssa.
Myonteinen suhtautuminen on keskeisessa roolissa vuorovaikutuksen laadussa. Ryhman peda-
goginen toiminta, johon sisaltyy hoiva, opetus ja kasvatus on suunniteltu ja toteutettu siten,
etta se tukee yhdessa toimimista, yhteista oppimista seka jakamisen ja osallistumisen koke-

muksia arjen erilaissa tilanteissa.

Oppimisymparistoja suunniteltaessa ja kehittaessa tulee huomioida useita tekijoita, kuten er-
gonomia, ekologisuus, viihtyvyys ja esteettomyys, tilojen valaistus ja akustiikka, sisailman
laatu seka siisteys. Varhaiskasvatuksen oppimisymparistoissa toimitaan joustavasti erikokoi-
sissa ryhmissa, ja tarkoituksen mukaisesti niiden on mukauduttava tarpeiden mukaan. (Ope-
tushallitus 2025.) Materiaalien huolellinen valinta puolestaan vaikuttaa paitsi visuaalisuuteen
ja tilan aanimaailmaan, mutta toimii myos piiloviestina kestavan elamantavan mallien opetta-
miseen. Valitut materiaalit ja valineet, niista huolehtiminen, korjaaminen seka kierrattami-
nen viestivat lapsille kasvattajien mallia kestavan kehityksen mukaisesta toiminnasta. (Kangas
ym. 2021, 138-139.)

Esiopetuksessa oppimisymparistoilla viitataan tiloihin, paikkoihin, valineistoon, yhteisoihin ja
kaytanteisiin, jotka tukevat lasten kehitysta, oppimista ja vuorovaikutusta. Oppimisymparis-
tot muodostavat opetusmenetelmallisesti monimuotoisia ja muuntautumiskykyisia kokonai-
suuksia. Ne tarjoavat mahdollisuuksia leikkiin, luovaan ongelmanratkaisuun ja asioiden moni-
puoliseen tarkasteluun lapsia innostavilla ja toiminnallisilla tyoskentelytavoilla. Oppimisympa-
ristoja kehitetaan siten, etta ne vahvistavat vuorovaikutusta ja yhteisollista tiedon rakenta-

mista. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 12-16.)

Varhaiskasvatuksessa seka esiopetuksessa yhteisesti sovitut pelisaannot ja toimintamallit luo-
vat ilmapiirin, joka on turvallinen ja toisia kunnioittava. Monimuotoiset oppimisymparistot tu-

kevat lasten aktiivisuutta, terveen itsetunnon ja sosiaalisten taitojen kehitysta seka
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oppimisen valmiuksia ja yhdenvertaisuutta. Kun lapset osallistuvat oppimisymparistojen luo-
miseen ovat heidan ajatuksensa ja tuotoksensa myos nakyvissa ymparistossa. Tama vahvistaa
lasten osallisuutta, antaa heille onnistumisen elamyksia ja edistaa vuorovaikutusta ikatoverei-
den kanssa. Pyrkimyksena on, etta oppimisymparistot muodostavat lapsille kokonaisvaltaisen
oppimisen tilan ja kannustavat aktiiviseen, yhteisolliseen seka omatoimiseen oppimiseen.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 12-16.)

7  Esiopetusikainen leikkijana

Pienista vauvoista kehittyy kuudessa vuodessa uskomattoman taitavia leikkijoita. Mielikuvitus
leikkien rikastuttajana on voimakkaimmillaan nelja - viisivuotiailla leikkijoilla ja roolileikeissa
alkaa nakya myos selvasti sukupuoli-identiteettien harjoitteleminen erilaisissa prinsessa- ja
sankarileikeissa. Roolileikkien myota myos yhteisleikinmuoto alkaa onnistua. Yhteisleikkien
kehitys on tarkea kehityksen virstanpylvas silla talloin lapset opettelevat kokonaisvaltaisesti
toisten huomioonottamista, neuvottelemista ja kompromisseja. Viisivuotiaat lapset osoittavat
kiinnostusta enenevassa maarin niin sanotuista saantoleikeista, joissa edetaan tietyin kaavoin
vuorotellen muiden kanssa, mutta kulta-aikaansa saantoleikit elavat taydella teholla vasta

koulutaipaleen alkupuolella. (Pulkkinen, Ahonen & Ruoppila 2023, 83.)

Yhteisleikin osalta lapsen kasvaessa kohti esiopetusikaa, alkavat kuusivuotiaat tiedostamaan
myo0s enenevassa maarin omaa asemaansa leikkiryhmassa ja leikkeihin tulee mukaan enem-
man tavoitteellisuutta seka sisallon eli juonen, suunnittelua. Esimerkiksi roolileikkien alussa
suunnitellaan roolijakoja ja valitaan suunnitelmallisesti leikkivalineita. Leikit ovat myos tari-
nallisempia seka pidempikestoisempia kuin nuoremmilla leikkijoilla. (Pulkkinen ym. 2023, 82-
83.)

Nimenomaan roolileikit ovat tarkeassa osassa esiopetusikaisten lasten persoonallisuuden muo-
toutumisessa. Roolileikit muovautuvat ensivaiheessa, jolloin noin 2-3-vuotiaat lapset jaljitte-
levat yksinkertaisia, mutta heille merkityksellisia toimintoja, kuten esimerkiksi nuken ruokki-
mista. Talloin pienet lapset pyrkivat yhdistamaan roolien ja juonien elementteja yksittaisiin
leikkitilanteisiin. Lasten kasvaessa myos roolileikit etenevat ja syventyvat. Esiopetusiassa lap-
set osallistuvat jo yhteiseen mielikuvitusleikkiin, jossa he hyodyntavat omaa tietamystaan ja
osaamistaan. Tassa vaiheessa toiminta sisaltaa suunnittelua, aiempien kokemusten palautta-
mista mieleen ja niiden soveltamista uusien ajatusten synnyttamisessa. (Opetushallitus 2016,
8.)

Kulttuurihistoriallisen nakemyksen mukaan juuri roolileikki nahdaan varhaiskasvatusian kes-
keisimpana toimintamuotona. Talloin lapsen suhde ymparistoonsa herkistyy ja hanen tapansa

hahmottaa asioita kehittyy. Roolileikilla on siten keskeinen rooli lapsen persoonallisuuden
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muotoutumisessa esiopetusikaisena. Se rakentaa pohjaa tulevalle kehitykselle ja samalla tu-

kee koulun aloitukseen tarvittavia taitoja. (Opetushallitus 2016, 8.)

Esiopetusiassa roolileikkien lisaksi myos kaverisuhteet ovat tarkeita lasten kehitykselle, mutta
myos heille itselleen. Kuusivuotiaiden yhteinen leikki on mielikuvituksellista ja leikkiessa las-
ten roolit muuttuvat ja vaihtuvat tilanteesta toiseen. Nain lapset oppivat muun muassa elay-
tymaan toisten tunteisiin ja kokemuksiin. Yhdessa leikkiessaan lapset oppivat tarkeita ryh-
massa toimimisen pelisaantoja, toimintatapoja seka rutiineja, joita kasvattajat aikuisina eivat
voi heille opettaa. (Kyronlampi & Sirkko 2024, 58-59.)

8  Esiopetusryhman oppimisympariston kehittamistyoprosessi

Opinnaytetyon aiheeksi valitsimme hyvinkaalaisen paivakodin esiopetusryhman paivityksen
tarpeessa olevan oppimisympariston kehittamisen. Tyoelaman yhteistyokumppanimme seka
kehityskohteemme valikoituivat sita kautta, kun toinen taman opinnaytetyon tekijoista tyos-
kentelee kyseisessa esiopetusryhmassa kasvattajana. Opinnaytetyo on toteutettu kahden opis-
kelijan yhteistyona ja toisen tekijan tyoskentely kyseisessa esiopetusryhmassa on mahdollista-
nut hanen tarkastella kehittamisprosessia seka sen vaikutuksia osana omaa tyoarkeaan. Toi-
nen tekijoista on myos osallistunut aktiivisesti koko prosessin ajan suunnittelusta toteutuk-

seen, mukaan lukien lasten ohjaaminen kehittamistoiminnan aikana.

Yhteisten opintojemme myota nousi esiin toive opinnaytetyosta, joka olisi konkreettinen kehi-
tystyo ja jolle olisi tarvetta. Saimme mahdollisuuden paivakodilta aloittaa yhteistyomme ryh-
matilan uudistamiseksi. Tilaa ei ollut uudistettu useaan vuoteen, ja henkilokunta koki tilan

kayttamisen haastavana eika tilan koettu kunnolla innostavan lapsia leikkimaan.

Jaamme yhteisen mielenkiinnon lasten leikin seka luovuuden yhteydesta oppimiseen seka las-
ten osallisuuden kokemuksesta paivakotiarjessa. Tassa opinnaytetyossa lapset otettiin mukaan
kehitystyoprosessiin ja he saivat olla mukana kehittamassa ymparistoaan juuri heidan omien
kiinnostusten kohteidensa mukaan. Kehitystyomme eteni aineistonhankinnasta toteutukseen
seka loppuarviointiin. Tutkittuun tietoon pohjautuvaa tietoperustaamme rikastutimme ryh-

man varhaiskasvatussuunnitelmasta, haastattelemalla ryhman kasvattajia seka lapsia.

Lapsiryhman varhaiskasvatussuunnitelma on kasvattajille tarkea tyokalu pedagogisessa suun-
nittelussa ja arvioinnissa. Se tarkentaa valtakunnallisen ja paikallisen varhaiskasvatussuunni-
telman arvoja, tavoitteita ja periaatteita ryhman tasolle ja ryhman yksiloiden tarpeet huomi-
oiden. Suunnitelman avulla varmistetaan, etta jokainen lapsi saa mahdollisuuden omalla ta-
vallaan vaikuttaa omaan toimintaansa ja kokea itsensa tarkeaksi osaksi ryhmaa. (Kangas ym.
2021, 158.) Ryhman varhaiskasvatussuunnitelmassa ei yksiloida lapsia ja heidan tavoitteitaan

vaan kasvattajatiimin jasenet kirjaavat lasten henkilokohtaisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin
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perustuen varhaiskasvatuksen tavoitteiden sisaltojen suunnittelun ja arvioinnin. Ryhmavasu
muotoutuu lapsiryhman tarpeita vastaavaksi ja siita nakyy, miten Hyvinkaan varhaiskasvatus-
suunnitelmaa toteutetaan inkluusion periaatteiden mukaisesti ryhmassa ja sen rakenne muo-
dostuu pedagogisen toiminnan viitekehyksesta. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022,
5.)

Kehityskohteenamme olleen oppimisympariston esiopetusryhmalle oli laadittu varhaiskasva-
tussuunnitelma marras-joulukuussa 2024. Esiopetusryhman lapsista suurella osalla vahvuuksina
ja mielenkiinnon kohteina oli kirjainten opettelu seka laskemisen harjoittelu. Lapsen hyvin-
voinnin ja oppimisen edistamisen tavoitteena ja toimenpiteina oli kirjattuna kaveri- ja tunne-
taitojen harjoittelua kirjojen tehtavien, toiminnallisten harjoitusten seka kuvatukien avulla.
MyoOs oman toiminnan ohjauksen harjoittelua kuvatuin, ajastimen kaytolla seka pienryhmissa
kirjattiin tavoitteeksi. Omien toiveiden, halujen ja tarpeiden ilmaisua tuettaisiin toiminnalli-
sin harjoituksin, leikissa pienryhmin seka kuvatuin. Esiopetusryhman tavoitteiksi on kaudelle
2024-2025 kirjattu lasten kielellisten tarpeiden tukeminen seka tunne- ja kaveritaitojen vah-

vistaminen.

Opinnaytetyoprosessin aikana ryhman kasvattajia pyydettiin myos havainnoimaan opiskelijoi-
den lisaksi lapsiryhman toimintaa ja tilan kayttoa ennen muutostyota leikin ja pedagogisten
tavoitteiden toteutumisen suhteen seka muutostyon jalkeen. Naita havainnoinnista saatuja
tietoja kaytimme tilan suunnittelussa ja toteutuksessa seka muutostyon jalkeen tarkoituksen

ja tavoitteen onnistumisen arvioinnissa.

8.1 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoite

Kehittamistyomme tarkoituksena oli esiopetusryhman oppimisympariston kehittaminen leikkia
ja luovuutta tukevaksi, lasten osallisuus huomioiden. Tavoitteenamme oli edistaa oppimisym-
pariston kokonaisvaltaista toimivuutta ja vastata seka lasten etta pedagogisten tavoitteiden
tarpeisiin. Kehittaminen perustui lasten toiveiden ja ryhmakohtaisten tarpeiden huomioimi-
seen, kasvattajien nakokulmiin ja toiveisiin, Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2022), eli Vasun, mukaisiin periaatteisiin seka luovuutta, leikkia ja osallisuutta

koskevaan tutkimustietoon.

Opinnaytetyoprosessin kehittaminen tukee myos opiskelijoiden ammatillista kehittymista sy-
ventamalla ymmarrysta esiopetusikaisten lasten oppimisympariston suunnittelusta seka to-

teuttamisesta ja lasten osallisuudesta aikuisten strukturoimassa ymparistossa.

8.2 Toiminnallinen opinnaytetyo

Opinnaytetyolla osoitetaan ammatillinen osaaminen seka asiantuntijuus. Toiminnallinen opin-

naytetyo on tutkimuksellisen kehittamisen yksi muoto, jossa asiantuntijuus naytetaan
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kehittavalla seka tutkimuksellisella otteella tehdyilla tuotoksella ja raportilla. Raportti kuvaa
tuotoksen syntymisen prosessia aina lahtokohdista, valinnoista sen taustalla seka tehtyja rat-
kaisuja perustellusti. (Kostamo, Airaksinen & Vilkka 2022, 11.) Tuotos voi olla konkreettinen

esite, opas tai kuten meidan tapauksessamme, oppimisymparisto.

Toiminnallisen opinnaytetyon lopputuloksena on jotain konkreettista, mutta tuotoksen valmis-
tumiseen paastaan kehittamistyolla, jonka aluksi maaritellaan tavoitteet ja suunnitellaan to-
teutus seka kehittamistyon menetelma. Tyoskentelya aikataulutetaan vaiheittain prosessin
edistamiseksi, kerataan tarvittava lahteisiin perustuva tietopohja asiantuntijatiedosta ja tut-
kimustuloksista seka avataan keskeiset kasitteet. Opinnaytetyon edetessa myos suunnitellaan
se, miten syntynytta tuotosta arvioidaan koska kehittamistyo tehdaan tiettyyn tarpeeseen ja

ymparistoon yhdessa tyoelamakumppanin kanssa. (Kostamo ym. 2022, 15.)

Vilkka (2021, 34) kannustaa ottamaan kehittamistyon toiminnallisen osuuden kehittamiseen
mukaan asiakkaita, kayttajia tai kokijoita, joille kehitystyon lopputuotos tulee kayttoon. He
voivat toimia esimerkiksi tiedon tuottajina tai palautteen antajina. Tallainen osallistaminen
auttaa jalkauttamaan tuotosta kohderyhmalle seka luo kaytannon merkitysta ihmisille, joita
se koskee. Vilkka (2021, 34) lisaa myos, etta osallistamalla kohderyhmaan kuuluvia, opiskelija
paasee osoittamaan kaytannon toiminnan ohjaamisen taitojaan seka tyoelamassa tarkeita

vuorovaikutus- ja ryhmatyotaitojaan.

Salonen (2013, 15-16) kuitenkin muistuttaa oppaassaan, etta toiminnallisen opinnaytetyon te-
keminen ei ole edella kuvatun mukainen lineaarinen prosessi vaan sita kuvaa paremmin jat-
kuva sykli, eli spiraali. Tama johtuu siita, etta tuotosta arvioidaan jokaisessa prosessin vai-
heessa aina uudelleen. Toiminnallinen, tyoelaman kehittamiseen perustuva opinnaytetyo vaa-
tii reflektiivisyytta, arviointia seka vuorovaikutusta tekijoiden ja toimijoiden valilla prosessin

jokaisessa vaiheessa.

Oman opinnaytetyomme prosessin aloitimme haastattelemalla kasvattajia ryhmana, jotta voi-
Taman jalkeen etenimme samalla teemalla lasten ryhmahaastatteluun, jolla kartoitimme hei-
dan ajatuksiaan, toiveitaan seka mieluisimpia leikkeja, joita tilassa toivottaisiin olevan.

Saimme lapsilta vastaukseksi 20 erilaista leikkia ja teemaa, joista opiskelijoina jouduimme ra-

jaamaan muun muassa tilan ja resurssien rajoissa.

Tassa rajaamisessa hyodynsimme myos ryhman kahden muun kasvattajan tuntemusta muun
muassa lapsiryhman tarpeista seka esiopetusryhman arjesta. Lapset saivat aanestaa omia suo-
sikkejaan leikeista, jotka vastaisivat parhaalla mahdollisella tavalla lasten toiveisiin ja tarpei-
siin seka opinnaytetyomme tarkoituksen ja tavoitteiden toteutumiseen, mutta olisivat mah-

dollisia toteuttaa kaikkien resurssien puitteissa.
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Koko prosessin ajan havainnoimme, opiskelijat seka kasvattajat, yleisesti lasten leikkia, osal-
lisuutta ja oppimisympariston kayttoa ennen kehittamistyota ja sen jalkeen. Prosessin lopuksi
pyysimme palautteet kasvattajilta, lapsilta seka tyoelamakumppanin edustajalta arvioidak-

semme opinnaytetyomme tarkoituksen ja tavoitteiden toteutumista.
8.2.1 Kasvattajien haastattelu

Tutkimushaastatteluja voidaan toteuttaa strukturoidusti tai strukturoimattomasti. Toisin sa-
noen silla asetetaanko kysymykset jokaiselle vastaajalla samalla lailla, eli strukturoidusti, vai
toteutetaanko haastattelu tietyn asian ymparille ja edetaan haastateltavan esiin tuomien na-
kokulmien mukaisesti, eli strukturoimattomasti. Strukturoimattomat haastattelut muistutta-
vat enemman jokapaivaista vuorovaikutustilannetta, jossa haastateltavalla on valta tuoda

esiin omat nakemyksensa seka kertoa ja kuvailla omia kokemuksiaan. (Vilkka 2021, 74-75.)

Puolistrukturoitu tutkimushaastattelu sijoittuu naiden valille. Sen ideana ja tarkoituksena on
se, etta haastattelukysymykset laaditaan ennakkoon, mutta niita ei valttamatta kysyta sellai-
sessa muodossa tai jarjestyksessa vaan edetaan haastateltavan esiin tuomien asioiden mu-
kaan. Kysymysten ennakkoon miettiminen varmistaa osaltaan sen, etta keskustelu pysyy ai-
heessa ja kaikki tarvittava muistetaan kysya, silla tallaiset haastattelut ovat uniikkeja eika

niita saada toisinnettua. (Hyvarinen, Suoninen & Vuori 2021.)

Esiopetusryhmassa on kolme kasvattajaa. Haastattelulla tarkoituksenamme oli selvittaa hei-
dan kaikkien omia nakemyksiaan ja toiveitaan tilan kehittamisen suhteen. Kasvattajien haas-
tattelu toteutettiin viikoittaisessa tiimipalaverissa, joita pidetaan viikoittain sovittuna pai-

vana ja aikana.

Haastattelun tyypiksi valitsimme ryhmamuotoisen, puolistrukturoidun haastattelun niin kas-
vattajien kuin lastenkin osalta. Ryhmahaastattelua voidaan kuvata myos nimella ryhmakeskus-
telu. Ryhmahaastattelussa kun haastattelijan tehtava on ennemminkin toimia ryhman keskus-

telun moderaattorina ja rohkaisijana kuin haastattelijana (Hyvarinen ym. 2021).

Haastattelussa etenimme puolistrukturoidusti ilman kaavamaisesti esitettyja kysymyksia. Kes-
kustelu eteni luonnollisesti ja osallistujat toivat esiin omia nakokulmiaan vapaasti. Ohjasimme
keskustelua vain tarvittaessa avoimilla kysymyksilla, kuten: miten talla hetkella koette oppi-
misympariston tukevan lasten leikkia ja luovuutta, millaisia muutoksia olette itse miettineet
ympariston kehittamiseksi. Nain kasvattajat paasivat reflektoimaan omia kokemuksiaan ja
ajatuksiaan ilman, etta heidan vastauksiaan ohjataan liian tarkasti etukateen laadituilla kysy-
myksilla, mutta varmistimme mahdollisimman laajan informaation maaran. Keskustelusta kir-
jattiin opiskelijoiden toimesta muistiinpanoina ylos kasvattajien omin sanoin esiin tuomia aja-

tuksia, toiveita, ideoita seka nakokulmia.
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Kasvattajat nostivat esiin esiopetusikaisten lasten lahestyvan koulumaailman tuovan haas-
teen; leikkiminen on heille viela luontaista, mutta lahestyva kesa ja koulun aloitus aiheuttaa
jannitysta, jolloin leikkeihin ryhtyminen tai niiden pitkajanteisyys usein karsivat. Kasvattajat
myos kertoivat, etta tilassa olemassa olevat leikit ovat pysyneet muuttumattomina jo jonkin
aikaa. Taman olivat kasvattajat havainneet tietylla tavalla suuntaavan lapsia aina samojen
leikkien pariin aina samojen kavereiden kanssa. Kasvattajat kertoivat, etta he ovat toteutta-
neet monenlaisia projekteja, jotka ovat sijoittuneet muihin tiloihin kuin nyt kehittamisen
kohteena olevat. Erityisesti he ovat miettineet nimenomaan leikkien vaihtamista johonkin uu-
teen ja innostavaan kokonaisuuteen. Tilan varimaailman kasvattajat kokivat vakioituneeksi,
vaikkakin niin sanotusti elamaa nahneiksi. Taman ei kuitenkaan koettu olevan ensisijaisesti
oppimisympariston haasteena, vaan ensisijainen toive heilta oli lapsilahtoisyys oppimisympa-

riston kehittamisessa.
8.2.2 Lasten haastattelu seka lasten aanestys

Opinnaytetyoprosessissamme kerasimme kehitystyomme kohteena olevaa tilaa kayttavilta esi-
opetusryhman lapsilta ryhmamuotoisena haastatteluna ajatuksia, toiveita seka mieluisimpia
leikkeja, joita tilassa toivottaisiin olevan. Nama vastaukset kirjoitettiin opiskelijoiden toi-

mesta paperille ylos, jotta vastausten anonymiteetti sailyi.

Lasten osallistaminen ryhmahaastatteluun edellyttaa leikillisia, vuorovaikutusta tukevia ja
lapsilahtoisia menetelmia. Haastattelutilanteen tulee olla rento ja turvallinen, jotta lapset
uskaltavat ilmaista ajatuksiaan. Osallistumista voidaan tukea hyodyntamalla pienryhmia, ku-
vakortteja, piirtamista ja leikinomaisia lahestymistapoja. Konkreettiset ja helposti ymmarret-
tavat kysymykset, kuten mita tykkaat leikkia eniten, auttavat lapsia kertomaan mielipiteensa.
Myos visuaaliset menetelmat, kuten aanestaminen tarroilla, voivat tukea osallistumista. Kes-
keista on kannustava ilmapiiri, jossa lasten nakemyksia arvostetaan ja osallistuminen on va-
paaehtoista. (Kangas ym. 2018, 65-74.)

Vastausten perusteella arvioimme ja suunnittelimme toteutettavissa olevat leikkiymparistot
yhdessa esiopetusryhman kahden muun kasvattajan kanssa peilaten niita ryhman varhaiskas-
vatussuunnitelmaan mielenkiintojen seka kehittamistarpeiden suhteen. Opiskelijoina myos
pohdimme erilaisten leikkien toteuttamisen realistisia mahdollisuuksia. Esimerkiksi pohties-
samme metsaleikin lukuisia muunneltavuus mahdollisuuksia Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden (2022, 26) laaja-alaisen oppimisen alueisiin verrattuna esimerkiksi ehdotettuun

Roblox-leikkiin, valitsimme naiden kahden valilta metsaleikin.

Lopulta valikoimme 20 erilaisesta leikista 6 vaihtoehtoa aanestykseen: metsaleikki, kauppa-
leikki, kampaamoleikki, elainlaakarileikki, pukuleikki ja monsteriautoleikki. Naista ehdotuk-

sista tehtiin Papunetissa kuvat, jonka jalkeen pidettiin lasten aanestys. Suljetussa
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aanestyksessa lapset aanestivat jokainen kahta suosikkiaan. Kaytimme sanallisen ohjeistuksen

rinnalla kuvatukea, jotta inklusiivisuus toteutui.

Kuvakommunikaatio tarkoittaa kuvien hyodyntamista puheen ja muun kuin sanallisen viestin-
nan ohella. Kuvien avulla voidaan viitata asioihin, joita ei pystyta ilmaisemaan sanoin tai
elein. Lisaksi kuvat voivat selkeyttaa sisaltoja, joiden ymmartaminen saattaa olla haastavaa.
(Aivoliitto 2025.)

Kuvat edustavat esineita, ilmioita ja toimintoja. Niiden avulla voidaan vahvistaa vuorovaiku-
tusta ja viestintaa seka helpottaa lapsen puheen ymmartamista. Kommunikaatiotilanteessa
lapselle esitetaan kuva samanaikaisesti puheen kanssa, jolloin se tukee sanallista ilmaisua.
Lapsi voi osoittamalla kuvia tehda valintoja tai ilmaista ajatuksiaan. (Kaunisto & Pennanen
2024, 52-53.)

Lasten aanestyksessa ryhman 16 lapsesta paikalla oli 13. Jokainen lapsi sai yksittain aanestaa
annetuista leikkivaihtoehdoista kahta suosikkiaan. Adnestys toteutettiin kuvatuella ja dani an-
nettiin hiljaisesti aanestyssermin takana (kuva 1). Nain saimme lapsille myos kokemuksen ai-
dosta demokraattisesta aanestystilanteesta, mutta myos valtimme ryhmapaineen muodostu-

misen ja sen vaikutuksen.

Tallainen aikuisten maail-

masta tuotu demokratianra-
kenne, jossa opetellaan yh-
teiskunnan toimintaan osal-

listumista aikuisena, ei ole

ensisijainen tapa huomioida
lasten osallisuutta (Kangas
ym. 2021, 79). Tilaan ei kui-

tenkaan voitu luoda 20 eri-

laista leikkia tai teemaa

projektin aikana, vaan siina
jouduimme opiskelijoina ra-
jaamaan muun muassa tilan

ja resurssien rajoissa lei-

keista, jotka olisivat mah-

dollisia toteuttaa ja vastaisi-

vat parhaalla mahdollisella
Kuva 1: Lasten aanestyssermi ja kuvatuet tavalla lasten tarpeisiin.
Naista vaihtoehdoista lapset

saivat aanestaa omia suosikkejaan. Aanestyksessa kolme eniten dania saanutta leikkia, joita
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lahdimme toteuttamaan olivat elainlaakarileikki, kauppaleikki seka monsteriautoleikki (kuva
2).

~ Metsaleikki = Kauppaleikki

Kuva 2: Aanestyksen tulokset

8.2.3 Havainnointi prosessin aikana

Esiopetusryhman kasvattajia pyydettiin havainnoimaan erityisesti esiopetusryhman lasten ti-
lan kayttoa, leikin jatkuvuutta seka pedagogisten tavoitteiden toteutumista tilassa koko pro-
sessin ajan. Koimme koko opinnaytetyomme prosessin ajan asetelmamme vahvuutena havain-
noinnin kannalta, silla lapset olivat tottuneita tuttujen kasvattajien lasnaoloon, joka toinen
meista opinnaytetyon tekijoista on, jolloin saimme autenttisempaa tietoa heidan kayttaytymi-
sestaan. Taman lisaksi saimme kahdelta muultakin ryhmassa toimivalta kasvattajalta havain-
noinnin tuloksia kayttoomme, joka laajensi aineistoamme. Naiden lisaksi ulkopuolisen opin-
naytetyon tekijan tekemat havainnot toimivat tukena ja nakokulmana havainnoille. Kahden
opinnaytetyon nakokulmat ja havainnot rikastuttivat kehittamisprosessia ja mahdollistivat

monipuolisimman arvioinnin ja tulkinnan.

Ryhmahaastattelun yhteydessa viikoittaisessa tiimipalaverissa esiopetusryhman kasvattajien
kanssa kaytiin keskustelu, jossa heille kerrottiin kehittamistyon tavoitteista ja heidan roolis-
taan havainnoinnissa. Havainnoinnista kasvattajille korostettiin, etta tavoitteena on tarkas-
tella yleisesti lasten leikkia, osallisuutta ja oppimisympariston kayttoa, eika yksittaisten las-

ten toiminnan analysointi.
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Havainnointi on tieteellisen tutkimuksen metodi, jolla saadaan tietoa esimerkiksi siita, miten
ihmiset kayttaytyvat luonnollisessa ymparistossaan, eli siella missa elavat. Havainnointia voi-
daan tehda myos laboratorioymparistossa, mutta luonnollisessa ymparistossa tehtavan havain-
noinnin etuna on se, etta havaintoja kerataan aina siina asiayhteydessa, jossa se ilmenee. Ha-
vainnointi aineiston keraamisen tapana sopii laadulliseen tutkimusmenetelmaan seka kun tut-
kitaan vaikeasti ennakoitavia tai nopeasti muuttuvia tilanteita seka lapsia ja nuoria. (Vilkka
2006, 37-38.)

Vilkka (2021, 80) tuo esiin havainnointitapojen moninaisuuden. Tapoja havainnoida on monia
ja menetelmat jaetaankin sen perusteella, mika on havainnoijan paikka suhteessa tutkimus-
kohteeseen havainnoinnin aikana. Omassa opinnaytetyossamme hyodynsimme osallistuvaa ha-

vainnointia seka osallistavaa havainnointia.

Osallistuvassa havainnoinnissa havainnoija osallistuu samanaikaisesti tutkimuksen kohteena
olevan arkeen ja toimintaan samalla havainnoiden, mutta kohteen ehdoilla. Osallistavassa ha-
vainnoinnissa puolestaan havainnoija myos aktivoi kohdetta osallistuessaan toimintaan. Osal-
listavassa havainnoinnissa havainnointi tapahtuukin vuorovaikutuksessa kuunnellen ja havain-
noiden muun muassa lapsen ajatuksia ja tunnetiloja seka ohjaamalla toimintaa vaiheesta toi-

seen tai antamalla toiminnalle uusia suuntia tietoisesti. (Vilkka 2021, 80-81.)

Osallistuvalla havainnoijalla on aina vaikutusta tutkimuskohteensa toimintaan. Vieraaseen ha-
vainnoijaan suhtaudutaan eri tavoin, usein etaisemmin kuin tuttuun. Havainnoinnin kohteena
olevat saattavat myos muuttaa suhtautumistaan havainnointijakson aikana, joka muuttaa toi-
mintaa jonkin verran. Taman vuoksi aineistoa keratessa seka analysoinnin joka vaiheessa tulisi
pohtia kriittisesti milla tavalla tutkimuskohde sinuun suhtautuu, tapahtuuko suhtautumisessa

muutosta ja milla tavoin se nakyy aineistossa. (Vilkka 2021, 80-81.)

Opinnaytetyotyypista riippumatta tutkimisen kriittisia kohtia ovat tutkimuksen kohteen ha-
vainnointi, havaintojen pohjalta tulkitut johtolangat seka niiden tulkitseminen tiedoksi asia-
yhteydessaan. Etenkin toimintaa havainnoitaessa ovat tutkijan havainnot jollakin tavalla tul-
kittuja, samaan tapaan kuin tutkimushaastattelussa. Havaintojen tekemiseen vaikuttavatkin
muun muassa jo olemassa oleva esitieto seka ennakkokasitykset aiheesta tai tutkimuskoh-
teesta. Tuttuakin tutkimuskohdetta on hyva havainnoida ikaan kuin toisena ja vieraana.
(Vilkka 2021, 82-83.)

Vilkka (2021, 83) huomauttaa, etta havainnot ovat ainutkertaisia ja niiden yleistettavyys ai-
noana aineistona ei ole suositeltavaa siita syysta. Nakohavainnot kun eivat yksistaan kerro
tutkittavan asioille antamista merkityksista eivatka selita saman havainnon merkityksia
muissa tilanteissa. Taman vuoksi kaytimme opinnaytetyomme prosessin aikana havaintojen
tukena myos haastatteluja, dokumentteja seka kuvia tulkintojemme ja ratkaisujemme tu-

kena.
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Havaintojen luotettavuutta voi varmistaa usealla havainnointikerralla tai kayttamalla useam-
paa havainnoitsijaa (Vilkka 2021, 187). Taman vuoksi kasvattajien paivakodin jokapaivaisessa
arjessa tekema lapsiryhman toiminnan havainnointi on kattavampaa ja informatiivisempaa

kuin satunnaisempi vierailu ryhmassa.

Havainnoista keskusteltiin ja niita kirjattiin molempien opiskelijoiden toimesta viikoittaisissa
tiimipalavereissa ilman, etta tietoja kirjattiin henkilokohtaisesti. Havainnot kirjattiin yleisella
tasolla, esimerkiksi kuvaamalla lasten ryhmadynamiikkaa, leikkitapoja ja ympariston kayttoa

ilman yksiloivia tietoja.

Kasvattajien tekemien havaintojen perusteella ilmeni, etta ennen kehittamistyon toteutusta
lapset hakeutuivat toistuvasti samoihin tuttuihin leikkeihin, kuten kotileikkiin tai rakennus-
leikkiin, ja valitsivat usein samat leikkikumppanit. Leikit olivat paaosin lyhytkestoisia eivatka
ne juurikaan syventyneet tai muuntuneet uusiksi leikkijuoniksi. Leikkien sisalto pysyi usein
pintapuolisena eika leikissa esiintynyt monipuolista roolinottoa tai leikin kehittymista. Myos-
kaan lasten valinen vuorovaikutus ei aina paassyt kunnolla rakentumaan, silla leikit jaivat

usein yksilollisiksi tai rinnakkaisleikeiksi.
8.3 Lahtotilanne ennen kehittamistyota

Kehittamistyon kohteena oleva oppimisymparisto sijaitsee esiopetusikaisten lasten ryhmati-
lassa, joka toimii seka paivittaisen toiminnan etta leikin keskeisena paikkana. Kyseessa on
melko suuri tila, joka on jaettavissa haitariovilla kahteen osaan: Vihreaan huoneeseen ja Sa-

liin (kuva 3).
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Vihrea
huone

Sali

L

/:’ ¥

Ikkuna

Haitariovi/-seina . Puolapuut Sailytystilaa

Sanky/sankykaappi

Kuva 3: Tilan pohjapiirros

Pohjapiirros suuntaa antava, ei
mittakaavassa

Vihreaan huoneeseen oli vakioitunut paivapiirin pitamiseen oma paikkansa. Huoneen kiinteat
puolapuut ovat lisaksi tilaelementti, jota ei voida siirtaa (kuva 4). Salissa puolestaan sijaitse-
vat ryhman lepotilat, joten sinne on sijoitettuna useita kaappisankyja seinustoille, ja ne ra-
jaavat tilankayttoa erityisesti levon ja aktiivisen toiminnan valilla. Tila on lisaksi ikkunoiden

ansiosta valoisa, mutta seinapintojen rikkonaisuus ja kalusteiden kiinteys haastavat sen muun-

neltavuutta ja toiminnallista jasentelya (kuva 5).

Ennen kehittamistyota tilassa oli
kaytossa valmiiksi maariteltyja
leikkipisteita, kuten pikkuelain
leikkialue seka suurikokoiset raken-
telupalikat Vihreassa huoneessa
(kuva 4), Salin puolella autoleikki-
alue (kuva 5) seka kotileikki ja
pikku-Legoalue (kuva 6). Havain-
noinnin ja lasten kanssa kaytyjen

keskustelujen perusteella nama lei-

kit eivat kuitenkaan enaa innosta-

Kuva 4: Vihrea huone ennen kehitystyota neet lapsia pitkakestoiseen tai mie-

likuvitukselliseen toimintaan. Ne
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pain vastoin koettiin muuttumatto-
miksi, eivatka ne vastanneet lasten
senhetkisia kiinnostuksen kohteita.
Ryhmatilaan kaivattiin erityisesti
helposti saavutettavia leikkeja ma-
teriaaleineen seka selkeammin ja-
senneltyja alueita, jotka tarjoaisi-
vat virikkeita ja mahdollistaisivat
lasten omaehtoisen toiminnan. Lap-

set toivoivat selkeita, innostavia

leikkeja, joissa voisi myos heittay-

tya erilaisiin rooleihin ja elaytya
Kuva 5: Salin toinen puoli ennen kehitystyota L ) .
mielikuvitukselliseen maailmaan.

Kuva 6: Salin toinen puoli; Pikku-Lego- ja kotileikkialue

ennen kehitystyota.
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Kehityskohteenamme olleessa tilassa, joka kattaa seka Vihrean huoneen etta Salin, jo ole-
massa olleet leikkialueet jaivat helposti muiden toimintojen, kuten levon ja paivapiirin, var-
joon. Leikit jouduttiin usein keskeyttamaan paivan aikana tai purkamaan kokonaan, mika vai-
keutti leikin jatkumista ja syventymista. Tarve muutokselle liittyi ndin ollen myos lasten osal-
lisuuden lisaamiseen, toiminnan monipuolistamiseen ja ympariston muokkaamiseen sel-

laiseksi, etta se tukisi pitkakestoista, elaytyvaa leikkia seka lasten toimijuutta arjessa.

Toteutusvaiheen suunnittelussa ja kehittamistyossa hyodynsimme tietoperustassa esiin nostet-
tuja nakokulmia fyysisesta, sosiaalisesta seka psyykkisesta oppimisymparistosta (mm. Kaunisto
& Pennanen 2024, 136-137.) Hyva ja tarkoituksenmukainen oppimisymparisto tarkoittaa pal-
jon enemmankin kuin vain mielenkiintoisia leikkeja, mutta omassa kehitystyossamme meidan
tuli ottaa huomioon myos omat henkilokohtaiset resurssimme, kuten kaytettavissamme ollut
aika seka osaamisemme, kuin myos paivakodin puolelta saadut rajalliset mahdollisuudet esi-

merkiksi taloudellisiin investointeihin tai ammattilaisten toteuttamaan remontointiin.

Alustavissa keskusteluissa ennen toteutusvaihetta tyoelaman edustajan kanssa kaytiin lapi
mahdollisuuksiamme tilan kehittamisessa. Saimme luvan esimerkiksi seinien maalaamisen,
toisista paivakodeista varastoitujen leikkivalineiden kartoitukseen ja kayttoonottoon seka jo
olemassa olevien lelujen esiin tuomiseen niin, etta leikkiin on helpompi tarttua. Kaikkia pai-

vakodissa jo olemassa olevien materiaalien ja tarvikkeiden kayttamiseen saimme luvan.

Oppimisympariston fyysisessa rakenteessa oli kehitystyolle haasteita, mutta ei merkittavia
puutteita, jotka olisivat vaatineet muutosta, kuten esimerkiksi valaistus, joten keskityimme
niithin osa-alueisiin fyysisessa, psyykkisessa seka sosiaalisessa oppimisymparistossa, joihin pys-
tyimme konkreettisesti vaikuttamaan. Kuten Kaunisto ja Pennanenkin (2024, 137) kirjoittavat,
tulisi fyysisten oppimisymparistojen tukea hyvinvointia ja turvallisuutta, mutta samalla inspi-
roida oppimista, leikkia ja luovaa toimintaa. Psyykkisen seka sosiaalisen nakokulman mukaan
oppimisymparisto lisaksi tukee yhdessa toimimista, yhteista oppimista seka jakamisen ja osal-
listumisen kokemuksia arjen erilaissa tilanteissa, kun lasten ajatuksia kuullaan, heidan toi-
mintaansa seurataan, ja heidan nakemyksiaan seka kiinnostuksen aiheitaan kunnioitetaan ja
hyodynnetaan myonteisessa vuorovaikutuksessa. (Kaunisto & Pennanen 2024, 136-138; Hyvin-
kaan varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 21-22.) Paatimmekin panostaa erityisesti lasten leikin
mahdollisuuksien kehittamiseen esiopetusryhman oppimisympariston osalta. Leikilla kun on

keskeinen rooli lasten oppimisessa, osallisuudessa ja hyvinvoinnissa (Kangas ym. 2021, 61).
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8.4  Kehittamistyon tuotos

Verratessamme Opetushallituksen Varhaiskasvatuksen perusteita (2022) seka Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteita (2014) oppimisymparistojen suhteen toisiinsa, havaitsimme,
etta molemmat ohjaavat samansuuntaisesti oppimisymparistojen suunnittelua ja toteutusta.
Molemmissa perusteissa korostetaan oppimisymparistojen rakentamista lapsen tarpeista, kiin-
nostuksenkohteista ja kehitystasosta kasin. Oppimisymparistojen tulee tukea lapsen hyvin-
vointia, oppimista seka osallisuutta. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen perusteet painotta-
vatkin monipuolisia oppimisymparist0ja, jotka tarjoavat tilaisuuksia leikkiin, tutkimiseen, liik-
kumiseen ja vuorovaikutukseen. Lapsen osallisuus ja mahdollisuus vaikuttaa oppimisymparis-

ton toimintaan ja sisaltoihin on niin ikaan keskeista molemmissa.

Kehityskohteenamme olevan oppimisympariston esiopetusryhman lapsille oli laadittu henkilo-
kohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat marras-joulukuussa 2024. Samalla laadittiin myos ryh-
man varhaiskasvatussuunnitelma. Esiopetusryhman lapsista suurella osalla vahvuuksina ja mie-
lenkiinnon kohteina oli kirjainten opettelu seka laskemisen harjoittelu. Lapsen hyvinvoinnin ja
oppimisen edistamisen tavoitteena ja toimenpiteina oli kirjattuna kaveri- ja tunnetaitojen
harjoittelua kirjojen tehtavien, toiminnallisten harjoitusten seka kuvatukien avulla. Myos
oman toiminnan ohjauksen harjoittelua kuvatuin, ajastimen kaytolla seka pienryhmissa kirjat-
tiin tavoitteeksi. Omien toiveiden, halujen ja tarpeiden ilmaisua tuettaisiin toiminnallisin har-
joituksin, leikissa pienryhmin seka kuvatuin. Esiopetusryhman tavoitteiksi on kaudelle 2024-
2025 kirjattu lasten kielellisten tarpeiden tukeminen seka tunne- ja kaveritaitojen vahvista-

minen.

Alustavissa keskusteluissa ennen toteutusvaihetta tydoelaman edustajan kanssa olimme kay-
neet lapi mahdollisuuksiamme tilan kehittamisessa. Olimme saaneet luvan esimerkiksi jo ole-
massa olevien lelujen esiin tuomiseen niin, etta leikkiin on helpompi tarttua seka kaikkien
paivakodissa jo olemassa olevien materiaalien ja tarvikkeiden kayttamiseen. Suunnitteluvai-
heessa esittelimme paivakodin johtajalle hyvin pienimuotoisen tarvehankintalistamme, joka
sisalsi muun muassa elainlaakari- seka kauppaleikkiin rooliasut (aikuisten t-paita), kaksi kori-
karrya, muutamia pienia laatikoita seka uusia monsteriautoja. Naiden hankintaan paivakodin
varoin saimme luvan, mutta suurelta osin leikkien kokoaminen on tapahtunut kierratysmateri-

aalein.

Toteutusvaiheeseen osallistimme lapsia erilaisiin kadentaitoihin seka askarteluun, muun mu-
assa piirtamiseen, varittamiseen, leikkaamiseen, maalaamiseen seka huovuttamiseen, mutta
myos kannustimme heita aktiiviseen kehittamiseen ja ideointiin koko prosessin ajan. Lasten
osallisuuden kokemusta pyrittiin lisaamaan kuuntelemalla heidan toiveitaan mieluisimmasta
toimesta, johon he haluaisivat osallistua. Lasten osallisuuden toteuttamiseksi meilta opiskeli-

joilta vaadittiin kykya kuulla lasten ajatukset ja ideat seka muovaamaan niista toimivia
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kokonaisuuksia hyvin luovillakin tavoilla. Tasta hyvana esimerkkina kauppaleikin ”Seuraava
asiakas”-kapula. Alkuperaisessa suunnitelmassa ja toteutuksessa tata ei ollut, mutta lapset
huomauttivat sen puuttumisesta leikin aikana. Kehityssuunnitelmamme pyrki alun perinkin
olemaan joustava ja muovautumiskykyinen, jotta myos lasten luovuudelle on tilaa prosessissa,

mutta myos leikissa.

Kehittaessamme esiopetusryhman leikki- ja oppimisymparistoon toivotut elainlaakarileikin,
kauppaleikin seka monsteriautoleikin olemme ottaneet huomioon myos Opetushallituksen var-
haiskasvatuksen perusteet (2022), Esiopetussuunnitelman perusteet (2014), Hyvinkaan Var-
haiskasvatussuunnitelman (2022) painotukset seka esiopetusryhman varhaiskasvatussuunnitel-
maan kirjattuja tarpeita ja tavoitteita. Hyvinkaan Varhaiskasvatussuunnitelman (2022) paino-
tuksia ovat inklusiivinen toimintakulttuuri, vuorovaikutus, osallisuus, toiminnallisuus seka kes-
tava elamantapa. Toteutuksessamme otimme myos huomioon lasten laajat mahdollisuudet
omaehtoiseen leikkiin, tutkimiseen, liikkumiseen seka mahdollisuuksien mukaan moniaistiseen

taiteelliseen kokemiseen ja ilmaisuun.

Roolileikin tukemiseksi seka leikin rikastuttamiseksi toteutimme oppimisympariston elainlaa-
karileikkiin seka kauppaleikkiin roolivaatteen; kaksi elainlaakarin liivia seka yksi kauppiaan
liivi. Liivimallisiin asuihin paadyimme napitettavien tai paan yli puettavien paitojen sijasta
ottaaksemme huomioon ryhman lapset pituudellisen seka ruumiinrakenteellisen moninaisuu-
den osalta. Lisaksi liilvimallisen paidan pukeminen ja riisuminen on yksinkertaista, jolloin taa-

taan jokaisen lapsen mahdollisuudet omaehtoiseen leikkiin osallistumiseen.
8.4.1 Elainlaakarileikki

Elainlaakarileikissa hyodynsimme lasten omia ajatuksia seka toiveita siita, mita elainlaaka-
rissa on ja mita siella tehdaan. Esiopetusryhman klinikan rakenteita kehitettiin hyodyntamalla
pois siirretyn kotileikin keittiokalustusta. Keittiokaapiston uunista muokattiin elaimille ront-
gen, johon tulostettiin elainten rontgenkuvia lasten tutkittavaksi ja laatikostoja hyodynnettiin

valineiden sailytykseen.

Tarvikkeita elainlaakarileikkiin loydettiin paivakodin kaapista laakarileikin valineistosta,
mutta niita saatiin pyydettaessa myos alueen elainlaakariasemilta. Alueen elainlaakariase-
milta kysyttiin muun muassa kayttamattomia, mutta steriilivanhentuneita ruiskuja ja muita
tarvikkeita. Saimmekin paljon leikkeihin kayttokelpoisia ruiskuja, kaarimaljoja, liinoja, haa-
valappuja, sidostarvikkeita seka suusuojia ja hanskoja rikastuttamaan roolileikkia. Tippapullo

rakennettiin tyhjentyneesta saippuapullosta seka tippaletkusta.
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Yksi lasten selkea toive oli elainambulanssi (kuva 7).
Elainambulanssi toteutettiin pahvilaatikolla, jossa oli val-
miiksi kauppa-auton kuva. Kaikki halukkaat lapset saivat
osallistua elainambulanssin toteuttamiseen. Lapsiryhman
kanssa ideoitiin ambulanssin varimaailma ja toteutustapa.
Lapset saivat miettia erilaisia mahdollisia tapoja pahvin va-
rittamiseen, muun muassa maalaaminen erilaisin maalein
mutta myos varittaminen puukynilla, tusseilla tai vahalii-
duilla nousivat ryhmasta. Yhdessa pohdittiin erilaisten ta-

pojen vaikutusta ruskeaan pahviin, kuten vesivarien heikko

nakyminen ja pahvin vettyminen. Monipuolisen keskustelun
Kuva 7: Eldinambulanssi tuloksena lapset paatyivat yhdessa vahaliituihin niiden py-
syvan jaljen, helppouden seka valkoisen varin loytymisen

vuoksi. Paatoksen teon jalkeen halukkaat varittivat kauppa-auton kuvan ambulanssiksi.

Elainlaakarileikissa paastiin yhdistamaan monipuolisesti Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (2022, 26) laaja-alaisen oppimisen alueita, kuten ajattelua ja oppimista, kulttuurista
osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua, itsesta huolehtimista ja arjen taitoja seka osallistu-

mista ja vaikuttamista.

Lapset paasevat paitsi tutus-
tumaan ammattiin seka vali-
neistoon ja anatomiaan,
mutta leikki myos tukee luo-
vaa ilmaisua erilaisten roo-
lien kautta, kuten elainlaa-
karin ja lemmikin omistajan
(kuva 8). Leikin havaittiin
myos kehittavan lasten sana-

varastoa (kuva 9), kuten la-

boratorio, mikroskooppi,

stetoskooppi ja rontgen seka | \ - o. Rooliasut Kuva 9: Laboratorion vélineis-
vuorovaikutustaitoja, kuten to3
rooleista neuvottelua, vuo-

ron odottamista, kysymista, vastaamista, ohjeiden antamista ja elainten oireiden kuvailua.
Elainlaakarileikissa lapset paasivat myos harjoittelemaan empatiataitoja, huolenpitoa seka
hyvinvoinnin elementteja. Leikki tarjoaa ryhman lapsille lisaksi erilaisten tunteiden ilmaisua

ja kasittelya, muun muassa huolta, iloa ja hoivan tarvetta.



Elainlaakarileikin valmistumiseen lapset
osallistuivat eniten ideoinnin kautta (kuva
10). Heilta saatiin paljon toiveita ja kehit-
tamisideoita koko prosessin aikana. Lapset
myos osallistuivat erilaisten elementtien
kuten elainambulanssin ja yleisen varimaa-
ilman toteuttamiseen. Ryhman kasvatta-
jien havaintojen perusteella lapset neuvot-
telivat roolivuoroista leikin eri vaiheissa.
Leikin on havaittu myos nostattaneen mie-
lenkiintoa ja keskustelua elainten seka lap-

sen itsensa anatomiaan liittyen.

Onko munkin sisallani todella-
kin tuollainen luuranko? Milta
mun rontgenkuva nayttaa?

Makin oon saanut rokotuksen
piikilla, tohon noin. Mihinka-
han elaimilla se rokote laite-
taan?

8.4.2 Kauppaleikki
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Kuva 10: Valmis elainlaakarileikki

Toteutimme esiopetusryhmassa kauppaleikin, jonka tarkoituksena oli tukea lasten leikkia,

osallisuutta ja luovuutta. Kauppaleikki ideoitiin yhdessa lasten kanssa ja sen toteutus sisalsi

monipuolisia osallistavia toimia seka fyysisen ympariston muokkausta lapsilahtoisesti.

Lapset osallistuivat aktiivisesti ja monipuolisesti leikin rakentamiseen. Toteutuksen alussa

lapsilta kysyttiin ajatuksia siita, mika kauppa on ja mita kaupassa on. Ryhmasta nousi esiin

muun muassa kassa, kassahihna, mainoksia ja tarjouksia, hintoja, ostoskori ja -karryt seka

monipuolisesti, mutta paaasiassa ruokatavaroita hyllyilla myytavana.



Naiden ajatusten pohjalta lapset saivat muun muassa
luoda mainoksia ja tarjouksia kauppaan valitsemalla ja
leikkaamalla mainoksista kiinnostavia tuotteita, joita he
liimasivat kartongille. Kaupassa myytavia tuotteita saatiin
tyhjista elintarvikepaketeista, kuten ketsuppi, kaurahiu-
tale, maito seka margariini. Ryhman lasten kanssa myos
neula huovutettiin jaatelopallot varikkaista villoista, joita
paivakodilla oli jo ennestaan (kuva 11). Jaatelototteroiden
vohvelin virkaa toimitti kanamunakennojen totterot. Kau-
passa myytaville tuotteille laadittiin hinnasto Papunetin
avulla. Hinnastot laminoitiin ja asetettiin kauppaleikin sei-
nille nakyville seka myos kassapoydalle, jotta myyjana toi-
mivan on helppo laskea asiakkaalle mita hanen ostamansa

tuotteet maksavat. Lasten kanssa keskusteltiin myos kau-

36

Kuva 11: Huovutetut jaatelot

pan nimesta. Lopulta paadyimme antamaan kaupalle nimeksi Puoti.

Oppimisympariston konkreettista toteutusta
varten kierratyskeskuksesta loydettiin li-
saksi aurinkoenergialla toimiva leikkikassa-
kone laskintoiminnolla, joka mahdollisti
maksutilanteiden seka numeroiden harjoit-
telun. Ryhmasta loytyi ennestaan leikkiraha
euroja, jotka otettiin aktiiviseen kayttoon
ostosten maksamisessa. Entisesta kotileikki-
poydasta muokattiin kassapoyta, johon kiin-

nitettiin mustaa kontaktimuovitarraa kassa-

hihnaksi, jolloin poydasta saatiin visuaali- Kuva 12: Kaupan kassa

sesti aidompi osa kauppaymparistoa (kuva

12). Ryhmassa oli jo entuudestaan pienet ostoskarryt, joita lapset kayttivat ostosten keraami-

seen. Lisaksi ostettiin pieni ostoskori. Kukkaro rahoille lOytyi puolestaan askarteluvarastosta.

Lopuksi viela viimeistelyna tehtiin Papunetin kuvia hyodyntaen (kuva 13) hinnasto, maksuta-

vat seka ohjeistus montako leikkijaa kerrallaan leikkiin mahtuu. Ajatuksenamme oli, etta yksi

kauppias/myyja ja kaksi asiakasta.
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Kauppaleikissa saavutettiin monipuolisesti useita Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022, 26)
laaja-alaisen oppimisen alueita, kuten ajattelua ja
oppimista, kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja
ilmaisua, itsesta huolehtimista ja arjen taitoja, mo-
nilukutaitoja seka osallistumista ja vaikuttamista. Li-
saksi leikki vastaa esiopetusryhman varhaiskasvatus-
suunnitelmaan kirjattuja mielenkiinnonkohteita ja

tavoitteita.

Lapset osallistuivat Puodin suunnitteluun ja toteutuk-
seen eri vaiheissa (kuva 13). Kasvattajien havaintojen

mukaan leikista muodostui elainlaakarileikin rinnalla

suosittu osa paivittaista toimintaa. Puodissa leikin

kautta harjoitellaan muun muassa laskemista, vuo-

Kuva 13: Valmis Puoti

rottelua, kommunikointia seka roolien ottamista tur-

vallisessa ja luovassa ymparistossa.
8.4.3 Monsteriautoleikki

Esiopetusryhman lasten toivomaksi leikiksi nousi monsteriautoihin liittyva toiminnallinen
leikki, jossa yhdistyisivat rakentelu, maastoajelu ja ajoneuvoihin liittyva mielikuvitusmaa-
ilma. Leikki paatettiin toteuttaa hyodyntamalla varhaiskasvatusyksikon olemassa olevia re-

sursseja, kierratysmateriaaleja seka lasten luovaa osallistumista.

Leikkialueeksi valikoitui puinen alasanky, jolla ei ollut talla hetkella muuta kayttotarkoitusta
ryhman tiloissa. Sanky rajasi sopivasti leikkitilan, ja sen runkoa voitiin hyodyntaa ajomaaston
rakentamiseen. Alustaksi leikille saimme sangyn kokoisen pahvin, jonka paalle rakennettiin
yhdessa lasten kanssa leikkimaasto kuumaliimaamalla varhaiskasvatusyksikon askarteluvaras-
tosta loytynyt ruskea vakosamettinen kangas. Kankaan tekstuuri ja vari loivat mielikuvan
hiekkakentasta. Kankaan alle aseteltiin kanamunakennosta leikattuja osia, jotka muodostivat
makia ja kuoppia monsteriautojen ajoreitille. Nain maasto sai kolmiulotteisen muodon ja tar-

josi autoille esteita ja haasteita.

Lapset osallistuivat leikin rakennusvaiheeseen monipuolisesti. He maalasivat wc-paperirullia,
kanamunakennon totsia seka aaltopahvista leikattuja ramppeja, joita voitiin kayttaa hypyissa
ja esteiden ylityksessa (kuva 13). Varien valinnassa, maalaamisen toteuttamisessa ja raken-

nelmien asettelussa lapset saivat itse vaikuttaa lopputulokseensa. Oman luovuutensa toteut-

taminen tuki lasten kadentaitoja, yhteistyota ja omaa ilmaisua.
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Lisaksi lasten toiveesta leik-
kiin haluttiin lisata vesieste,
joka lopulta toteutettiin si-
niseksi maalatusta kaarimal-
jasta. Lapset osallistuivat
myos taman osan toteutta-
miseen maalaamalla maljan
vesimaiseksi. Vesiesteen
ylittaminen muodosti jannit-
tavan lisahaasteen monsteri-
autoille. Yksi lasten toive es-

teesta oli myos tulieste,

jonka lapi monsteriautojen

tulisi hypata hyppyrista.

Kuva 14: Valmis toteutus monipuolisilla ja muunneltavilla es-

Tama toteutettiin punaisista,
teilla e . "
keltaisista ja oransseista piip-

purasseista (kuva 14).

Monsteriautoleikissa saavutettiin monipuolisesti useita Varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den (2022, 26) laaja-alaisen oppimisen alueita, kuten ajattelua ja oppimista, kulttuurista
osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua, itsesta huolehtimista ja arjen taitoja, monilukutaitoa

seka osallistumista ja vaikuttamista.

Monsteriautoleikki oli vahvasti lapsilahtoinen kehittamisprojekti, jossa lapset osallistuivat
suunnitteluun, rakentamiseen ja materiaalien valintaan. Leikki houkutteli mukaan niin raken-
tamisesta kiinnostuneita lapsia kuin autoleikista innostuneita, ja siita tuli nopeasti suosittu
osa ryhman paivittaista toimintaa. Leikin kautta lapset saivat mahdollisuuden kehittaa hie-
nomotoriikkaa, mielikuvitusta ja yhteistoiminnallisia taitoja seka nauttia itse rakentamastaan
leikkista.

9  Kehittamistyon arviointi

Palautteen saaminen tyoelamakumppanilta seka kohderyhmalta koko kehittamistyon prosessin
aikana on tarkeaa seka kehittamisen kohteen kannalta etta ammattiosaamisen kehittymiseksi.
Palautetta tulisi saada seka prosessista etta lopputuloksesta. Saadun palautteen perusteella
voidaan prosessin aikana seka sen paattyessa arvioida onko opinnaytetyon tarkoitus ja tavoite
saavutettu. Ja jos eivat, arvioida mika siihen on vaikuttanut. (Kostamo ym. 2022, 71-73.) Koh-
deryhmaa osallistavassa kehittamistyossa palautetta pyydetaan ja kerataan prosessin aikana

tarkoituksenmukaisissa kohdissa, ei vain prosessin lopussa. Tavoitteenahan on aina se, etta
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kehittamistyon lopputulos palvelee parhaalla mahdollisella tavalla tyoelamakumppania. (Kos-
tamo ym. 2022, 134.)

Opinnaytetyon arviointiluvussa palataan viela kerran opinnaytetyon tarkoitukseen ja tavoittei-
siin, seka tarkastellaan miten ne ovat toteutuneet. Koko kehitystyoprosessia peilataan tieto-
perustaan seka tarkastellaan omaa oppimisen prosessia. Arviointiluvun aluksi raportoidaan ke-
hittamistyosta saatu palaute, arvioinnit seka parannusehdotukset ja kehittamiskohteet. Li-
saksi valipalautteet seka loppupalautteet niin kohderyhmalta kuin tyoelamakumppanilta ra-
portoidaan. Arviointilukuun raportoidaan myos ohjaajan seka vertaisarvioijan palautteet.
(Kostamo ym. 2022, 134.)

Opinnaytetyomme tavoitteena oli esiopetusryhman oppimisympariston kehittaminen leikkia ja
luovuutta tukevaksi, lasten osallisuus huomioiden. Tavoitteenamme oli edistaa oppimisympa-
riston kokonaisvaltaista toimivuutta ja vastata seka lasten etta pedagogisten tavoitteiden tar-
peisiin. Kehittaminen perustui lasten toiveiden ja ryhmakohtaisten tarpeiden huomioimiseen,
kasvattajien nakokulmiin ja toiveisiin, Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (2022), eli Vasun, mukaisiin periaatteisiin seka luovuutta, leikkia ja osallisuutta koske-

vaan tutkimustietoon.

Kehityskohteenamme olleen oppimisympariston esiopetusryhman lapsille oli laadittu henkilo-
kohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat marras-joulukuussa 2024. Samalla oli laadittu myos
ryhman varhaiskasvatussuunnitelma. Esiopetusryhman lapsista suurella osalla vahvuuksina ja
mielenkiinnon kohteina oli kirjainten opettelu seka laskemisen harjoittelu. Lapsen hyvinvoin-
nin ja oppimisen edistamisen tavoitteena ja toimenpiteina oli kirjattuna kaveri- ja tunnetaito-
jen harjoittelua kirjojen tehtavien, toiminnallisten harjoitusten seka kuvatukien avulla. Myos
oman toiminnan ohjauksen harjoittelua kuvatuin, ajastimen kaytolla seka pienryhmissa kirjat-
tiin tavoitteeksi. Omien toiveiden, halujen ja tarpeiden ilmaisua tuettaisiin toiminnallisin har-
joituksin, leikissa pienryhmin seka kuvatuin. Esiopetusryhman tavoitteiksi on kaudelle 2024-
2025 kirjattu lasten kielellisten tarpeiden tukeminen seka tunne- ja kaveritaitojen vahvista-

minen.

Tilassa itsessaan oli ennen kehittamistyota kaytossa valmiiksi maariteltyja leikkipisteita, ku-
ten kotileikki, pikku-Legoalue, autoleikkialue, pikkuelain leikkialue seka suurikokoiset raken-
telupalikat. Havainnoinnin ja lasten kanssa kaytyjen keskustelujen perusteella nama leikit ei-
vat kuitenkaan olleet enaa innostaneet lapsia pitkakestoiseen tai mielikuvitukselliseen toimin-
taan. Ne painvastoin koettiin muuttumattomiksi, eivatka ne vastanneet lasten senhetkisia
kiinnostuksen kohteita. Ryhmatilaan kaivattiin erityisesti helposti saavutettavia leikkeja ma-
teriaaleineen seka selkeammin jasenneltyja alueita, jotka tarjoaisivat virikkeita ja mahdollis-
taisivat lasten omaehtoisen toiminnan. Lapset toivoivat selkeita, innostavia leikkeja, joissa

voisi my0s heittaytya erilaisiin rooleihin ja elaytya mielikuvitukselliseen maailmaan.
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Tilassa jo olemassa olleet leikkialueet jaivat helposti muiden toimintojen, kuten levon ja pai-
vapiirin, varjoon. Leikit jouduttiin usein keskeyttamaan paivan aikana tai purkamaan koko-
naan, mika omalta osaltaan vaikeutti leikin jatkumista ja syventymista. Tarve muutokselle
liittyi nain ollen myos lasten osallisuuden lisaamiseen, toiminnan monipuolistamiseen ja ym-
pariston muokkaamiseen sellaiseksi, etta se tukisi pitkakestoista, elaytyvaa leikkia seka lasten

toimijuutta arjessa.

Opinnaytetyon viitekehykseksi valikoitui luonnollisesti sosiaalipedagoginen nakokulma, joka
painottaa yhteisollisyytta, osallisuutta ja toiminnallista oppimista. Nakokulma soveltuu erin-
omaisesti varhaiskasvatuksen kehittamistyohon, jossa lapsen aktiivinen toimijuus ja vuorovai-
kutuksellisuus ovat keskiossa. Kehitetyt oppimisymparistot, kuten toteutetut elainlaakari-
leikki, kauppaleikki ja monsteriautoleikki, pohjautuivat lasten ideoihin ja toteutuivat heidan
aktiivisella osallistumisellaan, mika konkretisoi sosiaalipedagogisen toiminnan periaatteita

kaytannossa.

Kehittamistyomme ytimessa oli alusta alkaen lasten osallisuuden huomioiminen. Halusimme
aidosti kuulla ja huomioida lasten aanta oppimisympariston muutoksessa. Onnistuimme to-
teuttamaan kolme uutta leikkia, jotka paitsi vastaavat lasten esiin nostamiin toiveisiin, myos
tukevat mielestamme heidan hyvinvointiaan ja leikin kautta tapahtuvaa kasvuaan ja oppimis-
taan. Leikkialueet suunniteltiin huolella yhdistaen ryhman kasvattajien seka lasten omat toi-
veet ja ideat, ryhmakohtaiset tavoitteet seka sosiaalipedagoginen etta varhaiskasvatuksen pe-
dagoginen viitekehys. Kehittamistyon myota tila muuttui selvasti toimivammaksi ja merkityk-
sellisemmaksi lasten nakokulmasta: leikkiin heittaytyminen, roolien ottaminen ja pitkakestoi-

nen uppoutuminen ovat nyt osa arjen leikkihetkia tavalla, joka ei ollut aiemmin mahdollista.

Prosessi osoitti konkreettisesti meille sen, mita Nivala ja Ryynanen (2024, 272) tarkoittavat
kirjoittaessaan siita, miten sosiaalipedagoginen kasitys osallisuudesta ohjaa ensisijaisesti edis-
tamaan lasten kokemuksia yhteenkuuluvuudesta seka tunteita omasta merkityksellisyydestaan
osana ryhmaa. Naimme ja koimme miten suuri merkitys lasten osallistamisella ja kuulemisella
on niin yksittaisten leikkien suunnittelussa kuin koko oppimisympariston elavoittamisessa.
Lopputulos on konkreettinen muutos tilassa, mutta ennen kaikkea muutos lasten kokemuk-

sessa tulla nahdyiksi ja kuulluiksi.

Hyodynsimme paivakodissa muutoksen ennen ja jalkeen kuvia (kuva 15) kehitystyomme ha-
vainnollistamisessa koko paivakodin henkilostolle, mutta erityisesti esiopetusryhman lasten
vanhemmille. Nama kuvat uusista leikeista herattivat mielenkiintoa seka keskustelua vanhem-
pien ja kasvattajien valilla. Monet vanhemmat kertoivat, etta lapsensa on useaan otteeseen
puhunut tekeilla olevista leikeista seka niiden sisallosta. Kuulimme myos positiivista pa-
lautetta, etta kotona oli jatkettu muun muassa rontgenkuvien ihmettelya ja luurankojen poh-

dintaa. Palautekeskustelussamme esiopetusryhman kasvattajien kanssa he kertoivat lisaksi,
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etta paivakodin muista ryhmista oli noussut tiedustelua siita, onko muiden ryhmien mahdol-

lista paasta myos tutustumaan uusiin leikkeihin.

Kuva 15: Ennen ja jalkeen-kuvat

9.1 Kasvattajien seka tyoelamakumppanin edustajan palaute

Uusien leikkiymparistojen kayttoonoton jalkeen leikkeja ja leikkien kehitysta havainnoitiin
kaksi viikkoa ennen palautteen keruuta. Taman ajanjakson aikana tarkkailtiin, kuinka lapset
ottivat uudet leikit ja tilat kayttoonsa, miten he suuntautuivat leikkeihin, millaisia rooleja ja
juonia syntyi seka miten vuorovaikutus muiden lasten kanssa kehittyi. Kaksi viikkoa mahdol-
listi sen, etta leikit saivat asettua arkeen osaksi paivittaista toimintaa ja lapset ehtivat tutus-
tua uusiin oppimisymparistoihin rauhassa. Pyysimme opinnaytetyoprosessin lopulla viikoittai-

sessa tiimipalaverissa esiopetusryhman kaikilta kolmelta kasvattajalta seka
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tyoelamakumppanin edustajalta, varhaiskasvatusyksikon johtajalta suullista seka kirjallista
palautetta ja arviointia prosessin kulusta seka lopputuloksesta (liite 3). Palaute kehittamis-

tyostamme oli padasiassa myonteista.

Uusien oppimisymparistojen: kauppaleikin, monsteriautoleikin ja elainlaakarileikin kayttoon-
oton jalkeen havaittiin selkea muutos. Lapset alkoivat kiinnostua uusista leikkikokonaisuuk-
sista. He alkoivat muodostaa monipuolisempia leikkipareja ja pienryhmia yhteisen kiinnostuk-
sen kohteen, kuten elainten hoitamisen tai autojen ajamisen, ymparille. Lisaksi leikkiin sitou-

tuminen syveni ja leikit saivat uusia ulottuvuuksia roolien ottamisen seka jakamisen kautta.

Esiopetusryhman kasvattajien mielesta myos uusien leikkien lopputulos oli monipuolinen seka
mahdollisti niin mielikuvituksellisuuden leikkiessa, mutta myos autenttisemman roolileikin.
Roolileikkiminen olikin kasvattajien havainnoinnin mukaan kokenut selkeasti suurimman li-
saantymisen ryhman lasten keskuudessa. Kasvattajat olivat havainneet, etta lapset, jotka oli-
vat ennen oppimisympariston kehittamista leikkineet paasaantoisesti vain rakenteluleikkeja,

olivat ”joutuneet” keskelle roolileikkeja ja jopa innostuneet niista.

Yksi selkeimmin havaittu muutos tapahtui aamuisen leikinvalintataulun aarella. Ennen muu-

tosta lapset hakeutuivat samoihin tuttuihin leikkeihin, ja jos aikuislahtoisesti osoitettiin lap-
sille leikkialue, nousi lasten keskuudesta vastustusta. Kehitystyon valmistuttua lapset keskus-
telivat jo aamupalalla siita kuka menisi mihinkin leikkiin ja kenen kanssa. Ja jalleen jos leik-
keja ja leikkijoita sekoitettiin aikuislahtoisesti, oli vastarinta huomattavasti laimeampaa, jos

sita oli lainkaan.

Palautteen mukaan myos erityisesti lasten osallistaminen leikkiymparistojen suunnitteluun ja
toteuttamiseen onnistui hyvin, ja toiminta koettiin innostavaksi seka lasten pitkakestoista
leikkia tukevaksi. Roolileikki, aidot valineet ja leikeille varattu aika koettiin merkityksellisiksi
aikana. Kehittamamme toimintamallit arvioitiin kayttokelpoisiksi, ja niita tullaan hyodynta-

maan myos tulevina lukukausina esiopetuksen arjessa.

Kasvattajien ja tyoelamayhteistyokumppanin palautteessa tuotiin esiin, etta tiimin muiden
kasvattajien osallistuminen leikkimaailmojen suunnitteluun ja toteutukseen oli vahaista. Ha-
luamme kuitenkin tarkentaa tata nakokulmaa omasta kokemuksestamme kasin. Olemme pyr-
kineet ottamaan muut kasvattajat mukaan kehittamistyohon jo prosessin alkuvaiheessa. Esi-
opetusryhman kasvattajat ovat olleet erityisen tarkeassa asemassa lasten havainnoinnin, kehi-
tystyon edistamisen mahdollistamisen seka lasten tuntemuksen osalta. Heidan kanssaan on
kayty keskusteluja lapsiryhman kiinnostuksenkohteista seka yhteisista tavoitteista. Heita pyy-
dettiin myos mukaan lasten esittamien leikkiteemojen kasittelyyn ja valintaan. Lisaksi kasvat-
tajat olivat mukana projektipaivien aikataulujen suunnittelussa ja heidan vastuullaan oli mm.

pienryhmatyoskentelyn mahdollistaminen seka lasten toiminnan havainnointi koko projektin
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ajan. Vaikka projektipaivien sisallollinen suunnittelu ja toteutus olivat paaasiassa opiskelijoi-
den vastuulla, muiden kasvattajien panos oli merkittava kehittamistyon onnistumisen kan-

nalta.

Suunnitteluvaiheen alku viivastyi poikkeuksellisen pitkan sairastelujakson vuoksi, jonka seu-
rauksena esiopetusryhmassa oli lasna vain pieni osa ryhman lapsista niilla viikoilla, jolloin
suunnittelutyo oli alun perin tarkoitus aloittaa. Tasta huolimatta aikataulu sai kiitosta jarjes-
telmallisyydestaan, mutta myos joustavuudestaan. Kun viimein paasimme aloittamaan kehit-
tamistyomme prosessin, oli meilla selkea visio toteutuksen etenemisesta. Halusimme valttaa
pitkia valeja, jolloin tyot niin sanotusti seisoisivat, joten kehittamistyota tehtiinkin esiopetus-
ryhman kanssa tiiviisti kahden viikon ajan aamupaivisin, jotta projektia saatiin eteenpain ja

lasten mielenkiinto pysyisi ylla aina leikkien valmistumiseen asti.
9.2 Lasten palaute

Esiopetusryhman lapsilta kysyttiin palautetta suullisesti seka kuvatukea hyodyntaen. Kuvatuki
auttoi hahmottamaan kysymyksia ja tuki ilmaisua. Esiopetusryhman lasten ryhmahaastattelu
mahdollisti yhteisen keskustelun, jossa lapset saivat kertoa mielipiteensa ja kuulla toistensa
ajatuksia. Lapset olivat pitaneet siita, etta olivat saaneet vaikuttaa toteutettaviin leikkeihin.
Suurimmalla osalla lapsista oli yksi tai kaksi ehdotonta suosikkia uusissa leikeissa ja muutama
sanoi pitavansa niista kaikista. Leikkien oikeat tavarat saivat kehuja. Nailla lapset tarkoittivat
muun muassa oikeita ruiskuja, maskeja, hanskoja seka sidosvalineita elainlaakarileikissa seka
kaupan oikeita tuotteita ja kassan todenmukaisuutta. Lapset myos myonsivat tunteneensa,
etta olivat osana leikkien toteuttamista askartelemalla, maalaamalla seka kehitysideoilla,

joita kuultiin.

Tassa leikissa saa paattaa mita elaimelle tapahtuu, ma paatin, etta silla oli jalka
poikki. - Elainlaakarileikki

Taa on kivempi ku se vanha kotileikki - nyt saa olla asiakas ja myyja! - Kauppa-
leikki

Se ramppi oli niin korkee, etta mun auto hyppas ja kaatu - se oli paras juttu! -
Monsteriautoleikki

Oli tosi kivaa suunnitella esteita ja maalata niita! - Monsteriautoleikki

Meilla on oikeet jutut - ruiskut ja rontgen, ja ambulanssi pehmoille! - Elainlaaka-
rileikki

En osaa paattaa kumpi on mun suosikki, kauppaleikki vai elainlaakarileikki.
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Henkilokohtaisen palautteen antami-
sessa kaytimme kahta paperipussia
(kuva 16). Emoji-kuvat paperipussien
kyljissa tekivat palautteen antamisesta
selkeaa ja hauskaa, toisessa oli hymyi-
leva emoji @ (pidan uusista leikeista)
ja toisessa surullinen emoji @ (en pida
uusista leikeista). Jokainen esiopetus-

ryhman lapsi sai vuorollaan sermin ta-

kana pudottaa Dublo-legopalikan siihen

e - e Kuva 16: Palautteenantopussit
pussiin, joka vastasi hanen mielipidet-
taan. Tama palikka siirrettiin ennen
seuraavan lapsen vuoroa sivuun, jotta edellisten mielipiteet eivat voisi vaikuttaa seuraavan
lapsen mielipiteeseen. Lopuksi tarkasteltiin, kumpaan pussiin on kertynyt enemman palikoita,

ja teimme sen pohjalta paatelmia oppimisympariston onnistumisesta.

Lapsiryhman 16 lapsesta mielipiteita ja palautetta antamassa paikalla oli 15, joista jokainen
pudotti Duplo-palikkansa hymyilevaan ”pidan uusista leikeista” -paperipussiin. Kaiken kaikki-
aan nimenomaan lasten antama palaute oli erityisen positiivista ja meille opiskelijoille tar-
keaa kuulla. Suunnittelimme ja toteutimme esiopetusryhman oppimisympariston ensisijaisesti
lapsille, jolloin tallainen palaute osoittaa meille, etta onnistuimme toteutuksessamme erin-

omaisesti.

9.3 Oma arviointimme ja yhteenveto

Kehittamistyomme tavoitteena oli suunnitella ja toteuttaa esiopetusryhmalle leikillisia ja luo-
vuutta tukevia oppimisymparistoja, jotka pohjautuvat lasten osallisuuteen, toiveisiin seka pe-
dagogisiin tavoitteisiin. Toteutimme lasten toiveiden pohjalta kolme erilaista oppimisymparis-
toa: kauppaleikin, monsteriautoleikin ja elainlaakarileikin. Arvioimme, etta onnistuimme ta-
voitteissamme lasten osalta erityisen hyvin. Oppimisymparistot tukivat lasten leikkia ja mah-
dollistivat uusien roolien ja yhteistoiminnan syntymisen. Leikkien suunnittelu yhdessa lasten
kanssa lisasi havaintojen seka palautteen perusteella heidan motivaatiotaan ja osallisuuttaan.
Kasvattajien osallistaminen havainnointiin toi tarkeaa nakokulmaa siita, miten leikkitilanteet

muuttuivat ja miten lapset reagoivat uusiin virikkeisiin.

Lasten ideat olivat koko projektin ajan kekseliaita ja toivat hienosti esiin heidan omia kiinnos-
tuksenkohteitaan. Leikkien toteutus sujui paaosin sujuvasti ja joustavasti. Kaytannon jarjes-
telyissa, kuten materiaalien hankinnassa ja tilaratkaisuissa, hyodynsimme lahes kokonaan

kierratysmateriaaleja ja yksikon olemassa olevia valineita.
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Projektissa onnistuimmekin monin tavoin huomioimaan Opetushallituksen Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2022) mukaisia tavoitteita, myos kestavan kehityksen osalta. Oppi-
misympariston toteutuksessa pyrittiin ekologisesti vastuullisiin ratkaisuihin hyodyntamalla ole-
massa olevia kalusteita ja leikkivalineita seka toteuttamalla leikit lahes kokonaan kierratys-
materiaaleista. Emme tehneet tata valintaa vain puhtaasti tukemaan kestavan kehityksen ar-
voja, vaan antaaksemme lapsille myos konkreettisen esimerkin materiaalien uudelleenkayton
mahdollisuuksista. Materiaalien luova hyodyntaminen heratti lasten kiinnostusta ja tarjosi
heille mahdollisuuksia oivalluksiin. Jatkossa vastaavia projekteja kehitettaessa voidaan kier-
ratysmateriaalien kayttoa hyodyntaa viela nakyvammin osana lasten kanssa kaytavaa keskus-

telua ymparistovastuusta ja kestavista valinnoista.

Toisaalta onnistumisten lisaksi projektissa ilmeni myos kehittamiskohteita. Vaikka esiopetus-
ryhman oppimisympariston kehittamisessa pyrittiin toimimaan Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus 2022) ja sosiaalipedagogisen lahestymistavan mukaisesti, oppimis-
ympariston kehittamisessa ei mielestamme onnistuttu parhaalla mahdollisella tavalla huolta-
jien ja vanhempien osallistamisen osalta. Yhteistyon ja osallisuuden nakokulmasta tarkastel-

tuna tama muodostui selkeaksi kehityskohdaksi.

Suunnitteluvaiheen alku viivastyi poikkeuksellisen pitkan sairastelujakson vuoksi, jonka seu-
rauksena esiopetusryhmassa oli lasna vain pieni osa ryhman lapsista niilla viikoilla, jolloin
suunnittelutyo oli alun perin tarkoitus aloittaa. Koska oppimisympariston teemat tai sisallot
eivat olleet viela hahmottuneet ja lasten osallistuminen seka heidan toiveidensa huomioimi-
nen nahtiin keskeisena osana projektin suunnittelua, vanhempien mukaan ottaminen lykkaan-
tyi. Kun projekti viimein paastiin aloittamaan, siirtyi painopiste nopeassa tempossa suunnitte-
lusta kaytannon toteutukseen ja havainnointiin, silla viivastys aloittamisessa johti myos sii-
hen, etta projektin toteutus haluttiin saada paatokseen alkukevaan aikana ennen kesataukoa,
jotta lapsilla olisi mahdollisuus hyodyntaa ja leikkia uudistetussa oppimisymparistossa mah-

dollisimman pitkaan.

Kokonaisuutena kehittamisprojekti tarjosi arvokkaita oppimiskokemuksia niin lapsille kuin

meille opiskelijoille toteuttajinakin. Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelman (2022, 29) mu-
kaisesti onnistuimme sisallyttamaan luontevaksi osaksi projektia kestavan kehityksen tee-

moja, ja lasten osallisuus nousi kehitystyon keskeiseksi vahvuudeksi kuten oli tarkoituksem-
mekin. Vaikka huoltajien osallistaminen jai poikkeuksellisten olosuhteiden vuoksi rajallisem-
maksi kuin alun perin suunnittelimme, onnistuimme tarjoamaan lapsille mahdollisuuksia vai-
kuttaa omaan oppimisymparistoonsa monipuolisesti. Lasten ajatuksia ja toiveita kuultiin, ja
ne ohjasivat projektin kulkua konkreettisella tavalla aina ideoinnista toteutukseen saakka.

Tama kokemus vahvisti entisestaan kasitystamme siita, kuinka tarkeaa on tarjota lapsille ai-
toja vaikuttamisen paikkoja ja tunnistaa heidan roolinsa oman arkiymparistonsa kehittajina.

Lapsen osallisuuden huomioiminen ja nakyvaksi tekeminen seka ikatasoisen leikin
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huomioiminen olivat projektin merkittavimpia onnistumisia. Projektin, jonka keskiossa oli var-

haiskasvatuksen pedagogisen toiminnan mukaisesti oppiva ja hyvinvoiva lapsi.

10 Opinnaytetyon eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetyomme aikana olemme tutustuneet Tieteellisen neuvottelukunnan Hyvaan tieteel-
liseen kaytantoon, HTK-2023-ohjeeseen ja sitoutuneet sen noudattamiseen. Opinnaytetyon
tekeminen vaatii tutkimusetiikan eli hyvan tieteellisen kaytannon noudattamista. Sen perus-
periaatteena ovat eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeistuksen mukaan luotettavuus, rehel-
lisyys, arvostus ja vastuunkanto. Tutkimusetiikka kulkee opinnaytetyoprosessin lapi suunnitte-
lun alusta aina loppuarviointiin asti. (Hyva tieteellinen kaytanto ja sen loukkausepailyjen ka-

sitteleminen Suomessa 2023, 11.)

Koko prosessin ajan on toimittava kunnioittaen siihen osallistuvien ihmisarvoa ja itsemaaraa-
misoikeutta seka kasitella kaikkia aineistoja huolellisesti ja tietosuojalainsaadantoa noudat-
taen. Hyvaan tieteelliseen kaytantoon kuuluu myos, etta merkittavat sidonnaisuudet on mer-

kitty julkaisuun. (HTK 2023 -ohjeeseen sitoutumisen muistilista 2023.)

Esteellisyydella tarkoitetaan sita, etta henkilo on kasiteltavaan asiaan, asianosaisiin tai asi-
assa tehtavan ratkaisun vaikutuspiiriin muuten kuuluviin henkiloihin sellaisessa suhteessa,
joka saattaa vaarantaa hanen puolueettomuutensa. Opinnadytetyohon osallistumisen vapaaeh-
toisuus saattaa vaarantua, jos opinnaytetyontekija on merkittavassa valtasuhteessa osallistu-
jiin. Taman lisaksi, mikali opinnaytetyo kohdistuu esimerkiksi opinnaytetyon tekijan tyonanta-
jaan tai kollegoihin, saattaa tutkittavien tietosuoja vaarantua seka aineistonkasittelyssa etta

tuloksia julkaistaessa. (Ammattikorkeakoulujen opinnaytetoiden eettiset suositukset 2025, 8.)

Olemme huomioineet sidonnaisuudet seka esteellisyyssaannokset jo opinnaytetyomme alussa.
Paivakodin henkilostolle seka lasten vanhemmille on avoimesti kerrottu, etta ryhman kasvat-
tajalla seka toisella opiskelijalla on tarkoituksena uudistaa ryhmatilaa opinnaytetyona ja, etta
valmis opinnaytetyo tullaan julkaisemaan Theseus-tietokannassa. Vaikkakin paivakoti jaa suu-
relle lukijakunnalle tunnistamattomaksi, on olemassa pieni mahdollisuus, etta ryhman muiden
kasvattajien tai esihenkilotason tietosuoja vaarantuu. Kasittelemamme aihe ei kuitenkaan si-
salla arkaluontoista, henkilokohtaista tai sensitiivista materiaalia. Kumpikaan opiskelijoista ei
myoskaan ole merkittavassa valtasuhteessa aikuisiin osallistujiin nahden, ja heilla on ollut oi-

keus kieltaytya osallistumisesta.

Hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti tiedonhankinnassa ja tutkimusmenetelmina tulee
kayttaa eettisesti kestavia ja tiedeyhteison hyvaksymia menetelmia seka niiden johdonmu-
kaista hallintaa. Hyva tieteellinen kaytanto myos edellyttaa, etta opinnaytetyon tekijan on

noudatettava rehellisyytta, yleista huolellisuutta seka tarkkuutta prosessin jokaisessa
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vaiheessa. Tahan sisaltyy lahdeviitteiden tarkka kayttaminen ja tekijanoikeuksien noudatta-

minen seka kaikenlainen plagioinnin valttaminen. (Vilkka 2015, 45.)

Plagiointi, eli luvaton lainaaminen katsotaan vilpiksi sepittamisen ja vaaristelyn kanssa. Vilppi
tieteellisessa toiminnassa vaaristaa tutkittua tietoa seka tuloksia ja nain ollen harhauttaa lu-
kijaa. Sepittamisella tarkoitetaan tekaistujen aineistojen kayttamista. Esimerkiksi havainnoin-
nin tai haastattelun tulosten keksimista tai niiden saamista eri menetelmilla kuin raportissa
on kerrottu. Vaaristelylla puolestaan tarkoitetaan esimerkiksi johtopaatosten kannalta olen-
naisten tietojen tai tulosten esittamatta jattamista tai niiden muuttamista niin, etta niihin

perustuva tulos vaaristyy. (TENK 2023.)

Opinnaytetyoprosessin tulee olla kokonaisuudessaan myos luotettava. Sen ei tulisi antaa sat-
tumanvaraisia tuloksia tai kehittamisideoita eika sisaltaa ristiriitoja. Opinnaytetyon luotetta-
vuuteen vaikuttavat myos valitut aineistot seka lahteiden laatu. Kaytettavien kasitteiden tu-
lisi olla yhteydessa empiiriseen maailmaan seka tutkimusaineistoon, tutkimustekstin kasittei-
siin seka teoreettisiin johtopaatoksiin. Kehittamistyossa suunniteltujen tuotosten tulisi nousta
toteutuneesta opinnaytetyoprosessista. Koko tyoskentelyn aikana tehtyja valintoja tulee ref-
lektoida eli arvioida valintojen johdonmukaisuutta ja tarkoituksenmukaisuutta suhteessa opin-
naytetyon tarkoitukseen ja tavoitteisiin seka perustella tehdyt valinnat. Arvioitaessa syklisen
prosessin luotettavuutta ovat tarkat dokumenttiaineistot keskeisessa asemassa, silla ne vai-
kuttavat lopputulokseen. (Vilkka 2021, 185-188.)

Opinnaytetyossamme emme keranneet aineistoa, jotka sisaltaisivat henkilotietoja tai sellaisia
henkilokohtaisia ja arkaluontoisia tietoja, joilla heidat voidaan yksiloida. Lasten seka henkilo-
kunnan anonymiteetti opinnaytetyossa turvataan kayttamalla pseudonyymeja tai yleistettyja
kuvauksia. Opinnaytetyossa ei kasitella henkilotietoja, lasten ryhmahaastattelut toteutettiin
anonyymisti, jolloin yksittaisia esiopetusryhman lapsia ei tunnisteta eika kirjata heidan vas-
tauksiaan henkilokohtaisesti. Havainnointia toteutettiin vapaamuotoisesti kasvattajien omassa

tyoskentelyssa.

Opinnaytetyoprosessiin osallistumisesta kasvattajille annettiin suullinen ja kirjallinen tiedote
(liite 1), jossa kerrottiin kehittamistyon tarkoitus ja tavoitteet, havainnoinnin ja haastattelu-
jen toteutustapa seka se, etta mitaan tunnistetietoja ei kerata prosessin aikana. Osallistumi-
nen oli kasvattajille myos vapaaehtoista. Tiedotteen annettiin osana tiimipalaveria, jolloin

kaikki saivat mahdollisuuden kysya lisatietoja ja ilmaista suostumuksensa.

Esiopetusryhman lasten huoltajille annetiin kirjallinen tiedote (liite 2), jossa kerrottiin kehit-
tamistyon tarkoitus ja tavoitteet seka se, etta lasten havainnointia ja osallistumista tehdaan
yleisella tasolla, ilman tunnistetietoja. Tiedotteessa kerrottiin myos, etta lasten palautetta
kerataan emojikuvilla, ryhmakeskusteluilla seka leikin yleisella havainnoinnilla eika mitaan

henkilokohtaisia tietoja, nimia, kuvia tai videoita kerata eika julkaista. Tiedote jaettiin
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huoltajille sahkoisen asiakastietojarjestelman kautta. Vanhemmilla oli mahdollisuus kieltay-

tya lapsen osallistumisesta, jos he haluavat.

Opinnaytetyon aikana olimme lahdekriittisia seka kaytimme tietoperustaamme vain tutkittuun
tietoon perustuvia teoksia ja aineistoja, joihin viittaamme selkeasti. Lasten kanssa tyosken-
nellessa tilanteet saattavat muuttua nopeastikin ja jo tehdyt suunnitelmat muuttavatkin
suuntaansa. Nama raportoimme ja perustelimme tehdyt ratkaisut muuntelematta totuutta.
Kayttamamme kuvat ovat omia ottamiamme ja muista lahteista otettujen kuvien tekijanoi-
keudelliset kayttorajoitukset varmistettu. Kaytamme vain CC-lisensioituja kuvia, joita kay-
tamme maariteltyjen kayttorajoitusten mukaisesti. Tallaisia kuvia ovat esimerkiksi Papunetin

kuvat.

Omassa oppimisympariston kehitystyossamme pohjasimme koko projektin vaiheita seka toteu-
tusta Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (2022) seka Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa (2014) kirjattuun arvopohjaan.

11 Pohdinta

Lasten aanestyksen lopputulos yllatti meidat. Olimme keskinaisissa keskusteluissamme ajatel-
leet, etta lapset valitsisivat aanestyksessa ihan muut leikit, esimerkiksi metsaleikista telttoi-
neen oli ollut useampaan otteeseen jo ryhmassa keskustelua heraavan kevaan takia. Tama oli
meille konkreettinen osoitus siita, etta lasten aanen kuuleminen, mielipiteiden kysyminen
seka heidan mukaansa ottaminen projektiin kokonaisvaltaisesti on aarimmaisen tarkeaa toivo-
tun lopputuloksen takaamiseksi. Kasvattajana ei voi olettaa, etta tunnen ja tiedan nama lap-

set ja sen mita he haluavat.

Projektin aikataululliset haasteet, erityisesti sairastelujen vuoksi viivastynyt suunnitteluvai-
heen aloitus, osoittivat meille myos projektinhallinnan ja joustavuuden merkityksesta. Oli-
simme toivoneet voivamme osallistaa perheita vahvemmin projektin alusta lahtien, mutta yl-
lattavat olosuhteet rajoittivat tata ja ilman varasuunnitelmaa jouduimme jattamaan perhei-
den roolin pienemmaksi tassa kehitystyossa. Jatkossa vastaavissa projekteissa olisi tarkeaa
huomioida huoltajien osallistuminen jo suunnittelun alkuvaiheessa. Samalla on hyva tiedos-

taa, etta joskus kaikki suunnitellut tavoitteet eivat ole saavutettavissa, mutta siitakin voi aina

oppia.

Erityisen tyytyvaisia olemme paitsi toteutuksen lopputuloksesta, mutta myos kestavan kehi-
tyksen nakokulman sisallyttamisesta projektiin kierratysmateriaalien kautta, joka osoittautui
toimivaksi ratkaisuksi. Se tuki ekologista ajattelua seka heratti lasten mielenkiinnon ja tarjosi

tilaisuuksia luoviin oivalluksiin. Jatkossa kierratysmateriaalien kayttoa voisi viela



49

tietoisemmin yhdistaa lasten kanssa kaytaviin keskusteluihin ymparistovastuusta, jolloin leik-

kiymparistot toimisivat paitsi luovuuden myos arvo-oppimisen valineina.

Kehittamistyomme oli alkusysays monelle muullekin mahdollisuudelle, joilla leikkeja voidaan
rikastuttaa ja laajentaa pitkakestoisiksi tutkimusmatkoiksi. Esimerkiksi kauppaleikkiin voitai-
siin liittaa satokausiajattelu, jolloin lasten kanssa tutkittaisiin vuoden mittaan satokausien

vaihteluita esimerkiksi mainosten avulla ja luoda uusia mainoksia Puotiin, tutkia tuoreita he-
delmia ja kasviksia seka juhlapyhien perinneruokia ym. Naita voitaisiin puolestaan laajentaa

ruokakasvatukseen maistelemalla satokauden tuotteita.

Elainlaakarileikissa puolestaan leikkia voitaisiin monipuolistaa seka perheiden osallisuutta
vahvistaa esimerkiksi kotiin annettavalla oman pehmon neuvola- tai laakarilapulla, johon tay-
tettaisiin yhdessa vanhemman kanssa perustietoja lelusta seka mahdollinen vaiva tai syy,
miksi elainlaakarille on tultu. Elainlaakarileikin avulla myos elainten monimuotoisuuteen ja
ominaisuuksiin on mahdollista tutustua erilaisilla teemoilla, kuten vaihtolampoisten elainten

viikolla tai syksylla tutustua talviunille menevien elainten fysiologiaan.

Monsteriautoleikkiin on laajat mahdollisuudet lisata erilaisia elementteja ja esteita lasten toi-
veiden ja innostuksen mukaan. Monsteriautoleikista on muunneltavissa myos esimerkiksi
elainfiguureja hyodyntaen viilielain leikille pohja tai maastoratsastuskentta leikkihevosille.

Esteita vaihtamalla myos esteratsastusleikki onnistuu samalla pohjalla.

Parityoskentely mahdollisti dialogin, vertaistuen ja erilaisten ideoiden yhteiskehittamisen
mika vahvisti kehitysprosessin laatua ja oppimista molemmille. Kaiken kaikkiaan kehittamis-
tyo antoi meille tulevina varhaiskasvatuksen ammattilaisina arvokasta kokemusta siita, miten
lapsilahtoinen suunnittelu, aito osallisuus ja sen huomioiminen seka ekologiset arvot voidaan
yhdistaa pedagogisesti mielekkaaksi kokonaisuudeksi. Leikit, jotka lahtivat lasten omista ide-
oista, lisasivat havaintojemme seka arvioinnin perusteella ryhmassa tunnetta yhteisollisyy-
desta seka luovuutta, ja naimme itse, kuinka lasten motivaatio, sitoutuminen seka kiinnostus

toteutuksen valmistumiseen kasvoi.

Projekti vahvisti kasitystamme siita, etta osallisuus ei ole vain osallistumista toimintaan vaan
kuinka tarkeaa on antaa lapsille mahdollisuus vaikuttaa, tulla kuulluksi ja osallistua oman ar-
kiymparistonsa kehittamiseen. Lasten osallisuus ei ole vain periaatteellisella tasolla, vaan
konkreettisina tekoina ja valintoina. Tama kokemus jaa merkittavaksi osaksi ammatillista kas-

vupolkuamme.
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Liite 1: Tiedote opinnaytetyosta kasvattajille

TIEDOTE OPINNAYTETYOSTA

Luovuutta ja leikkia tukemassa: Esiopetusryhman oppimisympariston kehittami-
nen.

Pyynto6 osallistua opinnaytety6hon

Sinua pyydetdan mukaan opinnaytetyohon, jossa tarkoituksena on kehittaa
Metsakuusen paivakodin esiopetusryhman kdyttamaa tilaa.

Olemme arvioineet, etta sovellut opinnaytetyon osallistujaksi kyseisen ryhman
kasvattajana ja tilassa tyota tekevana. Tama tiedote kuvaa opinndytety6ta ja si-
nun osuuttasi siind. Perehdyttyasi tdhan tiedotteeseen sinulla on mahdollisuus
esittda kysymyksia opinnaytetyosta.

Vapaaehtoisuus

Opinnadytetyohon osallistuminen on tdysin vapaaehtoista ja sinulla on oikeus
kieltaytya.

Voit my0Os peruuttaa tai keskeyttda osallistumisesi koska tahansa syyta ilmoitta-
matta. Mikali keskeytat osallistumisen, sinusta siihen mennessa kerattyja tietoja
ja ndytteita voidaan kayttaa osana opinndytetydaineistoa.

Opinnaytetyon tarkoitus
Taman opinnaytetyon tarkoituksena on toteuttaa paivakodin esiopetusryhmalle
lapsildahtoisesti oppimisymparisto, joka tukee mahdollisimman hyvin lasten luo-
vuutta seka leikkid, mutta jossa otetaan huomioon myos kasvatustydn nakokul-
masta pitkaikdisyys, monikayttoisyys sekda muunneltavuus.

Opinndytetydomenetelmit ja toimenpiteet
Kasvattajilta kysytaan projektin alussa suullisesti heidan mielipiteitdaan, toivei-
taan ja ajatuksiaan liittyen tilan toteutukseen. Toivomme kasvattajilta myos ha-
vainnointia koskien lasten tilan kaytt63, leikin jatkuvuutta seka pedagogisten ta-
voitteiden toteutumista tilassa ennen muutosta seka sen jalkeen. Projektin lo-
pussa pyydamme loppupalautetta. Vastaukset kirjoitetaan opiskelijan toimesta
paperille. Vastauksia ei yksiloida eika vastaajia nimeta missaan tyon vaiheessa.
Osallistuminen haastatteluun tapahtuu tyopaivasi aikana sinulle sopivassa het-
kessa.

Tilan muutostyo toteutetaan kevaan aikana. Tiedotamme aikataulusta riittavan
ajoissa lahempana ajankohtaa.

Kustannukset ja niiden korvaaminen

Opinndytetydhon osallistuminen ei maksa sinulle mitdan. Osallistumisesta ei
myoskadan makseta erillista korvausta.

Opinnaytetyon tuloksista tiedottaminen
Opinnaytetyo julkaistaan avoimesti Theseus-tietokannassa sen valmistuttua.

Opinnéytetyon aineiston havittaminen ja mahdollinen jatkokédytto



Lisatiedot
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Aineistoa ei jatko kayteta eika sitd avata muiden kayttoon. Aineisto havitetaan
viimeistaan kuusi kuukautta opinnadytetyon valmistumisen jalkeen.

Pyydan sinua tarvittaessa esittamaadn opinnayteyohon liittyvia kysymyksia opin-
naytetyon tekijalle /opinnaytetyon ohjaajalle.
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Liite 2: Tiedote opinnaytetyosta huoltajille

TIEDOTE OPINNAYTETYOSTA
Luovuutta ja leikkia tukemassa: Esiopetusryhman oppimisympariston kehittami-
nen.

Pyynto6 osallistua opinnaytety6hon
Lastasi pyydetddan mukaan opinndytetyohon, jossa tarkoituksena on kehittaa
paivakodin esiopetusryhman kdyttamaa tilaa.

Lapsenne soveltuu opinnaytetyon osallistujaksi kehitettavan oppimisymparistén
kdyttajana. Tama tiedote kuvaa opinndytetyota seka sinun ja lapsesi osuutta
siind. Perehdyttyasi tahan tiedotteeseen sinulla on mahdollisuus esittda kysy-
myksid opinnaytetyosta.

Vapaaehtoisuus
Opinnaytetyohon osallistuminen on tdysin vapaaehtoista. Kieltdytyminen ei vai-
kuta sinun tai lapsesi oikeuksiin, kohteluun tai padivakodin toimintaan osallistu-
miseen.

Voit my0Os peruuttaa tai keskeyttaa lapsesi osallistumisen koska tahansa syyta
ilmoittamatta. Mikali keskeytéat osallistumisen, siihen mennessa kerattyja tietoja
ja ndytteita voidaan kayttaa osana opinndytetydaineistoa.

Opinndytetyon tarkoitus
Taman opinnaytetyon tarkoituksena on toteuttaa paivdakodin esiopetusryhmalle
lapsildahtoisesti oppimisymparisto, joka tukee mahdollisimman hyvin lasten luo-
vuutta seka leikkid, mutta jossa otetaan huomioon myos kasvatustydn nakokul-
masta pitkaikdisyys, monikayttoisyys sekda muunneltavuus.

Opinndytetydomenetelmit ja toimenpiteet
Lapsilta kysytdan suullisesti heidan mielipiteitdan, toiveitaan ja ajatuksiaan liit-
tyen tilan toteutukseen, mm. leikkeihin ja teemoihin. Vastaukset kirjoitetaan
opiskelijan toimesta paperille. Vastauksia ei yksiloida eika vastaajia nimeta mis-
sadn tyon vaiheessa. Lasten leikkimista ja tilan kdyttda havainnoidaan osana pai-
vakodin arkea. Kehitystyon etenemista ja vaiheita valokuvataan, mutta kuvissa ei
ole nakyvissa lapsia. Osallistuminen tapahtuu pdivakodin arjessa, eika vaadi eri-
tyisia valmisteluja huoltajalta tai lapselta.

Tilan muutostyo toteutetaan kevadan aikana, jolloin lapset osallistuvat kehitys-
tyon toteutukseen. Tiedotamme aikataulusta lahempana ajankohtaa.

Kustannukset ja niiden korvaaminen
Opinndytetydhon osallistuminen ei maksa sinulle mitdan. Osallistumisesta ei
myoskadan makseta erillista korvausta.

Opinnaytetyon tuloksista tiedottaminen
Kehitystyon etenemisesta tiedotetaan huoltajia prosessin edetessa Daisyn
kautta. Valmis opinnaytetyo julkaistaan avoimesti Theseus-tietokannassa sen
valmistuttua.
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Opinndytetyon aineiston havittaminen ja mahdollinen jatkokaytto

Aineistoa ei jatko kayteta eika sitd avata muiden kayttoon. Aineisto havitetdan
viimeistaan kuusi kuukautta opinnaytetyon valmistumisen jalkeen.

Lisatiedot
Pyydan sinua tarvittaessa esittamaan opinnayteyohon liittyvia kysymyksia opin-
naytetyon tekijalle /opinndytetyon ohjaajalle
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Liite 3: Tyoelamakumppanin edustajan kirjallinen palaute
Luovuutta ja leikkia tukemassa: Esiopetusryhman oppimisympariston kehittaminen

Opinnaytetyota hyodynnetaan tulevina kevatlukukausina esiopetusryhman toiminnassa. Leikki-
maailman rikastuttaminen ja lasten osallistaminen leikkimaailmojen rakentamiseen toimi hy-
vin kevatkaudella. Esiopetusvuoden lopussa lapsiryhmassa usein nakyy vasahdys varhaiskasva-
tuksen toimintaan. Vahitellen lapset alkavat irtautua paivakodin arjesta ja koulun aloitusta
odotetaan. Innostava toiminta ja leikeille mahdollistettu aika toimivat erinomaisesti mielen-

kiinnon yllapitajina.

Lasten osallistaminen leikkien ja leikkiympariston suunnitteluun onnistui innostamaan lapsia

jalleen pitkakestoiseen leikkiin ja yhdessa viihtymiseen esiopetus- ja paivakotipaivien aikana.
Roolileikki toimi lapsille mielekkaana ja leikkiin kannustavana yhteistoimintana. Mm. elainsai-
raalaan saadut aidot valineet kiinnostivat lapsia erityisesti ja rikastivat heidan leikkiaan ja si-

toutumistaan leikkiin merkittavasti.

Opinnaytetyon tekijoiden tyoskentely lasten kanssa oli hyvaa ja sitoutunutta. Lapsia osallis-
tettiin ideointiin, suunnitteluun ja toteutukseen alusta alkaen. Tiimin muiden tyontekijoiden
osuus leikkimaailmojen suunnittelussa ja rakentamisessa oli vahainen. Opinnaytetyontekijat

tyoskentelivat itsenaisesti jakaen toiminnan vaiheita tiimin kanssa vahaisesti.
Hyvinkaalla 14.5.2025

Paivakodinjohtaja
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