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Abstrakt

| Finland finns orter som kallas for svenska sprakdar dar svenskan ar en minoritet. Fér barn som bor
i dessa orter blir smabarnspedagogiken en viktig arena for inlarningen av det svenska spraket.
Pedagogerna ar viktiga forebilder for barnen nar det kommer till larandet av sprakliga kunskaper
och fardigheter. Forskning visar att det finns brister i pedagogernas kunskap att jobba med
flersprakiga barn. Samtidigt diskuteras det pa samhallsniva om att mojliggora flera sprakval, framja
ett positivt sprakklimat och stoda flersprakighet.

Det har examensarbetet ar ett utvecklingsinriktat arbete med syfte att framja barns sprakliga
identitet inom smabarnspedagogiken. Teoribasen &r sammanstalld av tidigare forskning och
litteratur som visar pa vilket satt sprak, identitet och emotionella fardigheter ar sammankopplade.
Den teoretiska grunden redogér ocksa for interaktiv hoglasning som en viktig metod for barns
sprakinlarning, utveckling av identitet och kadnsloforstaelse. Malet med examensarbetet ar att
skapa en interaktiv saga som stoder barnen i att kdnna igen och anvanda ord som uttrycker kanslor
pa svenska och som starker den sprakliga identiteten. Centralt for barns sprakliga identitet ar att
de far anvidnda hela sin sprakliga repertoar niar de kommunicerar, vilket utgér kidrnan i den
transsprakande pedagogiken. Transsprakande pedagogik skapar mojligheter for bade barn och
pedagoger att anvanda sig av alla sina sprakliga resurser som stod for inlarning och utveckling.

Utvecklingsprocessen hade en kvalitativ karaktadr dar enkat och intervju anvandes som metoder for
att utveckla sagan. Resultaten bekraftar den presenterade teorin och visar att den interaktiva sagan
moijliggor sprakutvecklande diskussioner som framjar inlarning av kdnslobegrepp. Ett annat resultat
ar att det finns behov av material som ar speciellt riktat till sprakoarna.

Sprak: svenska
Nyckelord: transsprakande, sprako, identitet, smabarnspedagogik, emotionella fardigheter
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Tiivistelma

Suomessa on paikkakuntia, joita kutsutaan kielisaarekkeiksi, joissa ruotsi on vahemmistokieli. Nailla
paikkakunnilla asuville lapsille ruotsinkielinen varhaiskasvatus on tarkea ymparist6 ruotsin kielen
oppimiselle. Varhaiskasvattajat ovat lapsille tarkeita esikuvia kielellisten taitojen ja valmiuksien
oppimisessa. Tutkimukset osoittavat, ettd varhaiskasvattajien osaamisessa tydskennelld
monikielisten lasten kanssa on puutteita. Samaan aikaan yhteiskunnallisella tasolla kdydaan
keskustelua monikielisten kielivalintojen mahdollistamisesta, mydnteisen kieli-ilmapiirin
edistdmisestd ja monikielisyyden tukemisesta.

Tama on toiminallinen opinndytety®, jonka tavoitteena on edistda lasten kielellisen identiteetin
muodostumista varhaiskasvatuksessa. Teoreettinen viitekehys perustuu aiempaan tutkimukseen ja
kirjallisuuteen, jotka osoittavat, miten kieli, identiteetti ja tunnetaidot liittyvat toisiinsa.
Teoriaosuudessa kasitelladn myo6s vuorovaikutteista daneen lukemista tirkedana menetelmana
lasten kielen oppimisen, identiteetin kehittymisen ja tunteiden ymmartamisen kannalta.
Opinndytetydn tavoitteena on luoda vuorovaikutteinen satu, joka tukee lapsia tunnistamaan ja
kayttdamadan ruotsinkielisia tunneilmaisuja seka vahvistaa heiddn kielellistd identiteettidaan.
Keskeista lasten kielelliselle identiteetille on se, ettd he saavat kayttdda koko kielellista
repertuaariaan kommunikoidessaan. Tama muodostaa myos limittdiskieleily pedagogiikan ytimen.
Limittaiskieleily pedagogiikka tarjoaa seka lapsille ettd kasvattajille mahdollisuuden hyddyntaa
kaikkia kielellisia resurssejaan oppimisen ja kehityksen tukena.

Kehittamisprosessissa sovellettiin laadullisen tutkimuksen menetelmid, ja sadun kehittdmisessa
kaytettiin apuna kyselylomakkeita ja haastatteluja. Tulokset vastaavat esitettyd teoriaa ja
osoittavat, ettd vuorovaikutteinen satu mahdollistaa kielta kehittavia keskusteluja, jotka edistavat
tunnekasitteiden oppimista. Toinen keskeinen tulos on, etta erityisesti kielisaarekkeille suunnatulle
materiaalille on selkea tarve.

Kieli: ruotsi
Avainsanat: limittdiskieleily, kielisaareke, identiteetti, varhaiskasvatus, tunnetaidot
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Abstract

In Finland there are places called Swedish speech islands where Swedish is a minority language. For
children living in these places, early childhood education becomes an important arena for learning
the Swedish language. Educators are important role models for children when it comes to learning
language knowledge and skills. Research shows that there are shortcomings in teachers' knowledge
of working with multilingual children. At the same time, there are discussions at the societal level
about enabling multiple language choices, promoting a positive language climate and supporting
multilingualism.

This thesis is a practice-based thesis with the aim of promoting children's linguistic identity in early
childhood education. The theoretical base is compiled from previous research and literature that
shows how language, identity and emotional skills are interconnected. The theoretical basis also
presents interactive read-aloud as an important method for children's language learning, identity
development and emotional understanding. The aim of the thesis is to create an interactive story
that supports children in recognizing and using words that express emotions in Swedish and that
strengthen linguistic identity. Central to children's linguistic identity is that they get to use their
entire linguistic repertoire when communicating, which is at the heart of translanguaging pedagogy.
Translanguaging pedagogy creates opportunities for both children and educators to use all their
linguistic resources to support learning and development.

The development process was qualitative in nature, using questionnaires and interviews as
methods to develop the story. The results confirm the presented theory and show that the
interactive story enables language development discussions that promote the learning of emotional
concepts. Another finding is that there is a need for materials specifically targeted to speech islands.

Language: Swedish
Key words: translanguaging, speech island, identity, early childhood education, emotional skills
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1 Inledning

Dagens varld karakteriseras av en komplex och dynamisk flersprakighet (Garcia & Flores,
2012, s. 244) och som en foljd av den 6kade rorligheten i en globaliserad varld vaxer allt
fler barn upp som tva- eller flersprakiga (Hélot & Garcia, 2019, s. 662). | Finland har
tvasprakighet en lang historia, vilket aterspeglas i lagstiftningen. Vidare stracker sig
tvasprakigheten ocksa till individnivan, eftersom manga barn vaxer upp i en tvasprakig
miljo, dar finska och svenska eller andra sprdak anvands. (Mard-Miettinen, Palojarvi, &

Palviainen, 2015, s. 131).

Enligt Pitkdnen-Huhta kan det goras skillnad mellan gammal och ny flersprakighet. | Finland
innebar den gamla flersprakigheten framst den officiella finsk-svenska tvasprakigheten pa
samhallsniva. Den nya flersprakigheten avser daremot det relativt nya fenomenet som
uppstatt till foljd av 6kad rorlighet och migration, vilket har lett till att en mangd sa kallade
nya sprak har introducerats i det finska samhallet. (Pitkdnen-Huhta, 2021, forfattarversion,

s. 365).

Trots svenskans officiella status som nationalsprak ar svenskan anda i minoritet i manga
regioner i Finland, vilket ocksa innebar begriansade mojligheter for barn att anvanda och
utveckla spraket i vardagen. Saledes ar det avgorande att stodja det svenska spraket,
samtidigt som flersprakighet ocksa bor ses som en resurs och erkdannas som en viktig del av
barns identitet. For barn som vaxer upp med flera sprak ar det namligen sarskilt viktigt att
stodja barnets alla sprak, eftersom detta formar och starker utvecklingen av sjalvbilden
(Lillvist & Heikkila, 2018, s. 47). | en finskdominerad miljo spelar den svensksprakiga
smabarnspedagogiken alltsa en central roll for bade sprak- och identitetsutvecklingen hos

barn med svenska som forstasprak (Mard-Miettinen m.fl., 2015, s. 133).

Utdver detta dr utmaningar med socioemotionella fardigheter, som exempelvis svarigheter
att reglera kanslor, ett vilkant fenomen inom smabarnspedagogiken (Maatta, o.a., 2017,
s. 8). Darfor ar det ocksa viktigt med malmedvetet arbete for att framja dessa kompetenser,
eftersom goda sociala och emotionella fardigheter minskar risken for att barnet bli ensamt
eller utanfor (Davidsson & Juslin, 2021, s. 14) samtidigt som de har en positiv inverkan pa

valmaende och utbildning (Storbacka-Jarvinen, 2021, s. 6). Enligt Institutet Collaborative
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for Academic, Social, and Emotional Learning (hadanefter CASEL) kan valutvecklade sociala
och emotionella fardigheter ocksa fungera forebyggande mot olika problem (CASEL, 2012,
s. 9), som kriminalitet och anvandning av rusmedel senare i livet (Storbacka-Jarvinen, 2021,

s. 6).

Eftersom spraket Overlag har en avgorande betydelse for barns utveckling och
smabarnspedagogiken spelar en central roll i att stédja barns sprak- och
identitetsutveckling samt utvecklingen av sociala och emotionella fardigheter, har
Yrkeshogskolan Novia utvecklat ett projekt som heter Sprdk- och identitetsstédjande
material fér sprdkédaghem?. Projektet har nyligen beviljats finansiering och &r en

vidareutveckling av det tidigare Resursstarka barn-konceptet.

Projektets mal ar att utveckla och implementera ett material for daghem i finlandssvenska
sprakoar, vilket stodjer barns sprak- och identitetsutveckling (Yrkeshogskolan Novia, 2025).
Detta examensarbete kan ses som ett inledande arbete for det kommande projektet och i
uppdragsbeskrivningen lyfts ocksa sambandet mellan barns sprakliga uttryck och identitet
fram. Det ndamns bland annat att ett tillrackligt stod for svenskan, i en annars finsksprakig

miljo, kan bidra till att barnen kanner sig trygga i sin sprakliga identitet.

Examensarbetets syfte ar att framja barns sprakliga identitet inom smabarnspedagogiken.?
Malet ar att skapa en interaktiv saga som stoder barnen i att kdanna igen och anvéanda ord
som uttrycker kdnslor pa svenska och som starker den sprakliga identiteten. Sagan ska
hjdlpa barnen att identifiera och bendmna kadnslor pa svenska. Vidare kan personalen
mojliggora barnens delaktighet, genom att anvanda sig av diskussionsfragorna som
bifogats till sagan. Sagan ar tankt att anvandas i en trygg och uppmuntrande liten grupp for
att stodja barnen i att utveckla sina fardigheter (Aerila, Lahteeld, Kauppinen, & Siipola,
2021, s. 31). Centralt ar alltsa att personalen stottar barnen i diskussionen kring sagan och
genom det interaktiva ldasandet samt sagans tillaggsmaterial, kan ocksa personalens

kunskap kring barns sprakliga identitet oka.

Det ar tankt att sagan kommer till anvandning pa svenska daghem i sprakéarna, vilket dven

forutsatter en medvetenhet om att barnen pa dessa daghem har olika spraklig bakgrund.

! Projektet hette tidigare “Kénslor steg for steg — stéd fér barns sprakutveckling och identitet pd daghem i
finlandska sprakoar”, darav detta namn i bilagorna.
2 Syftet har dndrat under arbetets gdng, darav annan syftesformulering i Bilaga 1.
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Vissa har finska som forstasprak, andra svenska och nagra har ett helt annat forstasprak.
En del har dessutom fler an bara ett forstasprak. Sagan ar anda inte utvecklad for de

specifika behov som nyanldanda barn har, dock kan dessa barn delta i samma sagostund.

Sagan riktar sig till barn i 3—6 ars aldern och koncentrerar sig pa den socioemotionella
fardigheten att kdnnaigen kdnslor samt férmagan att uttrycka dem. Sagan ar utformad som
ett pedagogiskt verktyg som stédjer barnens begreppsinlarning gallande kanslouttryck,
som i sagan férekommer bade pa svenska och finska. Pa detta satt skapas igenkdnning hos
barnen eftersom deras realitet aterspeglas i sagan. Genom att bada spraken samverkar i
ett meningsfullt sammanhang uppmuntrar det dven barnen att se sin flersprakighet som
en resurs. Trots de finska orden lagger sagan anda tydlig fokus pa det svenska spraket.
Anvandningen av sagan ska stdarka specifikt svenskan, eftersom svenskan ar det

marginaliserade spraket i de svenska sprakdarna i Finland.

Saledes framjar sagan inte bara barns sprakutveckling, utan ocksa deras socioemotionella
fardigheter, vilket i sin tur ar avgoérande for deras vdalmaende och utveckling. Sagan ar ett
konkret material som personalen kan anvanda i vardagen for att skapa en trygg miljé samt
erbjuda meningsfulla stunder tillsammans med barnen. Ytterligare har sagan fotfaste i en
vardegrund som framjar jamstalldhet, mangfald och en positiv syn pa flersprakighet. Det
ligger aven i socionomens kompetens att jobba resursforstarkande med grupper och
individer som ar i en sarbar position och att samtidigt satta malgruppens situation i ett
storre samhalleligt sammanhang. Detta betyder dnda inte att sagan inte skulle kunna lasas
av andra professionella inom smabarnspedagogiken, som barnskotare och ldrare inom

smabarnspedagogik.

2 Centrala begrepp och informationssokning

For att veta vilka sokord som skulle anvandas i informationssdkningen till examensarbetets
teoretiska ramverk definierade vi forst vilka begrepp som &r vasentliga. Utifran detta
skapade vi en begreppskarta, dar de viktigaste begreppen samt deras relation till varandra
illustreras. Detta kapitel inleder med en beskrivning av denna begreppskarta. Efter det
foljer forklaringar av centrala begrepp och en redogoérelse av hur informationssékningen

for teoribasen har gatt till.
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Vid utformandet av begreppskartan utgick vi fran examensarbetets uppdragsbeskrivning. |
den framkommer det att ett material som stoder barns sprakliga uttryck och identitet
gallande kanslor och samspel ska utvecklas for barn i de svenska sprakdarna i Finland.
Utifran detta valdes fyra huvudbegrepp for arbetet: sprdk, identitet, sociala och

emotionella fardigheter samt svenska sprakdar i Finland.

Av de svenska sprakdarna har uppdragsgivaren redan ett samarbete med orterna
Tammerfors, Uledaborg och Bjorneborg. Pa dessa orter och i svenska sprakoar éverlag, lever
en svensksprakig minoritet i en finsksprakig omgivning. Stéd for minoritetsspraket, sarskilt
for barn som deltar i svensksprakig smabarnspedagogik, ar diarmed betydelsefullt.
Samtidigt ar det nodvandigt att beakta att manga barn som bor pa dessa orter ar
flersprakiga och saledes ar det viktigt att ocksa vardeséatta barnens anvandning av hela sin
sprakliga repertoar, det vill sdga att barnen tillats att transspraka. Utover detta kan
sprakutvecklingen fraimjas med interaktiv héglasning. Sprak utgor vidare en viktig del av
identiteten, vilket ocksa kanslouttryck goér. Av de sociala och emotionella fardigheterna
valde vi att fokusera pa den emotionella delen och sarskilt kompetensen att kunna
bendamna kanslorna vid deras namn, eftersom detta kan relateras till sprakutveckling, men
aven till starkandet av identiteten. Utvecklingen av goda sprakkunskaper, en stark spraklig

identitet samt en god emotionell kompetens, kan sedan framja utvecklingen av en god

sjalvkansla.
Sprak < Identitet
- Sprékets betydelse fér \ 7~ - Spraklig identitet
Koppling mellan identitet och sprék
identitet - Sociala och emotionella
- Flersprakighet uttryck pé forstasprak
- Transsprdkande
- Interaktiv héglasning Kanslor pé tva sprék
/ Syfte: Att framja barns sprakliga identitet Sprékb

inom sméabarnspedagogiken.

Sociala- och emotionella - Finskdominerande

Mal: Att skapa en interaktiv saga som stoder
fardigheter barnet i att kdnna igen och anvénda ord som
uttrycker kénslor pa svenska och som minoritet
stérker den sprakliga identiteten.

miljé, svensksprakig

- Kanslor
- Tammerfors, Uledborg

- Resurser/ Resursstarka barn Avgrinsning: 3-6 ar, kanslor - att
benamna dem med ord, daghem i svenska

sprékoar

och Bjoérneborg

Figur 1. Begreppskarta over examensarbetets centrala begrepp och deras relation.



Sprako

En sprako kan beskrivas som en spraklig minoritet som lever i en omgivning dar majoriteten
pratar ett annat sprak (Laurent, 2013, s. 13). | Finland finns svenska sprakdar, dar en
svensksprakig minoritet lever i en officiellt finsksprakig stad, bland framst finsksprakiga
manniskor, men dven bland representanter fran andra sprakgrupper (Lonnroth, 2011, ss.
45-46). Det handlar med andra ord om en gemenskap av svensksprakiga, som tillsammans
bildar ett svenskt miniatyrsamhalle, pa en finskdominerande ort. For att orten ska kunna
bendamnas som en sprako kravs dock att dessa samhallen ar tillrackligt stora och att de har
funnits under en langre tidsperiod. (Henricson, 2013, ss. 9-10). En sprakd betraktas dnda
inte som en tvasprakig kommun, da den svenska minoriteten som finns dar ar for liten for
att kravet pa detta ska uppfyllas (Kovero, 2011, ss. 21-22). Svenska sprakoar syftar darmed
till platser dar svenskan ar marginaliserad och dar svensksprakiga bor i ett sa kallat
lingvistiskt vakuum (Lonnroth, 2011, s. 45). En sprako kan anda inte liknas vid en isolerad 6
(Lonnroth, 2011, s. 46) dar minoriteten lever separat fran det omgivande samhallet. De
svensksprakiga samhallena i de svenska sprakdarna existerar namligen inte avskilt fran den

finsksprakiga omgivningen, utan ar i kontinuerlig kontakt med den (Henricson, 2013, s. 11).

Tvasprakig/flersprakig

Flersprakighet kan definieras pa flera olika satt beroende pa kontexten. Det kan ses som
ett samhallsfenomen, som en individuell praxis eller formaga (Pitkdnen-Huhta, 2021, s.
362). Individuell flersprakighet innebar att en person anvander flera sprak, men behoéver
inte nodvandigtvis behéarska dem alla till lika hog niva (Skutnabb-Kangas & McCarty, 2008,
forfattarversion, s. 2). Idag ar perfekta kunskaper i ett sprak eller en perfekt balans mellan
tva eller flera sprak, alltsa inte langre ett krav for att vara tva- eller flersprakig (Cenoz, 2013,
s. 6). Samhallelig flersprakighet innebér i sin tur att flera sprak allmant anvands i ett
samhalle, men betyder inte att spraken alltid har officiell status (Skutnabb-Kangas &

McCarty, 2008, s. 2).

Skillnaden mellan termerna tvasprakig och flersprakig ar inte alltid tydlig och det finns olika
standpunkter bland forskare. Da tvasprakig och flersprakig ses som skilda termer, avser
tvasprakig en person som anvander tva sprak och flersprakig ar nagon som anvander tre
sprak eller fler. Ibland anvands tvasprakig som en allmén term och innefattar da personer

som talar tva eller flera sprak. Vanligast idag ar dock att begreppet flersprakig anvands som
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allman term for personer som talar tva eller flera sprak. Tvasprakighet kan saledes ses som
en form av flersprakighet. (Cenoz, 2013, s. 7). | detta examensarbete anvands begreppet
flersprakig som allméan term, men begreppet tvasprakig forekommer pa vissa stéallen dar vi
vill betona att det ar fragan om tva sprak eller nar vi hanvisar till forskningslitteratur som

anvander termen tvasprakig.

Modersmal/férstasprak

Termen modersmal avser det sprak som overfors fran foralder till barn och ar starkt kopplat
till individens fardigheter i spraket och/eller personens identitet (Palviainen, Vorobeva, &
Sopanen, 2023, s. 167). Ibland innebar modersmal ocksa det sprak som individen dr mest
kompetent i eller anvdnder mest. En person kan ocksa ha tva eller flera modersmal.
(Skutnabb-Kangas & McCarty, 2008, s. 7). Begreppet forstasprak anvands oftast om det
eller de sprak som en person har tillagnat sig kronologiskt forst, det vill sdga fran fodsel
eller tidig barndom. Forstasprak anvands ofta ocksa som synonym till begreppet
modersmal. (Palviainen m.fl., 2023, s. 167). Eftersom termen modersmal kan fa politiska
och ideologiska konnotationer (Palviainen m.fl., 2023, s. 167) anvadnds begreppet

forstasprak istallet for modersmal i detta examensarbete.

Transsprakande

| diskussioner om flersprakighet, sarskilt da det galler utbildnings- och
undervisningssammanhang, har termen transsprakande (en. translanguaging, fi.
limittdiskieleily) blivit vanlig (Creese & Blackledge, 2015, s. 26). Det ar fragan om ett
komplext teoretiskt ramverk och darav har begreppet inte heller nagon enhetlig definition.
Teorin har dock som utgangspunkt att det inte finns nagra tydliga grianser mellan
flersprakiga personers sprak (Garcia & Otheguy, 2019, s. 9), utan att individens sprak
tillsammans bildar en enhetlig spraklig repertoar (Otheguy, Garcia, & Reid, 2015, s. 286).
Vidare kan transsprakande &dven systematiskt anvandas som ett pedagogiskt verktyg
(Tkachenko, Hexeberg Romgren, & Garmann, 2021, s. 3) for att forverkliga en mer
inkluderande pedagogik (Kirsch & Seele, 2020, s. 64). Det kan ocksa ses som ett
barncentrerat forhallningssatt, dar pedagogiska metoder anvdnds for att stodja och
utveckla barnets hela sprakliga repertoar. Barnets alla sprakliga resurser anvands alltsa for

att stodja inlarningen och framja barnets aktorskap, sa att barnet lar sig att sjalvstandigt
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anvanda sina resurser. Saledes handlar det om att stodja flersprakiga att dra nytta av sin

flersprakighet. (Cenoz & Gorter, 2021, ss. 19, 25, 26).
Identitet

Identitet handlar enligt Erik H. Erikson om var subjektiva upplevelse om vad som definierar
oss sjalva (Hwang & Nilsson, 2019, ss. 58, 342-343). Liebkind och Henning-Lindblom (2015,
ss. 184-185) menar att identitet inte bara handlar om vem individen sjalv anser sig vara,
utan att identitet ocksa paverkas av bekraftelse om detta fran andra personer. Musk och
Wedin (2010, ss. 14-15) betonar i sin tur identitet som en dynamisk process, dar olika
identitetshandlingar som sprakliga val ingar. Sprak utgér med andra ord en del av
identiteten. Inom olika delar av identiteten kan sedan flerfaldighet forekomma, vilket
mojliggor att individen till exempel kan ha tva forstasprak. (Liebkind & Henning-Lindblom,

2015, s. 186).
Sociala och emotionella fardigheter

Sociala och emotionella fardigheter beskrivs enligt Kimber (2013, s. 726) som
livserfarenheter och delas enligt CASEL (2012, s. 15) in i foljande kompetenser:
sjalvmedvetenhet, sjalvkontroll, social medvetenhet, relationsfardigheter och ansvarsfullt
beslutsfattande. Utvecklingen av de sociala och emotionella fardigheterna inleds efter att
ett barn har fotts och stracker sig igenom hela smabarnspedagogiken (Davidsson & Juslin,
2021, s. 26). Fardigheterna finns sedan med som en rod trad genom hela livet (Lowenborg,
2015, s. 15). Barnets hjarna ar som mest mottaglig for att utveckla dessa fardigheter fore
skolaldern (Davidsson & Juslin, 2021, s. 26), vilket innebér att smabarnspedagogiken blir en

viktig arena for 6vning av dem (Storbacka-Jarvinen, 2021, s. 6).
Sjalvkansla

Begreppet sjdlvkansla kan beskrivas som en medvetenhet om sin identitet samt en
vardering av hur man uppfattar sig sjalv (Lindwall, 2011, s. 29). Denna beskrivning utgar
fran en hog formaga till sjalvreflektion. Lindwall (2011, s. 30) betonar att sjalvkanslan inte
enbart ar kopplad till tankar om en sjalv, utan att den ocksa ar férankrad i kanslor. Det
betyder att férmagan att acceptera kanslor, ocksa de som ar svarare att sta ut med ingar i
sjalvkinslan (Krantz Lindgren, 2014, s. 23). Aven om sjilvkinslan innebir en férmaga till

reflektion utvecklas den i tidig alder och en solid sjalvkédnsla innebar att individen kan
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uppleva sig som kompetent samt har formagan att kdnna sig stolt och n6jd med sig sjalv.
(Lindwall, 2011, s. 33). Sjalvkanslans stabilitet gor den till en resurs som hjalper individen
att hantera svara situationer och motgangar (Krantz Lindgren, 2014, s. 20). En hog
sjalvkansla ar darmed en grundlaggande del av det resursstarka barnet (Davidsson & Juslin,

2021, s. 12).

Interaktiv hoglasning

Interaktiv hoglasning ar ett paraplybegrepp for alla typer av lasning dar en text delas och
diskuteras med barn (Grgver, Snow, Evans, & Stréemme, 2023, s. 1). McGee och Schickedanz
(2007, ss. 742-743) har definierat interaktiv hogldasning som en systematisk metod som
innebar att pedagoger modellerar tankande, staller genomtankta fragor som bjuder in till
analytiska samtal, uppmanar barn att aterberatta berattelsen, laser en bok upprepade
ganger och laser bocker som ar relaterade till ett visst amne. Interaktiv héglasning handlar
alltsa om att vuxna anvander olika tekniker for att engagera barnen med texten, till
exempel genom att stélla fragor, ge forklaringar, peka pa bilder eller anvanda rekvisita
(Trivette & Dunst, 2007, s. 2; Wasik & Bond, 2001, ss. 244-245). P3 detta satt kan innehallet

i texten fortydligas sa att alla barn kan folja med i handlingen.

Vidare ar det betydelsefullt att alla barn far uttrycka sig under diskussionen. Det har ar
sarskilt viktigt for de barn som inte beharskar spraket sa bra. Dessa barn har namligen ett
storre behov av att diskutera texterna for att begripa dem. Diskussionen skapar ocksa
mojligheter for vuxna att hjdlpa barnen att bygga broar mellan innehallet i texterna och
barnens erfarenheter. Hoglasningen blir saledes en sprakutvecklande aktivitet, genom att
barnen far bidra till den och genom att man later dem reflektera kring text och bilder som
ingar i bockerna. (Svensson, 2012, ss. 32-33). Interaktiv hoglasning ar darfor den mest

effektiva typen av hoglasning (McGee & Schickedanz, 2007, s. 742).

Informationssokning

Ovanstaende centrala begrepp anvandes som sokord vid artikel- och litteratursdkningen
till examensarbetet. Andra centrala eller aterkommande soékord och begrepp som
anvandes och kombinerades var: sprak, sprakstimulering, sprakutveckling, och
smabarnspedagogik. For att sakerstdlla en omfattande insamling av relevant material

genomférdes sokningarna sa att motsvarande termer pa finska och engelska ocksa
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anvandes. Sokningarna gjordes i foljande databaser och soktjanster: Forskning.fi,
Journals.fi, EBSCO, Helda, Google Scholar, Finna.fi, Helle.finna.fi, Vaski.finna.fi, Alma Novia,
Tritonia Novia och Fredrikabiblioteken. Dessutom granskades artiklar ur den vetenskapliga
tidskriften Journal of Early Childhood Education Research (JECER), som ar specialiserad pa
forskning inom smabarnspedagogik. Manga inkluderade kallor hittades utéver detta via
referenslistor i olika publikationer. Sokprocessen genomfdérdes under tidsperioden

december 2024 till mars 2025.

Under sokprocessen identifierades ett stort antal anvandbara artiklar och for att avgora
deras relevans granskades forst titlar och abstrakt. Artiklarna skulle ha tydlig koppling till
smabarnspedagogik och barns sprakutveckling, identitetsutveckling eller utvecklingen av
socioemotionella fardigheter. Anvandning av nyare referentgranskade vetenskapliga
artiklar efterstravades. En del aldre studier inkluderades ocksa, speciellt angdende
teoretiska resonemang. Det dr dock framst fragan om grundlaggande teori som fortfarande
anses vara giltig och en relevant utgangspunkt inom nyare forskning. De aldre artiklarna
anvandes for att skapa en bas for teorin, men kompletterades med nyare forskning for att
spegla den senaste utvecklingen inom omradet och for att pa detta satt skapa en
helhetsbild. | enstaka fall har artikelns forfattarversion anvants, eftersom den publicerade
versionen inte varit fritt tillganglig. Forfattarversionens innehall motsvarar énda den
publicerade versionens, daven om sidnumreringen kan skilja sig. Anvandningen av
forfattarversionen har markerats och i kallférteckningen har ocksa DOI-nummer till den

slutliga publicerade versionen inkluderats.

En del studier utanfor vara avgransningar inkluderades som kompletterande kallor,
eftersom de innehaller teoretiska argument och generella slutsatser som ar relevanta for
examensarbetet. | vissa fall inkluderades studier om aldre barn, for att tematiken kring till
exempel identitet och transsprakande, annars ar underrepresenterad i forskningen i
relation till barn mellan tre och sex ar. | tolkningen av dessa artiklar har hansyn tagits till
att vissa slutsatser kan vara beroende av kontext. Urvalet av artiklar har 6verlag baserats
pa relevans till tematiken i examensarbetet och endast de mest centrala studierna har
hanvisats till i texten. Trots detta har flera andra artiklar granskats under arbetets gang och
dessa har ocksa paverkat forstaelsen av amnet, dven om de inte uttryckligen hanvisas till i

arbetet.
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Vidare har Johanna Sallinen, som ar sakkunnig i sprakutvecklande verksamhet och
smabarnspedagogik pa Folkhdlsan, bidragit med expertis och idéer samt
rekommendationer av litteratur till examensarbetet. | bérjan av examensarbetsprocessen
hade vi ett mote med henne, som gav en inblick i sprakets centrala betydelse samt
fortydligade kopplingen mellan sprak och identitet. Dessutom diskuterades var idé for

produkt samt huruvida hon var villig att delta i utvecklingsprocessen.

3 Ramar, kontext och behov

Det har kapitlet redogor for examensarbetets bas och framstaller kontexten i vilken
produkten utvecklats genom att beskriva tre centrala byggstenar: materialet Resursstarka
barn, svensk sprakoé som specifik miljé samt lagstiftning och styrdokument. Ramarna for
examensarbetet faststalls av uppdragsgivaren, Yrkeshogskolan Novia. Projekten
Resursstarka barn och Sprdk- och identitetsstédjande material fér sprak6daghem har
smabarnspedagogiken som grund och genom att bygga vidare pa dessa projekt, integreras
examensarbetet pa ett naturligt satt i den smabarnspedagogiska kontexten, samtidigt som
det befaster synen pa barnen som aktorer. Eftersom produkten utvecklas till daghem i
svenska sprakoar i Finland, har de svenska sprakodarnas specifika situation, samt deras
historik och utmaningar, varit en central utgangspunkt for examensarbetet och
produktutvecklingen. Den smabarnspedagogiska verksamheten styrs ocksa av bade finsk
lagstiftning och internationella overenskommelser. Till exempel Barnkonventionen
garanterar barnens ratt till bland annat en trygg uppvéaxt och larande samt skyddar barnens
sprakliga identitet. Smabarnspedagogikens styrdokument fortydligar ytterligare
betydelsen av sprak, identitet och socioemotionella fardigheter. Kapitlet avslutas med en

argumentation for behovet av var produkt.

3.1 Materialet Resursstarka barn

| inledningen namndes att examensarbetet kan ses som ett inledande arbete for
Yrkeshogskolan Novias projekt Sprdk- och identitetsstédjande material fér sprakédaghem.

Projektet &r i sin tur en vidareutveckling av konceptet Resursstarka barn. Under aren 2020—
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2023 genomforde Yrkeshogskolan Novia projektet Resursstarka barn med malet att i ett

tidigt livsskede stoda barns valmaende (Resursstarka barn, 2025).

Utgangspunkten for projektet var boken Det resursstarka barnet: resursférstédrkande
yrkespraxis for barn under skoldldern (Davidsson & Juslin, 2016). Inom projektet
utarbetades ocksa metoden Resursstarka barn samt material till smabarnspedagogiken.
Materialens syfte ar att starka barnets sociala och emotionella fardigheter. Ett sadant
material ar materialet kring djurvannerna. Djurvannerna ar fiktiva, illustrerade figurer som
kan anvandas inom smabarnspedagogiken for att stdda barns sociala- och emotionella
fardigheter (Resursstarka barn, 2025). Till materialet hér ocksa en saga med titeln
Djurvdnnerna — sma stunder i daghemmet Bubblan, som aterspeglar situationer som kan

uppsta pa daghemmet (Storbacka-Jarvinen & Davidsson, 2021).

Detta examensarbete bygger pa Resursstarka barn-materialet. | examensarbetet betonas
barnens emotionella kompetens med fokus pa igenkanning och benamning av kanslor,
vilket ocksa aterspeglas i produkten. Sagan som utvecklas anvéander sig av djurvdannerna
som karaktdrer och integreras darmed i materialet om resursstarka barn. |
examensarbetets saga tar djurvdannerna steget ur sjalva daghemmet Bubblan och beger sig
ut pd dventyr. Aven om sagan kan ses som en integrerad del av djurvdnnernas vérld kan

den ldsas och anvandas frankopplat fran annat material om resursstarka barn.

Examensarbetet har dessutom fotfaste i forhallningssattet och synen pa barnet som ar
grundlaggande inom projektet Resursstarka barn. Davidsson och Juslin (2016, s. 10)
poangterar bland annat barnets formaga och vilja att utforska sin omgivning. Barnet anses
vara kompetent, vilket betyder att vuxnas uppgift inte ar att lara ut kunskap till barnet, utan
att stimulera det att hitta sina styrkor, experimentera och uttrycka sig. Ett barn som har
tillgang till sina styrkor och resurser far uppleva gladje och stolthet i att kunna, vilket i sin

tur starker identiteten. (Davidsson & Juslin, 2016, ss. 9-10).

Inom projektet Resursstarka barn spelar det resursstarka barnets kompetensprofil en viktig
roll och i profilen ingar sociala och emotionella fardigheter, som till exempel att kdnna igen,
uttrycka och reglera kanslor (Davidsson & Juslin, 2021, ss. 23-25). Betydelsen av sociala och
emotionella fardigheter, och sarskilt formagan att kdnna igen och bendamna kanslor,
aterspeglas bade i examensarbetet och den utvecklade produkten. En annan del av det

resursstarka barnets kompetensprofil ar att barnet har formaga att be om hjalp och att ta
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emot hjalp (Davidsson & Juslin, 2016, s. 32). Denna egenskap lyfts fram i examensarbetets
saga, dar en av djurvannerna ber sina vanner om hjalp for att hitta svenska ord till olika

kanslor.

3.2 Svenska sprakéar i Finland

Till svenska sprakoar i Finland hor orterna Tammerfors, Uleaborg, Bjorneborg och Kotka
(Lonnroth, 2011, s. 45). Dessa orter tillskrivs enligt Lonnroth (2011, s. 48) till och med som
de enda riktiga eller dkta svenska sprakodarna i vart land. Laurent (2013, s. 14) benamner
dem som de stora eller traditionella svenska sprakdarna, medan Kovero (2011, s. 21) kallar
dem for de gamla svenska sprakoarna. De har huvudsakliga svenska sprakoarna ar
geografiskt utspridda och ligger inte i narheten av Svenskfinland, trots att de ocksa anses
hora hit. Gemensamt for de flesta av dem ar anda att de grundades nar Finland horde till
Sverige. | alla fall hanterades statsforvaltningen pa svenska nar dessa stader inrattades. De
bestaende svenska samhallena i dessa omraden har dartill en koppling till industri, handel,
naringsliv och invandring. (Henricson, 2013, ss. 9, 24, 29). Utover detta menar Kovero
(2011, s. 23) att de svenska skolorna pa de har orterna har en lang historia och de hor ofta

till stddernas aldsta.

| de traditionella svenska sprakoarna har foljande viktiga doméaner funnits: administration,
naringsliv och utbildning. Dessa omraden har daremot reducerats med tiden, sa att enbart
utbildning pa svenska finns kvar. En orsak till detta ar bland annat att flera finsktalande
manniskor har flyttat till orterna. De svensksprakiga skolorna har till foljd av detta en
nyckelposition i dagens svenska sprakoar. (Henricson, 2013, ss. 17, 20, 30). Laurent (2013,
s. 18) poangterar att betydelsen av svenska daghem, férutom den svenska skolan, ar viktig,
da det ar tack vare undervisningen som det svenska spraket lever kvar. Hon poangterar
dessutom att daghemmen och skolan fér en del barn utgoér den enda arenan dar barnen

kan lara sig svenska.

Forutom namnda orter kan andra stader ocksa raknas till svenska sprakoar, dven om de
inte kan betraktas som sddana pa samma satt (Lénnroth, 2011, s. 45). Lonnroth kallar dem
darfor for andra svenska sprakoar och dessa orter har enligt honom ofta bara en industriell
historia gemensam och saknar dartill en levande svenskhet. Enligt honom hor féljande orter
hit: Jyvaskyla, Kouvola, Hyvinge, Varkaus, Nystad och Eura. (Lonnroth, 2011, s. 48). Laurent

har i stdllet valt att kalla dem fér nya svenska sprakoar och till dem raknar hon féljande
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stader: S:t Karins, Salo, Tusby, Kervo, Nurmijarvi, Vichtis, Hyvinge, Lahtis, Kouvola,
Tavastehus, Jyvaskyla och Varkaus. Gemensamt for flera av de nya sprakdarna ar att de har

uppkommit i trakterna kring Helsingfors- eller Aboregionen. (Laurent, 2013, ss. 15-16).

Spraké ar enligt Lonnroth (2011, ss. 45, 48) en komplicerad och féranderlig term och
Henricson (2013, s. 8) menar att man med den kan syfta pa olika fenomen. Det har innebar
att indelningen ovan éar forenklad. Det finns till exempel finsksprakiga kommuner dar
andelen svensksprakiga ar densamma eller till och med storre an i de nyare sprakdarna,
men dessa klassificeras anda inte som svenska sprakoar (Lonnroth, 2011, s. 48). Dartill ar
fa ensprakigt finska kommuner i Finland fullstandigt utan svensksprakig befolkning. Som
ett resultat av detta ar det svart att veta var en grans ska dras for att en stad ska raknas
som sprako eller ej. (Henricson, 2013, s. 10). Vi lever dessutom idag i en globaliserad varld,

vilket bidrar till begreppets forandlighet (Lonnroth, 2011, s. 48).

Begreppets komplexitet avspeglas dven i den sprakliga verkligheten i de svenska
sprakodarna. Barn som bor har kan komma fran ensprakigt svenska eller finska hem,
alternativt fran ett tvasprakigt hem dar bada spraken anvands med foréldrarna (Kovero,
2011, s. 25). Den svensksprakiga minoriteten i de svenska sprakéarna ar pa grund av detta
ofta tvasprakig och darfor betonas tvasprakigheten i dessa omraden. Det har innebar att
en stor andel svensksprakiga har goda finskakunskaper. (Lonnroth, 2011, ss. 46, 51).
Forutom sprak menar Kovero (2011, s. 22) att identitet har en central roll fér den svenska
gemenskapen i sprakdarna. Det ar tack vare att det har funnits en tillrackligt stor
svensksprakig gemenskap under en langre tid som svensksprakiga pa dessa orter har

kunnat utveckla en svensk identitet (Henricson, 2013, ss. 10-11).

3.3 Styrdokument och lagstiftning

Finland har tva nationalsprak som &r finska och svenska, vilket innebar att bada
sprakgruppers kulturella och samhélleliga behov ska tas i beaktan pa lika grunder, vilket
foreskrivs i Finlands grundlag (731/1999, kap. 2 § 17) och Spraklagen (423/2003, kap. 1§ 1,
kap. 8 § 35, § 37). Enligt Finlands grundlag (731/1999, kap. 2 § 6) ar det forbjudet att
diskriminera nagon pa grund av bland annat sprak, kon, alder, ursprung, religion,

overtygelse eller asikt.
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Angaende sprakliga fragor ar en viktig del av myndigheternas arbete att ta hand om landets
sprakkulturarv och méjliggéra anvandningen av bada nationalspraken (Spraklag 423/2003,
kap. 8 § 35). Detta har exempelvis lett till att regeringen ar 2012 publicerade den férsta
nationalsprakstrategin. Den nyaste strategin godkdndes under Marins regering och ar
fortsattningsvis  giltig under  Orpos regering. (Justitieministeriet, u.d.).
Nationalspraksstrategins (Statsradet, 2021) uppgift ar att trygga nationalsprakens stallning
och att forbattra sprakklimatet i samhallet. Ett av malen i sprakstrategin ar att gora det
mojligt for barn att ha flera sprakval, framja ett positivt sprakklimat och stddja
tvasprakigheten sa att den redan inleds i smabarnspedagogiken. (Statsradet, 2021, ss. 8-9,

29-30).

Lagen om smabarnspedagogik (540/2018) féreskriver att alla barn har ratt till
smabarnspedagogik och att syftet ar att pa ett mangsidigt satt framja barns individuella
helhetsmassiga utveckling, larande, halsa och vdlbefinnande samt att stéda barnen att bli
det béasta individer de kan bli. Dartill har barnen ratten till detta pa sitt modersmal, det vill
saga pa finska, svenska eller samiska. (Lag om smabarnspedagogik 540/2018, kap. 1§ 1, §
3, kap. 2 § 8, kap. 3 § 15). Barns rattigheter regleras ocksa genom FOrenta nationernas
konvention om barnets rattigheter (Barnkonventionen), som ar en lagligt bindande
manniskorattskonvention i Finland. Den betonar att alla barn ska fa leva ett sa gott liv som
moijligt. Exempelvis fastslas det i artikel 30, att alla barn som hor till en minoritet eller
urbefolkning har ratt till sitt eget kulturliv, sin religion och sitt sprak. (Finlands FN-férbund,

2006, ss. 3, 45-46).

Forutom lagar och Barnkonventionen, ska professionella inom smabarnspedagogiken folja
Grunderna for planen for smabarnspedagogik, som ar en foreskrift som géller for hela
landet och styr verksamhetens innehall och kvalitet. (Lag om smabarnspedagogik
540/2018, kap. 5 § 21; Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 7). Grunderna foér planen for
smabarnspedagogik innehaller ett kapitel som heter laromraden, som beskriver centrala
mal och innehall som ligger till grund fér verksamheten utifran barnens intressen och
behov. Laromradet sprakens rika varld lyfter sarskilt fram smabarnspedagogikens uppgift
att stodja barnen i deras utveckling av sprakliga kunskaper och fardigheter samt deras
sprakliga identitet. For att yrkespersoner ska kunna stotta barnen betyder det att alla maste
vara medvetna om att spraket ar narvarande 6verallt. (Utbildningsstyrelsen, 2022, ss. 25,

33-34, 43-44).
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Barnen har ocksa réatt att bli hérda, sedda, beaktade och forstadda som individer samtidigt
som de har ratt att uttrycka sig, sina tankar och asikter, samt att bli forstadda genom sitt
satt att kommunicera och uttrycka sig (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 22). Barnen har dven
en lagstadgad ratt att fa delta och paverka i sddana saker som paverkar dem enligt deras
utvecklingsniva (Lag om smabarnspedagogik 540/2018, kap. 1 § 3). Barn har ocksa ratt att
forma sin egen uppfattning om sig sjalva, sin identitet och omvarlden utifran sitt eget

perspektiv (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 22).

Sprak och kommunikation samt formagan att uttrycka sig och forsta andra, spelar en stor
roll i formandet av manniskans identitet, funktionsformaga och valbefinnande. | detta
sammanhang och nar det kommer till barns identiteter, spelar ocksa fostran samt en positiv
och uppmuntrande kommunikation en viktig roll. For pedagogen blir uppdraget att
medvetet handleda barnen att uppticka och utveckla sina individuella identiteter. Det
handlar ocksa om att lara barnen hur deras handlingar paverkar andra och omgivningen.
Genom att barnen far delta och paverka, stirks deras sjalvbild och bidrar till ett dkat

sjalvfortroende. (Utbildningsstyrelsen, 2022, ss. 24-29, 33).

| Grunderna for planen for smabarnspedagogik ar mangsidig kompetens central for barnens
utveckling, bade som individer och som gruppmedlemmar. Mangsidig kompetens bestar av
olika kunskaper, fardigheter, varderingar, attityder och vilja samt formagan att anvanda
dessa i olika situationer. Larandet av de mangsidiga kompetenserna tar aldrig slut, det vill
saga det borjar redan i tidig barndom och fortsatter genom hela livet. Vardagskompetens
ses som en viktig mangsidig kompetens. Den innefattar emotionell kompetens och handlar
bland annat om att barnen ska fa lara sig att upptacka, forsta och satta ord pa kénslor.

(Utbildningsstyrelsen, 2022, ss. 25-29, 43).

| dagens mangsidiga varld, dar barn vaxer upp i en kulturell, spraklig och askadningsmassig
mangfald, 6kar betydelsen av barnens sociala fardigheter, kommunikationsfardigheter och
kulturella kompetenser. (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 26). Darfor ar det viktigt att barnen
far utveckla kamratrelationer, far vaxelverka och samverka, samt lar sig respektera andra
och samhallet. Barnen har ocksa ratt att inga i en social gemenskap, lara sig att hantera
kdnslor och konflikter samt att ha en kdnsla av samhorighet och tillhérighet som &r av
central betydelse for deras larande och delaktighet. (Lag om smabarnspedagogik 540/2018,
kap. 1 § 3; Utbildningsstyrelsen, 2022, ss. 22-23).
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3.4 Behov av produkt

Som tidigare namnts, integrerar sig examensarbetet och den tillhorande
produktutvecklingen i uppdragsgivarens nya projekt Sprdk- och identitetsstédjande
material fér sprakédaghem. | uppdragsbeskrivningen lyfts de svenska sprakoarnas speciella
situation och avsikten ar att var produkt ska bidra till att starka och bevara det svenska
spraket. Smabarnspedagogiken ar en betydelsefull arena for arbetet med svenskan och
darfor stravar vi efter att utveckla en produkt som &r skraddarsydd for

smabarnspedagogiken i de svenska sprakoarna.

Granskningen av lagstiftning och styrdokument visar tydligt barnens ratt till sitt sprak och
kultur. | en omgivning med ett starkt majoritetssprak vill vi bidra med en produkt som
starker svenskan, utan att ignorera att majoritetsspraket har en betydelse for barnen.
Darfor vill vi skapa en produkt som aterspeglar barnens flersprakiga realitet. Styrdokument
betonar samtidigt betydelsen av barns sociala och emotionella fardigheter i en komplex
varld. Kalland och Linnavalli (2023) visar i sin studie att sprakutveckling paverkar hur barnen
lar sig att reglera kanslor. Studien synliggdr dessutom att det har betydelse hur vuxna
pratar med barnen, bade nar det kommer till deras sprakutveckling och inlarning av
socioemotionella fardigheter. (Kalland & Linnavalli, 2023, ss. 793, 799-800). Detta innebar
att en produkt som kombinerar sprakinldarning och sociala och emotionella fardigheter kan

vara ett viktigt bidrag till smabarnspedagogiken i sprakéarna.

| examensarbetets mal har vi formulerat att vi ocksa vill bidra till en 6kad kunskap kring
barns sprakliga identitet bland personalen inom smabarnspedagogiken. Sopanen (2019, s.
4) fortydligar att personalen behover kunskap om sprakets betydelse for barns utveckling
och larande. Med detta som utgangspunkt, vill vi skapa en produkt som 6kar pedagogernas

medvetenhet samt hjalper dem att anvdnda sig av sin kunskap pa ett enkelt satt.

| Finland finns nagra projekt som pa ett eller annat satt kombinerar sprak, flersprakighet
och socioemotionell utveckling. Avsikten med SAGA-projektet ar att framja den
socioemotionella utvecklingen hos 3-5 ariga barn genom hoglasningstillfallen och
mentaliserande stunder. Inom SAGA-projektet innebar den socioemotionella utvecklingen
bland annat att stédja barns fardigheter att forsta och benamna kanslor, tolka andras
kdnslor samt reglera sina egna kanslor. Ett till fokusomrade ar att framja den professionella

utvecklingen hos personalen inom smabarnspedagogiken. SAGA-modellen har visat
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positiva resultat bade vad det galler barnens socioemotionella fardigheter samt
personalens forhallningssatt. (Helsingfors universitet, u.d.). Ar 2025 inleds SAGA-projektets

andra fas som riktar sig till barn i dlder 0-2 ar (Helsingfors universitet, 2024).

SAGA-projektets genomforande har visat ett tydligt samband mellan sprakliga och
emotionella fardigheter, samtidigt som det konstaterats att en 6kad andel av barnen vaxer
upp med flera sprak. Darfor startade ar 2023 ett mindre forskningsprojekt DUAL, med
malsattningen att undersdka sambandet mellan barnens sprakliga bakgrund och den
socioemotionella utvecklingen. Avsikten ar att genom forskning utveckla metoder som
stoder barnens socioemotionella samt sprakliga utveckling inom smabarnspedagogiken.
Tanken ar att dessa metoder ska kunna foérebygga bland annat flersprakiga barns
marginalisering. Tidigare forskningsmaterial fran SAGA-projektet ska kombineras med
resultaten fran DUAL-projektet (Helsingfors universitet, 2023), men inga skilda resultat fran

DUAL har annu publicerats.

| enlighet med SAGA-projektets utgangspunkt samt utifran projektets resultat, vill vi skapa
en produkt som riktar sig till barnen, tar avstamp i sambandet mellan utvecklingen av
socioemotionella fardigheter, sprak och hoglasning samt beaktar att personalen behover
stod i att tillagna kunskap inom @amnet. Produkten som utvecklas i examensarbetet riktar
sig till barn som &r en del av smabarnspedagogiken i svenska sprakoar i Finland. Det visar
sig att dessa barn ofta ar flersprakiga och befinner sig i en situation dar majoritetsspraket
omkring dem skiljer sig frdn spraket p& daghemmet. Aven om SAGA-projektet inte &r
avslutat visar till exempel DUAL-projektets forskningsfraga att behovet av en produkt som
stoder den sprakliga och socioemotionella utvecklingen finns specifikt for flersprakiga barn
(Helsingfors universitet, 2023). Nar det kommer till flersprakiga barn inom
smabarnspedagogiken och personalens forhallningssatt visar en undersokning av
Mansikka, Londén, Holm, Saloranta och Nordstrom (2024, s. 337) att det finns brister i hur
personalen inom smabarnspedagogiken jobbar med flersprakiga barn samt att det saknas
kunskap och riktlinjer. Som tidigare namndes, ar ett indirekt mal i examensarbetet att 6ka
personalens kunskap kring fragan och saledes har var produkt en koppling till aktuell

forskning och utgoér dven ett bidrag till att minska kunskapsbristen hos personalen.

Ar 2011 realiserades MELT-projektet (Multilingual Early Language Transmission). MELT var

ett internationellt projekt som stravade efter att identifiera anvdandbara metoder for
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sprakinlarning i flersprakiga kontexter, dka kunskapen hos personalen kring fragor om
flersprakighet, starka samarbetet med fordldrarna samt framja spraklig mangfald.
Samarbetspartner i Finland var Folkhalsan. Folkhdlsan ansvarade for ett delprojekt som
bestod av att formulera en guide till fordldrarna samt att skapa en handledning som riktar
sig till personalen inom smabarnspedagogiken. Orsaken till att en handledning utarbetades
i MELT-projektet var daven att det konstaterades brister i personalens kunskap kring

flersprakighet. (Hertzberg & Sallinen, 2012, ss. 1-3).

Handledningen som utarbetades heter Flersprékighet i barns vardag. Handledning fér
pedagoger som arbetar med smdbarn (Sallinen & Hertzberg, 2011) och innehaller bland
annat ett kapitel om samtalstid och sagan. Handledningen kombinerar teoretisk bakgrund
med konkreta foérslag pa lekar samt diskussionsunderlag. Aven om projektet avslutades
redan 2011 har det relevans for examensarbetets produktveckling, inte enbart genom att
lyfta fram personalens kunskapsbrist, utan ocksa for att MELT-projektet synliggor
flersprakiga barns specifika situation inom smabarnspedagogiken och framhaver
minoritetssprakets position. (Bangma & Riemersma, 2011). | handledningen betonar
Sallinen och Hertzberg (2011, ss. 38-39) att hoglasningen har mest effekt nar den
kombineras med interaktion med barnen. Var produkt ar darfor utvecklad pa ett satt som

mojliggor interaktiv hogldsning.

Sedan ar 2020 har Finland pa initiativ av riksdagens kulturutskott en nationell
laskunnighetsstrategi. Malet med laskunnighetsstrategin ar att stodja en langsiktig
utveckling av det lasframjande arbetet genom alla alderskategorier, vilket ocksa beror
smabarnspedagogiken.  (Utbildningsstyrelsen, 2021, ss. 4-6). Material till
smabarnspedagogiken finns samlade under programmet En ldsande smabarnspedagogik.
Detta material innehaller bland annat tips pa hur pedagoger kan jobba med bocker pa ett
delaktighetsframjande satt, genom att integrera till exempel lek och diskussion i lasandet.
(Utbildningsstyrelsen, 2025). Genom att anvanda diskussionsfragor i sagolasningen starks
barnens delaktighet, vilket ocksa &r en viktig del i var produkt. Den nationella
laskunnighetsstrategin och det tillhérande programmet for smabarnspedagogiken visar pa

aktualiteten av fragor kring lasning och sprak.

Svenskans situation i Finland, lagstiftningen, forskning kring sambandet mellan sprak och

socioemotionell utveckling samt pdgdende projekt som kombinerar sprak och
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socioemotionell utveckling visar att examensarbetets tema ar av hog aktualitet. Emellertid
saknas skraddarsytt material till smabarnspedagogiken som starker svenskan samtidigt
som det integrerar barnens flersprakiga realitet. | de foljande tre kapitlen redogors for

relevant teori som stoder utvecklingen av produkten.

4 Sprak

Sprak kan beskrivas pa olika satt (Gjems, 2018, s. 19). Vygotskij menade att sprak ar ett
psykosocialt redskap for barn, med vars hjalp de kan frigéra sig fran nuet, samverka socialt
samt reflektera pa en tankemassig niva (Hwang & Nilsson, 2019, s. 72). Saljo (2011)
forklarar narmare att manniskan ar en social varelse som lar och utvecklas genom att ta del
av sociala funktioner. Méanniskan ar dartill ocksa en redskapsanvandare. Det har betyder
att hen anvander olika verktyg for att bade forsta och kunna agera i sin omgivning. Sprak
utgor till exempel ett sadant verktyg och med dess hjdlp kan vi manniskor bade
kommunicera med andra och med oss sjalva. Utifran detta kan det konstateras att spraket

ar en viktig lank mellan individen och samhallet. (Saljo, 2011, ss. 162-164, 169, 171).

Sprak ar utover detta ett verktyg for att kategorisera olika erfarenheter. Det har innebér
att barn via interaktion kan bekanta sig med hur andra manniskor tanker och darigenom ta
del av deras erfarenheter. Utifran detta skapar barnen sig sedan kunskap om olika
handelser i deras narhet. Sprak har darmed en avgdérande betydelse for det manskliga
larandet. (Gjems, 2018, ss. 13, 18). Av central betydelse ar ocksa att forsta barns syn pa
sprak. For barn ar sprak en resurs for att skapa mening (Aleksi¢ & Garcia, 2024, s. 11) och
barn kan anvanda sig av flera sprak for att forsakra sig om att bli forstadda (Garcia, 2011,
s. 46). Barn ser alltsa inte sina sprak som separata, utan snarare som samtidiga (Creese &

Blackledge, 2010, s. 107).

4.1 Flersprakighet

Enligt Grosjean uppskattas det att mer an halften av varldens befolkning anvander tva eller
flera sprak i sin vardag och i Europa ar lite mer an halften av befolkningen atminstone
tvasprakig. Det ar dock svart att veta exakt hur manga manniskor som ar flersprakiga.

(Grosjean, 2021, ss. 28, 32). Ett resultat av den okade flersprakigheten dr ocksa att den
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sprakliga heterogeniteten i till exempel klassrummen har 6kat (Garcia & Flores, 2012, s.

244).

Hur man ser pa flersprakighet varierar. Man ser ofta flersprakigheten som nagot positivt i
samhallen eller lander dar flera sprak pratas. Den kan daremot uppfattas som besvarlig om
det finns ett starkt majoritetssprak. Det sprak som majoriteten av befolkningen pratarinom
ett land har utover detta ofta hogst status. Eftersom sprakkunskaper i ett sadant sprak
paverkar individens mojlighet att fa utbildning och jobb, blir det har spraket viktigt att
kunna for alla som bor i landet. Om nagot av spraken som pratas i ett samhalle istallet
uppfattas som samre, finns det en risk for att de som anvander spraket undviker det.
Flersprakighet kan anda bli ett naturligt inslag i ett sddant samhalle om den uppmuntras.
(Ladberg, 2003, ss. 19-20, 31-32). Dessutom tenderar flersprakiga i allmanhet att vara
medvetna om olika spraks status i samhallet, vilket ocksa styr deras sprakanvandning

(Cenoz & Gorter, 2021, s. 17).

Pa vilket satt professionella inom smabarnspedagogiken uppfattar flersprakighet har
studerats av Honko och Mustonen. | studien lyfter personalen fram att flersprakighet ger
barnen gladje i form av nya sprakkunskaper och stolthet dver sitt eget sprak samtidigt som
samarbetet med andra underlattas och barnen blir mera 6ppna infor andra sprak.
Flersprakighet kan saledes vara en resurs for bade individen och samhallet. (Honko &
Mustonen, 2020, ss. 529-541). Enligt Mansikka m.fl. (2024, ss. 330-337) har barn med flera
sprak ocksa en fordel nar det kommer till leken, eftersom de kan byta sprak enligt vem de
leker med, till skillnad fran barn med bara ett sprak som lattare blir utanfér. Det finns
daremot ocksa utmaningar med flersprakighet, vilka kan harledas till kulturskillnader,
interaktion och sprakinlarning samt otillrdckliga resurser och brist pa kunskap. (Honko &

Mustonen, 2020, ss. 531, 535, 542).

Ett barn kan i princip lara sig hur manga sprak som helst. For att ett sprak ska utvecklas
kravs dock att spraket ar viktigt for barnet, det vill sdga att barnet behover det for att kunna
prata med personer i dess narhet. Det har betyder med andra ord att barnet bara kommer
att utveckla ett sprak, ifall det klarar sig med ett. (Ladberg, 2003, ss. 24-25). Sjoberg likar
sprak vid ett trad och forklarar att ett trad som far mycket naring vaxer och blir stort, medan
ett som inte far det forblir litet. Detsamma menar hon galler for sprak. Ju mer ett sprak

hors och talas, desto storre dr chansen att det utvecklas hos barnet. For barn som har mera
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an ett sprak ar det viktigt att man i ett tidigt skede ger naring at dem alla. (Sjoberg, 2018,
ss. 38-39).

For barn som har flera sprak utvecklas de olika spraken sedan pa olika satt. Hur ofta spraken
talas, med vem, samt i vilka sammanhang, ar bland annat faktorer som inverkar pa hur
spraken byggs upp. (Sjoberg, 2018, s. 38). Ordférradets utveckling paverkas i sin tur av vad
man pratar om (Ladberg, 2003, s. 26). Man kan utga fran att flersprakiga barn har ett
ordférrad for varje sprak och att summan av dem alla utgor barnets totala ordférrad.
Vokabularen hos ett flersprakigt barn skiljer sig daremot at, sa att vissa ord finns pa alla
sprak, medan andra ar férknippade med en viss miljo som exempelvis hemmet eller
daghemmet. (Sjoberg, 2018, s. 44). Barnets ordférrad kan vidare delas in i tva delar, en
receptiv och aktiv del. Ladberg forklarar att den forsta delen innehaller de ord som barnet
forstar. Det aktiva omfattar enligt henne sedan ord som barnet sjdlv anvander nar det
kommunicerar. Nar barn lar sig sprak lar de sig alltid forst att forsta orden innan de sjalv

kan anvanda dem. (Ladberg, 2003, s. 38).

| fraga om sprakinlarning spelar tid enligt Sjoberg (2018, s. 45) ocksa en betydande roll.
Tidpunkten nar ett barn lar sig sitt andra sprak ar darmed viktig. Man kan utifran detta
enligt Kultti dela in tvasprakigheten i tva kategorier. Den forsta handlar enligt henne om att
barnet lar sig tva sprak innan tre ars aldern. (Kultti, 2023, s. 14). Det har innebar vanligtvis
att barnet far med sig tva sprak hemifran fran sina foraldrar (Evenshaug & Hallen, 2001, s.
447). Den andra kategorin innebar att barnet lar sig sitt andra sprak efter att det har fyllt
tre ar (Kultti, 2023, s. 14), det vill sdga forst efter att forsta spraket har utvecklats
(Evenshaug & Hallen, 2001, s. 447). Sadan andraspraksinldrning kan exempelvis ske inom
smabarnspedagogiken. Sjoberg (2018, s. 45) understryker att det behovs aktivt stod for att
ett barn ska lara sig ett andra sprak om inldrningen enbart sker inom ett sddant begransat
omrade. Bada formerna av tvasprakighet ar dock fordelaktiga. Ladberg (2003, s. 56)
podangterar namligen att det viktiga ar att barnet lar sig spraket fran ung alder, eftersom

det medfor att barnet far mera erfarenhet av och en djupare kansla for spraket.

Det ar dven vanligt att flersprakiga sma barns sprak gar in i varandra och detta kan beskrivas
med begreppen kodblandning och kodvaxling. Kodblandning sker pa ordniva, medan
kodvaxling sker pa meningsniva. (Husby, 2019, s. 62). Flersprakiga barn kan ocksa véxla
mellan sprak av olika anledningar: for att inkludera eller exkludera nagon fran samtal, for

att understryka nagot, for att vara rolig, ge emfas eller framhava kontraster (Hakansson,
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2018, s. 28). Det har ocksa visats att barn anvander kodvéaxling som en resurs i leken
(Samuelsson, 2022, s. 302). Begreppet kodvaxling handlar alltsa om att vaxla eller pendla

fran ett sprak till ett annat enligt olika kommunikativa behov (Husby, 2019, s. 63).

Traditionellt har kodvéaxling i undervisningssammanhang uppfattats som nagonting daligt
eller negativt (Garcia & Flores, 2012, s. 240) och i dessa sammanhang, dar endast
ensprakighet vardesatts, har flersprakigheten ofta resulterat i skam (Lewis, Jones, & Baker,
2012, s. 8). Numera har det dock blivit vanligare att till exempel larare regelbundet
kodvaxlar i sprakundervisning for att pa detta satt stoda och begripliggdra innehallet. Det
finns en sa kallad pedagogisk giltighet for kodvaxling i situationer dar elever inte annars
forstar vad som sags. Trots att kodvaxling har dokumenterats som en utbredd pragmatisk

metod, far den dock séllan institutionellt stod. (Garcia & Lin, 2016, ss. 2-3).

| allmédnhet kan kodvaxling ses som ett dynamiskt och kreativt satt for flersprakiga att
pendla mellan sina olika sprak, vilket ocksa ger sprakanvandarna ett handlingsutrymme.
Begreppet kodvaxling utgar dock fran tanken om separata spraksystem. (Otheguy m.fl.,
2015, s. 282). Emellertid finns bevis for att bada spraken i viss utstrackning ar aktiva nar
tvasprakiga anvander bara ett av dem (Lewis, Jones, & Baker, 2012, s. 3). Dessutom anser
Otheguy, Garcia och Reid (2019, s. 635) att tvasprakiga egentligen har en enhetlig spraklig
repertoar som bestar av olika sardrag och att tvasprakigas sprakbruk handlar om att vilja
bland dessa sadrdrag, snarare dn att byta grammatik. Saledes ar det inte fragan om

kodvaxling och oversattning, utan transsprakande. (Otheguy m.fl., 2015, ss. 297-298).

4.2 Transsprakande teori

Ursprunget till termen transsprakande ligger i tvasprakig skolundervisning i Wales och
innebar i detta sammanhang, en vélplanerad och dandamalsenlig anvandning av tva sprak
for undervisning och kommunikation under en lektion. Det var fragan om en tvasprakig
metod dar det ena spraket anvdndes for input (t.ex. ldsa pa engelska) och den andra for
output (t.ex. skriva pa walesiska). (Lewis m.fl., 2012, ss. 3-4). Det vill sdga att det ena spraket
anvandes for att forstarka det andra och samtidigt 6ka forstaelse och engagemang pa bada

spraken (Garcia & Lin, 2016, s. 3).

| synnerhet Garcia, tillsammans med flera andra forskare, har vidareutvecklat teorin om

transsprakande (Cenoz & Gorter, 2021, s. 8). Enligt Garcia (2017, s. 17) ar transsprakande
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ett normalt kommunikationssatt som kannetecknar samhallen éver hela varlden. Garcia
har definierat begreppet som diskursiva praktiker som tvasprakiga personer anvander for
att forsta sina tvasprakiga varldar (Garcia, 2009, s. 45). Senare har Garcia tillsammans med
Otheguy och Reid definierat transsprakande som: “the deployment of a speaker’s full
linguistic repertoire without regard for watchful adherence to the socially and politically
defined boundaries of named (and usually national and state) languages” (Otheguy m.fl.,

2015, s. 283).

Centralt i den transsprakande teorin ar alltsa att det inte finns nagra tydliga granser mellan
flersprakiga personers sprak, det vill sdga att spraken inte utgor separata system (Garcia &
Otheguy, 2019, s. 9). Spraken ar inte heller statiska eller kopplade till en nationell eller
etnisk identitet (Creese & Blackledge, 2015, s. 27). Grundlaggande ar ocksa skillnaden
mellan namngivna sprak och individens sprakliga repertoar, eller idiolekt. Garcia och andra
menar bland annat att de tva namngivna spraken hos en tvasprakig person existerar endast
i den utomstaendes 6gon. Ur talarens inifranperspektiv finns det bara en idiolekt. Darav

ses idiolekten som hornstenen i transsprakande. (Otheguy m.fl., 2015, ss. 281, 294, 297).

Idiolekten &r personens eget unika sprak eller mentala grammatik, som kommer till uttryck
i kommunikation med andra. Ingen har exakt samma idiolekt som nagon annan, inte ens
syskon. For individen har det heller ingen betydelse huruvida de ord som anvands anses
hora till ett eller annat sprak, utan de hor alla till individens idiolekt. Saledes utgar
transsprakande fran individens perspektiv, fran talarens inre, snarare an fran ett
utifranperspektiv dar talaren maste passa in som medlem av en viss grupp. Med andra ord
handlar transsprakande om att behandla en person som en individ och inte som en

representant av en social kategori. (Otheguy, Garcia, & Reid, 2015, ss. 289-291, 296-297).

Vidare menar Otheguy, Garcia och Reid (2015, s. 297) att flersprakiga oftare behover
undertrycka vissa drag i sina idiolekter. Ensprakiga far oftast fritt anvanda sig av storsta
delen av sina sprakliga resurser, medan detta daremot inte galler pd samma satt for
flersprakiga pa grund av normer som styr hur skarpa de sprakliga granserna ar. Darfor anser
Otheguy m.fl. att det &r viktigt att bryta dessa normer och att ocksa flersprakiga far anvanda
sin fulla idiolekt. Med andra ord ar transsprakande nastan alltid och 6verallt tillatet for
ensprakiga, medan flersprakiga endast far gora det i ett begransat antal skyddade miljoer.

(Otheguy m.fl.,, 2015, ss. 295, 297).



24
Samtidigt papekar Otheguy m.fl. att det anda ar vardefullt att kunna kommunicera och
anvanda ett namngivet sprak i olika sociala sammanhang. Det vill sdga, det ar en vardefull
social fardighet att personen lar sig att anvanda sin idiolekt pa ett sadant satt att hen
uppfattas som en talare av ett visst sprak. Det ar dock viktigt att barn forst far tala fritt, sa
att de kan utveckla de sprakliga resurser som kravs for att kunna interagera i olika

sammanhang. (Otheguy, Garcia, & Reid, 2015, ss. 300, 302).

For att battre beskriva hur transsprakande fungerar som meningsskapande redskap, har Li
Wei foreslagit begreppet translanguaging space. Ett transsprakande rum ar ett utrymme
dar transsprakande ar tillatet, men samtidigt ocksd ett rum som skapas genom
transsprakande. Det ar fragan om ett socialt utrymme dar den flersprakiga individen kan
koppla samman olika erfarenheter, ideologier, attityder, kunskaper och fardigheter till en
meningsfull helhet. (Li Wei, 2011, ss. 1-2, 13). Transsprakande rum saknar tydliga kulturella
och sprakliga granser (Garcia, 2020, s. 558). De ar heller inte utrymmen dar olika
identiteter, varderingar och praktiker bara existerar sida vid sida, utan dar de kombineras

for att skapa nya satt att vara, tanka och agera (Li Wei, 2011, s. 2).

4.3 Transsprakande pedagogik

Transsprakande pedagogik handlar om att medvetet och systematiskt anvanda olika
flersprakiga undervisningsmetoder (Juvonen & Kallkvist, 2021, s. 1) och saledes ar det
fragan om nagonting mer an att bara tillata en flexibel anvandning av sprak (Cenoz &
Gorter, 2021, s. 24). Det innebér att skapa ett sammanhang dar pedagog och barn kan
konstruera kunskap tillsammans. Det &r alltsa viktigt att pedagogen underlattar
kommunikationen och anpassar den enligt barnens behov. Detta kan gdras med hjalp av
en rad olika transsprakande strategier: till exempel att omformulera, upprepa, dversitta
och modellera samt genom att anvanda flersprakiga och multimodala resurser, vilket bland
annat innebdr att utdver en text samtidigt anvanda till exempel bilder, ljud eller
kroppssprak. Det kan ocksa vara fragan om att ldsa flersprakiga texter tillsammans med
barnen eller att modellera transsprakande i tal eller skrift. Vidare ska barnen uppmuntras
att stalla fragor, uttrycka tankar och idéer samt relatera till egna erfarenheter och
kunskaper. Dessutom kan barn sjdlva anvdanda sig av olika strategier som att 6versatta,
omformulera, erbjuda synonymer, gora fortydliganden samt ge ledtradar i form av gester

och rostlage. (Kirsch, 2017, ss. 150, 161).
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Generellt anses transsprakande pedagogik ha olika fordelar. Exempelvis Baker (2001, ss.
281-282) har identifierat fyra potentiella fordelar med transsprakande: 1) det kan framja
en djupare och fullstindigare forstaelse; 2) det kan stodja utvecklingen av det svagare
spraket; 3) det kan starka samarbetet mellan hem och skola; och 4) det kan féra samman
barn som redan kan tala flytande och yngre barn, eller integrera barn som lar sig ett nytt

sprak, sa att det samtidigt stoédjer bade andraspraksinlarning och inlarning av innehall.

Andra fordelar ar exempelvis att det kan framja delaktighet och stddja barnens
socioemotionella utveckling (Kirsch & Seele, 2020, s. 66), till exempel utvecklingen av en
positiv sjalvbild och sociala relationer. Ytterligare kan det daven ge pedagoger en
fullstandigare bild av barnens styrkor och formagor. (Ridley & Rowe, 2024, s. 513). Genom
transsprakande pedagogik dr det ocksa mojligt att aterspegla samhallets flersprakighet
(Gort & Sembiante, 2015, s. 9) och aven o6ka medvetenheten om flersprakighet i
klassrummet, betona flersprakighet som resurs, samt skapa kdnsla av samhorighet och
tillhorighet. Att utveckla en kansla av tillhorighet ar i sin tur en viktig aspekt for barns

socioemotionella valbefinnande. (Aleksi¢ & Garcia, 2024, ss. 1, 4).

Som tidigare papekats, riktar sig transsprakande pedagogik framst till flersprakiga barn eller
barn som haller pa att bli flersprakiga och dessa barn kan tala antingen minoritetssprak
eller majoritetssprak. De barn som talar ett minoritetssprak har dock ofta redan exponerats
for majoritetsspraket utanfor undervisningssammanhanget. Cenoz och Gorter havdar
ocksa att grundtanken i transsprakande pedagogik inte ar att ett sprak ska ersattas av ett
annat eller att transsprakande ar ett verktyg for att overga fran ett minoritetssprak till ett
majoritetssprak, utan snarare ar det frdgan om att utveckla malspraket och stddja

inlarningen. (Cenoz & Gorter, 2021, s. 24).

Enligt Cenoz och Gorter ar det alltsa uppenbart att malspraket behover stodas, men att det
samtidigt dven finns ett behov for att bygga vidare pa det som barnet redan kan.
Transsprakande pedagogik stravar saledes efter att forstarka processen genom vilken ny
information kan kopplas till gammal. Tidigare kunskap galler inte bara ordforrad eller
grammatik, utan ocksa forstdelse for hur sprak anvands i olika sociala sammanhang,
innefattande till exempel olika forestallningar om sprak och sprakmedvetenhet. (Cenoz &

Gorter, 2021, ss. 2, 20).
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Cenoz och Gorter menar aven att barn tenderar att transspraka mer nar de talar ett
minoritetssprak an ett majoritetssprak. De papekar vidare att det ofta ocksa finns en
betydande oro for att majoritetsspraket kan forstarkas pa bekostnad av minoritetsspraket
om transsprakande uppmuntras. Risken i detta sammanhang kopplas ofta till spontant
transsprakande, men dven da transsprakandet ar planerat kan det innebara en fara for
minoritetsspraket. Detta kan vara sarskilt utmanande i omraden dar minoritetsspraket
redan innehar en marginaliserad position i samhallet. Enligt Cenoz och Gorter understryker
denna oro vikten av att beakta kontexten och behovet av att utveckla skraddarsydda
alternativ som ocksa sakerstaller minoritetssprakets utveckling. Med andra ord maste

transsprakande pedagogik vara hallbart. (Cenoz & Gorter, 2021, ss. 38-40, 44).

Darfor har Cenoz och Gorter ocksa foreslagit nagra vagledande principer for hallbart
transsprakande da det galler regionala minoritetssprak. En av dessa principer ar att skapa
sakra utrymmen for minoritetsspraket, dar det kan anvandas fritt och utan hot fran
majoritetsspraket. En annan vagledande princip som foreslas ar kopplad till behovet av att
Oka sprakmedvetenhet. Eftersom minoritetssprak ofta har en lagre status ar det ocksa
viktigt att diskutera olika spraks sociala status samt sprakbruk i samhallet. Ytterligare
vagledande principer for hallbart transsprakande handlar om att skapa situationer dar
minoritetsspraket behover anvidndas samt att bygga broar mellan spontant och
pedagogiskt transsprakande, till exempel genom att reflektera kring eget transsprakande.
Enligt Cenoz och Gorter ar det alltsa majligt att anvanda transsprakande pedagogik for att

bevara eller ateruppliva ett minoritetssprak. (Cenoz & Gorter, 2021, s. 40).

Det kan sammanfattningsvis konstateras att transsprakande pedagogik inte bara handlar
om sprakanvandning, utan innefattar ocksa fragor om makt, identitet och personliga
erfarenheter. Transsprakande pedagogik stravar efter att skapa trygga miljder for
flersprakiga barn att fritt uttrycka hela sin sprakliga repertoar, det vill sdga att vara
flersprakiga. (Pitkdnen-Huhta, 2021, s. 363). Cummins papekar att dven om begreppet
transsprakande ibland ifragaséatts och ar foremal for fortsatt diskussion, finns det anda ett
utbrett stod inom forskningen for att flersprakiga individer de facto anvander sig av alla
sina sprakliga resurser for att kommunicera och att barn bér uppmuntras att anvénda hela

sin sprakliga repertoar. (Cummins, 2021, forfattarversion, s. 1).
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Pitkdanen-Huhta har exempelvis lyft fram att flersprakighet ofta framstalls som en resurs i
olika policydokument, men att dessa ideal inte alltid omsatts i praktiken. Pitkdnen-Huhta
anser vidare att transsprakande ar ett anvandbart verktyg, men att det krdvs ett
transsprakande forhallningssatt pa alla nivder, fran policyer pa hogsta niva till

implementering och konkret tillampning. (Pitkdnen-Huhta, 2021, ss. 377, 384).

| allmdnhet ar ett transsprakande forhallningssatt ocksa relativt nytt inom en
smabarnspedagogisk kontext (Samuelsson, 2022, s. 302) och enligt Fredriksson och
Lindgren-Eneflo (2019, s. 8) finns det en osdkerhet i hur styrdokumentens formuleringar
ska genomféras och med hjalp av vilka metoder. Vidare hdvdar Repo, Aerila, Tyrer och
Harju-Luukkainen att det dessutom fortfarande existerar ett motstand mot att férandra
ensprakig praxis pa grund av underliggande sprakliga hierarkier och missuppfattningar om
barns sprakinlarning. For att pedagogiskt transsprakande ska bli en del av
smabarnspedagogisk praxis pa generell niva kravs saledes fler resurser, material och
systematisk utbildning av personal. Dessutom ar det viktigt att barnets sprakliga repertoar
pa ett holistiskt satt aterspeglas i de fysiska miljoerna, bade inomhus och utomhus, bland
annat i bocker, bilder, spel, leksaker och texter. (Repo, Aerila, Tyrer, & Harju-Luukkainen,

2024, ss. 225,241-243).

4.4 Transsprakande hoglasning

Ett satt att skapa ett kulturellt och sprakligt hallbart rum ar genom att anvanda sig av
barnlitteratur som innehaller transsprakande. Genom att pedagoger modellerar
transsprakande skapas alltsa ett utrymme for barnen att anvanda sina sprakliga formagor.
Da barnen kadnner sig valkomna kdnner de ocksa att de kan vara sig sjdlva. Att skapa ett
hallbart rum handlar anda inte bara om att ha flersprakiga texter, utan ar snarare fragan
om vad man gor med dem och hur man underlattar diskussionen. (Osorio, 2020, ss. 128-

129, 134).

Transsprakande hoglasning ar ett pedagogiskt verktyg och avser héglasning som utnyttjar
flersprakiga barns hela sprakliga repertoar for att skapa mening och interaktion, sarskilt vid
lasning av flersprakiga texter. Genom transsprakande hoglasning ar det mojligt att skapa
ett kdnslomassigt tryggt utrymme for barns lekfulla meningsskapande (Beauchemin & Qin,

2023, ss. 192, 196). Exempelvis kan flersprakiga texter 6ppna upp for diskussioner om att
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vara flersprakig, om hur sprak anvands och om sprakliga val. Flersprakiga texter och
diskussioner kring dem uppmuntrar anvandningen av olika sprakliga resurser och framjar
saledes flytande sprakpraktiker, som i sin tur stodjer barnens meningsskapande. Enligt
Osorio ar texter som innehaller transsprakande viktiga, eftersom de visar barnen att det ar
tillatet att anvanda alla sprakliga resurser och att det inte finns bara ett korrekt satt att
uttrycka sig. Barnen behover alltsa inte valja ett sprak framfor ett annat, vilket uppmuntrar

dem att vara stolta 6ver sin flersprakighet. (Osorio, 2020, ss. 130-131, 133).

5 Identitet

Erik H. Erikson pastod att det hos alla méanniskor finns en stravan efter att utforska vem vi
ar och att det ar fran detta behov var identitet byggs upp. Identitetsutvecklingen borjar
redan under barnets forsta levnadsar och handlar da om att barnet tar till sig den bild som
framst foraldrarna har om barnet. Barnet forvarvar sedan denna bild som sin egen. (Hwang

& Nilsson, 2019, ss. 342-343).

Erikson ar aven upphovsman till den psykosociala teorin (Hwang & Nilsson, 2019, s. 58) som
fortfarande har relevans i vart nutida samhalle, eftersom den refereras till i mer tidsenlig
litteratur. Teorin grundar sig pa att manniskan gar igenom atta psykosociala
utvecklingsfaser, fran spadbarnsaldern till dlderdomen, dar samtliga faser ar praglade av
en specifik psykosocial kris (Erikson, 1995, ss. 53, 56) eller konflikt (Hwang & Nilsson, 2019,
s. 58). Dessa konflikter behover individen hitta l6sningar p3, sa att hen har goda mojligheter
att hantera framtida utmaningar. Ifall individen inte 16ser konflikterna kan det resultera i
negativa konsekvenser for utvecklingen senare i livet. (Hwang & Nilsson, 2019, ss. 58, 62).
De olika faserna i Eriksons modell &r darmed inte separerade, utan bygger vidare pa
varandra och leder tillsammans individen framat i livet (Erikson, 1995, ss. 54-55). | alla dessa
faser ar stravan efter att forma en identitet pa nagot satt central (Evenshaug & Hallen,

2001, s. 420).

Nar barnet befinner sig i lekdldern intraffar en fas med fokus pa initiativ kontra skuld
(Erikson, 1995, s. 32). Hwang och Nilsson (2019, s. 60) menar att denna fas ar aktuell nar
barnet ar mellan cirka tre och sex ar gammalt. En potentiell styrka som barnet kan utveckla

under denna period ar en kansla av initiativ (Erikson, 1993, s. 231), vilket dven kan beskrivas
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som prestationsgladje eller intresse (Hwang & Nilsson, 2019, s. 62). Handlingskraft fran
detta initiativ utgor sedan grunden for allt [arande (Erikson, 1993, s. 232) sasom utveckling
av sprak. Barnets initiativ kan dock stéta pa motstand fran andra méanniskor, vilket kan
resultera i att barnet kanner skuld (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 416). Barnet upplever da
att det hen tanker och kdnner ar fel, men ocksa att dess handlingar ar felaktiga, nagot som
kan resultera i att barnet istallet blir initiativlost eller passivt (Hwang & Nilsson, 2019, ss.

60, 62).

Baserat pa Eriksons teori om denna fas kan det antas att ett barn som far kritik nar hen
pratar ett visst sprak med tiden undviker att uttrycka sig pa det spraket. Ladberg (2003, s.
66) hdavdar namligen att ett barn sa smaningom kan vagra att prata det sprak som hen far
kritik for. Utvecklingen av en god initiativformaga ar saledes viktig for att starka barnets
tillit till sig sjalv och dess formaga att uttrycka sig, vilket i sin tur ar avgoérande faktorer for

identitetsutvecklingen.

Identiteten fortsatter att utvecklas i takt med att barnet blir dldre (Hwang & Nilsson, 2019,
s. 343) och enligt Erikson (1995, s. 32) star identiteten i centrum under ungdomstiden. |
tonaren formas alltsa en mer fullstandig identitet (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 418).
Ungdomen tar da stallning till olika bilder som finns av hen (Hwang & Nilsson, 2019, s. 343)
och reflekterar kring dem utifran sitt eget, men ocksa andra manniskors perspektiv
(Erikson, 1993, ss. 237-238). | denna process haller ungdomen fast vid nagra bilder av sig,
medan hen gor sig av med resten (Hwang & Nilsson, 2019, s. 343). | samband med detta

kan ett sprak antingen inkluderas eller exkluderas fran den egna identitetsbilden.

Identiteten paverkas alltsa av de sociala interaktioner som individen ar en del av och hur
individen identifierar sig sprakligt influeras darfor av vaxelverkan med andra manniskor. |
dessa samspel kan identiteten bestdmmas, men ocksa férandras. Olika delar av identiteten
kan utover detta vara framtradande under olika perioder i individens liv. (Liebkind &
Henning-Lindblom, 2015, ss. 184, 186, 197). Utmarkande drag for identiteten ar alltsa att
den ar foranderlig (Musk & Wedin, 2010, s. 15). Trots att vissa delar av identiteten kan
forandras ar uppfattningen om oss sjdlva anda relativt stabil (Liebkind & Henning-Lindblom,

2015, s. 186).

Eftersom identiteter ar socialt konstruerade, menar Garcia (2010, s. 524) att flersprakiga sa

att sdga kan bestamma vem de vill vara och ocksa vilja sitt sprakbruk darefter. Dessa val
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paverkas dock av bade tid och rum samt maktférhallanden och innebar att alla sprakliga
resurser inte ar lika tillgangliga for alla sprakanvandare vid alla tidpunkter eller platser
(Creese & Blackledge, 2015, s. 25). Garcia havdar ocksa att om sprakbruket begréansas till
bara ett sprak, och identiteter till bara en eller annan form, tar detta inte hansyn till de
flytande sprakpraktiker och identiteter som manga har idag, vilket kan leda till en kdnsla av
att personens sprakbruk alltid ar fel (Garcia, 2013, s. 173). Om flersprakighet daremot ses
som normalt, naturligt och vardefullt stdéds ocksa identitetsutvecklingen (Gort &
Sembiante, 2015, s. 9) och identiteten bekraftas (Cummins, 2021, s. 7). Detta innebar att
stodjandet av flersprakiga barns identitetsutveckling ar sarskilt viktigt (Aleksi¢ & Garcia,
2024, s. 4). Enligt Lillvist och Heikkila paverkas identitetsutvecklingen av de olika
kontexterna som barnen ror sig i. Smabarnspedagogiken kan till exempel trygga och starka
en viss del av barnens identitet. (Lillvist & Heikkild, 2018, ss. 46-47). Genom att barnen far
mojlighet att tryggt anvanda ett sprak pa daghemmet kan ocksa bland annat deras

sjalvkansla och fortroendet for att anvanda spraket starkas.

Den sprakliga identiteten formas ocksa utifran individens attityder till sina olika sprak och
till de sprakgrupper som representerar dessa sprak. Liebkind och Henning-Lindblom lyfter
fram att en person som ar tvasprakig kan ha en instrumentell attityd till ett av sina sprak.
Det har forhallningssattet innebar att spraket inte har sa stor betydelse for individen. Hen
lar sig da exempelvis spraket och anvdander det enbart for kommunikation med andra. En
sadan attityd ar vanlig att ha till ett sprak som man nyligen har lart sig. Motsatsen till detta
bendmns integrativ attityd och en del tvasprakiga har ett sadant forhallningssatt till sina
bagge sprak. Man kan dven skilja mellan om individen enbart forhaller sig till sjalva spraket
och pratar det med specifika personer eller om hen ocksd betonar det gemensamma
ursprunget med gruppmedlemmarna. | det senare fallet handlar det om att etnisk identitet
ingar i den grupp man identifierar sig med. (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015, ss. 187-
189). Individens forhallningssatt till sina sprak avgor saledes om ett sprak enbart ses som

ett kommunikationsmedel eller om det ocksa blir en viktig del av identiteten.

Liebkind och Henning-Lindblom havdar ocksa att man kan dela in identiteten i fyra
kategorier: separerad minoritetsidentitet, assimilerad majoritetsidentitet, bikulturell och
marginaliserad identitet. Den forstndmnda betyder att individen identifierar sig med den
minoritetsgrupp som hen ingdr i och ingen annan grupp, medan assimilerad

majoritetsidentitet innebar att hen istdllet bara identifierar sig med majoritetsgruppen.
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Gallande sprak innebar bada att individen identifierar sig som ensprakig. Om individen
identifierar sig med bada dessa grupper anses hen vara tvasprakig eller ha en bikulturell
identitet. Hen har daremot en marginaliserad identitet om hen inte identifierar sig med
nagon av grupperna. (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015, s. 190). Dessa
identitetskategorier ar relevanta i de svenska sprakdarna, dar individens sprakliga
tillhorighet formas utifrdan vilken relation hen har till saval minoritets- som

majoritetssamhallet.

5.1 Spraklig identitet i de svenska sprakoarna

Uppfattningen om identitet i de svenska sprakdarna har undersokts i nagra studier i
Finland. Examensarbetet fokuserar primart pa barn under skolaldern. Undersdkningarna
handlar daremot om aldre barn, eftersom studier bland yngre barn inte har hittats under
arbetets gang. Dessa studier har danda relevans da de kan visa pa hur man inom

smabarnspedagogiken kan arbeta kring och forstarka den sprakliga identiteten.

Inom projektet Sprdk, identitet och skola har det undersokts hur elever och studerande
uppfattar sin sprakliga tillhorighet i de traditionella sprakdarna. Resultatet visade pa att de
flesta identifierar sig som finlandssvenskar eller tvasprakiga foljt av finlandare.
Finsksprakiga och svensksprakiga var mindre populdra alternativ. Resultatet innebar att fa
barn och ungdomar identifierade sig som finsksprakiga, fastin manga av dem kom fran
ensprakigt finska hem. Att finska spraket skulle ha en stor betydelse for identitet framkom
alltsa inte. Istallet framhavde manga det svenska spraket som en viktig del av identiteten.
Detta blev tydligt da flera kdnde tillhérighet med finlandssvenskar jamfért med andelen
som kom fran hem dar man bara pratade svenska samt att en mindre andel kdnde
tillhorighet med tvasprakiga i relation till hur manga som kom fran tvasprakiga hem. Elever
och studeranden som kommer fran finsksprakiga hem understryker saledes
tvasprakigheten som vardefull for deras sprakliga identitet, medan tvasprakiga betonar det
svenska sprakets roll. Man kan darmed konstatera att undervisning pa svenska i sprakoarna

har en inverkan pa den sprakliga tillhorigheten. (Kovero, 2011, ss. 7, 42, 45-46, 53).

| samma undersokning bedomdes ocksa den sprakliga kompetensen. De flesta kdnde sig
sakra pa sin féormaga att uttrycka sig pa svenska, dven om manga skattade kompetensen i
det finska spraket hogre. Uppfattningen om kunskaperna i svenska steg dock i takt med

okad alder. Resultatet tyder pa att svenska sprakets roll for hur barnen och ungdomarna
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definierar sig blir viktigare 6ver tid och att ju sdakrare de blev pa det svenska spraket desto

viktigare blev svenskan for deras identitet. (Kovero, 2011, ss. 53, 56-58).

Risto har ocksa genomfort en studie om spraklig identitet. Hennes undersdkning
genomfordes i Uledborg och som informanter deltog studeranden fran gymnasiet som
ansag sig vara finsksprakiga. Fynden fran studien pekar pa att trots att ungdomarna hade
en delvis svensksprakig bakgrund identifierade de sig anda som finsksprakiga. Detta beror
bland annat pa att finskan varit starkt narvarande i deras liv sedan ung alder. Alla ungdomar
beskrev vidare att finska var det sprak de oftast och mangsidigast anvdnde, medan
svenskan begransades till sa gott som enbart undervisningen. Studien visade vidare att
spraksvarigheterna var storre i det svenska spraket och att majoriteten darmed upplevde
att de behéarskade det finska spraket bast. En del av informanterna menade dessutom att
det var lattare att uttrycka olika kdnslor pa finska. Vilket sprak en individ huvudsakligen
anvander och lattast kan uttrycka sina kadnslor pa, uppfattningen om de egna
sprakkunskaperna samt den sprakliga miljon som finns omkring, ar alltsa faktorer som
paverkar hur en individ valjer att identifiera sig sprakligt. (Risto, 2016, ss. 309, 311, 313-
316).

Henricson har i sin tur studerat samtalsmonster bland ungdomar i de gamla svenska
sprakoarna. Flersprakigheten kan i dessa samtal antingen uppmuntras och anvandas ofta
eller ses som nagot problematiskt och forbli oanvand. En oproblematisk syn innebar att det
anses tillatet att vaxla mellan spraken, medan en problematisk betyder att samtalen halls
ensprakiga. Man later da med andra ord bli att blanda spraken. Man kan utifran detta dra
slutsatsen att flersprakigheten utgor en potentiell resurs pa dessa orter. (Henricson, 2013,
ss. 222-225). Henricson (2013, s. 227) pastar vidare att den sprakalternering som

forekommer i de finlandssvenska sprakoarna kan tolkas som en tvasprakig identitet.

5.2 Identitet och héglasning

Hoglasning kan vara sarskilt betydelsefullt for barns identitetsskapande da barn far delta i
samtalet om berattelsen pa sina egna villkor. Att |ata barn diskutera sina upplevelser och
intryck under hoglasningen ar ett satt att inte bara inkludera utan ocksa respektera deras
asikter. Diskussionerna och samspelet med karaktdrerna i texten ar dven av betydelse for

barnets identitetsskapande, eftersom barnet upplever berattelsens handelser genom att
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koppla dem till egna erfarenheter. Genom diskussion kan barnen alltsa uttrycka sina tankar,

kanslor och attityder och pa detta satt skapa sin identitet. (Haggstrom, 2020, ss. 133-135).

Beauchemin och Qin (2023, s. 204) har lyft fram hur transsprakande hoglasningar kan ge
flersprakiga barn mojlighet att pa ett lekfullt satt engagera sig med texten och hur det
samtidigt kan starka deras kulturella férstaelse. Genom att barn och sarskilt de som tillhér
minoriteter, far ta del av flersprakiga texter som speglar deras kulturella och sprakliga
identitet, kan man skapa mojligheter till affekt, lek och gladje, vilket foljaktligen bekraftar

deras identitet och framjar ett mer jamlikt larande (Beauchemin & Qin, 2023, ss. 192, 195).

Skaremyr, Hermansson, Abraham och Lindstrom har i sin tur studerat bilderbocker fran
daghem pa Island, Norge och Sverige, och diskuterar vilka normer kring sprak och kultur
som aterspeglas i bilderbécker som anvands inom smabarnspedagogiken. Undersdkningen
identifierade dolda maktstrukturer och sociala monster gallande vem som ska inkluderas
och inte. Resultaten visar att det fortfarande rader en ensprakig och monokulturell normi
bilderbocker. Det saknas alltsd en mangfald av sprak och kulturer, bade i text och
illustrationer. Den mangfald som anda forekommer syns oftare i bilder an i text. Darfor ar
det viktigt for barn att fa undersoka bade text och bilder, for att se vad de innehaller
gallande olika sociala strukturer, sdsom sprak och kultur. (Skaremyr m.fl., 2024, ss. 348,

355).

Bocker ar alltsa inte neutrala, utan de paverkar hur barn uppfattar sig sjalva och andra. De
formedlar kulturella och sprakliga normer, som antingen kan mdjliggora eller hindra barns
kdnsla av tillhorighet till samhéllet. Angdende flersprakiga samhallen ar det saledes viktigt
att barnen har majligheter att mota och utveckla flera sprak, vilket i sin tur ar av betydelse
for barnens sprakliga och kulturella identitetsutveckling. Tvasprakiga eller flersprakiga
bocker kan synliggbra ett vardesystem dar flersprakigheten ses som en resurs. Barnen
anvander sedan detta vardesystem for att bedéma sin egen och andras tillhérighet. Med
andra ord kan bdcker med flera sprak alltsa skapa en kénsla av tillhdrighet hos flersprakiga
barn, att hela barnet hor till med alla sina sprakliga resurser. Skaremyr m.fl. papekar dock
att om endast enstaka ord eller en kort fras pa ett annat sprak anvands, understryks
skillnaden mellan de sprak som anvands och det andra spraket ses som nagot avvikande —

det blir “det andra”, ett undantag. (Skaremyr m.fl., 2024, ss. 344, 347, 349, 356-357).
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Skaremyr m.fl. anser alltsa att den ensprakiga normen kan utmanas genom flersprakig
litteratur och det ar viktigt att bockerna som anvands inom exempelvis
smabarnspedagogiken pa nagot sadtt ocksa speglar en mangfald av sprak och kulturer
(Skaremyr m.fl., 2024, s. 347). Genom att anvanda flersprakiga texter kan pedagoger ocksa
Oka sin sensitivitet for den sprakliga mangfalden i gruppen och till exempel hjalpa
tvasprakiga barn att kdnna stolthet 6ver sin tvasprakighet och att se sin bikulturella
identitet som nagot positivt. Samtidigt introduceras ocksa ensprakiga barn till andra sprak
och lar sig forsta att varlden kan uppfattas pa olika satt. Pa detta satt blir de flersprakiga
barnens sprakkunskaper aven en resurs for hela gruppen och pedagogen. (Hélot, 2011, s.

53).

6 Emotionell kompetens

En malsattning for uppdragsgivaren ar att utoka Resursstarka barn-materialet, sa att
djurvdannerna som ingar i materialet kan stédja barns sprakliga uttryck pa svenska gallande
temat kanslor och samspel. | examensarbetet har vi valt att avgransa oss till emotionell
kompetens och foljande kapitel kommer darfér behandla detta tema. Centralt for kapitlet
ar benamningen av kanslor, da uppdragsgivaren menar att emotionella uttryck pa barnets

forstasprak ar en viktig del av deras identitet.

Inom omradet sociala och emotionella fardigheter kan kompetenserna sjalvmedvetenhet,
social medvetenhet och sjalvkontroll kopplas till emotionella fardigheter. | kompetensen
sjalvmedvetenhet ingar formagan att kdnna igen de kdnslor som man sjalv har (CASEL,
2012, s. 9). Det handlar om kdnslokunskap dar formagor att skilja pa olika kdnslor och att
bendmna dem med deras namn, samt kdannedom om vilka kroppssignaler de olika
kdnslorna kan ge upphov till ingar (Lowenborg & Palm, 2019, s. 108). Sjalvmedvetenhet
innebar ocksa en forstaelse for hur kanslorna paverkar det egna beteendet (CASEL, 2012,
s. 9). Tack vare detta kan sedan det egna beteendet och utvecklingsbehoven utvarderas

samt en realistisk bild av en sjalv skapas. (Davidsson & Juslin, 2021, s. 27).

Begreppet social medvetenhet inbegriper férmagan att kdnna empati (CASEL, 2012, s. 9).
Empati betyder igenkdnnande (Lowenborg, 2015, s. 85) och innebéar att man kadnner igen

och forstar kdnslor som andra manniskor har (Davidsson & Juslin, 2021, s. 28). Det handlar
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med andra ord om att utifran vad andra sager och hur de beter sig samt baserat pa egna
erfarenheter kunna dra slutsatser om vad andra personer kdanner (Wennberg, 2000, ss. 45-
46). | praktiken kan detta innebdara att man tréstar nagon som ar ledsen (Davidsson & Juslin,
2021, s. 30). Sjalvkontroll handlar slutligen om férmagan att reglera sina kanslor, dar bland
annat kontroll avimpulser och hantering av stress ingar (CASEL, 2012, s. 9). En forutsattning
for att kunna reglera kanslor ar att man forst kan kanna igen och férsta dem (Lowenborg &

Palm, 2019, s. 107).

Pons, Harris och de Rosnay har undersokt olika forskningar som finns gallande barns
forstaelse av kanslor och har utifran detta utformat nio komponenter for att férklara hur
barn utvecklar kansloforstaelse. Av dessa komponenter ar de sju forsta relevanta for barn
som ar tre till sex ar gamla. Dessa innefattar: 1) att kdnna igen och namnge kanslor genom
att tolka kanslouttryck; 2) forstaelse for hur yttre orsaker inverkar pa kanslor; 3) forstaelse
for att individens 6nskningar paverkar hens kanslomassiga reaktioner; 4) forstaelse for att
individens uppfattning om en situation paverkar de kanslor hen upplever; 5) férstaelse for
att det finns ett samband mellan kdnslor och paminnelser; 6) att kunna anvanda olika
strategier for att reglera kanslor; samt 7) forstaelse for att det kan finnas motsagelse mellan
hur en kadnsla visas utat och hur den kdnns inombords. (Pons, Harris, & De Rosnay, 2004,

ss. 127-129, 136).

Pons med kollegor har vidare undersokt utvecklingen av kdnslokomponenterna och deras
relation till varandra. Resultatet tyder pa att det finns tre utvecklingsfaser och att tre
komponenter utvecklas i varje fas. De férsta delomradena som utvecklas ar igenkdnning av
kanslor, forstaelse for deras externa orsaker samt forstaelse for att paminnelser, i form av
exempelvis en handelse, kan ateraktivera tidigare kanslor kopplat till hdndelsen. De flesta
femaringar beharskar de har tre komponenterna, medan barn som ar tre ar vanligen klarar

av tva. (Pons, Harris, & De Rosnay, 2004, ss. 127, 130, 145-146).

Samma forskning visar dessutom att de olika kdanslokomponenterna utvecklas enligt ett
visst monster. Delar som hor till samma utvecklingsfas utvecklas samtidigt, medan de olika
utvecklingsfaserna byggs upp i en bestamd ordning, sa att externa aspekter av kanslor
utvecklas forst foljt av psykologiska och slutligen interna aspekter av dem. En forstaelse pa
en tidigare niva behovs for att en hogre niva av kdnsloforstaelse ska uppnas, dven om
enbart detta inte racker for att senare former av kdnsloforstaelse ska kunna byggas upp.

(Pons, Harris, & De Rosnay, 2004, ss. 127, 146-148). Pons och kollegor (2004, s. 149)
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poangterar dock att det finns individuella skillnader i hur olika barn férstar kdnslor. Kanslor
ar enligt Lowenborg och Palm (2019, s. 107) ett viktigt omrade att beharska eftersom det
bidrar positivt till manniskans relationer och larande. Wennberg (2000, s. 28) menar dartill

att det ar fraga om en kompetens som majliggor att individen kan fatta rationella beslut.

Kimber menar likt Pons m.fl. att det ar viktigt att saval emotionella som sociala fardigheter
lars ut stegvis. Det racker daremot inte enligt henne att barnen foérstar inneborden av de
har fardigheterna, utan de behdver upprepade ganger ovas i praktiken. Detta ar viktigt
eftersom det leder till att fardigheterna bli ordentligt forankrade hos barnet. Nar de sociala
och emotionella fardigheterna lars ut ar det utéver detta till fordel att man tar vara pa det
sociala samspel som rader i barngruppen. Kimber menar namligen att vi manniskor |ar oss
av varandra. (Kimber, 2013, s. 727). For att barnet ska utveckla goda sociala och
emotionella fardigheter kravs utdver detta stod av vuxna. Via sadant stod kan barnen

exempelvis lara sig att kdnna igen och namnge kanslor. (Storbacka-Jarvinen, 2021, s. 14).

6.1 Inlarning av kanslobegrepp

For att lara ut begrepp relaterade till kdnslor ar det viktigt att veta vilka kdnslor som finns.
Till vara grundkanslor hor enligt Lowenborg (2015, s. 88) gladje, intresse, forvaning, ilska,
radsla, ledsenhet, skam, samt avsmak och avsky. Forstaelse fér dessa utgor enligt honom
en viktig bas for senare forstaelse av kanslor som ar mera komplexa. Wennberg (2000, s.
29) havdar att barn vanligtvis bara far lara sig att bendmna vissa kdnslor som gladje och
ilska samt att de darmed saknar uttryck for vissa kanslorord. Att kunna namna kénslor vid
deras ratta namn ar viktigt eftersom det kan leda till en kdnsla av lattnad hos individen,
samtidigt som det visar att dven andra manniskor har dessa kdnslor. Om barn saknar namn
for en del kanslor kommer dessa istallet att uttryckas genom deras beteenden. Det ar till
foljd av detta viktigt att vuxna vagar bendmna mera avancerade kénslor for att ge barnen

en chans att utveckla ett sprak for dem alla. (Wennberg, 2000, ss. 29-30).

Flersprakiga barn har en mojlighet att valja pa vilket sprak de uttrycker sina kédnslor. Ord
som uttrycker kdnslor ar dock speciella ord som ar svara att kategorisera. (Pavlenko, 2008,
ss. 147, 149). Pavlenko (2008, ss. 150-152) anser att de inte kan Oversattas direkt fran ett
sprak till ett annat, eftersom de ar tatt forknippade med den kulturella kontexten.
Dessutom utloser dessa ord kdnslor nar de anvands samt 6ppnar dorrar till forstaelse av

komplexa sinnestillstand (Pavlenko, 2008, s. 160). Det betyder att pedagogerna behover ta
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hansyn till kontexten i vilket ordet anvands, till exempel genom att bygga in det i en saga.
Barn som kan uttrycka kadnslor pa olika sprak har storre spraklig repertoar i fraga om kanslor
samtidigt som kadnslovarlden blir mera mangsidig for dem. Att kdnna igen kénslor, dven de

som ar mera nyanserade, ar darfor en viktig resurs i barnets liv.

Formagan att uttrycka kanslor pa olika sprak ar vidare viktig for barnets kdnsla av egenmakt
och sjalvkansla. Barnen som kan uttrycka sig kdnner namligen ofta autonomi och
sjdlvbestammelse. Det har betyder att ett barn som till exempel saknar ord for och inte kan
formedla kanslor, riskerar att bygga upp en svag sjalvbild och sjalvkansla (Sandell Ring,
2021, s. 171). Att sakna ord i ett sprak kan ocksa upplevas som att sakna en del av
identiteten. Daremot kan sjalvfortroendet starkas genom att andra visar intresse for
barnets olika sprak, eller att barnet kan visa upp sina sprak och blir sedd i sin férmaga.

(Ladberg, 2003, ss. 107, 111).

6.2 Kansloforstaelse genom hoglasning

Olika interventioner kan anvandas for att hjalpa barn att forsta sig pa temat kdnslor. Dessa
interventioner kan dock vara avgiftsbelagda eller krdva nagon form av utbildning. Med
detta som utgangspunkt genomforde LaForge med kollegor en studie for att underséka om
man via gemensam lasning av bocker baserade pa teori om emotionell forstaelse kan lara
ut forstaelse om amnet till barn. Béckerna som skapades for studien utgick fran Pons, Harris
och de Rosnays teori. | en av dem I3g fokuset pa igenkdnning av kanslor. Resultatet visade
att de barn som deltog i dessa lasstunder hade en signifikant forbattring gallande forstaelse
av kanslor. LaForge m.fl. menar darfor att man pa ett enkelt och kostnadseffektivt satt kan
stédja barns emotionella forstaelse genom gemensam och upprepad lasning av
forskningsbaserade bilderbocker om kénslor. (LaForge, Perron, Roy-Charland, Roy, &
Carignan, 2018, ss. 302, 311, 319). Ocksa Ellis (2018, s. 85) anser att det dr mojligt att
utveckla emotionell Iaskunnighet genom att lasa bilderbdcker, eftersom barnen da kan lasa

av ansiktsuttryck, gester och kroppssprak i bilderna.

Enligt Cekaite och Bjork-Willén (2018, s. 52) kan bade muntliga och skriftliga berattelser
overlag framja barns socioemotionella larande och socialisering. Bocker som illustrerar
karaktarer som lar sig att uttrycka och hantera kanslor pa ett lampligt och konstruktivt satt
samt att bete sig pa vanliga, prosociala satt kan vara sarskilt anvandbara (Brinton & Fuijiki,

2017, s. 527). Hoglasningens betydelse for utvecklingen av barns socioemotionella
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fardigheter har ocksa diskuterats exempelvis av Aerila, Lahteeld, Kauppinen och Siipola. De
konstaterar att litteraturundervisning skapar mojlighet till dialog, engagemang,
anknytning, meningsskapande och reflektion. Anvandningen av barnlitteratur kan dven
forbattra barnens féormaga och vilja att prata om sina kdnslor och satta sig in i andras
kdnslor. En lasstund som genomfors i en trygg och uppmuntrande liten grupp hjalper
barnen att associera lasningen med sociala interaktioner samt stéder barnet i att utveckla

tillit till sina fardigheter. (Aerila, Lahteeld, Kauppinen, & Siipola, 2021, ss. 29, 31).

Vidare menar Aerila m.fl. att da litteratur som betonar sociala och emotionella fardigheter
kopplas till interaktiv hoglasning uppstar mangsidiga mojligheter till holistiska
inlarningsprojekt. Socioemotionella teman uppstar bade under ldsningen och under samtal
och aktiviteter fore och efter lasningen. Aerila m.fl. pdpekar dand3d att litteraturens
mojligheter inte erkdnns av alla pedagoger eller fordldrar och att manga ser barnlitteratur
endast som ett medel for att stirka akademiska fardigheter som att ldasa och skriva.
Hoglasning har dock betydelse for barns valbefinnande, psykiska halsa, sjalvkansla och
utvecklingen av en positiv sjalvbild. Det finns alltsa ett behov av att 6ka pedagogernas
medvetenhet och kunskap om litteraturens betydelse som ett redskap for att stédja barns

hela utveckling. (Aerila m.fl., 2021, ss. 27-28, 30).

7 Sammanfattning av sprak, identitet och emotionell kompetens

For barn ar sprak ett verktyg, med vars hjalp de skapar mening i sin vardag (Aleksi¢ & Garcia,
2024, s. 11). Manga barn pratar idag flera sprak och enligt Creese och Blackledge (2010, s.
107) ar de olika spraken inte atskilda for barnen. De ingar istdllet som en samlad helhet i
deras totala sprakliga kapacitet. Sprak har dock olika status (Ladberg, 2003, s. 31), vilket
paverkar om ett sprak uppmuntras att anvandas eller ej. Anvdandning av ett majoritetssprak
uppmuntras ofta, medan ett minoritetssprak kan ses som mindre viktigt. For att ett
minoritetssprak ska utvecklas, kravs att spraket ar synligt for barnen och att de far anvanda
spraket. | likhet med detta behdver flersprakiga barn fa maojlighet att anvanda och utveckla

alla sina sprak for att utveckla en stark flersprakighet (Sjoberg, 2018, ss. 38-39).

Husby (2019, s. 62) lyfter fram att barn som anvander flera sprak ofta vaxlar mellan

spraken. | de svenska sprakdarna, blir transsprakande darmed ett centralt begrepp. Teorin
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om transprakande handlar ddremot inte om alternering mellan olika sprak, utan kan
kortfattat enligt Otherguy m.fl. (2015, s. 286) beskrivas som en helhetssyn pa barnens alla
sprak. Det handlar mera specifikt om att tillata barnen att anvanda sin totala sprakliga
repertoar i syftet att forsta och att kommunicera. Transsprakandet kan uppmuntras pa ett
planerat sdtt genom transsprakande pedagogik, vilket enligt Juvonen och Kallkvist (2021, s.
1) innebar att flersprakighet integreras i undervisningen. Nar man som pedagog anvander
sig av transsprakande i praktiken kan saval barnens sprakutveckling som utvecklingen av
deras sprakliga identitet framjas. Detta eftersom sprak och identitet ar nara

sammanldankade med varandra.

Identitet handlar om individens egen uppfattning om sig sjalv (Hwang & Nilsson, 2019, s.
343) och den formas redan under barndomen. Nar barnen ar i lekdldern &r det enligt
Erikson (1995, s. 32) sarskilt viktigt att ta vara pa deras initiativ. Detta utgér namligen en
viktig handlingskraft for till exempel sprakutvecklingen. Det ar betydelsefullt att barnen far
anvanda sina sprak och att omgivningen ser positivt pa detta, eftersom det leder till att
barnen kan fortsatta utveckla sina sprak. Det ar ocksa viktigt att se positivt pa barnens
transsprakande, da mer an ett sprak kan vara viktig for deras identitet. Genom att
uppmuntra barnen att anvdnda alla sina sprak behover de heller inte gora avkall pa nagon
del av sin sprakliga identitet. Nar barnen kanner sig accepterade for dem de ar medfor det

aven att deras sjalvkansla starks.

| de svenska sprakoarna ar en positiv syn pa saval det svenska som finska spraket av
betydelse. Det finska spraket finns starkt ndrvarande runt barnet och det blir till féljd av
detta ofta ett viktigt sprak for identiteten (Risto, 2016, s. 314). For barn som har svenska
som forstasprak ar starkandet av det svenska spraket i sin tur centralt for
identitetsutvecklingen. Det svenska spraket blir dartill allt viktigare for identiteten ju mer
spraket utvecklas, dven for barn som inte kommer fran ensprakigt svenska hem (Kovero,
2011, s. 53). | skapandet av den sprakliga tillhorigheten har bade individens egna attityder
till sina sprak och sociala faktorer betydelse (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015, ss. 187,
197). Den svensksprakiga smabarnspedagogiken och senare skolan har darfor en viktig roll
i starkandet av individens svensksprakiga identitet i de svenska sprakdarna. Nar bade
individen och omgivningen ser alla sprak som viktiga, minskar sedan risken for att barnet

senare valjer bort ett av sina sprak, nar det kommer till ungdomens identitetsrevidering.
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Nar det kommer till sprakutveckling ar begreppsinldrning centralt, eftersom ett rikt
ordférrad inverkar pa barnens forstaelse for spraket, men dven deras mojlighet att uttrycka
sig. Gallande temat kdnsloforstaelse ar det viktigt att barnen far lara sig att bendamna
kdnslor med deras namn. Detta ar viktigt bade nar kdnslorna lars ut pa ett nytt sprak och
nar de lars ut pa barnens forstasprak, da emotionella uttryck pa barnens forstasprak ar en
viktig del av deras identitet. Forstaelse for kdanslor utvecklas enligt Pons m.fl. (2004, ss. 128,
146) pa ett strukturerat satt. | denna process kommer igenkdnning och bendamning av
kanslor forst. Att borja med detta steg ar saledes ocksa logiskt nar man lar ut emotionell
kompetens, da barnen pa detta sitt kan utveckla en grundlaggande bas for

kansloforstaelse.

Att namnge kéanslor leder forutom till en utveckling av barnens vokabular ocksa till en
kdnsla av befrielse. Bendmning av kanslor ar namligen en viktig del i att ge kdnslorna
legitimitet (Wennberg, 2000, s. 29). Flersprakiga barn kan uttrycka kanslor pa olika sprak,
vilket ger dem en majlighet att uttrycka kdnslorna mera nyanserat. Trots detta ar kanslorna
oftast lattast att uttrycka pa barnets forstasprak, samtidigt som kénslorord enligt Pavlenko

(2008, s. 150) ar kulturellt betingade.

For att hjalpa barn att utveckla emotionell kompetens ar bocker ett andamalsenligt verktyg
(Ellis, 2018, s. 85). Hoglasning, sarskilt interaktiv sadan, dr ocksa en viktig metod for att
framja barnens sprakutveckling och transsprakande. Skaremyr m.fl. (2024, s. 344) menar
dartill att bocker ocksa kan paverka barnens identitetsutveckling. Genom att lasa bocker
som kombinerar olika sprak, till exempel sa att ett sprak anvdands som bro for att lara sig
ett annat, kan man synliggora for barnen att mer an ett sprak ar vardefullt. | samtal kring
bockerna ar det viktigt att barnen sedan sjalva far anvanda hela sin sprakliga kapacitet, da
det stoder deras meningsskapande och minskar troskeln for att anvdanda ett sprak som ar
under inldrning. Nar pedagogen skapar ett tryggt transsprakande rum dar barnen fritt kan
anvanda sina sprak, bidrar det ocksa till att barnen kan kanna stolthet Over sin
flersprakighet. Samtal kring flersprakiga bocker ger dven barnen madjlighet att reflektera

kring sin egen flersprakighet (Osorio, 2020, s. 131).

Gallande identitetsutveckling kan barnens sprakliga identitet starkas genom att man laser
texter som aterspeglar deras sprakliga bakgrund. | bocker dar olika sprak blandas kan
flersprakighet dven skildras som nagot tillatet (Skaremyr m.fl., 2024, s. 356) samtidigt som

barnens forstaelse for mangfald framjas. Nar hoglasningen sker pa ett interaktivt satt far
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barnen dessutom mojlighet att satta ord pa sina egna tankar och erfarenheter, nagot som

stodjer deras egna identitetsskapande (Haggstrom, 2020, s. 133).

Fran bocker om kanslor kan barnen i sin tur enligt LaForge m.fl. (2018, ss. 311, 319) bland
annat lara sig att kdnna igen och namnge kanslor. Dessa kan ocksa skapa en grund for
diskussioner kring barnens egna kansloupplevelser, vilket framjar deras forstaelse for
temat ytterligare. Allt detta leder sedan till att barnens valbefinnande starks. Hoglasning
med interaktiva inslag ar sammanfattningsvis ett viktigt pedagogiskt verktyg for
sprakutveckling, stodjandet av barnens identitet samt for utvecklingen av emotionell
forstaelse. Nar barnen bjuds in att anvanda sina olika sprak och reflektera 6ver sina kédnslor
pa ett malmedvetet satt far den interaktiva hoglasningen en viktig nyckelroll och bidrar till

att bade barnens sprakliga identitet och emotionella kompetens starks.

8 Utvecklingsprocess

Kapitlet beskriver produktens utvecklingsprocess och redogér for vilka metoder som
anvandes under processens olika skeden. Forst forklaras bygg-mat-lar-feedbackloopen,
varefter de enskilda stegen fram till den slutgiltiga produkten framstalls, under rubrikerna
MVP (minst vitala produkten), loop ett och loop tva. Examensarbetets mal ar att skapa en
interaktiv saga som stoder barnen i att kdnna igen och anvanda ord som uttrycker kdnslor
pa svenska. Vidare har examensarbetet en direkt koppling till det konkreta arbetet i
barngrupperna pa daghemmen och bidrar till utvecklingen av verksamheten. Det handlar
darmed om ett utvecklingsarbete. Utvecklingsinriktade examensarbeten kdnnetecknas
bland annat av att kunskapen som utvecklas under processen anvands for att skapa
nagonting nytt (Glasberg, Hoglund-Ingo, Liljeroth, & Silin, 2024, s. 3), i
examensamensarbetets fall en saga. Det ar viktigt att metoderna som anvands i

utvecklingsprocessen tillater kreativitet och integration av anvandarnas perspektiv.

Allwood (2021, s. 41) lyfter fram att kvalitativa metoder genom deras upptackande karaktar
kan leda till bade djupare forstaelse och relevanta resultat. Inom de kvalitativa metoderna
ar det enligt Allwood (2021, s. 37) bade tillatet och 6nskvart att gbra anpassningar under

processens gang, till exempel gallande metod eller produkt. Kvalitativa metoder medfor
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saledes en flexibilitet och 6ppenhet som gynnar en utvecklingsprocess dar en produkt som

ska anvandas i barngrupper pa daghem skapas.

For att mojliggbra innovation, Oppenhet och kontinuerlig anpassning behdver
utvecklingsprocessen sta pa en stadig grundstruktur. Samtidigt ska utvecklingsprocessen
passa in i ramarna for examensarbetet och darmed vara pragmatiskt. Vi valde darfor att
jobba med bygg-mat-lar-feedbackloopen. Metoden utvecklades av Eric Ries (2018) och ar
egentligen tankt for entreprendrer inom startupvarlden. Processen inom bygg-mat-lar-
feedbackloopen boérjar med ett grundantagande (Ries, 2018, s. 98), vilket dven ar bekant
inom kvalitativ forskning. Till exempel Denscombe (2009, s. 168) betonar vikten av att i
borjan av forskningsprocessen inte integrera obefogade fordomar eller uppskattningar i
antagandet. For att undvika detta behdver antagandet eller produkten darfor testas i ett
tidigt skede med anvandarna (Ries, 2018, s. 100). Detta skede i utvecklingsprocessen kan
upplevas som ett dilemma. A ena sidan behévs en nagorlunda genomtinkt produkt som
kan testas och a andra sidan ska inte for manga antaganden integreras i ett for tidigt skede.
Dilemmat upploses med det som Ries (2018, s. 105) kallar for MVP, den minsta vitala

produkten.

MVP ar en produkt som utvecklas snabbt i borjan av utvecklingsprocessen. En av MVP:s
grundldggande egenskaper ar att den inte ar perfekt. Idéen ar att, genom att ha en icke
perfekt produkt i borjan, skapa den basta mdjliga produkten i slutet av
utvecklingsprocessen. For att kunna astadkomma detta involveras anvandarna fran borjan.
Pa sa satt sker ett samarbete med anvdandarna och bygg-mat-lar-loopen séatts i gang nar
den nya informationen genast tillampas och bidrar till att produkten vidareutvecklas i

enlighet med anvandarnas behov. (Glasberg, Hoglund-Ingo, Liljeroth, & Silin, 2024, s. 28).

Bygg-mat-lar-feedbackloopen ser sammanfattat ut som foljande. | byggfasen under forsta
loopen utvecklas MVP som sedan testas med anvandarna i matfasen. Detta kan till exempel
ske genom att anvdndarna far tillgang till MVP, testar den och darefter besvarar fragor kring
produkten. | larfasen analyseras resultaten och beslut fattas om hur produkten ska
vidareutvecklas eller anpassas under loop tva. Bygg-mat-lar-feedbackloopen fortsatter tills

det basta mojliga produkten har skapats. (Ries, 2018, s. 117).
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Figur 2: Grafisk sammanstallning av bygg-mat-lar-feedbackloopen med utgangspunkt i Ries

(2018).

8.1 Utveckling av MVP

Trots att MVP utgor byggfasen av loop ett, har vi valt att beskriva utvecklingen av den i ett
eget underkapitel, eftersom den ldagger grunden for hela utvecklingsprocessen. | enlighet
med bygg-mat-lar-feedbackloopen bérjade utvecklingsprocessen av MVP med ett
antagande, som grundade sig pa kunskapsbasen och forskningsldget. Vi utgick ifran att det
finns ett behov av ett material som stoder barns sprakliga identitet inom
smabarnspedagogiken. Under processen fattades flera beslut pa basen av diskussioner och

reflektioner kring kunskapsbasen, enligt vilka MVP sedan utformades.

Vi hade flera olika idéer for produkten och besl6t till slut att valja en saga, eftersom tidigare
forskning har visat att interaktiv hoglasning kan stddja den sprakliga inlarningen. Att lasa
en saga for barnen pa daghemmen mojliggor interaktion med barnen och skapar rum for
diskussion samt mojligheter att lara sig nagot nytt. Genom bade studier och
arbetserfarenhet inom smabarnspedagogik kdnner vi aven till olika bocker med kanslor
som tema. Dessa bocker kompletteras ibland med instruktioner om hur ldsaren kan jobba

vidare med temat.

Sagans tema valdes pa basen av att uppdragsgivaren lyfter fram att sociala och emotionella

uttryck ar en viktig del av barns identitet. Enligt Wennberg (2000), som diskuteras i kapitel
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6.1, ar det viktigt att barn lar sig att bendmna ocksa mer avancerade kanslor. | enlighet med
detta valde vi att inkludera alla grundkanslor i den forsta versionen av produkten. For att
kdnslorna avsmak och avsky inte skulle uppfattas alltfor lika av barnen, valde vi att anvanda

synonymen forakt istallet for avsky.

| konceptet Resursstarka barn beskrivs fardigheten att vid behov kunna be om hjalp och att
ta emot hjalpen pa ett positivt satt, som en egenskap som kdnnetecknar det resursstarka
barnet (Davidsson & Juslin, 2016, ss. 12, 33). Denna egenskap aterspeglas ocksa i sagan nar
en av karaktdrerna ber sina vanner om hjalp for att hitta svenska ord till kdnslor. |
uppdragsbeskrivningen lyftes det dven fram att djurvdnnerna kunde vara ambassadorer for
att anvanda kansloord pa svenska, varfor vi ocksa valde djurvdnnerna som karaktarer i
sagan. Det var dessutom ett fordelaktigt val, da barn i allmanhet uppskattar att kdnna igen

figurer som de ar bekanta med.

Eftersom barnen vaxer upp i en omgivning dar det finns ett starkt majoritetssprak (finska),
ansag vi det viktigt att produkten ska starka svenskan, samtidigt som den aterspeglar en
positiv syn pa flersprakighet och till barnen férmedlar att det ar acceptabelt att anvdnda
sig av det sprak som kdnns bekvamast. Dessutom utgick vi fran att barn kan ta stod i ett
sprak for att lara sig ett annat. Detta antagande grundade sig pa teori om kodvaxling och

transsprakande pedagogik (se kapitel 4.1 och 4.3).

| avgransning till en fullstandigt tvasprakig text, dar hela sagan skulle vara skriven pa bada
spraken, valde vi att anvdanda enbart nagra ord pa finska. Detta eftersom Cenoz och Gorter
(2021) (se kapitel 4.3) anser att transprakande behover vara hallbart. Eftersom
majoritetsspraket inte ska starkas pa bekostnad av minoritetsspraket, behovde ocksa den
specifika kontexten beaktas, samtidigt som vi ville integrera barnens realitet i sagan for att

skapa igenkdanning och darmed starka barnens identitet.

Ovanstaende antaganden och beslut 1ag som grund for skapandet av den forsta versionen
av produkten. Handlingen for sagan kretsar kring figuren Tulle-Dulle, som har glémt bort
vad grundkanslorna heter pa svenska. Hen beger sig darfor ut pa en promenad i skogen,
dar hen moéter sina vanner som upplever olika kdnslor. Under dessa méten funderar Tulle-
Dulle tillsammans med sina vanner, genom kéansloordens finska motsvarighet, pa vad

kdnslorna heter pad svenska. Vagen som Tulle-Dulle gar pa finns med genom hela sagans
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gang och ar en metafor for den utveckling Tulle-Dulle gor géllande begreppsinlaring av

svenska kanslorord.

Den forsta versionen av sagan inneholl en inbyggd reflektionsfraga, som skulle stéda
pedagogernaiden interaktiva lasningen och hjalpa att skapa en dialog med barnen. Samma
reflektionsfraga, Fundera tillsammans med barnen vad ordet betyder pd svenska, aterfanns
for alla kanslor i sagan. Meningen var att pedagogerna inte skulle behdva fundera pa eller

leta efter reflektionsfragor, utan att en skulle vara tillgdnglig redan i texten.

Till den forsta versionen av produkten skapade vi blyertsskisser for hand. Med dem
utformade vi en enkel modell fér sagans grafiska design. Skisserna baserades pa bilder som
finns i olika material inom konceptet Resursstarka barn. Detta eftersom vi fatt lov att
anvanda redan publicerade bilder fran konceptet i var produkt. Fokuset i skisserna lag pa

karaktdarerna samt deras kdnslouttryck. Nedan finns ett exempel pa en skiss fran sagan.

Figur 3. En skiss fran forsta versionen av sagan, som skildrar Tulle-Dulles méte med Valle

som ar nyfiken.

Den 12.2.2025 diskuterade vi den forsta versionen av produkten med Johanna Sallinen.
Hennes feedback pa forsta versionen av sagan var overlag positiv. Hon betonade

betydelsen av gemenskap och bekraftade idéen om att djurvdannerna tillsammans ska hitta
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orden pa kanslorna. Sallinen papekade dock att det forekommer relativt manga kanslor i
sagan. (Johanna Sallinen, personlig kommunikation, 12.2.2025). Detta ledde till en fraga i
enkéaten, genom vilken vi ville fa fram pedagogernas asikter géllande antalet kanslor. Med
MVP som grund oOvergick processen darefter till nasta fas i bygg-mat-lar-

feedbackprocessen, som beskrivs i det féljande kapitlet.

8.2 Loop ett

For att mata och fa in feedback till forsta versionen av sagan valde vi enkdt som metod
under loop ett. Enkdter brukar ofta anvandas i kvantitativ forskning for att fa in en stor
mangd information (Billhult & Gunnarsson, 2012, s. 139). Enkater kan dock ocksa anvandas
inom kvalitativa tillvagagangsatt. Eftersom daghemmen pa sprakdarna ar utspridda lampar
sig enkater som datainsamlingsmetod aven i examensarbetets sammanhang. Det ar ett
pragmatisk val for att kunna fa information inom en lamplig tidsram och med en lamplig

arbetsinsats.

Vi bestamde oss for att ta kontakt med daghem i Tammerfors, Uledborg och Bjérneborg.
Alla valda daghem ligger i de sa kallade gamla svenska sprakoarna. Kotka ar en fjarde sprako
som raknas till de gamla sprakoarna (se till exempel Lonnroth, 2011 eller Kovero, 2011).
Henricson (2013, s. 12) papekar trots det att Kotka ligger ndra andra delar av Svenskfinland
och diarmed egentligen kan betraktas mer som en sprakhalvd an en spraké. Den
avvgorande orsaken till att utesluta Kotka ur produktutveklingen var dock att
uppdragsgivaren i ett tidigare skede har samarbetat med Tammerfors, Bjorneborg och

Uledborg och att det saledes finns etablerade kontakter till dessa sprakoar.

Den 15.2.2025 skickades en forfragan om samarbete samt ett samtyckesformular (bilaga
1) till kontaktpersonerna pa daghemmen. | detta sammanhang informerades det ocksa om
att enkatfragorna enbart handlar om sagan och att alla som jobbar inom
smabarnspedagogiken pa de valda daghemmen far besvara enkdten. Det gors ingen
skillnad gallande yrkesgrupp eftersom alla kan ldasa en saga och jobba med interaktiv
hoglasning. Billhult och Gunnarson (2012, s. 141) framhaver dessutom att urvalet av
respondenterna ska representera realiteten i omradet som ska undersdkas. Genom att inte

utesluta personal fran att delta i enkdten pa basen av utbildningsbakgrund, tas hansyn till
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verkligheten pa daghemmen. Ett enkelt tillvagagangssatt skulle dessutom hjalpa till att

sakerstalla en bra svarsfrekvens. Enkatfragorna finns i bilaga 2.

Tva pedagoger fran olika daghem gav samtycke till att |dsa férsta versionen av sagan och
att darefter besvara enkatfragorna. Sagan och enkaterna skickades ut till dessa deltagare
den 10.3.2025. Den 2.3.2025 hade sagan och enkatfragorna dven skickats till Johanna
Sallinen. Alla tre personer svarade pa enkatfragorna vilket mojliggjorde att
utvecklingsprocessen kunde ga vidare till steget lar i bygg-mat-lar-feedbackloopen. Det
betydde i sin tur att enkatsvaren behdvde analyseras pa ett praktiskt satt som ocksa skulle

gynna utvecklingsprocessen.

Analysmetoden till enkatsvaren tog avstamp i en tillampad kvalitativ innehallsanalys. Den
kvalitativa innehallsanalysen kan tillampas bade for storre mangder data, och som i
examensarbetets fall, for en mindre mangd data (Lundman & Hallgren Graneheim, 2017, s.
219). Metoden mojliggor aven att justera tolkningsgraden, det vill siaga hur djupt
utvecklaren vill 1asa mellan raderna och i vilken utstrackning mera manifest data racker

(Isaksson, 2021, s. 285).

| analysen av enkdterna anvandes den tillampade kvalitativa innehallsanalysen pa ett mera
deduktivt satt. Vid det deduktiva arbetssattet utgar man fran tydliga fragestallningar som
styr analysen (lsaksson, 2021, s. 289). Pa grund av examensarbetets karaktir som
utvecklingsarbete behdvde analysen dnda ha en viss 6ppenhet for att kunna ta till vara
anvandarnas asikter. Avgorande ar anda att slutsatserna som dras ar begrundade i data
som har samlats in och att vagen till slutsatserna ar logiska (Denscombe, 2009, s. 367). Den
kvalitativa innehallsanalysen bygger pa en tydlig grundstruktur som lyder koda,
kategorisera och tematisera (Isaksson, 2021, s. 189). Lundman och Hallgren Graneheim
(2017, s. 219) betonar att tolkningsgraden inom den kvalitativa innehallsanalysen kan
justeras enligt arbetets behov. | examensarbetets fall analyserades innehallet av
enkatsvaren fran meningsenheterna direkt till tema. Under loop ett bildades fem teman:
antalet kanslor, kéanslornas tydlighet, handlingens rdda trad, instruktioner och
diskussionsfragor. | det féljande redogors vilka meningsenheter som anvandes for att bilda

dessa teman.
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Tema: Antalet kdnslor

| MVP forekommer nio kanslor. Fragan om det ar for manga kanslor var narvarande under
hela utvecklingsprocessen. Respondenterna svarar pa fraga 4 (Hur upplever du antalet

kénslor i sagan?):

“Jag skulle minska antalet, de mdnga upprepningarna kan géra att intresset dalar hos dem
som lyssnar. Alla kéinslor dr ju viktiga, men om de ska vara med allesammans behdvs kanske

ndgon form av variation i berdttelsen.”

“Tyckte att det var trevligt att det fanns bade bas kédnslor och mera avancerade i sagan.”

En forsta indikation om vilken kdnsla som kan lamnas bort ges av ett svar till fraga tre
(Kommentera gdrna hur du ténker att sagan kan eller inte kan hjélpa barnen att benémna

kénslor!):

“Kénslan férakt fick mig att fundera att det kan vara en ganska svdr kdnsla for barnen att

greppa.”

Fraga fem (Vilka kénslor ska enligt dig vara med i sagan?) ger tydligare svar pa antalet
kanslor. Ingen av deltagarna vill ha alla kdnslor med i sagan och ingen vill ha med en kansla
som inte redan finns med. Alla deltagare tycker att ledsnad, ilska, radsla och gladje ska
inkluderas i sagan. Tva av tre respondenter vill ha nyfikenhet, forvaning och ackel med i

sagan. Kanslan skam fick enbart en rost och kanslan avsky/forakt fick ingen rost.

Tema: Kanslornas tydlighet

Genom en kommentar till fraga tre blev vi uppmarksamma pa att kanslan forvaning inte

kommer fram tillracklig tydligt i sagan:

“Exemplet med att bli éverraskad av att en fjdril flyger férbi kanske kan vara lite svart fér

de yngre barnen att forsta.”

Tema: Handlingens réda trad

Svaren till fragan sex (Finns det en réd trad genom sagan?) namner positiva aspekter med

handlingen och lyfter fram fragor.
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”Det dr en resa och berdttelsen utvecklas dd man kommer vidare. Finns ocksd en viss

dramaturgisk kurva.”

“Roligt att de samlade olika féremadl under vigen som sedan bérjade lysa upp nér orden

hittades. Det skulle vara enkelt att spinna vidare pd sagan med annat material.”
Ett svar till fraga sex lagger dock fingret pa tre utmaningar i sagans réda trad:

“Men har stenarna ndgon djupare betydelse, varfér samlar Tulle-Dulle pd dem? Takten i
sagan dr ganska snabb — dr Tulle-Dulle pd vdg ndgonstans? | slutet kanske alla
djurviénnerna kunde samlas nagonstans och sd skulle man fa veta hur det gdtt med allas

kénslor.”
Tema: Instruktioner

Eftersom sagan ar en vidareutveckling av Resursstarka barn materialet och vi ville fa grepp
om anvindarna ir bekanta med djurvdnnerna, inkluderade vi fraga ett (Ar du bekant med
materialet resursstarka barn och Djurvdnnerna?). Svaren visar att alla respondenter ar
bekanta med materialet. Svaren till fragan atta (Hur skulle du sjélv jobba med sagan? Fére,
under och efter hégldsningen?) papekar att pedagogen dven behdver fundera kring om
barnen ar bekanta med djurvdannerna, for att kunna introducera sagan for barnen.

“Ifall barnen inte dr bekanta med djurvdnnerna skulle jag bekanta barnen med dem férst.”

“Modjligen skulle jag koppla ihop det med materialet for resursstarka barn.”

Respondenterna reflekterar i samband med fraga atta dessutom om att den som jobbar

med sagan kan dela upp kdnslorna och jobba med en eller nagra kanslor at gangen:

“Ett alternativ kunde vara att ldsaren pa férhand vdljer vilka hen ldser om denna gdng, och

hoppar éver de andra.”

Respondenten presenterar dessutom en idé hur vi kunde underldtta anvandningen av

sagan.

“Dad behéver det i bérjan av boken finnas instruktioner till Idsningen.”
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Tema: Diskussionsfragor

Temat diskussionsfragor framkom i svar pa flera av enkatfragorna. Till exempel i en

kommentar till fraga fyra:

”Sagan kunde gynnas av att kanske innehdlla fler stédfrdgor for varje kénsla. DG kunde man
kanske stanna upp och diskutera kénslorna och behandla 2—-3 kdnslor per gdng. Nu blir det
ganska ytligt ndr det gdller innebérden i kéinslan — Mellan ér ledsen pga att kdppen gdtt itu,

men vad hdnder sen, hur kommer Mellan éver kénslan.”

Med enkatfraga nio (Skulle du ha nytta av reflexionsfragor eller annat material fér att jobba
med sagan? Beskriv vilket material som skulle vara till hjdlp!) ville vi fa mera insikter kring
diskussionsfragornas behov och innehall. Respondenterna dnskar att sagan kompletteras

med diskussionsfragor:

“Ndgra goda reflexionsfragor kunde vara ett alternativ.”

“Allt extra skulle vara till hjdlp vid anvdndning av materialet. Man far bra ideér och enklare
att anvdnda materialet efter sagan har berdttats. Sma teman man skulle kunna ta upp,

diskussionsfragor etc.”

Respondenterna kommer dessutom med konkreta forslag, inte enbart pa

diskussionsfragor, utan ocksa pa hur barnens delaktighet kan 6kas pa annat satt:

“Sagan kunde erbjuda ett startskott fér reflektion med barnen. Kanske barnen kunde
komma med férslag pd hur djuren skulle komma 6ver kénslor sG som att vara ledsen eller

arg. Efter sagan kunde vi med barnen diskutera ndr vi sjdlva haft ndgon av kédnslorna.”

Diskussionsfragorna kan dessutom ge sagan mera djup:

“Kanske ett djup ndr det gdller kinslor sa som att vara ledsen, arg eller att skimmas.”

Dessutom hanvisar en kommentar till fraga atta hur pedagogerna konkret kunde integrera

annat material:

“Skulle férsoka hitta de féremdal eller ndgot liknande som finns i sagan sa att gruppen skulle
kunna samla dem konkret under sagans gdng. Fundera efterdt hur det skulle kénnas i

barnens kropp under en viss kéinsla och hur man skulle kunna bearbeta kidnslan.”
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Som avslutning pa loop ett kan det konstateras att respondenterna 6verlag tycker att sagan
ar pa ratt vag gallande malsattningen att den ska hjalpa barnen att kdnna igen och uttrycka

kadnslor pa svenska:

”Sagan har en ny infallsvinkel pa kdnslor och ord fér dem. Tycker att den pad ett fint sdtt

betonar orden genom att fundera pd dem pa bdda spraken.”

”Sagan var enkelt formulerad och trevligt att det fanns bdde svenska och finska. Det blir
naturligt for barnen att koppla ihop kénslorna pé bdda spréken. Denna saga passar bade

till de yngre och dldre barnen.”

Aven sagans anviandbarhet fick bra betyg. | frdgan sju fick deltagarna dela ut stjarnor (1-5)
utifran hur de beddmer sagans anvandbarhet. Ju fler stjarnor, desto lattare anser
anvandarna att de kommer att vara att jobba med sagan. Anvandbarheten fick mellan tre
och fem stjarnor. Pa grund av den positiva responsen pa dessa fragor bestamde vi att inte

forandra sagans grundstruktur.

8.3 Looptva

Foljande andringar gjordes i produkten under byggfasen i loop tva. Antalet kanslor
reducerades fran nio till sju. Genom att bevara de kanslor som fick tva roster i enkadten togs
hansyn till feedbacken att flera kdnslor gér sagan mera intressant for aldre barn och ger
den ett storre djup. Genom att ta bort de kanslor som fick ingen eller bara en rost togs
hansyn till svaren att de kan vara for manga kanslor och att vissa ar svara att forsta. | sagan
finns darmed kéanslorna: ledsnad, nyfikenhet, ilska, forvaning, radsla, ackel och gladje. En
konkret anpassning gjordes vid kdnslan forvaning dar objektet som flyger forbi dndrades

fran fjaril till sdpbubblor.

For att forbattra handlingens roda trad foreslog respondenterna att djurvannerna samlas i
slutet av sagan for att avrunda beréattelsen. Det sistndmnda var redan en bestandsdel av
sagan. For att kunna fa en dnnu béttre insikt i hur anvandarna tanker skapades tva olika
slutscener till sagan. | det forsta alternativet delas kdnslostenarna ut bland djurviannerna,
sa att alla far en och i det andra gor djurvannerna tillsammans ett kdnsloarmband av
stenarna. Inom loop tva kunde pedagogerna valja vilket slut de foredrar. Vi bestamde oss

dessutom att stenarna som dyker upp och lyser i forsta versionen av sagan inte ses pa



52
bilden och att texten inte ndmner att de lyser. Genom dessa atgarder skulle dramaturgin

kring stenarna forbattras sa att sagans inre logik tydligare trader fram.

Sagan som skickades ut under loop tva inkluderade instruktioner till den interaktiva
lasningen. | instruktionerna hanvisades till materialet om Resursstarka barn och sagan
Djurvidnnerna - Sma stunder i daghemmet Bubblan (Davidsson & Storbacka-Jarvinen, 2021).
| instruktionerna fanns dven tips om att pedagogerna inte behdver jobba med alla kanslor
pa samma gang, utan att de kan valja ut enskilda kanslor och férdjupa sig i dessa. En
malsattning med var produkt ar att genom tilldggsmaterial 6ka personalens kunskap kring
hur de kan stédja barnens sprakliga identitet. FOr att forverkliga detta skapades korta
faktatexter till sagan. Faktatexterna utgdr ett verktyg for att stoda personalen i
kunskapsutvecklingen. Deras teman ar: Varfor hoglasning? Pa vilket satt ska man lasa?

Transsprakande, Transsprakande pedagogik och Varfor transsprakande pedagogik?

Till sagan bifogades mera diskussionsfragor, som finns i en ruta under texten. Fragorna ar
direkt kopplade till kinslan som forekommer pa samma sida. Fragorna lyder till exempel:
Hur ser du pa Ralle att han ar radd? Hur kdnns det i kroppen nar du ar radd? Nar har du
kdnt dig radd? Dessutom bifogades nagra idéer om hur pedagogerna kan jobba vidare med
kanslorna. En av idéerna integrerades i instruktionerna i bérjan av sagan. Dar beskrivs att
pedagogerna kan ta fram parlor i fargerna som motsvarar kdnslostenarna i sagan vartefter
de laser for barnet. | slutet skapas sedan ett armband av stenarna med alla kanslor. Till
sagan hor darmed instruktioner, diskussionsfragor, faktatexter samt idéer hur
pedagogerna kan jobba vidare med temat kanslor. Sarskilt pedagogernas kunskap kan
hojas genom att bland annat ha tillgang till information om god boklasningspraxis,
bokspecifika forslag pa ord och innehall att fokusera pa samt fragor att stdlla (Grgver,

Rydland, Gustafsson, & Snow, 2020, s. 2207).

Till den andra loopen arbetade vi vidare med sagans grafiska design i programmet
PowerPoint. Vi ersatte da blyertsskisserna sa langt det var maojligt med fardiga bilder fran
olika material inom Resursstarka barn. De skisser som direkt 6éverensstamde med en
passande bild for sagan byttes alltsa mot dessa bilder. Nagra bilder beskarde vi eller
andrade ansiktsuttryck pa. Andra hamtades fran en bildbank, som vi fick tillgang till genom
Jenny Wiik, som ar illustrator for Resursstarka barn. | den ingick bilder som har skapats for

konceptet, men som annu inte har publicerats. Fran bildbanken och tidigare material
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hamtade vi dven detaljer till bildernas bakgrunder. Utover detta illustrerade eller andrade
Jenny Wiik om nagra nya bilder till oss. Vi skapade dartill nagra egna bilder som en lerpol
och ett armband i programmet PowerPoint. Nedan finns en bild av den tidigare skissen fran

MVP, efter den grafiska designen.

.

Figur 4. Bild fran sagan nar Tulle-Dulle méter nyfikna Valle, efter grafisk bearbetning.

Inom loop tva valde vi att genomfora processteget mat med intervjuer. Vi bytte darmed
metoden. Enligt Allwood (2021, s. 45) och Denscombe (2009, s. 149) behovs en blandning
av olika metoder for att kunna upptacka och skapa. Denscombe (2009, s. 235) lyfter fram
att intervjuer kan ge utrymme for deltagarna att utveckla egna synpunkter och idéer.
Intervjuerna som genomfordes under loop tva skulle alltsda generera mera detaljerad

information och de dgde rum efter att personalen hade last sagan i barngruppen.

Danielson (2012, s. 167) lyfter fram att intervjuer trots dppenhet behover félja en viss
struktur. Strukturen behovs for att deltagaren ur ett etiskt perspektiv ska vara medveten
om ndr intervjun boérjar och nar den ér slut. Intervjun kan borja med en 6ppen fraga och
avslutas alltid men en sammanfattning (Danielson, 2012, s. 171). Pa grund av dessa
resonemang valde vi att genomféra semi-strukturerade intervjuer. Foérdelen med denna
intervjuform ar att den ar anpassbar och foljdfragor far stallas samtidigt som den haller upp
en struktur som garanterar en rod trad i intervjun. Till skillnad fran enkaten fokuserade
intervjufragorna framst pa den delen av sagan som lades till efter loop ett. Intervjuerna

genomférdes via Microsoft Teams. Denscombe (2009, s. 259) foreslar att intervjuerna
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bandas in eftersom det méanskliga minnet inte ar att lita pa. Bandinspelningar for med sig
utmaningar gallande datasdkerhet, vilket diskuteras under kapitel 9 Etiska fragor.

Intervjufragorna ar upplistade i bilaga 3.

Samma pedagoger som besvarade enkatfragorna bekraftade aven deltagandet i
intervjuerna. Den 31.3.2025 skickades sagan till dem i elektronisk form. Intervju nummer
ett genomfordes den 9.4.2025 och intervju nummer tva den 11.4.2025. Bada pedagogerna
laste sagan i barngruppen innan intervjuerna genomfordes. Transkriptionen av
intervjuerna gjordes med hjalp av Microsoft Teams automatiska transkriptionsfunktion och
bearbetades och korrigerades den 12.4.2025. De centrala meningarna har transkriberats
ordagrant. Vissa utfyllnadsord, sasom ”ja” eller “okej” har uteldamnats for att oka

transkriptionernas tillganglighet och lasbarhet. Intervju ett var 27 minuter lang och intervju

tva 35 minuter.

Aven intervjuerna analyserades med hjilp av en tillimpad kvalitativ innehallsanalys.
Lundman och Hallgren Graneheim bekraftar att den kvalitativa innehallsanalysen kan
anvandas bland annat for att analysera transkriberade intervjuer. Analysen av intervjuerna
genomfordes pa ett mera induktivt satt. Det betyder att medvetet ga in pa berattelser och
upplevelser utan for stela kategorier. (Lundman & Hallgren Graneheim, 2017, ss. 119, 220-
221). Under analysen bildades ocksa olika teman baserat pa meningsenheter fran
intervjuerna. Sarskild vikt lades pa teman som forekom i bada intervjuerna. Pa basen av
intervjuerna bildades atta teman: integration i materialet Resursstarka barn, instruktioner,
antalet kanslor, diskussionsfragor, sagans slut, tva sprak, faktatext och sagans
anvandbarhet. Nedan beskrivs de meningsenheter fran intervjuerna som anvandes for att

skapa teman.
Tema: Integration i materialet Resursstarka barn

Redan under loop ett framkom det att respondenterna dr bekanta med Resursstarka barn-
materialet, vilket bekraftas under intervjuerna som fortydligar att informanterna har
anvant sig av materialet sedan hosten 2024. Bada informanterna lyfter dven fram att det
ar till fordel om djurvannerna ar bekanta for barnen innan hoglasningen. Ett svar till fraga

fyra ar (Hur var det for dig att ldsa sagan i barngruppen?):

“Det var sa bekant fér dem. De visste vem figurerna var att det var ju bara tvag som
var nya och de var ju helt: ’Oj, vem dr det ddr?’ Det blir ju genast stort intresse. Men
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att det var ju mycket hjélp eftersom de har sett alla figurerna fére och ocksa sett
att de har haft olika uttryck.”

Som svar pa den avslutande fragan (Har du ndgot att tilligga?) lyfter den andra
informanten fram att det kan vara bra att |dsa Djurvdnnerna — sma stunder i daghemmet

Bubblan forst.

”Ndr vi borja ldsa det hdr [...] sG da var ju djurvdnnerna bekanta redan via leken och
via den hdr Bubblan sagan. SG att det, det hjdlpte ju vdldigt mycket ocksa [...]
karaktdrerna gdrna far introduceras férst och sen bérjar man med den hdr sagan,
fér att hdr dr inte pd det sdttet sa ddr att de introduceras hemskt mycket.”

Tema: Instruktioner

Eftersom vi lagt till instruktioner i borjan av sagan ville vi ocksa veta informanternas asikt

om dem. Svar pa fraga tva (Hur upplevde du instruktionerna som hér till sagan?):

”De var vildig klara och enkla att de det var Iétt att félja. Och liksom det var klart skrivet

tyckte jag. Att det var pa det sdttet jdttebra.”

”Na det som jag funderade pa just det hdr att det kan Idsas i sin helhet och sedan att man

kan jobba enskilt med en eller flera utvalda kéinslor, att det hade jag kanske gjort.”

| sagans instruktioner inkluderades ocksa tipset om att konkretisera berattelsen med hjalp
av parlor eller stenar och det framkommer att ena informanten har anvant sig av
mosaikstenar och den andra parlor. Ett svar pa fraga fyra (Hur var det for dig att Idsa sagan

i barngruppen?):

“Vi gjorde det tillsammans, men [..] var det inte hdr just som ett férslag
ndgonstans, det hdr att man kan géra ett sadant hédr armband eller halsband? Sé
det, det tror jag definitivt att det eller det kommer jag nog att géra sen ndr jag
fortsétter. Vi har nu tdnkt i gruppen att vi fortséitter med den hér sagan, nu hdr i
maj och alla kommer sedan att fG géra ett sadant smycke.”

Informanten har ocksa en idé om att ldsa sagan utomhus, som kommer fram i svaret pa

fragan Hur fungerade sagans innehdll/tema fér barnen?

”Jo, jag tycker nog att det ddr, det fungerar jo. Sedan ldste jag den ocksG utomhus.
[...] Det fungerar ocksa bra fér ndr Tulle-Dulle dr ute och vandrar omkring och dér
dr stenar och det ena och det andra, sG kan man lite ocksa sG ddr dra paralleller
med den platsen ddr man da rékar vara [...]. Det dr s@ ddr, som att sagan var ett
med naturen, om man sdger det sa@ ddr filosofiskt.”
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Samma respondent lyfter ocksa fram att det &r bra att ldsa sagan for en liten grupp. Svar
pa fraga tva:
“Jag har nu ldst den, har ldst den tva eller tre ganger i barngruppen, sG hdr fér
ungefdr, det har varit max sju barn per géng och det har jag upplevt ungefér att
som kanske maximi [...]. Kring fem skulle vara det optimala. Att sen, jag upplevde
ju det p@ ndgot sdtt den hdr éversdttningsgrejen sa blev pa ndgot sdtt, det lockar

ju till diskussioner och sa hdr att den blir interaktiv den hdr sagan och barnen deltar,
s@ da dr det Idttare att man inte dr sG manga ddr.”

Informanterna betonar dessutom att instruktionerna ar sarskilt viktiga for pedagoger som

inte ar bekanta med materialet Resursstarka barn.
Tema: Antalet kdnslor

Infor loop tva minskades antalet kanslor i sagan och vi ville fa informanternas feedback

angaende detta. Vilka kanslor som finns med i sagan diskuteras i samband med flera fragor.

Ena respondenten kommenterar antalet i svaret pa fraga tre (Hur upplevde du den nya

versionen av sagan jimfért men den tidigare versionen?):

7 [...] det tycker jag att det liksom att just antalet kidnslor dr nog absolut, att inte mera, att

det tycker jag var passligt.”

Géllande kanslorna foérdjupar informanten senare i samband med féljdfragan Finns det

tillrdckligt med reflektionsfrdgor?

“Hdr finns sen flera [kdnslor] ocksd, att det dr vildigt bra. Det dr egentligen ganska
sdllan man sedan gar igenom sadana kdnslor som férvdnad. Och sdnt och hur
férvdnad ocksd, att det kan vara pd sG manga olika sdtt [...] intressant att hur
mdnga barn ténkte, det dr lite som att vara skrdmd, rddd eller att férvanad att just
sen att det ocksd kan vara pa ett positivt sdtt eller sadér.”

Andra respondenten sager foljande som svar pa fraga fyra:

“Att man mdrkte att de hdr baskdnslorna. Det var ju det som de nappar pa direkt
och visste precis bade pa svenska och finska vad de var. Men sen just nGgot som
dckligt eller férvanat, dé médrkte man att de mdste de fundera en stund och vid de
liksom kédnslorna stannar vi upp lite mera. Och bearbetar och funderar pd att vad
det betydde.”

Tema: Diskussionsfragor

Diskussionsfragorna ar en viktig del av produkten och vi ville ha informanternas asikt om

dessa. En av informanterna upplever att fragorna kan underlatta lasningen:
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“Det var riktigt bra [...]. Men att eftersom det var ddr i den ddr rutan sa det var
mycket, mycket Idttare att géra det sG hdr pang in i stunden. Att du behévde inte
liksom bérja fundera, vad ska jag? Vad ska jag hitta pd nu? Utan du kunde nappa
ddrifran fran ladan.”

Bada informanterna anser ocksa att antalet fragor ar lampligt. Ena informanten sager:
” [...] den ddr méngden fragor, tycker nog, den ér ganska passlig.”

Eftersom vi har 6vervagt att sagans text skulle finnas pa bildens baksida for att underlatta
lasningen stallde vi fragan om informanternas asikt till det. Svar pa féljdfragan Skulle du
hellre ha det pd baksidan?

”Ja, men det dr ju egentligen, skulle vara ganska bra, bra idé pd det viset. DG far de

se hela tiden bilden och da blir sG ddr ergonomin fér den vuxna ocksa ldttare att
man hela tiden kan visa bilden och ldsa baktill.”

Tema: Sagans slut

| loop tva fanns tva alternativ till sagans slutscen och vi ville veta vilkendera som tilltalade
informanterna mer. Bada informanterna ar av samma asikt. Ett svar till fraga sex (Vilket slut
féredrar du?) fortydligar:
“Men att kanske jag skulle hellre vdlja dédr att de gér ett armband tillsammans
eftersom det dr just att man gor det tillsammans istdllet fér att dela ut de dér

stenarna. Att pG ndgot vis liksom antog jag det mera liksom som mitt sétt att
ndgonting trevligt att fd, liksom som ett minne.”

Tema: Tva sprak

Eftersom vi avsiktligt valt att inkludera tva sprak i sagan ville vi veta hur informanterna
upplevde detta. Att tvasprakigheten ar nagonting naturligt i barngruppen framkom i svaren
pa foljdfragan Mdrkte du att de reagerade pd att det férekommer tva sprdk? Ena

respondenten forklarar:

”[...] alla dr egentligen tvasprdkiga, sa att de har inte pa det sdttet, finskan kommer
ganska naturligt. [...] de hdr som jag ldste fér, sG det tyckte jag att, det var
egentligen ganska sG hdr roligt att de kunde sen kdnna igen, det ddr ordet och
hjdlpa sen att éversdtta det.”

Informanten lyfter dven fram att diskussionen kan stddja sprakutvecklingen:

”Ja, sa det var just att nyfiken. Det var svdrt att, att komma fram till att vad dr det
ddr liksom nyfiken, utelias? De férstod nog alla det, utelias, att man vill veta. Att
man dr intresserad av ndgonting vdldigt mycket och tittar. [...] Och sen om inte de
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kom pd da éversdttningen sa var det ju sG hdr en sprdklig 6vning pa det viset, de
forklara sa ddr pd ett annat sdtt. De visste att det hdr dr nu inte exakt det ddr ordet,
men de kan férklara. De klarar av att férklara hur dr det da nér man dr nyfiken, att
man vill underséka, till exempel att man vill veta en hemlighet eller ndgot sddant.”

Som svar pa den spontana foljdfragan Att du tycker att nivdn dér bra eftersom det talar mest
ett annat sprdk dn svenska? utvecklar den andra informanten géllande fordelen med att

barnen ar flersprakiga:

“Exakt ja och det var pa det sdttet just eftersom det kom férvanad och dckligt till
exempel. De visste ju vad det var fér finska. Inga problem. Men sen att koppla det
till vad dr det pa svenska. Fér det var ett mycket svdrare ord och det var sdnt som
de inte hade hért sG mycket sG ddr liksom mdrktes att de hér baskénslorna som de
har hért férr och som vi har gatt igenom flera ganger, de kommer ju pad ett annat
sdtt, men att sen just de hér nyare sa att sGga som inte i den hdr Gldern har tagits
upp sa fick de ju liksom sen da ord till.

Tema: Faktatext

| och med att vi lagt till faktatexter i slutet av sagan var vi intresserade av att fa veta
informanternas asikter om dem. Svar pa fraga atta (Vi har bifogat faktatexter till sagan. Hur

upplever du dem?):

” [...] det hér var ju bra just sa ddr for en som inte dr sa ddr jdtteinsatt eller sa att
just att lyfta fram den hdr vikten av att ldsa och just det hdr hégldsningar. [...] det
hdr med interaktiv hégldsning.”

”De var intressanta eftersom jag tror inte att det ér sG manga som har tdnkt pa det
hdr liksom. Transsprdkande. Jag har i alla fall inte liksom tdnkt pd att det finns ett
[sic] pa riktigt liksom. Sa att det dr ord fér det hela att vad det heter att det var
liksom ndgonting som var nytt fér mig.”

Eftersom sagan ar riktad till sprakéar och informanterna arbetar pa daghem i sprakoar, ville
vi veta huruvida informanterna anser att det dven behoéver finnas fakta om sprakoar. Ett

svar pa foljdfragan Vill du ha information om sprakéarna?

“Ja. [...] sdkert for mdnga andra som kommer utifrdn sa dr de hdr sa att vénta vad? Vad dr

det som liksom pdgdr typ att det dr dnda liksom lite annorlunda grej.”

| sagan inkluderades ocksa tips pa hur pedagogen kan jobba vidare med sagan. Ena

informanten svarar pa foljdfragan Hur upplevde du tipsen om hur man kan jobba vidare?

“Det var sG hér enkla, konkreta tips. Mycket om sdnt som man ska kunna liksom
snappa upp att ddr fanns ndgonting fér alla tyckte jag att man behéver ju inte
anvénda allt man kan ta det som passar liksom just den gruppen. Att det var det
var bra.”
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Tema: Sagans anvindbarhet

Eftersom vi ville skapa en saga som ar latt att anvanda ville vi dven fa feedback angaende
sagans anvandbarhet. Som svar pa fragan Hur fungerade sagans innehdll/tema fér barnen?

sager den ena informanten:

"”De tog jéttebra emot att det var ju s@ hér intressant historia eftersom de vandrar
omkring i liksom pd stigen sa att sdga att och just ndr det var bekant med dem. Sa
de kunde snappa upp viildigt, véldigt bra de héir karaktérerna och figurerna. Och
det var ldtt. Det var inte for invecklat skrivet utan till och med en tvadring kunde
liksom nappa tag i den dér texten.”

Ocksa den andra informanten tycker att sagan ar anvandbar, men lyfter aven fram behovet

av en kompetent pedagog:

” [...] den krdver ocksa av den hdr pedagogen, den vuxna, pa det sdttet mycket, lite
just sd@ hdr inlevelse och att man funderar ocksd utanfér sagan och pad sdtt och
bjuder pd sig sjélv att, att jag kdnner inte den som en sdn saga som man ldser fran
bérjan till slut bara som sddan [...] da skulle det bli kanske lite sa hdr platt eller sG
att, att texten i sig behéver ocksd den hdr vuxna som hjdlp att lyfta liksom upp den
och férklara och fundera.”

Angdende den grafiska designen stélldes ocksd en spontan foljdfrdaga om vad
informanterna tyckte om detaljerna i bilderna. Bada informanterna anser att

illustrationerna ar lampliga. Ett svar lyder:

“Jag tycker att det var ganska lagom fér blir det mera [detaljer] sG tror jag att det blir for

mycket att de blir det for mycket att liksom vara koncentrerat. [...] Att inte mera i alla fall.”

En respondent lyfter ocksa fram behovet av sagan i samband med den avslutande fragan

Har du ndagot att tilldgga?

“Nej, jag tyckte att det var ett bra material att det skulle behévas mer sant hdnt
liksom enkelt intresserad [...]. Att, det dr inte fér invecklat och det var det var vildigt
konkret. [...] Vildigt effektivt och bra och det blev vildigt konkret just fér de hdr
sma.”

Under loop tva skickade vi den nya versionen av produkten &ven till Johanna Sallinen och
bad om hennes kommentarer. Hon papekar via epost den 7.4.2025 att bade
instruktionerna i borjan av sagan och idéerna i slutet av sagan ar bra. Johanna Sallinen
foreslar att idéen med kdnsloarmbandet kan namnas bade i instruktionerna och i slutet.
Hon bidrar dven med nagra diskussionsfragor, till exempel: Vad skulle vi kunna géra fér att

Ralle blir trygg igen? Dessa tillades till dem som redan fanns.
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Utifran informanternas och Sallinens feedback fran loop tva byggdes produkten om en sista
gang. Instruktionerna i borjan av sagan kompletterades. Rekommendationer om att sagan
forst kan lasas i sin helhet och att den gdrna far ldsas i en mindre grupp lades till. |
inledningen inkluderades aven ett forslag om att sagan kan lasas utomhus for att fordjupa
barnens upplevelse av den. | sagans manus gjordes inga andra forandringar dn att sagans
slut valdes ut enligt informanternas feedback. For att djurvdannerna i sagan ska fa hjalp att
komma o6ver sina kanslor, lades en diskussionsfraga till i rutan med reflektionsfragor om
hur barnen skulle hjdlpa dem med detta. Alla idéer hur man kan jobba vidare med sagan
samlades aven under rubriken Idéer hur ni kan jobba vidare med kéinslor. Till faktatexterna
som finns i slutet av sagan inkluderades i sin tur information om vad en spraké ar. Det
gjordes inga forandringar i sagans illustrationer eller grafiska design. Hela sagan flyttades
dock 6ver sa att slutversionen skapades i Canva. Sagan ar dar uppbyggd sa att bilden finns
pa ena sidan och texten pa andra for att beakta ergonomin vid lasningen. | slutversionen
av produkten har dessutom alla han och hon bytts ut mot pronomenet hen, da

djurvannerna enligt uppdragsgivaren ar konsneutrala.

9 Etiska fragor

Capelan och Goransson lyfter fram att det under utvecklingsprocessen ar viktigt att
kontinuerligt reflektera kring olika forskningsetiska fragor (Capelan & Goéransson, 2021, s.
121). For att skapa en ansvarsfull grund for hela utvecklingsprocessen har detta
examensarbete skrivits och genomforts i enlighet med riktlinjer for god vetenskaplig praxis
enligt Forskningsetiska delegationen (TENK). Riktlinjerna innebar exempelvis noggrann och
omsorgsfull dokumentation och analys, korrekta hanvisningar, beaktande av dataskydd

samt inhamtande av samtycke (TENK, 2023, ss. 11-14).

Utover detta har hela examensarbetsprocessen grundat sig pa allmdnna etiska
rekommendationer for social- och halsovarden, som till exempel respekt for
manniskovarde och integritet, samt 6ppenhet och émsesidighet (ETENE, 2011, ss. 5-7).
Wide och Hakeberg menar att det i kontakten med deltagarna dessutom ar
efterstravansvart att skapa en trygg stamning samt att formedla intresse och engagemang

i samtalen (Wide & Hakeberg, 2021, s. 81). | linje med socionomens yrkeskompetenser (YH-
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natverket for det sociala omradet) har vi i bemétandet och samarbetet med deltagarna
ocksa stravat efter att bygga upp en fortroendefull relation samt att formedla

ansvarsfullhet och lyhdérdhet under hela processen.

Eftersom datainsamling och dataanalys medfor fragor kring bade etik och datasakerhet, ar
det saledes viktigt att beakta fragor gillande exempelvis deltagarnas rattigheter och
samtycke (TENK, 2019, s. 9). Denscombe (2009, s. 193) papekar bland annat att enbart
nddvandigt material ska samlas in och att materialet ska anvandas i sitt ursprungliga syfte.
For examensarbetet har datainsamlingen utforts med hjalp av enkater och intervjuer med
personal inom smabarnspedagogik samt en sakkunnig. Ett skriftligt informerat samtycke
inhamtades av pedagogerna innan datainsamlingen pabdrjades, genom ett elektroniskt
samtyckesformuldr som skickades ut i samband med inbjudan fér deltagande. Daremot gav
Johanna Sallinen sitt muntliga samtycke for samarbete. Samtliga deltagare informerades
om examensarbetets syfte och mal, processens tillvagagangssatt samt hur insamlade
uppgifter skulle hanteras och anvandas. Det klargjordes dven att deltagande ar frivilligt och
att det nar som helst kan avbrytas utan att ange orsak. Vi har dven stravat efter att endast
samla in material som dr nodvandigt for att utveckla produkten och saledes har till exempel

inga personuppgifter samlats in.

Vid insamling, forvaring, analys och redogorelse av material ar det 6verlag viktigt att beakta
deltagarnas integritetsskydd (TENK, 2019, s. 14). Enkaten genomfordes via Microsoft Forms
och intervjuerna genomférdes via Microsoft Teams. Intervjuerna spelades in med
deltagarnas uttryckliga tillstand och transkriberades i sin helhet. Allt material har hanterats
konfidentiellt samt anonymiserats i rapporten, eftersom deltagarnas namn inte ar av
relevans for arbetet. Originalmaterialet har férvarats sdkert sa att endast vi sjdlva haft
tillgang till det och materialet raderas efter att examensarbetet fardigstallts och processen
har avslutats. Eftersom molnbaserade tjanster har anvants for den digitala forvaringen av
materialet kan dock inga fullstdndiga garantier ges for att inga tekniska spar kommer att
finnas kvar efter raderingen, trots att dataskyddsatgarder beaktats. Saledes har en
utgangspunkt for arbetet varit att deltagarna haft fortroende for att vi handlar ansvarsfullt

i enlighet med etiska principer (TENK, 2019, s. 9).

God vetenskaplig praxis forutsatter ocksa respekt for tidigare forskning (TENK, 2023, s. 14).

De vetenskapliga kallor som anvants i examensarbetet har behandlats omsorgsfullt genom
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tydlig redovisning och genomgaende kallhdnvisningar. Eftersom inga kansliga uppgifter
samlats in och utvecklingsprocessen inte medfort till exempel ingrepp i fysisk integritet
eller psykisk pafrestning har ingen separat etikprévning varit nédvandig (TENK, 2019, ss.
17-18). Genomforandet har inte heller kravt forskningslov eller andra tillstand. Inga barn
har direkt deltagit i processen, men eftersom barn dnda utgor den slutliga malgruppen har
det varit viktigt att beakta deras perspektiv och behov i produktutvecklingen. Produkten
har exempelvis utformats pa ett satt som framjar inkludering, spraklig mangfald och

jamlikhet, vilket ocksa aterspeglar smabarnspedagogikens radande vardegrund.

Till de etiska fragorna hor ocksa hur trovardig var utvecklingsprocess ar. Trovardighet i sig
uppstar i reflektion och resonemang (Lundman & Hallgren Graneheim, 2017, ss. 230-231).
Trovardigheten starks alltsa av att datainsamling, analys och tolkning av resultat genomfors
systematiskt och noggrant. Genom att transparent beskriva hur bedémningen gors, 6kar
ocksa trovardigheten. Det har dven varit till fordel i vart examensarbete att vi ar fyra som

har kunnat diskutera och reflektera tillsammans.

Trovardighet bygger dessutom pa pelarna giltighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet.
Inom den kvalitativa forskningen grundar sig giltigheten i en noggrann och precis arbets-
och utvecklingsprocess. Examensarbetet ar tillforlitlig om besluten ar rimliga och logiska
och grundar sig i rattvisa och arlighet. Tillforlitligheten 6kar dessutom om det anvands olika
datainsamlingsmetoder (Wide & Hakeberg, 2021, s. 189). Om utvecklingsprocessen dven
kan genomforas pa andra daghem an de som vi valde, ar vart arbete overforbart eller

generaliserbart (Denscombe, 2009, ss. 379-382).

10 Diskussion

Examensarbetets syfte var att framja barns sprakliga identitet inom smabarnspedagogiken.
Vi ville skapa en interaktiv saga som stoder barnen i att kdnna igen och anvanda ord som
uttrycker kdnslor pa svenska och som starker den sprakliga identiteten. Sagan ska komma
till anvandning i svenska sprakoar i Finland och riktar sig till barn i 3—6 ars aldern samt lagger

fokus pa den socioemotionella fardigheten att kanna igen kanslor.
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Sagan testades enligt bygg-mat-lar-modellen i tvd omgangar med pedagoger fran utvalda
daghem och kommenterades dven av en sakkunnig, for att sedan vidareutvecklas enligt
feedbacken. Resultatet av utvecklingsprocessen ar Sagan om Tulle-Dulles férsvunna
kénsloord (bilaga 4). Sagan handlar om fantasidjuret Tulle-Dulle som gar pa en
skogspromenad for att hitta sina férsvunna kansloord. Pd vagen far hen hjalp av

djurvannerna och gemensamt hittar de svenska begrepp for kdanslorna.

Teori och relevant forskning kring bland annat interaktiv hoglasning lade grunden till sagan
som utvecklades. Redan i kapitel 2 hanvisar vi till att den interaktiva hoglasningen ar den
mest effektiva typen av hogldsning (se McGee & Schickedanz, 2007, s. 742). Fran boérjan av
utvecklingsprocessen var det ocksa viktigt for oss att sagan skulle vara lattillganglig och
enkel att anvanda. Darfor inkluderades det &ven instruktioner till ldsaren,
diskussionsfragor, faktatexter samt idéer om hur pedagogerna kan jobba vidare med temat
kanslor. Resultaten av utvecklingsprocessen visar att instruktionerna i borjan av sagan
hjalper pedagogerna att skapa ett enkelt upplagg kring sagostunden och att lattillgangliga

diskussionsfragor kan framja barnens delaktighet.

| kunskapsbasen visar vi ocksa att bocker ar ett viktigt verktyg for att hjdlpa barn att
utveckla emotionella fardigheter (se Aerila m.fl., 2021, ss. 27, 30). Ett resultat av processen
ar ocksa att sagan hjalper barnen att kdnna igen och anvanda ord som uttrycker kanslor pa
svenska. Ett sardrag i sagan ar att kdnsloorden dven forekommer pa finska, for att pa detta
satt beakta sprakoarnas specifika kontext. | en sadan flersprakig miljo ar det viktigt att
starka minoritetsspraket (se Cenoz & Gorter, 2021, s. 40) och genom att sagan beréattas pa
svenska och att diskussionen om kanslorna férs pa svenska starks svenskan for barnen. De
finska orden som forekommer i sagan bidrar till att barnen kanner igen sigi situationen och
framjar dven ett aktivt transprakande. Resultaten visar att sagan kan bidra till att skapa ett
rum dar transprakandet ar tillatet, vilket i sin tur stoder barnens sprakutveckling. Att sagan
anvander sig av tva sprak togs ocksa positivt emot bade av barnen och av pedagogerna som

|aste for dem.

Genom att pa ett lattsamt satt anvanda finska ord som stéd och genom tydliga bilder har
barnen majlighet att gemensamt koppla ihop ratt ord med ratt kdnsla. Att kdnna igen och
anvanda ord for kanslor ar en viktig del av emotionell kompetens (se till exempel Pons,

Harris, & De Rosnay, 2004, ss. 128, 146). Eftersom sagan har tydlig fokus pa kdnsloord samt
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innehaller idéer som uppmuntrar pedagogerna att jobba vidare med kanslotemat kan
sagan aven bidra till barnens socioemotionella utveckling. Resultaten visade dock ocksa att
den som laser sagan behover vara insatt i temat. Detta dr andd inte beroende av
pedagogens utbildningsbakgrund, utan ar snarare kopplat till pedagogens engagemang for
fragan. Genom att inkludera faktatexterna till sagan stravar vi efter att héja pedagogernas
kunskap och darmed ocksa vacka intresset for fragor om sprak, emotionella fardigheter och

identitet.

Utvecklingsprocessen visar att sagan kan bidra till barnens sprakutveckling samt
utvecklingen av emotionella fardigheter. Genom att kombinera tva sprak i sagan visar vi
ocksa for barnen att kunskaper i flera sprak ar nagonting vardefullt. En interaktiv hoglasning
av sagan som dessutom beaktar barnens flersprakighet, framjar saledes inte enbart
barnens sprakutveckling och emotionella fardigheter, utan kan ocksa stédja barnens
sprakliga identitet (Haggstrom, 2020, s. 133). De metoder som tillampades under
utvecklingsprocessen kan daremot inte direkt pavisa i vilken grad sagan stodjer barnens
sprakliga identitet. Aven om teorin bekriftar sambandet mellan sprakutveckling och
identitet skulle det behdvas andra typer av undersékningar for att visa att sagan kan
paverka denna utveckling. Inledningsvis planerade vi att genomfoéra en tredje omgang i
bygg-mat-lar-feedbackloopen genom att sjdlva observera i barngruppen. Examensarbetets
tidtabell tillat dock inte en tredje loop. Metoderna vi anviande fokuserade foljaktligen pa
pedagogernas upplevelser och observationer. Barnen har alltsd inte direkt deltagit i
utvecklingsprocessen. For att inkludera barnens asikter och for att kunna ta fasta pa hur

barnen upplever sin flersprakighet behovs ytterligare undersékningar.

Ett annat resultat av utvecklingsprocessen ar att det kan vara till fordel att fran tidigare
vara bekant med materialet Resursstarka barn. Barnen blev ivriga nar de kdnde igen
djurvannerna och for pedagogerna fungerar sagan som ett ytterligare enkelt och konkret
verktyg for att jobba med emotionella fardigheter pa daghemmet. | instruktionerna till
sagan namns att den ar en del av Yrkeshdgskolan Novias material om resursstarka barn. Vi
hanvisar ocksa till boken Djurvdénnerna- sma stunder pd i daghemmet Bubblan (Storbacka-
Jarvinen & Davidsson, 2021). | slutet av var saga har dven lanken till projektet Resursstarka
barn inkluderats. Genom dessa hanvisningar vill vi sdkerstalla att dven pedagoger som inte

fran tidigare ar insatta i materialet Resursstarka barn far en mera 6vergripande bild av
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konceptet och eventuellt viljer att introducera djurvdannerna innan de jobbar vidare med

var saga, for att pa detta satt kunna dra nytta av den positiva effekten igenkanningen har.

Svarsfrekvensen till enkatforfragan var tydligt under férvantningarna da vi hade en
begrdansad tidtabell och enbart kunde fokusera pa tre daghem fran tre olika sprakoar. Vi ar
medvetna om att detta paverkar trovardigheten av var undersdkning. For att hoja
svarsfrekvensen kunde flera daghem, till exempel fran de sa kallade nya sprakdarna, ha
inkluderats i processen. Aven tidsramen som pedagogerna hade for att svara p& enkiten
och for att testa sagan i barngruppen kunde utvidgas. For att samla in ett mer heltackande

material for jamforelse kunde sagan dven testas i en barngrupp utanfor sprakoarna.

Pedagogerna som testade sagan var intresserade av att jobba vidare med materialet om
resursstarka barn och specifikt med Sagan om Tulle-Dulles férsvunna kénsloord. | detta
sammanhang kunde det fysiska tillaggsmaterialet som nu finns i form av trdaklossar med
bild av djurvdnnerna anpassas till de nya karaktdrer som forekommer i sagan. Trots att
sagan ar skraddarsydd till daghem i svenska sprakoar i Finland, kan den anda lasas i andra
sammanhang. | faktatexterna beskrivs vad en sprakd ar, vilket kan vara intressant
information for pedagoger utanfor sprakdarna. Sagan kunde dessutom vidareutvecklas for
att specifikt jobba med nyanlanda barn, till exempel genom att sagan byggs upp kring andra
sprak an svenska och finska, eller genom att byta ut finskan till ett annat sprak. Detta
forutsatter dock kunskap i det andra spraket, varfor idéen kunde forverkligas till exempel i

ett storre projekt med samarbetspartner som representerar nyanlanda.

For tillfalle pagar nagra projekt i Finland som pa ett eller annat satt handlar om sprak,
flersprakighet och smabarnspedagogik. Resultaten till DUAL-projektets forskningsfraga om
hur barnens sprakliga bakgrund paverkar deras sprakutveckling och den socioemotionella
utvecklingen, kunde bidra till en fordjupad diskussion om hur flersprakiga barns
sprakutveckling paverkar emotionella fardigheter samt hur dessa barn ytterligare kan
stodjas i att kdnna igen och anvanda ord for kadnslor pa svenska. Utbildningsstyrelsens
program En ldsande smdbarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2025) har just paborjats.
Det skulle vara intressant att félja med programmet och hitta anknytningspunkter till fragor
om flersprakighet pa daghemmet och hur denna fraga integreras konkret i den nationella
laskunnighetsstrategin. Eftersom uppdragsgivarens projekt Sprdk- och identitetsstédjande

material fér sprdkédaghem har beviljats finansiering, mojliggér det ocksa en
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vidareutveckling av Sagan om Tulle-Dulles férsvunna kdnsloord inom ramen for
uppdragsgivarens kommande arbete. Darfor skulle det daven vara intressant att folja med

vilka nya resultat projektet kommer fram till, sarskilt i fragor kring identitet och sprak.

Sammanfattningsvis uppmuntrar Sagan om Tulle- Dulles férsvunna kénsloord barnen att
lara sig svenska ord for kanslor och framjar pa detta sitt bade deras sprakliga och
emotionella utveckling. Sagan kan aven bidra till att 6ka kunskap om transsprakande
pedagogik och kan saledes 6ppna upp for ytterligare undersékningar om transsprakandets
betydelse for barns identitetsskapande inom smabarnspedagogiken i svenska sprakoar i

Finland.
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2/16/25, 7:24 AM Samtycksformular for medverkan i examensarbete

Samtycksformular for medverkan i examensarbete
Examensarbete: Kanslor steg for steg

Studerande: Sonja Ahlfors, Johanna Lonnqvist, Christina Maag, Jenny Osterberg

Yrkeshogskolan Novia Handledare: Susanne Davidsson (susanne.davidsson@novia.fi)

Syftet med vart examensarbete ar att 6ka kunskapen om barns sprakliga identitet bland
personalen inom smabarnspedagogiken. Vi vill skapa en interaktiv saga som starker barns
sprakliga identitet i en finsksprakig miljo genom att hjalpa barnen att kdnna igen och
anvanda ord som uttrycker kdnslor pa svenska.

Om du valjer att delta i var undersokning far du ldsa en forsta version av sagan. Efterat far
du besvara nagra fragor om sagan via en enkat.

| ndsta steg kommer vi att kontakta nagra av dem som har fyllt i enkdten. Dessa personer
kommer att ldsa sagan for barnen i barngruppen och delta i en intervju med oss. Intervjun
kommer att hallas via TEAMS och tar ungefar 30 minuter.

Vi garanterar att enkatsvaren kommer till oss i anonymiserad form, och inga personliga
uppgifter kommer att sparas. Urvalet av deltagare for intervjun gors slumpmassigt,
oavsett vad som har besvarats i enkaten. Intervjun pa TEAMS kommer att bandspelas, och
materialet kommer att raderas efterat. Ditt deltagande kommer enbart att anvandas i
examensarbetet och kommer inte att vidarebefordras till tredje part. Du har ratt att
avbryta ditt deltagande nar som helst under processens gang.

Vi tackar for ditt intresse och ser fram emot ditt deltagande!

1. Information om samtycke

D Jag har last igenom och forstatt informationen om undersékningen

D Jag ger mitt samtycke for medverkan

2. Datum, namn och e-postadress

This content is neither created nor endorsed by Microsoft. The data you submit will be sent to the form owner.

-
8 Microsoft Forms
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Enkdt examensarbete "Kanslor steg for steg”

Vi &r en grupp socionomstuderande som arbetar med ett examensarbete med syftet att 6ka kunskapen om barns sprakliga identitet bland
personalen inom smabarnspedagogiken. Vart mal ar att skapa en interaktiv saga som starker barns sprakliga identitet i en finsksprakig miljo
genom att stodja barnen i att kdnna igen och anvanda ord som uttrycker kénslor pa svenska.

For att utveckla var saga pa basta mojliga satt och sakerstalla att den blir anvéandbar och andamalsenlig vill vi tidigt involvera personalens
synpunkter och férslag. Sagan som du fick i samband med enkaten ar darmed en forsta version som vi kommer att utarbeta med hjalp av
era svar.

Du deltar i enkaten eftersom du har gett samtycke via samtycksformularet. Véanligen 1as genom forsta versionen av sagan och svara efter det
pa enkaten. Du ska inte ldsa sagan for barnen utan ga genom det for dig sjalv. Dina svar anlander till oss i anonymiserat form.

1. Ardu bekant med materialet resursstarka barn och Djurviannerna?

O Ja
O Nej

2. Anser du att sagan kan hjalpa barnen att bendmna kanslor?

O Ja
O Nej

3. Kommentera gérna hur du tanker att sagan kan eller inte kan hjélpa barnen att bendmna kéanslor!

4. Hur upplever du antalet kanslor i sagan? Kommentera!
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5. Vilka kénslor ska enligt dig vara med i sagan?

alla

ledsnad/ sorg
nyfikenhet
ilska
férvaning
radsla
avsmak/ ackel
skam

avsky/ forakt

gladje

I U I I e N I

Other

6. Finns det en rod trad genom sagan? Motivera garna!

7. Hur skulle du bedéma anvandbarheten av sagan nu innan du har last den for barnen? Desto mera stjdrnor
desto lattare tycker du att anvandningen kommer att bli.

Wwwww

8. Hur skulle du sjalv jobba med sagan? Fore, under och efter hoglasningen?

9. Skulle du ha nytta av reflexionsfragor eller annat material for att jobba med sagan? Beskriv vilket material som
skulle vara till hjalp!

10. Saknade du nagot i sagan?
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11. Ovriga kommentarer och férbattringsférslag

This content is neither created nor endorsed by Microsoft. The data you submit will be sent to the form owner.

[. Microsoft Forms
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Intervjufragor till de semistrukturerade intervjuerna i loop tva

Inledning

1. Inledningsvis vill vi fraga hur bekant du ar med materialet Resursstarka barn?
e Har du fatt skolning i materialet?
e Hur har du jobbat med det?
e Ardu ansvarsperson fér materialet Resursstarka barn pa ert daghem?

Instruktioner

2. Hur upplevde du instruktionerna som hor till sagan?
e Var de tydliga/latta att folja?

e Behovs det enligt dig mera instruktioner? Vilka?

Sagan

3. Hur upplevde du den nya versionen av sagan jamfort men den tidigare versionen?
4. Hur var det for dig att ldsa sagan i barngruppen?
e Hur har du last sagan? (fran borjan till slut, enskilda sidor?)

e Hur fungerade sagans innehall/tema for barnen?
e Markte du att de reagerade pa att det forekommer tva sprak?

5. Hur kunde sagan annu forbattras?
6. Vilket slut foredrar du?

Diskussionsfragor

7. Anvande du dig av diskussionsfragorna?
e P3vilket satt?
e Vi har lagt reflektionsfragor pa varje sida tillsammans med texten. Vad tycker du
om det? Skulle du hellre ha det pa baksidan? (utfér hur vi menar).
e Finns det tillrackligt med reflektionsfragor?

Faktatext

8. Vi har bifogat faktatexter till sagan. Hur upplever du dem?
e Var fakta latt eller svart att ta till sig? / Ar informationen tydlig?

e Finns det tillrackligt med information i faktatexterna? Om det behdvs mera sa vad
fattas det for information enligt dig?
e Vill du ha information om sprakdarna?

Avslutning

Har du nagot att tillagga?



Sagan om Tulle-Dulles
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Instruktioner till lasaren

Sagan om Tulle-Dulles férsvunna kdnsloord ar en del av Yrkeshogskolan Novias material om resursstarka barn.
| materialet ingar aven boken Djurvinnerna: Sma stunder i daghemmet Bubblan (Davidsson & Storbacka-
Jarvinen, 2021). Om ni vill kan ni lasa den innan ni borjar arbeta med Sagan om Tulle-Dulles férsvunna
kénsloord. Pa detta satt kan barnen forst bekanta sig med karaktarerna djurvannerna.

Sagan om Tulle-Dulles férsvunna kdnsloord kan lasas i sin helhet, men ni kan ocksa arbeta enskilt med en eller
flera kanslor ur sagan. Vi rekommenderar att ni forst laser hela sagan och darefter fordjupar er i utvalda
kdnslor. | sagan ingar kdanslostenar som inte finns med i illustrationerna. Dessa kan symboliseras med stenar
eller parlor under berattelsens gang. Sagan kan lasas bade inomhus och utomhus. Utomhus kan rekvisita fran
naturen anvandas, samtidigt som barnen far uppleva sagan med flera sinnen.

Pa varje sida finns en inbyggd reflektionsfraga. Fler reflektionsfragor finns i en ruta pa samma sida. En eller
flera av dem kan anvandas under lasningen eller i ett avslutande samtal kring berattelsen. Las garna sagan i
en mindre grupp sa att alla barn far mojlighet att uttrycka sig. | slutet av boken finns ytterligare idéer pa hur
ni kan jobba vidare med kanslor samt fakta till pedagogen om interaktiv lasning, sprakoar och transsprakande
pedagogik.
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Det var en gang ett fantasidjur som hette Tulle-Dulle som bodde i en skog. En

dag markte Tulle-Dulle att nagonting konstigt hade hant. Hen hade glomt alla
svenska ord for sina kanslor. Tulle-Dulle kande sig bekymrad och beslot sig for

att ga pa en promenad.
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Tulle-Dulle borjade ga langs en stig. Efter en stund motte hen Lilla, som satt pa

en sten med hangande huvud. En tar foll ner for Lillas kind.

”Vad ar det som ar fel?”, fragade Tulle-Dulle.

”Olen surullinen”, snyftade Lilla. ”Min favoritkapp har gatt itu”.
Tulle-Dulle kdnde igen kanslan, men kom inte ihag ordet for den.
”Vad heter kanslan pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pd vad ordet betyder pa svenska.)
“Ledsen, det heter ledsen”, sa Lilla.

Plotsligt dok det upp en bla sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog den
med sig.

Hur ser du pa Lilla att hen ar ledsen?

Hur kdanns det i kroppen nar du ar ledsen?

Nar har du kant dig ledsen?

Vad skulle vi kunna goéra for att Lilla ska bli glad igen?
Vad kan du gora nar du ar ledsen?
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Tulle-Dulle fortsatte sin fard och motte Valle pa vagen. Valle stod med sitt

forstoringsglas och verkade inte lagga marke till att Tulle-Dulle hade slagit sig
ner bakom hen.

”Vad ser du pa Valle?”, fragade Tulle-Dulle. ”Jag tittar pa insekter med mitt
forstoringsglas, for att jag ar sa rysligt utelias pa hur de ser ut”, sa Valle.

”Vad heter utelias pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pd vad ordet betyder pa svenska.)

Det heter nyfiken, sa Valle.

Plotsligt dok det upp en orange sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog
den med sig.

Hur ser du pa Valle att hen ar nyfiken?

Kan du kanna i kroppen nar du ar nyfiken?

Vad tycker du ar spannande? Hur gor du om du vill veta mera om nagonting?
Vad ar du nyfiken pa? Ska vi lara oss mera om det?
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Tulle-Dulle gick vidare forbi stallet dar hen brukade plocka blabar med sina

kompisar. Pa vagen motte Tulle-Dulle Mella. Mellas 6gonbryn var rynkade och
haren pa hens kropp stod rakt upp.

”Vad har hant Mella?”, fragade Tulle-Dulle.

”Olen vihainen!! Nagon har atit upp alla mina blabar!”, skrek Mella.

”0j! Vad heter vihainen pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pa vad ordet betyder pa svenska.)

Mella stampade i marken och sa: “Arg. Det heter arg”.

Plotsligt dok det upp en rod sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog den
med sig.

Hur ser du pa Mella att hen ar arg?

Hur kanns det i kroppen nar du ar arg?

Nar har du kant dig arg?

Vad skulle vi kunna goéra for att Mella ska bli lugn igen?
Vad kan du gora nar du ar arg?
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Tulle-Dulle fortsatte sin vandring. Da stotte hen pa Lelle, som stod med dppen

mun och bara stirrade framfor sig.

”Vad star pa?”, fragade Tulle-Dulle.

”Ingenting. Jag blev bara sa yllattynyt”, sa Lelle. "Nagra bubblor flog plotsligt
forbi min nos.”

”Jaha, det var lustigt. Kan du hjadlpa mig? Vad heter yllattynyt pa svenska?”,
fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pa vad ordet betyder pa svenska.)

”"Det heter forvanad”, sa Lelle.

Plotsligt dok det upp en vit sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog den
med sig.

Hur ser du pa Lelle att hen ar forvanad?
Hur kdnns det i kroppen nar du ar férvanad?

Har du nagonsin sett sapbubblor i skogen? Nagonting annat? Ge olika forslag enligt barnens intresse (en
traktor pa taket, en hast i stan, en gron kyckling)
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Bilaga 4
Tulle-Dulle gick vidare och kom fram till en stor sten. Bakom stenen gomde sig

Ralle. Hens kropp skakade.

”Vad gor du bakom stenen?”, fragade Tulle-Dulle.

”Olen peloissani. Jag horde ett konstigt ljud darifran,” viskade Ralle och pekade
mot traden en bit bort.

”Jaha, vad heter peloissani pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pd vad ordet betyder pa svenska.)

”Radd”, svarade Ralle.

Tulle-Dulle nickade forsiktigt och sa “Radd. Tack, Ralle!”.

Plotsligt dok det upp en gra sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog den
med sig.

Hur ser du pa Ralle att hen ar radd?

Hur kanns det i kroppen nar du ar radd?

Nar har du kant dig radd?

Vad skulle vi kunna gora for att Ralle ska bli trygg igen?
Vad kan du gora nar du ar radd?
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Bilaga 4
Tulle-Dulle gick vidare langs stigen och traffade Grulle, som tittade neri en

lerpadl.

“Hyi! Yok! Inhottavaa”, sa Grulle.

Tulle-Dulle skrattade lite men fragade sedan, ”“Vad ar det som ar inhottavaa?”
”Det har”, sa Grulle och pekade pa lerpolen som var full med slingrande maskar
och sma insekter.

”Vad heter inhottava pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pd vad ordet betyder pa svenska.)

"Det heter ackligt!”, sa Grulle.

Plotsligt dok det upp en brun sten. ”0j, vad fin” tankte Tulle-Dulle och tog den
med sig.

Hur ser du pa Grulle att hen ar acklad?
Hur kanns det i kroppen nar du ar acklad?
Vad tycker du ar riktig ackligt? Vad gor du da du ser nagonting ackligt?
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Bilaga 4
Grulle slog folje med Tulle-Dulle och de kom snart till slutet av stigen. Dar

motte de alla sina vanner. Det blev Tulle-Dulle och Grulle mycket iloisia dver.
”Vad ar iloinen pa svenska?”, fragade Tulle-Dulle.

(Fundera tillsammans med barnen pa vad ordet betyder pa svenska.)

“Det heter glad”, svarade alla djurvannerna.

Da dok en gul sten upp. Tulle-Dulle hade nu sju stenar — en bl3, en orange, en
rod, en vit, en gra, en brun och en gul.

Tulle-Dulle var jatteglad 6ver att hen hade fatt tillbaka de svenska orden for
kanslorna. Det hade bara varit mojligt med vannernas hjalp. Av stenarna
skapade vannerna ett kompisarmband som paminde dem om att utmaningar
|0ser man lattast tillsammans.

Hur ser du pa Djurvannerna att de ar glada?

Hur kanns det i kroppen nar du ar glad?

Vad skulle du/ni gbéra om ni hittar en fin sten i skogen?

Hur skulle du géra om du vill fira en fest med dina kompisar?
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Idéer och fakta till pedagogen



Bilaga 4
Idéer hur ni kan jobba vidare med kanslor

Skapa egna kansloarmband

e Lat barnen dramatisera sagan

Rita ansiktsuttryck/farglagg ansikten

e Anvand dig av lekar som ar bekanta for barnen, till exempel: Kom hem alla mina barn - ”som
ett glatt bi”, "som en arg elefant”, Glasskiosken med kénslor eller Vem dr radd for spéken?

e Mala till musik, dansa till arg, glad eller ledsen musik

e Titta i spegel och visa ansiktsuttryck

e GOr experiment (férvaning och nyfikenhet) till exempel fargexperimentet eller
mjolkexperimentet

e Ga pa upptacktsfard med forstoringsglas

e GOr nagot fint av nagot acklig, till exempel anvanda harbajs till godsel nar ni planterar

e Klipp ur tidningar, laga collage: Vad gor mig glad?

e Kombinera sagan med annat material som ni brukar anvanda pa just ert daghem. Kanske har
ni en kanslometer? Anvander ni bildstéd? Har ni annat material om Djurvannerna till
forfogande?
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Bilaga 4
Varfor hoglasning?

Hogldasning stodjer bade sprakutvecklingen och det socio-emotionella larandet. Genom hoglasning
|lar sig barnen nya ord och emotionell laskunnighet utvecklas exempelvis da barnen laser av
ansiktsuttryck, gester och kroppssprak i bilder. Hoglasning kan ocksa stodja identitetsutvecklingen
da barnen far delta pa sina egna villkor samt uttrycka sina tankar, kanslor och attityder.

Pa vilket satt ska man lasa?

For att stodja barnens utveckling och larande ar interaktiv hoglasning de mest effektiva. Interaktiv
hoglasning innebar att barnen ar aktivt involverade, stdller och besvarar fragor samt gor
forutsagelser. Interaktiv hoglasning handlar om att pedagogen anvander olika tekniker fore, under
och efter lasningen. Det kan till exempel vara fragan om att definiera begrepp fore lasningen eller
att under lasningen stalla fragor, ge forklaringar, peka pa bilder eller ord samt anvanda rekvisita.
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Bilaga 4
Vad ar en sprako?

Begreppet sprako syftar pa en spraklig minoritet som lever i en omgivning dar majoriteten pratar
ett annat sprak. Till exempel i Finland finns svenska sprakodar, var svensksprakiga bor pa en ort dar
majoriteten av befolkningen ar finsksprakig. Till svenska sprakodar i Finland hor orterna Tammerfors,
Uleaborg, Bjorneborg och Kotka. Ibland raknas ocksa till exempel Jyvaskyla, Kouvola, Hyvinge, S:t
Karins, Salo, Tusby, Kervo, Nurmijarvi, Vichtis, Lahtis och Tavastehus som sprakdar.

| sprakdarna betonas ofta tvasprakigheten och manga svensksprakiga har ocksda goda
finskakunskaper. Dessutom har tvasprakigheten ofta en inverkan pa befolkningens identitet. En
sprako ar anda inte samma sak som en tvasprakig kommun, utan syftar oftast pa ensprakigt finska
orter dar svenskan har en marginaliserad position. Trots detta ar det vart att notera, att fa
ensprakigt finska kommuner fullstandigt saknar svensksprakig befolkning.

| de svenska sprakoarna spelar smabarnspedagogiken och skolorna en central roll for att
svensksprakigheten kan leva vidare. For en del barn som bor i sprakdarna ar daghemmen och
skolan namligen den enda miljon dar barnen kan lara sig svenska.
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Bilaga 4
Transsprakande

Transsprakande ar bade teori och praktik. Enligt transsprakande teori finns inga tydliga granser
mellan flersprakiga personers sprak, det vill sdga att spraken inte utgor separata system. Istallet
har flersprakiga en enhetlig spraklig repertoar — en idiolekt. Idiolekten ar personens eget unika
sprak eller mentala grammatik som kommer till uttryck i interaktion med andra.

Transsprakande pedagogik ar ett satt att forverkliga en mer inkluderande pedagogik och kan ses
som ett barncentrerat forhallningssatt, dar pedagogiska metoder anvands for att stddja och
utveckla barnets hela sprakliga repertoar. Barnets alla sprakliga resurser anvands for att stodja
inlarningen och framja barnets aktorskap sa att barnet lar sig att sjalvstandigt anvanda sina
resurser. Det handlar om att skapa trygga utrymmen for flersprakiga att fritt utova sin
flersprakighet.
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Bilaga 4
Transsprakande pedagogik ar nagonting mer an att bara tillata en flexibel anvandning av sprak. Det

innebar att skapa ett sammanhang dar pedagog och barn kan konstruera kunskap tillsammans och
handlar om att bygga vidare pa vad barnen redan kan. Det ar saledes viktigt att pedagogen
underlattar kommunikationen och anpassar enligt barnens behov. Detta kan goras med hjalp av en
rad olika transsprakande strategier:

e omformulera

e upprepa

e Oversatta

e verbalisera tankar

e flersprakigt material

e bilder, kroppssprak, gester, ljud, musik, foremal, rekvisita, digitala verktyg

e uppmuntra barnen att stalla fragor, formulera idéer och relatera till egna erfarenheter och
kunskaper
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Bilaga 4
Varfor transsprakande pedagogik?

e aterspeglar samhallets flersprakighet

e Okar medvetenheten om flersprakighet i barngruppen

e betonar flersprakighet som resurs

e skapar kansla av samhorighet och tillhorighet, som ar viktigt for det socioemotionella
valbefinnandet

Varfor flersprakig text?

Flersprakiga texter kan anvandas som ett transsprakande verktyg. Flersprakiga texter 6ppnar upp
for diskussioner om att vara flersprakig och hur sprak anvands. Diskussionerna leder ocksa till
anvandningen av olika sprakliga resurser och stoder saledes flytande sprakpraktiker, som i sin tur
stoder barnens meningsskapande. Genom flersprakiga texter som knyter an till barnens kulturella
och sprakliga identitet kan man skapa mojligheter till affekt, lek och gladje. Detta bekraftar barnens
identitet och framjar ett mer jamlikt larande.
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e
RESURSSTARKA

Den har boken baserar sig pa examensarbetet Kdnslor pa tva sprdak - Interaktiv
hoéglédsning som stéd for barns sprakliga identitet i en flersprakig miljé. Arbetet
hittas pa Theseus.

Mera information om materialet och projektet Resursstarka barn finns pa
hemsidan https://resursstarkabarnprojekt.com



