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Tiivistelma

Inklusiivinen musiikkikasvatus ja taiteen perusopetuksen oppimaaran yksilollistaminen ovat ajankohtaisia
aiheita musiikkioppilaitosten oppilasaineksen monipuolistuessa. Tutkimusten mukaan opettajien asenne
inkluusiota kohtaan on negatiivisempi, jos he kokevat oman ammattitaidon riittamattomyytta erilaisten op-
pijoiden opettamiseen. Siksi on erittdin tarkeda tarjota tyokaluja pedagogeille opetuksen yksil6llistamiseen
ja oppijalahtoiseen opetukseen.

Opinnaytetyossa selvitettiin, millaisia materiaaleja, apuvalineitd ja menetelmia vaskipuhallinpedagogit hy6-
dyntdvat tyossaan opettaessaan erilaisia oppijoita. Lisdksi tutkittiin millaisia vahvuuksia erilaisella oppijalla
voi olla ja miten opettaja voi niita hyddyntaa, sekd mahdollisia haasteita ja keinoja niihin vastaamiseksi. Li-
saksi selvitettiin miten taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaa voi yksil6llistaa juuri vaskipuhallinoppi-
laiden kanssa. Tutkimuksen tavoitteena oli koostaa ammattilaisten kokemuksista kattava tietopankki, jota
vaskipuhallinpedagogit voivat hyodyntaa tydssaan.

Laadullinen tutkimus toteutettiin haastattelemalla neljaa musiikkipedagogia, joista kolme oli vaskipuhallin-
pedagogeja. Kaikilla haastateltavilla oli kokemusta erilaisten oppijoiden opettamisesta. Haastattelut toteu-
tettiin etdayhteyden avulla teemahaastatteluina ja aineisto analysoitiin laadullisen sisallonanalyysin keinoin,
kuten teemoittelemalla.

Tutkimuksessa kavi ilmi vaskipuhallinpedagogien kdyttdman materiaalin, apuvalineiden ja menetelmien
kayton olevan hyvin monipuolista. Lisdksi nousi esiin, etta pedagogisten tyokalujen lisdaksi opettaja tarvitsee
taustalleen ammatillista tukea. Tutkimuksen tuloksena syntyi kattava tietopankki erilaisista tyokaluista,
joita vaskipuhallinpedagogi voi hyddyntda tydssadn opettaessaan erilaisia oppijoita.
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Abstract

Inclusive music education and the individualisation of the basic arts curriculum are topical issues as the stu-
dents in music schools become more diverse. Research shows that teachers' attitudes towards inclusion are
more negative if they perceive their own professional skills as insufficient to teach diverse learners. It is
therefore important to provide tools for educators to personalise teaching and improve learner-centred
learning.

The thesis investigated the materials, tools and methods that brass pedagogues use in their work when
teaching different learners. It also explored what strengths different learners may have and how teachers
can make use of them, as well as possible challenges and ways to address them. It also explored how to
personalise the basic arts curriculum specifically for brass instrument learners. The aim of the study was to
compile a comprehensive database of professionals' experiences, which can be used by brass teachers.

The qualitative research was carried out by interviewing four music teachers, three of whom were brass
band pedagogues. All the interviewees had experience of teaching different types of learners. The inter-
views were semi-structured interviews and conducted remotely. The data were analysed using qualitative
content analysis methods, such as thematic analysis.

The study showed that the materials, tools and methods used by the brass pedagogues were very varied. In
addition to the pedagogical tools, it was also found that the teacher needs professional support in the back-
ground. The research resulted in a comprehensive database of different tools that can be used by brass
pedagogues in their work when teaching diverse learners.
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1 Johdanto

Suomi on kansainvdlisestikin tunnettu tasa-arvoisena maana. Yhdenvertaisuus on meille arvona
tarkea ja se on sisdanrakennettuna perustuslakiimme ja muihin lakeihin ja sdadoksiin. (Heimonen
& Juntunen 2025, 46—47.) YK:n yleissopimus vammaisten henkildiden oikeuksista edellyttaa kai-
kille yhdenvertaista kohtelua. Sopimuksessa mainitaan vammaisten henkildiden oikeus koulutuk-
seen ja elinikdiseen oppimiseen, jonka tarkoitus on “mahdollistaa vammaisille henkilGille persoo-
nallisuutensa, lahjakkuutensa ja luovuutensa seka henkisten ja ruumiillisten kykyjensa
kehittamisen mahdollisimman pitkalle” (27/2016, 24 §). Suomi sitoutui tdhdn sopimukseen vuonna
2016. Yhdenvertaisen koulutuksen mahdollistaminen siis koskettaa myos taiteen perusopetuksen
kenttda. Viime vuosina on kuitenkin havaittu huolestuttavaa eriarvoistumisen kehitysta erityisesti
isoissa kaupungeissa. Tahan on syyna osallistumisen esteet, seka se, etta opetukseen hakeutuvilla
oppilailla on jo harrastustaustaa seka vahva perheen tuki. (Vetoniemi 2025, 22.) Voidaan todeta,

etta musiikkiharrastus ei ole saavutettavaa kaikille.

Musiikinopiskelu, kuten kaikki muukin opiskelu kartuttaa ihmisen sivistysta. Sivistyksena pidetaan
myo0Os avarakatseisuutta ja empatiakykya. Itsensa ilmaiseminen taiteen keinoin tuo merkitykselli-
syytta ihmisen elamaan. Kestavan kehityksen kannalta on tarkeaa, etta ihmiset Ioytavat sivistyksen
ja taiteen keinoin merkitysta elamalleen, eivat kuluttamalla ja tavoittelemalla suurempaa omai-
suutta. (Bardy & Salonen 2015, 5.) Kasvattajan tehtadvassa on tarkeda opettaa muista ihmisista ja

ymparistosta huolehtimista (emt., 8).

Yhdenvertaisuus kulkee kasi kadessa yksilollistamisen kanssa (Heimonen & Juntunen 2025, 47).
Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaan kirjattiin vasta vuonna 2002 mahdollisuus oppimaa-
ran yksilollistamisesta (OPH 2002). Yksil6llistaminen mahdollistaa tavoitteellisen musiikin opiske-
lun kaikille. Kdytanndssa oppimaaran yksildllistaminen on vield uutta ja monille pedagogeille kay-
tannon tasolla vierasta. Tassa tutkimuksessa haluan selvittda keinoja, joilla vaskipuhallinpedagogi

voi yksilollistaa opetusta erilaisten oppijoiden kanssa.

Inklusiivinen eli osallistava kasvatus vaatii pedagogilta myonteista asennetta inkluusiota kohtaan.
Asennemuutosta myonteiseen suuntaan on viime vuosina tapahtunut jo paljon, mutta ty6ta sen
eteen on edelleen tehtava. Jotta asennemuutosta voi tapahtua, tulee pedagogilla olla luottamus

omaan ammattitaitoon ja siihen, ettd muutoksessa tuetaan ja autetaan eteenpain. Koulutus on siis



merkittavassa roolissa inkluusion edistamisessa, mutta tutkimuksissa on todettu, ettd opettajien
koulutus ei vastaa tydelaman tarpeita. (Vetoniemi 2025, 10-11.) Vaikka inklusiivisesta musiikkikas-
vatuksesta on puhuttu viime aikoina paljon ja sita tutkitaan enenevissa maarin, en ole juurikaan
tormannyt keskusteluun tai tutkimuksiin siitda, miten se vaikuttaa puhallinpedagogeihin ja erityi-
sesti juuri vaskipuhallinpedagogeihin. Musiikkipedagogin koulutuksessa on sivuttu erilaisia oppi-
joita, mutta kovin konkreettisia neuvoja juuri puhallinopetukseen ei ole juurikaan tullut vastaan.
Vaskisoittimissa ja niiden opetuksessa on omat ominaispiirteensa, joten on tarkeaa, etta tutkimus-
tietoa on my0s erityisesti niiden nakokulmasta. Olen rajannut tutkimukseni aiheen juuri vaskipu-
haltimiin tietysti myds siksi, etta soitan itse trumpettia ja opetan myds muiden vaskipuhaltimien
soittajia. Vaskipuhaltimet mielletdaan usein vaikeiksi soittimiksi, silla pelkastaan aanenmuodostuk-
sen opetteluun voi kulua paljon aikaa. Vaskipuhaltimissa on kuitenkin myds paljon hyvia puolia ja

haluaisin nostaa niita tydssani esille.

Tutkimuksellani haluan selvittaa, millaisia erilaisia apuvalineitd, menetelmia ja materiaaleja vaski-
puhallinpedagogi voi hyodyntaa tydssadan kohdatessaan erilaisia oppijoita. Millaisia haasteita erilai-
sella oppijalla voi olla, ja miten niihin voi vastata? Millaisia vahvuuksia erilaisella oppijalla voi olla ja
miten niitd voi opetuksessa hyodyntaa? Tarkastelen myds, miten taiteen perusopetuksen opetus-

suunnitelmaa voi yksil6llistaa vaskipuhallinoppilaiden kanssa.

Olen tyoskennellyt opintojen ohella vaskisoitinten opettajana ja kohdannut tydssani oppilaita lai-
dasta laitaan. Jokainen oppilas on yksildo omine mielenkiinnon kohteineen, vahvuuksineen ja haas-
teineen. Olen kaivannut lisda tyokaluja pakkiini, jotta osaisin ennakoida ja ratkaista oppimisessa
eteen tulevia haasteita jokaisen oppilaan kohdalla. Koen tarkeaksi, etta pedagogilla on ammattitai-
toa ja halua auttaa aivan jokaista soittajaa heiddan oppimisen polullaan. Taman tutkimuksen tavoit-
teena on kerata arvokasta tietoa ja kokemusta yksiin kansiin, jotta se on helposti saatavilla myd&s
muille vaskipuhallinopettajille ja -opiskelijoille. Soitonopettajilla on usein paljon niin kutsuttua hil-
jaista tietoa, jota pyrin tekemaan talla tutkimuksella nakyvaksi. Opinnadytetyoni lopputuloksena
syntyy kattava tietopankki materiaaleista, apuvalineistd ja kdytanteista, joita juuri vaskipuhallinpe-
dagogi voi hyodyntaa tydssaan kohdatessaan erilaisia oppijoita. Omaa ammattitaitoani kehitta-

malla toivon voivani osaltani edistda inklusiivista musiikkikasvatusta Suomessa.



2 Erityispedagogiikka

Erityispedagogiikan tieteenalalla tutkitaan “niiden yksiléiden ja ryhmien oppimista, kasvatusta ja
koulutusta, joiden tarpeisiin enemmistolle suunnatut jarjestelyt eivat syysta tai toisesta sovi” (Kivi-
rauma 2015a, 12). Kun aikanaan kaikki velvoitettiin kdymaan koulua, huomattiin etteivat kaikki op-
pilaat mahdu samaan muottiin ja opi samalla tavalla. Tasta syntyi tarve tutkia miten opettaa naita

niin sanotusti erityisia oppilaita. (emt., 14.)

2.1 Erityispedagogiikan historia

Erityispedagogiikan syntyjuuria voidaan jaljittaa eurooppalaisen valistuksen aikakaudelle, noin
1700-luvun loppupuolelle, jolloin vammaisille perustettiin laitoksia, joissa heita voitiin suojella ja
kasvattaa. Aiemmin vammaisia ihmisia kartettiin, silla vamman ajateltiin olevan Jumalan rangais-
tus ihmisen tekemista synneista. Naissa laitoksissa pyrittiin siihen, ettd vammaiset voisivat elattaa
itsensa valvonnan alaisena. (Kivirauma 2015b, 27.) Myds Suomessa perustettiin aistivamma- ja tyl-
samielislaitoksia 1800-luvun puolenvilin jalkeen. Niiden perusajatus ei ollut enda suojella vammai-
sia, vaan suojella yhteiskuntaa heilta. 1800-luvun lopussa aate rotuhygieniasta eli mahdollisimman
geneettisesti puhtaasta kansakunnasta levisi, ja poikkeavat yksil6t eristettiin yhteiskunnasta.
(emt., 28—29.) 1860-luvulla Suomessa perustettiin myods kansakoulu, mutta minkaanlaista erityis-
opetusta ei sen puitteissa jarjestetty, joten se oli tarkoitettu vain niille oppilaille, jotka eivat tarvin-
neet tukitoimia (emt., 31). Koska kansakoulu oli vapaaehtoinen, monet kouluun sopimattomat lap-
set erosivat itse koulusta tai eivat koskaan edes aloittaneet koulua. 1900-luvun alussa perustettiin
joihinkin kaupunkeihin apukouluja, jotka olivat ensimmaisia erityisopetusta tarjoavia kouluja

osana kansakoulujarjestelmaa. (emt., 32—-22.)

Vuonna 1921 Suomessa tuli voimaan laki oppivelvollisuudesta. Poikkeavat oppilaat edelleen va-

pautettiin oppivelvollisuudesta tai jos lahella oli apukoulu, ohjattiin sinne. Kansakoulu laajeni vuo-
sikymmenten mittaan vahitellen ja todettiin, ettd osa oppilaista hairitsee opetusta ja hankaloittaa
koulun toimintaa. 1940- ja 50-luvuilla pyrittiinkin pohtimaan keinoja poikkeavien oppilaiden opet-
tamiseen. Kuitenkin peruskoulun perustamiseen asti erityisluokat ja -koulut pidettiin selkeasti eril-

Iadn normaalista opetuksesta. (emt., 38—39.)



Peruskoulujarjestelman uudistuksen yhteydessa vuosina 1972-1977, erityisopetuksesta tehtiin
valtakunnallisesti osa suunnitelmallista koulutuspolitiikkaa. Peruskoulun tavoitteena oli edistaa
tasa-arvoa ja erityisopetusta tarvittiin tasoittamaan yhteiskunnallisia eroja. Uudistusten taustalla
oli jo kansainvalisesti 1960-luvulla alkanut lilke vahemmist6jen oikeuksien puolesta. (emt., 38-39.)
1990-luvulla inklusiivisuusajattelun kehittymiseen vaikutti muun muassa YK:n vammaisten vuosi-
kymmenen paatoslauselma (1993) ja Salamancan sopimus (1994), joissa molemmissa vaadittiin
inkluusiota koulujarjestelmassa. Myos Suomi sitoutui noudattamaan naita sopimuksia. (Hakala &
Leivo 2015, 9.) Hakala ja Leivo maarittelevat artikkelissaan inkluusion olevan opetusta ja kasva-
tusta, jossa koko ikdluokkaa opetetaan yhdessa eika ketaan eroteta minkaan ominaisuuden takia
erilleen. He kuitenkin tuovat esiin, etta inkluusion maaritelma ei ole taysin yksiselitteinen. Jukka
Vetoniemi (2025, 22) toteaa Naukkarisen (2007) maarittelevan inkluusion olevan oppilaiden ope-
tusta yhdessa yleisissa koulutusjarjestelmissa, jossa tukea tarvitseville sita jarjestetdaan oppilaan
omassa oppimisymparistdssa. Tahan liittyy myos olennaisesti osallisuuden kokemus. Inkluusio siir-
taa muutospaineen yksildista eli lapsista ja nuorista toimintaymparistdoon ja sen toimintatapoihin

(Vetoniemi 2025, 22).

2.2 FErityispedagogiikka tieteena

Erityispedagogiikkaan liittyy vahvasti kasvatustiede, psykologia ja lddketiede (Kivirauma 2015a,
14). Kasvatustiede tutkii kasvatusta, koulutusta, kasvua ja oppimista ilmi6ina ja pyrkii luomaan tie-
teellisen tiedon pohjalta toimivaa kasvatus- ja koulutustoimintaa. Erityispedagogiikka voidaan
mieltdaa yhdeksi kasvatustieteen oppiaineista. (Kivirauma, Lehtinen & Rinne 2015.) Molemmat tie-
teenalat tutkivat kasvatusta. Kasvatustiede tutkii kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa yleisella tasolla,
kun taas erityispedagogiikka tutkii erityisesti niiden oppilaiden kasvatusta, joille yleinen koulutus-
jarjestelma ei jostakin syysta sovi. (Kivirauma 2015a, 13.) Myo6s Vehmas tuo esiin aikaisemmin Suo-
messa kaytetyn erityispedagogiikan maaritelman “pedagogisesti poikkeavien yksildiden” kasva-

tusta tutkivana tieteena (Vehmas 2005, 84).

Psykologia nivoutuu erityispedagogiikkaan erityisesti kasvatuspsykologian kautta. Kasvatuspsyko-
logia pyrkii selittamaan kasvatukseen liittyvia ongelmia psykologian keinoin. (Kivirauma 20153,

14.) Kehityspsykologia puolestaan on tarjonnut “raamit” erityispedagogiikalle. Kehityspsykologia
tutkii lapsen normaalina pidettya kasvua ja kehitysta. (Vehmas 2005, 91). Ladketiede taas on kul-

kenut erityispedagogiikan kanssa rinta rinnan jo erityispedagogiikan syntyajoista ldhtien. 1800- ja



1900-lukujen taitteessa moni erityista kasvatusta tarvitseva tarvitsi myos ladketieteellista tukea.
(Kivirauma 2015a, 14.) Teollistuvassa yhteiskunnassa tyokyvyttomien yksildiden poikkeavuutta py-

rittiin hoitamaan ladketieteen keinoin sosiaalisen jarjestyksen yllapitamiseksi (Vehmas 2005, 58).

Ihmisten ominaisuuksien luokittelun ja diagnosoimisen yhteiskunnallisia vaikutuksia kutsutaan me-
dikalisaatioksi. Medikalisaatio tarkoittaa myos laaketieteen painoarvon kasvua yhteiskunnassa,
kun erilaisia ilmiditd maaritelldaan ldadketieteellisiksi ja niitd aletaan ladketieteellisesti valvoa. (Kivi-
rauma 2015a, 15.) Medikalisaatioon liittyy vahvasti kysymys siitd, mika on normaali ja mika on
poikkeava, erilainen. Ladketieteellisesta nakdkulmasta normaali tarkoittaa keskiarvoa, ja siita poik-
keava on epanormaalia eli sairaus. Normaali siis maaritellaan tavoiteltavaksi tilaksi ja on siksi myds
arvottava kasite. (emt., 16.) Kun yksilossa havaitaan tallainen “"poikkeama” ja sita aletaan korjata

tai hoitaa, on silla vaistamatta myos sosiaalisia vaikutuksia.

2.3 FErityispedagogiset materiaalit, apuvalineet ja menetelmat

Opetusta voidaan yksil6llistaa ja eriyttaa eri tavoin. Esimerkiksi opetuksen tavoitteita, sisaltoa, op-
pilasarviointia tai opetusmenetelmia voidaan muokata yksil6llisesti oppilaan oppimisedellytysten
mukaan. Opetuksen sisallot ja tavoitteet nivoutuvat tiiviisti toisiinsa, tavoitteiden sanellessa kay-
tannossa opetuksen sisallon. Erityisopetuksen tavoitteet pyrkivat olemaan mahdollisimmat samat
kuin yleisopetuksessa, mutta ne muodostetaan kuitenkin jokaisen oppijan oppimisedellytysten
pohjalta. Oppilaan arvioinnissa tulee tietysti my6s huomioida mahdolliset tavoitteisiin tai opinto-
jen sisallon laajuuteen tehdyt mukautukset, mutta kaikkia oppilaita tulee silti arvioida samojen kri-
teerien mukaisesti. Toisaalta opetuksen yhteydessa tapahtuva vuorovaikutuksellinen arviointi
saattaa olla arviointiperusteiltaan hyvin poikkeavaa verrattuna yleisopetukseen. (Moberg & Veh-

mas 2009, 64-65.)

Erityispedagogiset menetelmat ovat hyvin samanlaisia pedagogisia menetelmia kuin mita yleisesti
opetuksessa kdytetdaan, mutta niitd sovelletaan eri tavoin oppilaan yksil6llisten tarpeiden mukaan.
Soveltamisessa voidaan kayttaa erilaisia ulottuvuuksia, kuten esimerkiksi opetukseen kaytettya ai-
kaa ja intensiteettia, opetuksen rakennetta ja ryhmakokoa. (Moberg & Vehmas 2009, 64—-65.) Suo-
raan oppimisvaikeuksiin kohdistuvia erityispedagogisia menetelmia ovat esimerkiksi muististrate-

giat, lukemisen ymmartamisstrategiat, tietokoneavusteinen opetus ja vertaisohjaus. Menetelmia



voidaan myos kohdistaa oppimisvaikeuksien taustoihin, eli sellaisiin piileviin valmiuksiin, joita tie-
tyt taidot vaativat. Tallaisia menetelmia ovat esimerkiksi psykolingvistisien taitojen harjoittaminen
ja sosiaalisten taitojen harjoittaminen. (emt., 70-71.) Psykolingvistisia taitoja ovat esimerkiksi tyo-

muisti ja sanahaun nopeus (Huhta 2022, 65).

3 Erilaiset oppijat

Kaikki me olemme erilaisia, myds oppijoina. Siksi erilaisten oppijoiden maaritteleminen on vaikeaa.
Suomessa puhutaan nykyadan “erityisen tuen tarpeessa” olevista oppilaista. On kuitenkin tarkeaa
tiedostaa, ettd “erityinen tarve” maarittyy kulttuurisesti (Vehmas 2005, 98—99); mita on valttama-
tonta oppia parjatakseen yhteiskunnassa? Vehmas kritisoi kasitetta, silla hanen mukaansa se me-
dikalisoi erilaisuutta ja korostaa ongelman olevan yksilossa ymparoivan yhteiskunnan sijaan. Kay-
tan itse tyossani nimitysta erilainen oppija, silla termia erityinen oppija tai erityisoppija voidaan
pitdad leimaavana. Myos YK:n syrjimattoman kielen opas suosittelee valttamaan special-sanan kayt-
toa henkilosta puhuttaessa. Suomessa nama termit ovat viela kdytossa. (Opetus- ja koulutussa-

nasto 2024, 347.)

Erilaisia oppijoita voidaan maarittaa myos erilaisten oppimisvaikeuksien kautta. Oppimisvaikeus on
kattokasite erilaisille oppimista vaikeuttaville hairidille. Perinteisesti koulumaailmassa oppimisvai-
keudet jaotellaan lukemisen ja kirjoittamisen sekd matemaattisten aineiden oppimisen ongelmiin.
Oppimisvaikeuksiin voidaan laskea mukaan my6s esimerkiksi muistiin, motoriikkaan, itsesaatelyyn
ja tarkkaavaisuuteen liittyvat haasteet. (Aro, M., Aro, T., Koponen & Viholainen 2012, 299-301.)
Erityisida oppimiseen vaikuttavia ominaisuuksia ja piirteita ovat myos esimerkiksi nako- tai kuulo-
vamma, liikkumiseste, puhevamma tai puheen kehityksen hairio, kehitysvamma tai mielenterveys-

ongelma. Lisaksi oppimiseen vaikuttaa oppilaan eldamassa tapahtuvat kriisit, kuten vakava sairaus.

Erilaisen oppijan kasite viittaa kuitenkin laajempaan monimuotoisuuteen kuin vain erityisiin oppi-
misen ongelmiin. Monimuotoisuutta lisdavat esimerkiksi erilaiset kulttuurit ja uskonnot, kuten ro-
manikulttuuri tai evankelisluterilaisen kirkon erilaiset heratysliikkeet. (Kaikkonen & Laes 2013,
109.) Itsellani on kokemusta esimerkiksi hyvin nuoren oppilaan (6-vuotias) opettamisesta jo idk-
kddmman henkilon (60-vuotias) opettamiseen. Myos kokemukseni kaksikielisessd musiikkiopis-

tossa opettamisesta avarsivat nakemyksiani erilaisista oppijoista. Olen kohdannut opetustyossani



myos esimerkiksi liikkuntarajoitteita ja puheen kehityksen haasteita. Nama kokemukset ovat vaikut-
taneet positiivisesti asenteeseeni erilaisia oppijoita kohtaan ja herattaneet mielenkiinnon erityis-

musiikkikasvatukseen ja inklusiiviseen taiteen perusopetukseen.

Pedagogin on oltava valppaana, ettei itse ala ndhda erilaisia oppijoita pelkastdan heidan diagnoo-
siensa kautta. Riskina on, etta opettajan luulot ja odotukset oppilaan kyvyista alkavat toteuttaa it-
sedan ja opetus muuttuu liian yksipuoliseksi. (Jordan-Kilkki & Pruuki 2012, 21.) Musiikkipedagogin
tyodssa korostuu oppilaiden yksiléllinen opettaminen. Kun opettaja kohtaa oppilaansa kokonaisuu-
tena, kaikkine ajatuksineen ja tunteineen, on oppilaalla turvallinen olo oppimisprosessin eri vai-

heissa, niin onnistumisen kokemuksissa kuin vastoinkdymistenkin edessa (emt., 22).

3.1 Erityismusiikkikasvatus

Erityismusiikkikasvatuksen tavoitteena on tuoda esiin niita erityispiirteita, joita on otettava huomi-
oon opetettaessa musiikkia erilaisille oppijoille (Kaikkonen 2012, 8). Erityismusiikkikasvatuksen
kolme perusperiaatetta ovat 1) oppilaan musiikillista kehittymista tukevien tavoitteiden tunnista-
minen, 2) tavoitteiden joustavuus ja 3) tavoitteiden ja oppilaan voimavarojen suhteuttaminen niin,

ettd oppiminen on oppilaalle mielekasta (Kauppinen 2025, 92-93).

3.1.1 Inkluusioajattelun rantautuminen taiteen perusopetukseen

Erityismusiikkikasvatuksen historia ei ole vielad kovin pitka. Tasa-arvoista koulutusta on pidetty Suo-
messa tarkeana arvona peruskoulun perustamisajoista lahtien (Kivirauma 2015b, 38), mutta tai-
teen perusopetukseen se on rantautunut hieman jalkijunassa, vasta 2000-luvulla (Kaikkonen 2012,
33). Syita tdhan voidaan etsia inklusiivisen kasvatuksen verrattain hitaasta sulautumisesta suoma-
laiseen peruskouluun. Hakala ja Leivo ovat tuoneet artikkelissaan esiin selittavaksi tekijoiksi muun
muassa Suomessa pitkdan kaytossa olleen kaksoisjarjestelman, jossa erityisopetusta annetaan eril-
[aan, inkluusiokasitteiden maarittelemattomyyden ja varovaisen kayton esimerkiksi opetussuunni-
telmissa seka erityisoppilaista aiemmin saadun korotetun valtionosuuden, joka houkutteli “leimaa-

maan” oppilaita erityisoppilaiksi (Hakala & Leivo 2015, 12-13, 16, 18).
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Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaan kirjattiin vasta vuonna 2002 kaikkien oikeus opis-
kella musiikkia tavoitteellisesti. "Mikali oppilas ei vammaisuuden, sairauden tai muun naihin ver-
rattavissa olevan syyn vuoksi kykene opiskelemaan oppilaitoksen opetussuunnitelman mukaisesti,
opetussuunnitelman tavoitteita voidaan yksilollistaa vastaamaan oppilaan edellytyksia. Tallin op-
pilaalle laaditaan henkilokohtainen opiskelusuunnitelma” (OPH 2002, 11). Vuonna 2017 paivite-
tyssa taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmassa (OPH 2017, 16) poistettiin vammaisuus, sai-
raudet ja niihin verrattavat syyt yksilollistamisen perusteista ja todettiin yksinkertaisesti etta:
"Koulutuksen jarjestdja kuvaa opetussuunnitelmassaan menettelytavat, joiden avulla voidaan tar-

vittaessa yksilollistaa oppimadraa vastaamaan oppilaan opiskelu- ja oppimisedellytyksia.”

Peruskoulussa on ollut kaytossa kolmiportaisen tuen malli, jossa oppilaalla on mahdollista saada
yleistd, tehostettua tai erityistd tukea oppimiseen. Tama tukimalli on kuitenkin jaamassa pois pe-
rusopetuksen oppimisen tuen uudistuksessa 1.8.2025. (Opetushallitus 2025.) Taiteen perusope-
tuksessa vastaavaa tukimallia ei ole ollut kdyt6ssa. Juntunen ja Heimonen (2025, 50) toteavat, etta
se on voinut vaikuttaa rajaavasti musiikkioppilaitosten mahdollisuuksiin jarjestaa erityista tukea.
My0s huoltajille on voinut syntya peruskoulun tukijarjestelmasta kasitys, ettd musiikkioppilaitok-

sissa olisi vastaavanlaisia tukimalleja ja he saattavat odottaa vastaavia tukitoimia.

Inkluusio on herattanyt opettajissa myos vastarintaa ja huolta resurssien riittavyydesta. Negatiivis-
ten asenteiden taustalla onkin usein opettajien huoli oman ammattitaidon riittamattomyydesta
kohdata erilaisia oppijoita ja kokemus siitd, ettei saa riittavasti tukea omassa tyossaan. (Vetoniemi
2025, 10-11.) Esimerkiksi taydennyskoulutuksella on mahdollista kehittda opettajien ammattitai-
toa ja pystyvyyden kokemusta omassa tyossa, seka avata uusia nakékulmia erilaisten oppijoiden
kanssa tydskentelyyn. Nama seikat auttavat muokkaamaan asennetta inkluusiota kohtaan myon-
teisemmaksi. (emt., 16.) Perusopetuksessa inkluusion toteuttamisessa on tuottanut vaikeuksia re-
surssipula. Opetuksen yksilllistaminen suurissa opetusryhmissd on opettajalle haastavaa, jos
mahdollisuutta esimerkiksi erityisopettajan ammattitaidon hyédyntamiseen ei ole. Taiteen perus-
opetuksessa yksilollistaminen on ldhtokohtaisesti helpompaa, silla opetus jarjestetdan tavallisesti
yksityisopetuksena tai pienryhmassa. Toisaalta isompien ryhmien kanssa, kuten orkesteritoimin-
nassa, yksilollistaminen voi vaatia opettajalta enemman vaivaa. (Heimonen & Juntunen 2025, 50—

51.)
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3.1.2 Taiteen perusopetuksen oppimaaran yksil6llistaminen

Taiteen laajan perusopetuksen opetussuunnitelmassa (OPH 2017, 16) todetaan yksilollistamisesta

nain:

Koulutuksen jdrjestdjd kuvaa opetussuunnitelmassaan menettelytavat, joiden avulla
voidaan tarvittaessa yksilbllistdd oppimddrdd vastaamaan oppilaan opiskelu- ja oppi-
misedellytyksid. Oppimddrdd yksilbllistettdessd menettelyt dokumentoidaan koulu-
tuksen jdrjestdjdn pddttdmalld tavalla. Oppilaalle laaditaan télléin esimerkiksi henki-
I6kohtainen opiskelusuunnitelma yhteistydssd oppilaan ja huoltajan kanssa.
Yksiléllistéminen voi tarkoittaa tavoitteiden, siséltojen, opiskeluajan, opetuksen to-
teuttamistavan, tarvittavien tukitoimien ja arviointimenettelyn yksiléllistémistd. Yksi-
I6llistéiminen tehdddin niin, ettéd oppilas voi kehittdd taitojaan omista ldhtokohdis-
taan. Mahdollisuudesta yksiléllistdd oppimddrdd annetaan tietoa huoltajille.

Taiteen perusopetuksen oppimaaran yksiléllistaminen voi siis olla esimerkiksi tavoitteiden, opetus-
menetelmien, opetuksen sisallon tai arvioinnin eriyttamista, tukitoimien yksil6llistamista tai jous-
tavuutta opiskeluajassa. Eriyttamisella tarkoitetaan tilannekohtaista oppilaiden erilaisuuden ja eri-
laisten tarpeiden huomioon ottamista. Olennaista seka eriyttamisessa etta yksilollistamisessa on

oppilaan mahdollisuus oppia omista ldhtokohdistaan kasin. (Heimonen & Juntunen 2025, 47-48.)

On tarkeaa ymmartaa, etta yhdenvertaisessa kohtelussa kaikki eivat ole samalla viivalla. YK:n vam-
maissopimuksessa todetaan, etta vammaisia henkil6ita varten on tehtava "heidan yksiléllisten tar-
peidensa mukaiset kohtuulliset mukautukset” (27/2016, 24 §). Kohtuulliset mukautukset tarkoitta-
vat sellaisia toimenpiteita, jotka poistavat osallistumisen esteitd vammaisen henkilon tarpeiden
mukaisesti jossakin yksittaisessa tilanteessa (Laes & Rautiainen 2025, 68). Koulutuksen jarjestdjan
on suunniteltava ne yhdessa mukautusta tarvitsevan henkilén kanssa. Kohtuulliset mukautukset
taydentavat esteettomyyden eteen tehtyja toimenpiteita ja ovat luonteeltaan tilannesidonnaisia.
(Kivijarvi & Rautiainen 2020, 2.) Kivijarvi ja Rautiainen nostavat ArtsEqual-toimenpidesuositukses-
saan (2020, 2-3) esimerkeiksi kohtuullisesta mukautuksesta musiikkioppilaitoksen kontekstissa
esimerkiksi kuvionuottien kdyton lansimaisen perinteisen nuottikirjoituksen sijasta, pyoratuoliluis-
kan asentamisen ja lilkuntarajoitteiselle oppilaalle mahdollisuuden kayttaa tablettitietokonetta

instrumenttina perinteisen instrumentin sijasta.
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Erilaisten oppijoiden yhteydessa kerroin jo oppijoiden monimuotoisuudesta. Yksilollistaminen
mahdollistaa monenlaisten oppijoiden tarpeisiin vastaamisen, ei pelkdastadan vammaisten tai muu-
toin erityista tukea tarvitsevien oppilaiden. Oppimaaran yksilollistdminen tarjoaa ratkaisuja esi-
merkiksi ikdihmisten, eri kulttuuritaustoista tulevien oppilaiden ja vihemmistojen opettamiseen.
Yhdenvertainen mahdollisuus opetukseen ei sulje pois myodskaan erityislahjakkaiden oppilaiden
tukemista. (Heimonen & Juntunen 2025, 52.) Yksilollistamisen keinoin voitaisiin myds tarjota eri-

tyista tukea niille oppilaille, jotka etenevat nopeasti ja asettavat tavoitteet korkealle.

Musiikkikeskus Resonaari on erityismusiikkikasvatuksen edelldkavija Suomessa. Haluan tuoda tyos-
sani esille Resonaarin toimintaa, silld se on osaltaan vaikuttanut kiinnostukseeni aiheeseen. Mu-
siikkikeskus Resonaarissa toimii Suomen suurin erityismusiikkikoulu. Se tarjoaa taiteen perusope-
tuksen opetussuunnitelman mukaista opetusta. (Kaikkonen 2009, 209.) Jokaiselle Resonaarin
oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opiskelusuunnitelma ja nain ollen kaikki opetus on yksil6llis-
tettya (Kauppinen 2025, 92). Resonaarin toimintaan kuuluu myos kehittamis- ja tutkimustoimin-
taa. Resonaari toimiikin asiantuntijakeskuksena seka kotimaan tasolla etta kansainvalisestikin. Toi-
mintaan kuuluu esimerkiksi materiaalin laatiminen, koulutusten jarjestaminen,

informaatiopalvelut ja moniammatillisen verkoston yllapitaminen. (Kaikkonen 2009, 209.)

3.2 Erityismusiikkikasvatuksessa kaytettdavat materiaalit, apuvalineet ja menetel-
mat

Osa erityismusiikkikasvatuksen menetelmista on sovellettavissa vaskipuhaltimiin, mutta suurin osa
on suunnattu muiden instrumenttien soittajille eivatka valttamatta ole edes sovellettavissa vaski-
puhallinsoittimille. Olennaista on, etta valitut menetelmat tukevat jokaista oppijaa yksil6llisesti ja

edistavat osallisuutta (Kaikkonen 2025, 34).

Oppimateriaalin on oltava ymmarrettavaa kaikille oppijoille. Tdma voi tarkoittaa sita, ettda materi-
aali on esimerkiksi selkokielista tai isokirjaimista. (Kaikkonen 2025, 35.) Kaikille oppijoille perintei-
sen nuottikirjoituksen hahmottaminen ei ole mahdollista. Silloin apuna voidaan kayttaa kuvionuot-
teja. Olen itse tutustunut kuvionuotteihin kdytanndssa ohjatessani lapsille musiikkituokioita.
Soitonopetuksessa en ole niitd vield kayttanyt. Kuvionuottimenetelmalld pystytdaan merkitsemaan

kaikki sama informaatio kuin perinteisella nuottikirjoituksella. Menetelman on kehittanyt Kaarlo
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Uusitalo 1990-luvun puolivélissa. Vuodesta 1998 menetelmaa on kehitetty musiikkikeskus Reso-
naarin toimesta. Kuvionuotit perustuvat visuaalisuuteen; jokaiselle C-duuriasteikon savelelle on
oma varinsa ja kuvion muoto kertoo savelen oktaavialan. Savelen kesto merkitaan kuvion pituu-
della. Soittimeen liimataan savelid vastaavat tarrat, jolloin savelet I16ytyvat helposti. Kuvionuotti-
menetelmasta on helppo myéhemmin liukua tavalliseen nuottikirjoitukseen. (Kaikkonen, Maki,

Salo & Vannasmaa 2020, 28—-30; Resonaari, Kuvionuotit.)

Instrumenttiopetuksessa kaytettavia apuvalineita voivat olla esimerkiksi soitintuet tai telineet,
joilla mahdollistetaan soittimen poikkeava asettelu. Soittimia itsessdan voidaan muokata myds
motorisesti hel[pommin hallittavaksi tai hahmotettavaksi, esimerkkina kuvionuottikitara. On myos
olemassa erityissoittimia, kuten erilaisia painikkeita ja teknologisia sovelluksia ja apuvalineitd, joita
voidaan hyddyntaa, jos oppilaan motoriset taidot eivat mahdollista "perinteisten” soittimien soit-
tamista. (Kaikkonen 2025, 34—-35.) Olen itse tormannyt esimerkiksi trumpettiin, jonka katisyytta oli
vaihdettu, jotta soittaja pystyi kdyttamaan venttiileja vasemmalla kadella, silla oikealla kadella sor-
mittaminen oli mahdotonta. Opetuksessa voidaan kayttaa apuvalineita myés kommunikoinnin tu-
eksi. Naita voivat olla esimerkiksi kuva- tai sanakortit, selkokieli, tukiviittomat ja tulkkauspalvelut.

(emt., 35.)

Pedagogisten menetelmien monipuolisuus on tarkeaa. Olennaista on lahestya oppimista oppilaan
vahvuuksien kautta. Pedagogin on osattava tunnistaa ja tuntea erilaisia oppimistyyleja osatakseen
tarjota jokaiselle erilaiselle oppilaalle yksil6llista opetusta. Yksilollinen opetus tarkoittaa myds jous-
tavuutta opiskeluajassa. Opetuksessa tulee olla mahdollisuus eriyttaa ja tukea myds nopeasti ete-
nevia soittajia ja toisaalta tarjota mahdollisuus opiskella musiikkia omassa tahdissa ilman kiireen
tuntua. (Kaikkonen 2025, 35—-36.) Jukka Vetoniemi (2025, 26) kirjoittaa, ettd Muhosen ynna mui-
den mukaan oppimistulosten kannalta kaytettyja materiaaleja ja menetelmia tarkeampia ovat
opettajan vuorovaikutustaidot. Hinen mukaansa toimiva vuorovaikutussuhde edistda motivoitu-

mista ja vahentaa hairiokayttaytymista.

4 Vaskipuhaltimet

Koska tarkastelen tydssani erityispedagogisia menetelmia nimenomaan vaskiopettajan nakokul-
masta, koen tarkedksi myos avata hieman vaskipuhaltimien ominaispiirteita ja niihin liittyvaa sa-

nastoa.
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Vaskisoittimet tai tarkemmin vaskipuhaltimet omaavat pitkdn historian. Erilaisia torvia on kaytetty
erilaisiin tarkoituksiin ympari maailman. Niita ja niiden varhaisia muotoja on kdytetty erilaisissa ri-
tuaaleissa ja seremonioissa, yhteydenpitoon esimerkiksi metsastyksen aikana, toisten varoittami-
seen vaarasta mutta myos ihan vain musiikillisena instrumenttina. (Baines 1993, 46-47.) Yleisesti
nykypadivana kaytossa olevaan vaskisoitinperheeseen lukeutuvat trumpetit, kdyratorvet, pasuunat,
tenori- ja baritonitorvet seka tuubat. Kaikissa vaskisoittimissa toimintamekanismi on samanlainen,
mutta soittimien sointivari ja ddniala ovat erilaisia riippuen soittimen koosta ja muotoilusta. Veto-
pasuunaa lukuun ottamatta vaskisoittimissa kdytetaan venttiileja, joita painamalla soittimen put-
ken pituus kasvaa ja dani laskee. Vetopasuunassa on venttiilien sijaan slide eli luisti, jota liu’utta-

malla sdadelldadn putken pituutta ja danenkorkeutta. (Pagliaro 2016.)

Vaskisoittimissa dani muodostetaan puhaltamalla ilmaa huulien valista niin, ettd huulet alkavat va-
rahdella. Huulien varahtely saa ilman varahtelemaan ja tuottaa seisovan daniaallon, jonka suukap-
pale ja soitin vain vahvistavat. Adniaallon nopeus vaikuttaa d3nen korkeuteen. (Lindberg & Vili-
maki 2022, 6.) Kuultava dani sisaltaa perustaajuuden ja sen lisdksi myos ylasdavelet. Nama yhdessa
muodostavat ylasadvelsarjan. (Rissanen 2015, 40.) N&ita ylasavelsarjan dania kutsutaan vaskisoitti-
missa luonnonaaniksi ja ne voidaan soittaa kayttamatta venttiileja tai luistia (Pagliaro 2016). Vent-
tiileja painamalla tai luistia kdayttamalla ilma saadaan kiertdmaan soittimessa hetkellisesti pidem-
paa putkea pitkin. Eri sormituksilla tai luistia kdyttamalla saadaan soitettua naita luonnonaanien
sarjoja kuusi tai enemman. Ylasadvelsarjan perustaajuuden eli pedaalisdavelen paalle rakentuu ok-
taavi, sitten kvintti, kvartti, suuri terssi, pieni terssi, toinen pieni terssi, suuri sekunti ja niin edes-

pain. (Baines 1993, 19; Rissanen 2015, 40.)

Ansatsi eli huuliote muodostuu soittajan kasvojen lihaksista, joilla sdddelladn huuliaukon muotoa
ja kokoa. Naiden kasvojen pienten lihasten hallinta vaatii paljon harjoittelua lihasmuistin ja hermo-
tuksen kehittymiseksi. Trumpetin suukappale on pienimmasta paasta vaskisoittimien suukappa-
leita, ja siksi se vaatii erityista kontrollia ja mikromotoriikkaa, koska pienikin liike vaikuttaa soit-
toon paljon. (Lindberg & Valimaki 2022, 8). Nain ollen matalia vaskisoittimia, joissa on isompi
suukappale, voidaan pitdad hieman helpompina oppia soittamaan. Matalampia vaskisoittimia ovat
pasuuna, tenori- ja baritonitorvi seka tuuba. Koska vaskisoittimilla voidaan soittaa monta eri danta
samalla sormituksella tai vedolla, on soittajan opeteltava hallitsemaan danenkorkeuksia tarkasti.

Ainen korkeuteen vaikuttavat huuliaukon koko ja muoto, suuontelon muoto seki puhalluksen
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maara ja voimakkuus (emt., 6). Suuontelon muotoa sdddelldan kielen asentoa muuttamalla. Kielen
liikkeelld ohjataan puhallettavaa ilmaa ja ndin sdaadelldan sen nopeutta ja suuntaa. Kuten sanottu,
daniaallon nopeus vaikuttaa aanenkorkeuteen. Kaventamalla ansatsin lihaksilla ilma-aukkoa ja kie-
lelld ilmavirtaa suuontelossa, ilman nopeus kasvaa, jolloin huulet vardhtelevat nopeammin ja aa-

nenkorkeus nousee. (Lindberg & Valimaki 2022, 22; Rissanen 2015, 24.)

Kielitys on myds tarkea osa vaskisoittimien hallintaa. Kieli toimii ikdan kuin venttiilind, joka vapaut-
taa puhallettavan ilman ja synnyttaa siten aanten alukkeet (Lindberg & Valimaki 2022, 25). Vaski-
soitinten soittamisessa, kuten puhallinsoittimien suhteen yleensadkin, hengitystekniikalla on suuri
merkitys. Ensinnakin soittajan ryhdin tulee olla suora, jotta hengityselimet ja keskivartalon lihakset
padsevat toimimaan kunnolla (emt., 14). Hengitystekniikassa olennaista roolia nayttelee pallea,
lihas, joka ei ole tahdonalainen. Pallea sijaitsee rinta- ja vatsaontelon valissa erottaen ne toisis-
taan. (Pagliaro 2016; Lindberg & Valimaki 2022, 15.) Sisddanhengityksessa pallea liikkuu alaspain
luoden alipaineen keuhkoihin, joka imurin tavoin vetaa ne tayteen ilmaa. Uloshengityksessa pallea
rentoutuu ja nousee takaisin ylos tydntaen ilman ulos keuhkoista. (Pagliaro 2016.) Vaskipuhallinta
soitettaessa on tuotettava tasainen ja riittavan voimakas ilmavirta, jota kutsutaan myos tueksi.
Keskivartalon lihakset tyontdvat ilmaa ulos kontrolloidusti, jotta ilmavirta olisi haluttuun aanenkor-
keuteen ja voimakkuuteen ndahden sopiva. Tata voidaan pitda yhtena vaskisoiton hankalimmista

osa-alueista. (Lindberg & Valimaki 2022, 17.)

Vaskisoittimet vaativat aktiivista harjoittelua sdannollisesti. Vaskisoittimien eduksi voidaan kuiten-
kin ehka laskea se, ettd niita ei edes kannata harjoitella kovin pitkia aikoja kerrallaan, silla kasvojen
lihakset vasyvat nopeasti. Aloittelevalle soittajalle riittaa hyvin puolituntia paivassa (Lindberg & Va-
limaki 2022, 32). Monissa muissa instrumenteissa vaaditaan paljon enemman paivittaista harjoit-
telua. Vaskisoittimissa, kuten muissakin puhallinsoittimissa on myds se etu, etta niiden kanssa paa-
see nopeasti kiinni myos yhteissoittoon esimerkiksi puhallinorkestereissa. Yhdessa musisointi on

tietysti motivoivaa ja monesti hauskempaa kuin yksindan puurtaminen!

5 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimusongelmat

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdaa millaisia erilaisia tyokaluja vaskipuhallinpedagogit kayttavat
tyOssdan opettaessaan erilaisia oppijoita ja koota alalla olevasta hiljaisesta tiedosta kattava tieto-

pankki vaskisoiton opettajien kayttoon. Opetuksen yksilollistiminen ja oppilaiden kohtaaminen
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sellaisina kuin he ovat on helpompaa, kun opettajalla on hallussaan monipuolisesti erilaisia mene-

telmid. Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Millaisia erilaisia apuvalineitda, menetelmia ja materiaaleja vaskipuhallinpedagogi voi hy6-
dyntaa tyossaan kohdatessaan erilaisia oppijoita?

2. Millaisia haasteita erilaisella oppijalla voi olla, ja miten niihin voi vastata?

Millaisia vahvuuksia erilaisella oppijalla voi olla ja miten niita voi opetuksessa hyddyntaa?

4. Miten taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaa voi yksil6llistaa vaskipuhallinoppilaiden
kanssa?

w

Haasteita selvittamalla avaan taustaa sille, millaisiin ongelmiin erilaiset materiaalit, apuvalineet ja
menetelmat vastaavat. Erilaisia oppijoita ei kuitenkaan voi nahda vain yksipuolisesti haasteittensa
kautta, joten siksi pidan yhta tarkeana selvittaa millaisia vahvuuksia oppijalla voi olla. Taiteen pe-
rusopetuksen opetussuunnitelma on keskeinen osa opettajan tyota ja opetussuunnitelman yksilol-
listdminen olennainen osa opetuksen mahdollistamista kaikille. Siksi pidan tarkedna selvittaa ope-

tussuunnitelman yksil6llistamisen keinoja vaskipuhallinopettajan nakékulmasta.

5.1 Tutkimusmenetelma

Opinnaytetyotutkimukseni on laadullinen tutkimus. Laadulliseen tutkimukseen liittyy subjektiuden
arvostaminen ja asianosaisten oman nakokulman esiin tuominen seka monimutkaisuuden sietami-
nen (Juhila 2021). Laadullinen tutkimus pyrkii selittdmaan ja ymmartamaan ihmisten toimintaa ja
toiminnalleen antamia merkityksia. Tavoitteena on |0ytaa kuvauksia ihmisen omasta todellisuu-

desta ja kuvausten sisaltamia merkityksia. (Vilkka 2021, 67, 118.)

Laadullisen tutkimuksen ominaispiirteena on kvalitatiivisen aineiston kayttaminen. Aineisto on siis
empiirista, eli kokemuksiin perustuvaa. Aineistoa ei muokata numeeriseen muotoon, eika silla |ah-
tokohtaisesti ole merkitysta, kuinka monta kertaa jokin asia mainitaan aineistossa. (Juhila 2021.)
Nain toimin myds oman aineistoni kanssa. Vaikka vain yksi haastateltava olisi maininnut jostakin

menetelmasta, pidin sitd tarkeana, silla se taydensi kokonaisuutta.

5.1.1 Aineiston keruu

Toteutin aineistonkeruun haastattelemalla alan ammattilaisia. Haastattelu on tutkijan ja vastaajan

valinen keskustelu ja se sopii aineistonkeruumenetelmaksi, kun tutkija on kiinnostunut tutkittavan
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ajatuksista, havainnoista tai mielipiteista (Anttila, N.d. luku 9.1.4). Haastattelun etuna voidaan pi-
taa sen joustavuutta verrattuna esimerkiksi kyselyyn, koska haastattelija voi tarkentaa kysymys-
taan, varmistaa ymmartaneensa asian oikein ja keskustella haastateltavan kanssa. Haastattelun
tarkoituksena on kerdta mahdollisimman paljon tietoa tutkimuksen aiheesta. (Sarajarvi & Tuomi
2009, 73.) Siksi se sopii hyvin aineistonkeruumenetelmaksi tutkimukseeni, jossa pyritaan kartoitta-
maan mahdollisimman monipuolisesti vaskipuhallinpedagogien kdyttamia materiaaleja, apuvali-

neitd ja menetelmia ja ndin ollen tuomaan esiin alalla olevaa niin kutsuttua ”hiljaista tietoa”.

Haastattelutapoja on erilaisia, mutta valitsin menetelmaksi teemahaastattelun. Muita vaihtoeh-
toja olisi ollut strukturoitu haastattelu eli lomakehaastattelu, jossa kyselyn omaisesti haetaan vas-
tauksia kysymyksiin tietyssa jarjestyksessa ja tiettyjen vastausvaihtoehtojen sisalla, tai strukturoi-
maton haastattelu eli syvdahaastattelu, jossa esitetdan avoimia kysymyksia tarkoituksena saada
mahdollisimman perusteellisesti tietoa tutkittavasta ilmiosta. Haastattelukysymyksia ei ole etuka-
teen maaritelty, vaan tutkija vie haastattelua eteenpain haastateltavan vastausten perusteella in-
tuitiivisesti, antaen vastaajan puhua vapaasti. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 75-76.) Teemahaastattelu
eli puolistrukturoitu haastattelu sijoittuu ndiden kahden haastattelumenetelman valille. Tutkija
asettaa haastattelulle tietyt teemat ja niihin liittyvat tarkentavat kysymykset, mutta esimerkiksi
kysymysten esittamisjarjestys ei ole tiukka. Teemahaastattelussa pyritdan 16ytamaan vastauksia
tutkimusongelman kannalta merkityksellisiin kysymyksiin. (emt., 75.) Sarajarvi ja Tuomi (2009) kir-
joittavat, etta Hirsjarven ja Hurmen (2001) mukaan teemahaastatteluissa korostuu ihmisen tul-
kinta asioista ja niiden merkityksista. Ndiden seikkojen vuoksi se sopii hyvin aineistonkeruumene-

telmaksi tutkimukseeni.

Laadullisen tutkimuksen menetelmilla pyritaan kerdamaan sisalloltaan mahdollisimman laaja ai-
neisto. Tutkimushaastatteluiden lukumaaran ei siis tarvitse olla suuri, jos niiden kautta saadaan
kattavasti ja laajasti tietoa tutkittavasta aiheesta. (Vilkka 2021, 129.) Toteutin neljd haastattelua,
joista saatiin varsin laaja aineisto. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tuottaa tilastollisia
yleistyksia, vaan ymmartda ja kuvata tutkittua ilmiota, tapahtumaa tai toimintaa. Siksi on olen-
naista, etta haastatteluun valituilla henkil6illa on kokemusta ja ammattitaitoa tutkittavasta ai-
heesta. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 85.) Valitsin haastateltaviksi musiikkipedagogeja, joista kolme oli
vaskipuhallinpedagogeja. Kaikilla oli kokemusta erilaisten oppijoiden opetuksesta. Osan haastatel-

tavista tunsin omien verkostojeni kautta ja tiesin heilld olevan ammattitaitoa aiheesta. Osa taas
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tuli vastaan aiheeseen tutustuessa ja tietoperustaa rakentaessa ja lukemani perusteella pidin heita
asiantuntevina tutkittavina aiheeseen liittyen. Kaytan tassa tutkimusraportissa haastateltavista

pseudonyymeja haastateltava 1, 2, 3 ja 4.

Toteutin haastattelut maaliskuussa 2025 etdyhteyksien avulla jokaisen haastateltavan kanssa. La-
hetin jokaiselle haastateltavalle haastattelukysymykset etukdateen muutamaa paivaa aikaisemmin.
(ks. Liite 1) On haastattelun onnistumisen kannalta myonteista, jos tutkittavat saavat kysymykset
luettavakseen ennen tutkimusta, jotta he voivat etukateen tutustua niihin (Sarajarvi & Tuomi
2009, 73). Naiden kysymysten lisdksi kysyin jatkokysymyksia ja tarkentavia kysymyksia. Kaytin vi-
deopuhelusovellus-Zoomia haastattelujen toteuttamiseen seka tallentamiseen. Lisdksi tallensin
puhelimeni daninauhurilla haastattelut. Sailytin aineistoa Jyvaskylan ammattikorkeakoulun tarjoa-
malla Microsoft OneDrive -tallennuspalvelussa, jossa aineisto on kaksivaiheisen tunnistautumisen
takana. Jamk huolehtii OneDrivessa olevien tiedostojen varmuuskopioinnista. Tiedostot havitetaan
kaksi viikkoa opinnaytetyon valmistumisen jalkeen. Kun kaikki haastattelut oli tehty, litteroin ai-
neiston eli muutin nauhoitukset tekstimuotoon. Tekstimuodossa olevaa aineistoa on helpompi

analysoida. (Vilkka 2021, 137.)

5.1.2 Aineiston analyysi

Analysoin aineiston aineistolahtoisella sisallénanalyysilla. Sisallonanalyysi on laadullisessa tutki-
muksessa kdytettava perusanalyysimenetelma (Sarajarvi & Tuomi 2009, 91). Aineistolahtoinen si-
salléonanalyysi pyrkii I6ytamaan aineistosta tutkittavien toiminnan syita ja merkityksia, kun taas
teorialdahtoinen sisadllonanalyysi pyrkii uudistamaan teoriakasitysta tutkittavilta saatujen merkitys-
ten perusteella (Vilkka 2021, 171). Oleellista sisalldnanalyysissa on aluksi aineiston lapikdyminen ja
rajaaminen, joka kaytannossa tapahtuu usein litteroinnin yhteydessa. Seuraavaksi aineisto voidaan
esimerkiksi luokitella, teemoittaa tai tyypitelld. Se ei viela riita, vaan lopuksi tuloksista on kirjoitet-

tava yhteenveto. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 92-93.)

Valitsin aineiston analyysitekniikaksi teemoittelun. Teemoittelu on sopiva analyysimenetelma, kun
aineiston avulla pyritaan ratkomaan kaytannollista ongelmaa. Teemoittelu tarkoittaa sita, etta ai-

neistosta etsitdan keskeisia aiheita, jotka liittyvat tutkimusongelmaan. (Eskola & Suoranta 2014,
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176.) Teemoittelu on helppoa tehda aineistolle, joka on keratty teemahaastattelulla, koska ai-
neisto on valmiiksi jasennelty etukateen maariteltyjen teemojen mukaan (Sarajarvi & Tuomi 2009,

93). Teemoittelu oli siis luonteva valinta teemahaastattelun aineiston analysointiin.

Aineistoa litteroidessa sain hyvan kokonaiskuvan aineistosta. Tutkimuskysymykseni ohjasivat tee-
moittelua. Nostin aineistosta erilaisten oppijoiden vahvuuksiin ja haasteisiin liittyvia haastattelijoi-
den kommentteja erilliseen tiedostoon. Vahvuuksista |6ytyi selkedsti kolme teemaa; musiikilliset
taidot, vuorovaikutustaidot ja innostus. Haastateltavien mainitsemia haasteita oli hankalampi ja-
kaa teemoihin. Terveydelliset haasteet kattoivat ison osan erilaisista haasteista, lisdksi nousi esiin
nimenomaan vaskisoittimiin liittyvat haasteet, erilaiset hahmottamiseen liittyvat haasteet ja kes-

kittymiseen ja motivaatioon liittyvat haasteet.

Lisaksi poimin erilleen maininnat erilaisista konkreettisista materiaaleista, apuvalineista ja mene-
telmista tutkimuskysymykseni mukaisesti. Materiaaleiksi luokittelin kaikenlaiset kirjalliset materi-
aalit, kuten nuotit, harjoitukset ja kuvat. Apuvalineiksi laskin sellaiset esineet, joita voidaan kayttaa
opetuksessa apuna, mutta ne eivat ole itsessaan opetusmateriaalia. Laskin menetelmiksi kaikki sel-
laiset opettamisen kaytanteet, mallit ja opettamista ohjaavat ajatukset, joiden toteuttamiseen ei
liittynyt mitdan konkreettista fyysista materiaalia tai apuvalinettd. Koska abstrakteja menetelmia
ja tapoja tuli hyvin paljon haastatteluissa esiin, oli niitd vaikeaa jaotella eri kategorioihin. Jaottelin
vastaukset lopulta kolmeen osa-alueeseen; menetelmat musiikillisten taitojen vahvistamiseksi,
menetelmat vuorovaikutuksen vahvistamiseksi ja menetelmat keskittymisen ja motivaation tuke-

miseksi.

Haastatteluissa keskustelimme myo6s kaytanteista uuden oppilaan aloittaessa soittotunnit, opetus-
suunnitelman yksilollistamisesta ja musiikkipedagogin osaamisesta. Ndista teemoista nousi uusi
kokonaisuus; opettajan ammatillinen tuki eli mita pedagogi tarvitsee taustalleen tueksi voidakseen
itse tukea erilaisia oppijoita. Tahan lukeutui musiikkioppilaitosten kaytanteet, taiteen perusope-

tuksen opetussuunnitelma ja musiikkipedagogin koulutus ja osaaminen.
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6 Tulokset

6.1 Erilaisten oppijoiden vahvuudet

Haastatteluissa kartoitettiin millaisia vahvuuksia erilaisella oppijalla voi olla. Haastateltavat toivat
esiin kolme teemaa; musiikilliset valmiudet, vuorovaikutus ja innostus. Naista korostui erityisesti
innostus. Haastateltavista moni korosti, ettd on I6ydettava juuri kyseisen oppilaan vahvuudet ja

lahdettava niiden kautta vahvistamaan muita taitoja.

6.1.1 Musiikilliset valmiudet

Musiikilliset valmiudet auttavat soitonopiskelussa. Musiikillisiin valmiuksiin lukeutui aineiston pe-
rusteella esimerkiksi aiemmat soitto-opinnot, musiikillinen lahjakkuus ja haasteiden kompensointi
muita musiikillisia taitoja jalostamalla. Haastateltava 4 korosti aiempien soitto-opintojen hyotya,
silla silloin oppilaalle on jo muodostunut kasitys siitd, millaista on olla soittotunnilla, millaisia asi-
oita siella tehdaan ja mita hanelta odotetaan. Han myds hahmottaa jo sen, etta harjoittelemalla
han pikkuhiljaa kehittyy ja palkinnoksi oppii soittamaan kokonaisia kappaleita ja paasee esiinty-
maan. Nain ollen oppilas paasee heti syventymaan opittavaan asiaan, kun opiskelun rakenne on jo

tuttua.

Musiikillinen lahjakkuus voi haastateltavien mukaan ilmeta monin eri tavoin. Haastateltava 4 nosti
esiin esimerkiksi, etta joku oppilas voi osata luontaisesti pysya hyvin perussykkeessa, jollakin taas
voi olla hyva musikaalinen muisti tai hahmotuskyky. Joku oppilas taas oppii nopeasti nuotit ja ym-
martaa niitd hyvin. Haastateltava 2 nosti esiin, ettd mikali oppilaalla on esimerkiksi vaikeuksia nuo-
tinlukemisen kanssa, saattaa han olla kuitenkin hyvinkin tarkka soittamaan korvakuulolta ja rohkea
improvisoija. Opettajana on tarkeaa tunnistaa oppilaan vahvuudet ja pohtia keinoja vahvistaa hei-

kompia osa-alueita vahvuuksien avulla.

6.1.2 Vuorovaikutus

Oppilaan ja opettajan valinen vuorovaikutus on keskeista oppimisessa. Haastateltava 3 kertoi ko-
kemuksistaan siita, etta vaikka vilkkaiden oppilaiden opettamisessa voi olla omat haasteensa,
usein vuorovaikutus on sujuvaa ja heiltd on helppo saada tietdaa esimerkiksi millaisesta musiikista

he pitavat. Myos haastateltava 2 kertoi, ettd vuorovaikutus erilaisten oppijoiden kanssa voi olla
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hyvin valitonta ja suoraa. Han toi esiin, ettd on hyva asia, etta oppilas uskaltaa rohkeasti ja ilman
suodatinta ilmaista mielipiteensa siita, mihin suuntaan haluaa opetustilannetta ja oppimistaan
viedd, mita musiikkia han haluaisi soittaa ja toisaalta myds mita ei. Opettajan on nain ollen hel-
pompi suunnata materiaaleja ja menetelmiaan juuri tdman oppilaan mielenkiinnon kohteiden mu-

kaisesti ja talla tavoin motivoida oppilasta.

My0s oppilaiden keskinaiselld vuorovaikutuksella on valia esimerkiksi ryhma- tai yhtyeopetuk-
sessa. Haastateltava 4 toi esiin, etta jollakin oppilaalla voi olla luonnostaan hyvat ryhmassa olemi-
sen taidot. Tata kannattaa hyodyntaa esimerkiksi ryhmida muodostaessa. Lisdksi han nosti esille
sen, etta jotkut oppilaat seuraavat opetusta ja ovat vuorovaikutuksessa sujuvasti, kun taas joiden-

kin kanssa kontaktin luominen voi vaatia enemman aikaa.

6.1.3 Innostus ja motivaatio

Innostus ja motivaatio toistuivat haastateltavien vastauksissa useimmiten kysyttdessa vahvuuksia.
Kaksi haastateltavista nosti esiin, etta erilaisella oppijalla oppiminen voi tuottaa suuren ilon ja mo-
tivoida jatkamaan. Haastateltava 1 toi esiin oppilaiden sitkeyden haasteista huolimatta: ” -- se kun
han tajuaa soittavansa ja parjaavansa, etenevansa tassa ni siihen niinku |6ytyy valtavasti hanelta

voimavaroja sillon.” Myds haastateltava 2 totesi, ettd onnistumisen kokemukset ovat sita suurem-
pia mita enemman oppimisessa on haasteita ja pienistakin opituista asioista iloitaan yhdessa oppi-
laan kanssa. Onnistumisen kokemukset siis vahvistavat oppijan itseluottamusta ja kannustavat jat-

kamaan harjoittelua.

Haastateltava 3 toi esiin nakokulman siita, ettd esimerkiksi autisminkirjoon liitetty syva mielen-
kiinto jotakin asiaa kohtaan ja uppoutuminen siihen voivat tuoda oppilaalle valtavasti osaamista.
Tallainen oppilaan sisdinen motivaatio ja itsesta lahteva mielenkiinto on tietysti opettaja nakokul-
masta positiivista. Haastateltavat 4 ja 2 kertoivat, ettd osa erilaisista oppilaista on innokkaita esiin-
tyjia, mita on hyva hyodyntaa opetuksessa. Kaikki haastateltavista nostivat ylipdansa esiin moti-
vaation eri sanankaantein: ” — hyva asenne siihen tekemiseen —”, ” — intoo paneutua tiettyihin
aiheisiin —” ja” —aivan hirvee palo siihen soittamiseen —”. Haastateltava 2 totesi, etta erilaisella
oppijalla voi olla hyvin henkil6kohtainen suhde musiikkiin ja suhtautuminen musisointiin voi olla

valitonta ja ennakkoluulotonta. Kaikki haastateltavat hyodyntavat tata oppilaiden intoa, motivaa-

tiota ja omaa kiinnostusta opetuksessa.
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6.2 Erilaisten oppijoiden haasteet

Selvitin tutkimuksessani minkalaisia haasteita erilaisella oppijalla voi olla. Haastatteluissa esiin
nousi seuraavanlaisia teemoja: vaskisoittimien ominaispiirteisiin liittyvat haasteet, terveydelliset
haasteet, vuorovaikutuksen haasteet, hahmottamisen haasteet seka keskittymisen ja motivaation

haasteet.

6.2.1 Vaskisoitinten ominaispiirteisiin liittyvat haasteet

Yksi haastattelukysymyksistani oli: "Sopivatko vaskisoittimet kaikille oppijoille?”. Haastateltavat
vastasivat hyvin yhtendisesti, ettd paasaantoisesti vaskisoittimet sopivat kaikille oppijoille, mutta
on joitakin tekijoita, joiden vuoksi vaskisoitin ei valttamatta sovi oppilaalle. Syy voi esimerkiksi olla
terveydellinen. Haastateltava 1 toi esiin esimerkiksi sen, etta kaikki eivat valttamatta terveydellis-
ten syiden takia kesta soittimeen puhaltamisesta syntyvaa paahan kohdistuvaa painetta. Vaskisoi-
tinten ominaispiirteisiin kuuluu, etta ne ovat monesti raskaita kannatella. Haastateltavat 1, 2 ja 4
toivat esiin, etta vaskisoittimet vaativat jonkin verran kannatteluvoimaa ja kolmiventtiiliset vasket
edellyttavat myos ainakin kolmea toimivaa sormea. Soitinta voidaan joutua siis muokkaamaan tai
kayttamaan soittaessa jotakin apuvalinettd, jotta soittaminen olisi fyysisesti mahdollista. Vastaajat
toivat myos esiin sen, etta jos oppilas on motivoitunut ja haluaa soittaa nimenomaan vaskisoitinta,

ei silloin ole tarvetta vaihtaa soitinta, vaikka haasteita olisikin.

Pianon koskettimilla tai viulun kielellad soittaja ndakee hyvin visuaalisesti savelten korkeuserot. Vas-
kisoittimissa danenkorkeus on hahmotettava omassa mielessa. Haastateltava 2 totesi taman vaski-
soitinten abstraktiuden olevan liian haastavaa joillekin oppijoille. Ylasavelsarjan hahmottaminen
eli aanenkorkeuksien vaihtelun hahmottaminen voi olla liian vaikeaa. Kun samalla sormituksella tai
vedolla saa monta dantd, voi olla kehollisesti liilan abstraktia hahmottaa, mita pitaisi tehda danien
vaihtamiseksi. Lisaksi esimerkiksi pasuunan vedot voivat olla liilan abstrakteja hahmottaa joille-

kuille; numerot eivat kerro siitd mihin kohtaan slide tulisi asettaa.

Haastateltava 2 lisasi, etta vaskisoittimien kehollinen moniulotteisuus voi olla lilan haastavaa:

-- vaskisoitinta soittaessa tapahtuu aika monta asiaa yhtd aikaa ja niitten pitéd ta-
pahtua just oikeessa jérjestyksessd, sopivalla volyymilla. Et ensin tulee sisGdnhengitys
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ja ilman vapauttaminen ja sitte kielen liike kielityksessd ja huulten oikeanlainen vd-
réhtely et siin on niinku tosi monta vaihetta.

Haastateltavan 2 mukaan erityisesti trumpetti vaatii paljon hienomotorisia taitoja ja siksi mata-

lampi vaskisoitin kuten baritonitorvi voi olla helpompi soitin erilaiselle oppijalle.

6.2.2 Terveydelliset haasteet

Terveydellisid haasteita voivat olla esimerkiksi fyysiset, motoriset ja mielenterveyden haasteet.
Fyysiset sairaudet tai vammat voivat vaikuttaa soittimen kannatteluun, kuten aiemmin todettiin.
Haastateltavat toivat esiin monenlaisia fyysisia sairauksia ja vammoja, jotka voivat vaikuttaa vaski-
soitinten opiskeluun. Naita voivat olla esimerkiksi skolioosi tai ongelmat verenpaineen kanssa.
Haastateltavat 1, 2 ja 3 toivat esiin aisteihin liittyvat ongelmat, kuten huonon nadén tai aistiyliherk-
kyyden. Fyysiset haasteet vaativat opettajalta sensitiivisyytta ja kekselidisyytta haasteiden ratkai-

semiseksi.

Motoriset haasteet ovat lahella fyysisida haasteita, mutta ne eroavat kuitenkin hieman toisistaan.
Asunnan mukaan (2018, 23) Kauranen ja Haywood maarittelevat motoriikan liittyvan liikkeeseen,
jota hermoimpulssit kontrolloivat. Motorisia haasteita ovat siis liikeratoihin liittyvat pulmat. Haas-
tateltava 3 nosti esiin ikddantyneiden soittajien motoriset haasteet; sormet eivat valttamatta toimi-
kaan enda notkeasti ja uuden asian oppiminen vaatii enemman toistoja. Haastateltavat 2 ja 4 mai-
nitsivat monen asian yhtaaikaisen tekemisen olevan liian suuri motorinen haaste joillekin
oppijoille. Haastateltava 2 avasi paljon hienomotoriikan haasteita, joiden kanssa vaskisoiton am-
mattilaisetkin painivat. Eri adnenkorkeuksien tuottaminen vaatii ilman, ansatsin ja kielen tarkkaa
koordinaatiota. Hienomotoriikkaa tarvitaan myos kasvojen ja suun pienissa lihaksissa ja hengitys-
elimissa danen voimakkuuden ja korkeuden saatelyyn. Haastateltava 2 mainitsi myds, etta jos op-
pilaalla on puheen tuottamisen vaikeuksia, saattavat ne heijastua myos kielityksen opetteluun.
Haastateltava 4 totesi, ettd jos motoriikka ei toimi milldan ja oppiminen on kovin hidasta, on oppi-
laan hyvin vaikea motivoitua soittamisesta. Motoriset haasteet vaativat seka opettajalta ettd oppi-
laalta karsivallisyytta. Motoriikkaa voi kehittaa tekemalla tarpeeksi paljon hitaita ja huolellisia tois-

toja.
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Mielenterveyden haasteet voivat ndkyd myos soittotunneilla. Haastateltavat 1, 2 ja 3 nostivat ne
esiin. Haastateltava 1 mainitsi, ettd oppilaalla voi olla voimakkaita pelkotiloja tai ahdistusta, mika
nakyy soittotunneilla esimerkiksi lukkiutumisena. My6s haastateltava 2 toi esiin ahdistuksen, joka
voi aiheuttaa myos fyysisia oireita, kuten kehon jaykistymista. Haastateltava 2 huomioi myos, etta
mielenterveyden haasteita voi tulla meista kenelle tahansa. Haastateltava 3 kertoi miten hieman
vanhemmilla oppilailla oman seksuaali-identiteetin etsiminen voi aiheuttaa oppilaalle kriisin. Han
totesi, ettei opettajan tehtadva ole ottaa asiaan kantaa eika oppilas valttamatta edes puhu asiasta
opettajalle, mutta tilanne on hyva tiedostaa. Keskustelimme haastateltavien 1, 2 ja 3 kanssa soi-
tonopettajan tarkedsta roolista olla turvallinen aikuinen oppilaalle. Haastateltava 2 totesi opetta-

jan roolista:

-- osoittaa sité empatiaa ja aitoo kiinnostusta sité oppilasta kohtaan. Ettd toisaalta
me ei taas sit mydskdiéin olla terapeutteja, et on térkeetd myés osata vetdd se raja tai
opetella se heti aluks etté kun vaikka on tdrkee kysyd “miten menee” ja olla kiinnos-
tunu oppilaista, niin kuitenki etté se soittotunnin fokus, ollaan kuitenki soitonopetta-
jia, eli se on kuitenki se soittaminen. -- Et sen rajan vetdminen on joskus vdhdn vai-
keeta.

Soitonopettaja ei siis kuitenkaan voi toimia terapeuttina, vaan soittotunnilla keskitytdaan soiton-

opiskeluun.

6.2.3 Vuorovaikutuksen haasteet

Vuorovaikutuksen haasteista haastateltavista kaikki mainitsivat sulkeutuneisuuden. Haastateltava
4 kertoi oppilaista, jotka ovat “omassa maailmassaan” ja aluksi kontaktin luominen heidan kans-
saan on edellytys opettamiselle. Haastateltavat 1, 2 ja 3 mainitsivat oppilaista, jotka eivat puhu ol-
lenkaan tai hyvin vahan. Heidan kanssaan voi olla haastavaa paasta selville siitd, mista oppilas pi-
taa ja mista ei. Haastateltavat 4, 3 ja 2 nostivat esiin myds mahdolliset ryhmassa olemisen
haasteet. Osalle oppilaista ryhmdassa tyoskentely on mahdotonta. Haastateltavat 2 ja 3 toivat esiin
myo6s tunneilmaisun haasteet; osalle oppilaista voi olla vaikea hahmottaa milta heista tuntuu ja il-
maista tunnetilaansa tai painvastoin heilla saattaa olla vaikeuksia hallita omia tunteitaan ja kayt-
taytymistdan. Haastateltava 2 mainitsi aggressiivisesta kdaytoksesta ja siita, etta oppilas saattaa tur-

hautuessaan kieltdytya tdysin yrittdmasta. Haastateltavat 4 ja 2 huomauttivat myos, etta osalle



25

erilaisista oppijoista voi olla vaikeaa ymmartaa puhuttuja ohjeita ja hahmottaa mita heiltd odote-
taan. Tama voi aiheuttaa turhautumista. Opettajan on tarkeda pysya itse rauhallisena oppilaan

tunteenpurkauksissa.

6.2.4 Hahmottamisen haasteet

Hahmottamisen haasteet liittyvat oppimisvaikeuksiin. Suurin osa haastateltavista nosti esiin nuo-
tinlukemiseen liittyvat haasteet. Niihin voi olla erilaisia syita. Haastateltava 4 luetteli erilaisia nuo-
tinlukemisen edellytyksia; informaationkasittelyn taidot, johon sisaltyy esimerkiksi symbolivastaa-
vuuden ymmartaminen ja perakkadisyyden hahmottaminen. Haastateltava 2 totesi, ettd haasteet
ndilla osa-alueilla voivat nakya esimerkiksi siten, ettd oppilas ei hahmota nuotin merkitysta eika
osaa sen perusteella valita oikeaa sormitusta tai vetoa. Haastateltava 2 lisasi nuotinlukemisen
haasteisiin myds nuottiviivaston tai nuottien etenemisen hahmottamisen hankaluuden. Han nosti
myo0s esiin, ettd nuotinlukemisen haasteet saattavat myos johtua muistiongelmista, eli oppilas ei
muista sormituksia tai vetoja. Sama haastateltava mainitsi my6s matemaattiset oppimisvaikeudet,
jotka voivat ilmeta esimerkiksi rytmien hahmottamisen vaikeutena. Haastateltavat 2 ja 4 kertoivat,
etta hahmottamisen haasteiden taustalla voi olla esimerkiksi kehitysvamma. Kehitysvamma tar-
koittaa uuden oppimisen ja soveltamisen, ymmartamisen ja elamanhallinnan vaikeutta. Kehitys-
vammaisuus voi johtua synnynndisesta sairaudesta tai kehitysidssa tulleesta sairaudesta tai vam-

masta. (Aberg, 2025.)

Haastateltava 2 liitti hahmottamisen haasteisiin my6s kuulonvaraisen hahmottamisen ja savelkor-
keuksien hahmottamisen vaikeuden. Vaskisoittimiin liittyvissa haasteissa mainittiin jo ylasavelsar-
jan hahmottamisen haasteet. Savelkorkeuksien hahmottamiseen liittyy myos vireen hahmottami-
nen ja saately. Osalle oppilaista voi olla vaikea kuulla savelkorkeuksien eroja ja hahmottaa, mita

omassa kehossa on tehtava toisin 4dnenkorkeuden muuttamiseksi haluttuun suuntaan.

6.2.5 Keskittymisen ja motivaation haasteet

Keskittymisen ja motivaation haasteet nousivat useasti esille haastatteluissa jokaisen haastatelta-
van kanssa. Keskittymisen haasteet nakyivat lyhyella aikajanteelld esimerkiksi soittotunnin aikana,

kun taas motivaation haasteet liittyvat pitkdjanteiseen harjoitteluun sitoutumisen haasteisiin.
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Haastateltavat 1 ja 3 nostivat esiin keskittymiseen liittyvat neurokehitykselliset hairiot, kuten
ADHD:n ja ADD:n. Cavonius-Rintahaka toteaa vaitoskirjassaan (2022, 18), ettd muun muassa
Antshelin, Cohenin, Morris-Rosendahlin ja Crocqin mukaan neurokehitykselliset hairiot, tai toiselta
nimeltdaan neuropsykiatriset hadiriot, voivat vaikuttaa esimerkiksi oppimiseen, kieleen tai motori-
seen kehitykseen. Heidan mukaansa neurokehityksellisia hairioita ADHD:n ja ADD:n lisaksi ovat esi-
merkiksi autismikirjon hairid, pakko-oireinen hairio, nykimishairio ja uhmakkuushairi. Kaikkien
haastateltavien kanssa sivusimme neurokehityksellisia hairidita ja niihin liittyvia oireita ja ominai-
suuksia. Opettajan on hyva tuntea neuropsykiatristen hairididen piirteitd, mutta oppilaan diagnoo-
seja ei ole tarpeen tietda. Kun opettajalla on laaja tydkalupakki erilaisia opetusmenetelmia kay-

tossa, ei hanen tarvitse pohtia diagnoosia vaan han voi reagoida oppilaan kdytokseen ja tarpeisiin.

Keskittymisen vaikeuksia voi olla oppilaalla myds ilman neurokehityksellista hairiota. Kaksi haasta-
teltavista mainitsi, etta oppilas voi olla muuten vain esimerkiksi nuoren ian vuoksi vilkas ja paikal-
laan pysyminen on hankalaa. Haastateltava 2 toi esiin, ettd oppilas saattaa myds vain olla liian va-
synyt keskittyakseen soittotunnilla. Pdiva on saattanut olla kuormittava tai soittotunnin ajankohta
on lilan my6hédinen. Haastateltava 3 toi esiin my0s painvastaiset keskittymisen haasteet, jolloin op-
pilas jaakin jumiin johonkin yksityiskohtaan kuten yhteen nuottiin, eika pysty keskittymaan muihin
asioihin. Haastateltava 4 muistutti ajankohtaisesti “kdnnykkasukupolvesta”, joka on tottunut no-
peatempoiseen informaatioon ja vahvoihin arsykkeisiin. Haastateltavan 2 mukaan keskittymisen
ongelmat voivat nakya levottomuutena, vaikeutena kuunnella ohjeet loppuun, hosumisena eli op-
pilas ei jaksa tehda huolellisesti annettuja tehtadvia, oman vuoron odottamisen vaikeutena ja vai-

keutena fokusoida yhteen asiaan kerrallaan.

Soittoharrastus vaatii pitkdjanteista tyoskentelya. Haastateltavat 2 ja 4 korostivat, ettd jos oppimi-
sessa on paljon haasteita ja oppilaan onnistumisen kokemukset ovat heikkoja, on soittoharrastuk-
sesta motivoituminen todella vaikeaa. Haastateltava 2 nosti esiin sen, etta vaskisoittimissa perus-
tekniikan harjoitteluunkin kuluu pitka aika ja oppilas tarvitsee paljon kannustusta paastakseen
vaikeiden asioiden yli. Haastateltava 2 lisdsi myos, etta kotiharjoitteluun motivoituminen ilman oh-
jausta voi olla oppilaalle haastavaa. Haastateltava 1 totesi myds, etta kaikki eivat pysty sitoutu-
maan pitkajanteiseen harjoitteluun, jota vaskisoittimet vaativat. Opettajan tarkea tehtdva on moti-

voida oppilasta sitoutumaan harjoitteluun.
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6.3 Materiaalit

Haastateltavat pedagogit kayttavat monenlaisia materiaaleja tydssaan opettaessaan erilaisia oppi-
joita. Esiin nousi nuottimateriaali, nuotinlukemisen tueksi kaytettava materiaali, vuorovaikutuksen
tueksi kaytettava materiaali ja digimateriaali. Haastateltava 4 muistutti materiaalin saatavuuden

olevan ylipdansa tarkeaa pedagogin tyossa. Kolme haastateltavista kertoi tekevansa itse kohdistet-

tua materiaalia oppilailleen.

6.3.1 Nuottimateriaali

Tavanomaista nuottimateriaalia kdytetaan luonnollisesti soittotunneilla runsaasti. Haastateltavat
1, 2 ja 3 mainitsivat yleisesti vaskiopetuksessa kaytdssa olevia nuottikirjoja ja etydivihkoja; Bla-
sbus-sarjan vihot (Utbult N.d.), Trumpetistin kasikirja (Lindberg & Valimaki 2022) ja Torvisen pa-
suunavihot (Vienonen 2019). Haastateltavat 2 ja 3 kertoivat kirjoittavansa transkriptioita oppilai-
den toivomista kappaleista tai esimerkiksi muuttavansa toivekappaleen savellajia
nuotinnusohjelman avulla. Haastateltava 1 kertoi tarvittaessa hankkivansa itselleen oppilaan or-

kesteristemmat, jotta niita voidaan harjoitella soittotunnilla.

Tavallisen nuottimateriaalin lisdksi haastateltava 2 mainitsi kotiharjoittelun motivoinnin tukena
kayttamansa varityskuvat ja tarrat. Varityskuvasta saa esimerkiksi varittdaa yhden kuvion aina kun
on harjoitellut kotona. Haastateltavat 2 ja 3 hakevat uutta nuottimateriaalia netista. Haastateltava

2 mainitsi esimerkiksi Trumpet Player -verkkosivun ja vastaavan Youtube-kanavan, joista loytyy

paljon nuottimateriaalia taustanauhoineen. Tallaiset Youtube-videot ovat oiva apu kotiharjoittelun

tukena.

6.3.2 Materiaali nuotinlukemisen tueksi

Suurin osa haastateltavista oli kayttanyt perinteisen nuottikirjoituksen lisaksi erilaisia muokattuja
nuotteja nuotinlukemisen tueksi. Yksi haastateltavista kertoi kdyttdvansa vain perinteistd nuotti-
kirjoitusta. Kaikille haastateltaville oli kuitenkin tuttua lisata tai ohjata oppilas itse lisddamaan perin-

teiseen nuottiin sormitusmerkinnat ja/tai nuotin nimia.

Haastateltavat 2 ja 4 kertoivat kayttavansa kuvionuotteja. Haastateltava 2 kertoi my6s kayttavansa

tavallista nuottikirjoitusta muokattuna niin etta nuotit ovat kuvionuottien vareilla. Haastateltava 4


https://trumpetplayerenjoy.blogspot.com/
http://www.youtube.com/@trumpetplayeryoutube
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kertoi kuvionuottien eduista. Kuvionuotit voivat mahdollistaa nopeasti alkuun paasemisen soitto-
harrastuksessa ja joillakin oppilailla jadda pysyvaan kayttéon. Hanen mukaansa kuvionuotit edista-
vat informaationkasittelyn taitoja. Siksi niista voi olla mahdollista myéhemmin helposti liukua pe-
rinteiseen nuottikuvaan, mita han pitaa tarkeana. Han toteaa, ettd kuvionuoteilla voidaan merkita
sama informaatio kuin tavallisessa nuottikuvassa, mutta selkedammin. Myos haastateltava 2 kertoi
esimerkiksi “kadantaneensad” Blasbus-soittovihkoa kuvionuoteille. Hinen mukaansa kolmiventtiili-
sille vaskisoittimille ollaan kehittelemdassa kuvionuotteja, joissa sormitukset ovat “sisadanraken-
nettu” nuottikuvaan. Pasuunaoppilaiden kanssa han kertoo kayttavansa tavallisia kuvionuotteja,
joihin on lisatty vetomerkinnat numeroina. Vaskisoittimien kanssa kuvionuottien haaste on hanen

mukaansa ylasavelsarjojen savelkorkeuksien erojen merkitseminen nuottiin.

Haastateltava 3 kertoi hyddyntdvansa eldinkuvanuotteja kaikkein nuorimpien oppilaiden kanssa.
Eldinkuvanuotit ovat Hannu Annalan tekema ja Opetushallituksen vuonna 2019 julkaisema musii-
kin alkeisopetukseen tarkoitettu verkkomateriaali (Opetushallitus, n.d.). Haastateltava 2 kertoi
hyédyntavansa vareja nuotinlukemisen tukemisessa. Jos oppilaan on vaikea hahmottaa kappaleen
rakennetta, han saattaa varittaa eri osa-alueet eri vareilla tai jos kappaleessa on paljon toistuvia
kuvioita, seuraamista helpottaa, jos ne on varitetty omilla vareillaan. Nuotinluku on soittajalle tar-
ked taito, joten opettajan on tarkeaa l6ytaa toimivat ratkaisut nuotinluvun avuksi, jotta soittaja

padsee esimerkiksi mukaan yhteissoittoon.

6.3.3 Vuorovaikutuksen tueksi kdytettava materiaali

Haastateltavat nostivat esiin my6s erilaisia vuorovaikutuksen tukena kayttamiaan materiaaleja.
Haastateltava 4 mainitsi suullisen kommunikoinnin apuna kaytettavat tukiviittomat. Haastateltava
3 kertoi kayttdaneensa kuvakortteja vuorovaikutuksen tukena sellaisten oppilaiden kanssa, joilla oli
vaikeuksia tunteiden tunnistamisessa tai ilmaisemisessa. Han esitteli haastattelun aikana kayttami-
aan Kimochis-tuoteryhman kortteja, joissa oli kuvattuna erilaisin ilmein monipuolisesti eri tunneti-
loja. My0s haastateltava 2 kertoi kdyttavansa kuvakortteja, mutta tunnetilojen nimeamisen sijaan
han kayttaa niitda kommunikoinnin apuna ja oppitunnin rakenteen selventamiseen oppilaalle. Ha-
nen kayttamansa kortit olivat Papunet-verkkosivulta. Haastateltava 1 kertoi havainnollistavansa
asioita oppilailleen piirtamalla taululle, paperille tai iPadin piirustusohjelmalla. Opettajan on hyva
tutustua erilaisiin kommunikoinnin tueksi tarkoitettuihin materiaaleihin ja rohkeasti kokeilla oli-

siko niistd apua omassa opetuksessa.


https://www.kimochis.com/
https://papunet.net/kuvatyokalut/
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6.3.4 Digimateriaali

Kaikki haastateltavista kayttavat myos enemman tai vihemman digilaitteita ja sovelluksia opetuk-
sen apuvdlineenad. Haastateltava 2 esitteli kuvakorttien lisdaksi soittotunnin kulun seuraamiseen
Classroomscreen-sovellusta, jonka avulla oppilaan on helppo seurata tunnin kulkua; kuinka paljon
sitd on viela jaljelld ja mitd on vield tekematta. Haastateltavan mukaan tdma auttaa monia oppi-
laita keskittymaan ja ennakoimaan tunnilla tapahtuvia asioita. Haastateltava 2 mainitsi myds soi-
ton danittdmisen opetuksen apuna. Adnitteeltd voi yhdessa oppilaan kanssa kuunnella mika onnis-
tui ja missa voi parantaa. Haastateltava 3 tekee oppilaidensa kanssa soittovideoita, esimerkiksi
jouluisin ”soivia joulukortteja”. Tallainen itse tuotettu materiaali voi motivoida oppilasta ja siita jaa
mukavia muistoja, joihin voi myéhemmin palata. Ndin voi myds seurata omaa etenemista taitojen

karttuessa.

Haastateltavat 1 ja 2 kertoivat kayttavansa YouTubesta l0ytyvia opetusvideoita opetuksessa. Haas-
tateltava 1 keskittyy enemman tekniikkavideoihin, joissa taitavat soittajat ndayttavat esimerkkia ja
kertovat erilaisista tekniikoista. Haastateltava 2 kertoi kdyttaneensa Brassified-kanavan videoita
erilaisten oppijoiden kanssa. Hanen mukaansa ne auttavat myds kotiharjoittelussa, silla videoissa
nakyvat sormitukset. Videoissa on taustanauhat ja mukaansa tempaavaa pelillisyyttad. Kolme haas-
tateltavista nosti esiin erilaiset taustanauhat ja niihin liittyvat sovellukset, kuten Spotifyn, iReal

Pro:n, Amazing Slow Downerin ja pelkdstaan rumpukomppeihin erikoistuneen Drumgeniuksen.

Haastateltavat 2 ja 3 hyodyntavat pelillisyytta muutenkin opetuksen tukena ja motivaation apuna.
Saatavilla on monenlaisia sovelluksia. Haastateltavat mainitsivat esimerkiksi Notebird -, Scream
Run -, Trumpet Racer - ja StaffWars -sovellukset, jotka kayttavat laitteen mikrofonia ja tunnistavat
soittoa. Notebird — ja Scream Run -sovelluksia voi hyodyntaa puhalluksen opetteluun. Trumpet Ra-
cer ja StaffWars taas sopivat paremmin nuottien ja sormitusten harjoitteluun. Haastateltava 3 pi-
taa peleja mukavana porkkanana esimerkiksi soittotunnin lopuksi. Itse ajattelen, ettd ne voisivat

innostaa oppilasta soittamaan myos kotona.


http://www.youtube.com/@BrassifiedTutorials
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6.4 Apuvilineet

Soittotunneilla kdytettavia apuvialineita esiteltiin haastatteluissa runsaasti. Ne voidaan jaotella kol-
meen osa-alueeseen; apuvalineet fyysisiin haasteisiin, apuvalineet hahmottamisen tueksi ja tekni-
set apuvdlineet. Haastateltava 4 nosti esiin tarkean seikan apuvalineiden kaytosta. Hanen mu-
kaansa apuviélineiden kayton tulee aina olla perusteltua ja suunnitelmallista. Pedagogin on
mietittava, kehittaako apuvalineen kaytto oppilaan muusikkoutta, mahdollistaako se oppimista ja

etenemista.

6.4.1 Apuvilineet fyysisiin haasteisiin

Fyysisiin haasteisiin lukeutui soittimen kannattelun hankaluus. Kaksi haastateltavista esitti erilaisia
ratkaisuja tahan. Haastateltava 4 mainitsi, etta esimerkiksi pyoratuolissa olevalle soittajalle voi-
daan jarjestaa jonkinlainen teline, jossa soitin lepaa. Han my®os lisasi, etta mikali oppilaan liikeradat
ovat rajoittuneet ja esiintyy spastisuutta eli jaykkyytta, on jarkevampaa asettaa soitin niin, etta op-
pilas pystyy sita mahdollisimman mukavasti soittamaan, kuin pakottaa soittajaa hankalaan asen-
toon. My0s haastateltava 1 kertoi soitintuista ja erityisesti vaskisoittimille suunnatuista kotimai-
sista ErgoBrass-tuista. ErgoBrass-telineessa soittimeen tulee kiinni tukikeppi, joka voidaan nojata
penkkiin, maahan tai soittajan seisoessa vyolle tulevaan vastakappaleeseen. Tall6in soittajan ei
itse tarvitse kannatella soittimen painoa. Haastateltava 1 mainitsi myds erilaisten soittimien mah-
dollisuuksista; pienikokoisilla tai nuorilla soittajilla voidaan kayttad muovisia vaskipuhaltimia, joita
on kevyt kannatella tai esimerkiksi taskutrumpettia tai Bb-vireista kornettia, jotka ovat tavallista

trumpettia pienikokoisempia.

Fyysisissa haasteissa mainittiin myos aistiyliherkkyys. Haastateltavat 2 ja 3 kertoivat kayttavansa
soittotunneilla esimerkiksi kuulosuojaimia, korvatulppia tai soittimen danta vaimentavaa sordiinoa
koville danille herkkien oppilaiden kanssa. Tarkeda on, etta herkkyydet tunnistetaan ja liialliset ar-

sykkeet pyritddn minimoimaan, jotta oppilas voi keskittyd oppimiseen.

6.4.2 Apuvidlineet hahmottamisen tueksi

Vaskipedagogit kdyttavat haastatteluni perusteella mielelldan erilaisia apuvalineitd havainnollista-
miseen. Etenkin puhaltamisen harjoittelussa kdytetdan monenlaisia apuvalineita ihan kaikenlaisten

oppijoiden kanssa. Haastateltava 2 perusteli ndiden apuvalineiden kayttoa nain:



31

Must paljon vaskissa on kyse siitd, ettd saahaan semmonen niinku kehollinen tun-
tuma ja sitd ei hukata, vaikka se torvi tulee siihen.

Seka haastateltava 2 etta 1 kertoivat tavallisten pillien olevan kestosuosikkeja esimerkiksi kielityk-
sen tai resonanssipisteen harjoittelussa. Haastateltava 1 kdyttdaa mehupillid resonanssipisteen har-
joitteluun, eli pillin avulla haetaan huulista se kohta, joka varahtelee rennosti ja tuottaa daanen. Pilli
asetetaan huulten valiin ja samalla siihen puhaltaen vedetdan se pois. Pillin irrotessa huulten va-
lista, alkavat huulet varahdella, mikali resonanssipiste on kohdallaan. Oleellista on, etta apuvali-
neen avulla ylimaaraiset tekijat, kuten soittimen kannattelu tai sormitukset, eivat vie oppilaan
huomiota vaan han voi keskittya yksinkertaistetusti kasilla olevaan asiaan. Talldin oikea tekniikka

on helpompi oppia ja toteuttaa myods soittimen kanssa.

Haastateltava 2 mainitsi kdyttavansa puhalluksen harjoitteluun ilmapalloja ja erityisesti puhallin-
soittajille kehitettyja valineita, kuten Flow-Ball -tuotetta. Naiden avulla oppilaan on helpompi hah-
mottaa soittaessa tarvittavaa ilmanpainetta ja toteuttaa esimerkiksi dynamiikan vaihteluita. My0s
puhalluksen suuntaa voidaan visualisoida erilaisten apuvalineiden avulla. Haastateltava 2 kertoo
asettavansa kynan pystyyn poydalle, ja oppilaan on puhallettava tarkasti suoraan saadakseen se
kumoon. Haastateltava 1 kertoo vastaavaan tarkoitukseen kayttavansa suukappaletta ja pingispal-
loa. Pingispallolle voidaan rakentaa esimerkiksi rata luokan lattialle ja oppilaan on suukappaleen
kanssa puhallettava pallo radan lapi. Tallaiset apuvalineet tuovat lisda mielekasta vaihtelua soitto-

tunnille.

My0s soittoasennon kanssa kaytetdan erilaisia apuvalineita. Haastateltavat 1 ja 2 mainitsevat mo-
lemmat harjoitusrimmin eli huuliotteen havainnollistamiseen kaytettavan tyékalun. Rimmin avulla
voidaan tarkistaa, onko suukappale tasaisesti huulien paalla. Haastateltava 1 kertoo hyodynta-
vansd myos tasapainolautaa opettaessaan oppilaille hyvaa soittoasentoa, jossa esimerkiksi polvet
eivat ole lukossa. Muita soittotunneilla kaytettavia apuvalineitd voivat olla esimerkiksi haastatelta-
van 4 mainitsemat paperista tehdyt valineet, joilla voidaan peittda ylimaarainen ja turha informaa-
tio nuoteista. Tama voi helpottaa nuotinlukua. Haastateltava 2 mainitsee myos kdyttdavansa nuotin
seuraamisen helpottamiseksi usein kynaa tai muuta vastaavaa nayttadkseen oppilaalle missa koh-
taa nuottia mennaan. Useampi haastateltava mainitsee myos tekniset laitteet, kuten iPadin, johon

esimerkiksi kirjaa muistiinpanoja tunnilta, viritysmittarin ja metronomin. Kaytettavat apuvalineet
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ovat hyvin kdytannonladheisia. Haastateltava 1 totesikin: ” -- hyvin téllasia niinku pragmaattisia jut-

tuja ettd — ei sinne tarvi mitdaan niinkun kultapolya ja kristallipalloo tuoda —”

6.5 Menetelmat

Kysyttdessa haastateltavien kayttamia menetelmia tydssaan soitonopettajina, vastauksia tuli hyvin
monipuolisesti. Osa haastateltavista ei aluksi tiedostanut kdyttavansa mitdaan tiettyja menetelmis,
mutta asiasta keskustellessa huomasivatkin kayttavansa paljon erilaisia kaytadnteita ja tunnista-

vansa tietynlaisia suuntaviivoja omassa opetuksessaan

6.5.1 Menetelmat musiikillisten taitojen vahvistamiseksi

Musiikillisia taitoja ovat esimerkiksi musiikillinen muisti, perussykkeen hahmottaminen, nuotinlu-
kutaito ja kuulonvarainen hahmottaminen. Naita taitoja voi harjoittaa erilaisilla menetelmilla.
Haastateltavat 1, 2 ja 4 hyodyntavat kaikuna soittamista, matkimista ja imitointia soitonopetuk-
sessa. Haastateltava 4 avaa menetelmaansa, jossa aluksi oppilaan kanssa voidaan harjoitella aivan
yksinkertaista imitointia ja matkimista esimerkiksi taputtamalla. Siihen voidaan lisdta syke ja har-
joitella matkimista perussykkeessa. Nadin voidaan siirtya harjoittelemaan kaikuja, joiden vaikeusas-
tetta voidaan pikkuhiljaa lisdta esimerkiksi vaihtelemalla tahtilajia tai tekemalla kaiuista pidempia.
Haastateltava 4 korosti perusasioiden harjoittelua ja paineetonta etenemista. Askelissa palataan
aina taaksepain ja vahvistetaan aiemmin opittua, jos uusi asia tuntuu liian vaikealta. Han nostaa
myo0s esiin, ettd myos savelia voidaan ottaa mukaan pikkuhiljaa ja aluksi operoida vain yhdella sa-
velelld. Tarkeda on edeta oppilaan valmiuksien mukaan ja malttaa harjoitella musiikillisia taitoja

my0s ilman instrumenttia.

Haastateltava 4 oli myds vahvasti soitinten valisen joustavuuden kannalla. Han tuo esiin, ettd oppi-
laalla ei valttamatta ole valmiuksia soittoharrastusta aloittaessaan viela keskittya juuri siihen toi-
veinstrumenttiinsa, mutta sitd voidaan pitaa harjoittelun rinnalla muita musiikillisia taitoja kehitta-
essd. Hanen mukaansa kaikille oppilaille, mutta erityisesti melodialahtoisten soittimien soittajille
olisi hyvaksi harjoitella esimerkiksi sointujen soittamista koskettimilla, jotta sointuprogressioiden

taju kehittyisi.

Eikd ne syd siité opetustunnista kuin ihan muutamia minuutteja et niité perusvalmiuksia
vois sille oppilaalle antaa ja se on -- muusikoiden kasvun kannalta todella arvokasta ja ehkd
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sitte myds sen niitten kappaleiden hahmottamisen kannalta voi olla niinkun tosi hyvéd myés,
kun ajattelee sitd pddsoitinta, jolla sitten ldhtee tekee sitd tulkintaa.

My0s haastateltava 2 saattaa vaihdella instrumenttia soittotunnin aikana. Jos esimerkiksi oppilas
tarvitsee tauon, voidaan valilla soittaa rumpuja tai laulaa. Joskus on saatettu myos kokeilla toista
vaskisoitinta, esimerkiksi trumpetistin kokeillessa isompaa vaskisoitinta kuten pasuunaa, puhal-
lusta ja ilmaa vaaditaankin paljon enemman, joka voi hy6dyttaa oppilasta puhaltamaan rohkeam-
min trumpettiin. Tarkeinta hanen mukaansa on, etta ylipaansa soitetaan ja tehdaan musiikkia.
Haastateltava 2 mainitsee yhtena menetelmanaan kehollisuuden seka toiminnallisuuden. Han ker-
too kayttavansa loruja ja leikkeja seka tekevansa erilaisia harjoitteita myos ilman instrumenttia.
Haastateltavat 2 ja 4 kertovat kayttavansa kehorytmiikkaharjoituksia tai poytarummutusharjoituk-

sia soittotunneilla. Nekin tauottavat soittotuntia ja kehittavat rytmisia taitoja.

Haastateltavat 1 ja 2 kertovat hyodyntavansa mallioppimista soitonopetuksessaan, eli soittavansa
ensin itse oppilaalle malliksi, jolloin oppilas kuulee ja ndkee mallisuorituksen ja voi matkia sita. Li-
saksi haastateltava 2 mainitsee tukisoittamisen, eli opettaja soittaakin oppilaan mukana tueksi.
Haastateltavat 3 ja 4 mainitsevat korvakuulolta soittamaan opettelun. Haastateltava 3 pyrkii talla
ohjaamaan oppilaita oman soiton kuuntelemiseen. Lisaksi han kertoo hyédyntavansa sanarytmeja
erityisesti pienten oppilaiden kanssa, joka sekin kehittaa korvakuulolta soittoa. Ylipdansa oppilaan
ohjaaminen kuuntelemaan tarkasti omaa soittoaan tai opettajan soittoa kehittdaa kuulonvaraisen

hahmottamisen kehittymista.

Haastateltava 2 kertoo kayttavansa improvisointia ja saveltamista oppilaan muusikkouden kehitta-
miseksi. Haastateltava 1 mainitsi huolehtivansa siita, etta oppilas saa esiintymiskokemusta ja tot-
tuu soittamaan esimerkiksi kavereiden edessa. Haastateltavat 2 ja 3 mainitsevat tarkeana asiana
soitonopiskelussa olevan johdonmukaisen harjoittelun ja asioiden riittavan toistamisen, jotta ne
automatisoituvat ja jadvat takaraivoon. Haastateltava 3 korostaa, ettd oppilasta tulee ohjata riitta-

van hitaisiin ja huolellisiin toistoihin.
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6.5.2 Menetelmat vuorovaikutuksen vahvistamiseksi

Haastateltavat toivat esiin monipuolisesti menetelmia vuorovaikutuksen vahvistamiseksi. Nailla
menetelmilla myods tuettiin oppilaan itseluottamusta. Kaikki haastateltavat pitivat tarkeana oppi-
laan kehumista ja myonteista palautetta. Haastateltava 1 nosti esimerkiksi oppilaan, jolla on ADHD
ja vaikeuksia keskittya. Silloin on tarkeda kehua pienistakin onnistumisista, kun oppilas keskittyy

olennaiseen. Oppilaalle on tarkeaa tuntea tekevansa oikein ja pystyvansa siihen.

Haastateltava 1 kertoi kdyttavansa soittotunnilla toisinaan menetelmana pari- tai pienryhmaope-
tusta, jossa yksi soittaja kerrallaan suorittaa ja muut saavat rauhassa katsoa ja seurata vieressa.
Han pitaa tarkeana, ettad oppilaalle annetaan tilaa prosessoida omaa tekemista eika soittajia ver-
tailla toisiinsa vaan korostetaan jokaisella olevan omat vahvuutensa. My6s haastateltava 4 koros-
taa, etta jo alusta asti oppilaalle on opetettava muiden kuuntelun tarkeys ja vuorovaikutuksen

merkitys musisoidessa, ei pelkdastddan omasta osuudesta suoriutuminen ja siind onnistuminen.

Haastateltavat 2 ja 3 kiinnittivat huomiota ohjeiden ymmarrettavyyteen. Haastateltava 2 pyrkii
kayttamaan selkokielta ja antamaan ohjeita hitaasti ja tarpeeksi pienissa paloissa. Lisdksi han var-
mistaa oppilaalta ymmarsikd han ohjeet ja pyrkii olemaan johdonmukainen sanoissa ja ilmaisuissa,
joita kayttda. Toisaalta hdan my0ds toteaa, etta jotkut oppilaat hahmottavat hyvin mielikuvien
avulla, toisille taas kannattaa konkreettisemmin selittad miksi tehdaan niin kuin tehdaan. Haasta-
teltava 3 pyrkii antamaan ohjeita monipuolisesti eri tavoin ja eri sanoin, jotta oppilas saisi kiinni
siitd mita ajetaan takaa ja varmasti ymmartaisi, mutta toisaalta pyrkii siihen, ettei kerralla tulisi lii-
kaa ohjeita. Haastateltava 3 kertoo menetelmasta, jota kayttaa joskus palautteen ja ohjeiden anta-

miseen pienemmille lapsille:

--mdd puhun joskus niille lasten sormille. Sanon ettd: “Noniin, sd voit nyt olla téist het-
ken pois mut md puhun nyt tolle sun sormelle.” Sit ko on puhunu sen, ni sit kutsuu sen
oppilaan takas et ”-- noniin, nyt sd voit tulla taas téhén.” Ni sit se menee jotenki sillee
hauskasti ldpi sille oppilaalle, ettei sen sitte tarvi tota miettii et méd oon nyt hdntd hir-
veesti torunu.

Jotkut ovat herkempia palautteelle, vaikka se olisikin annettu opettajan mielesta kevyesti ja asialli-

sesti, silloin tdllainen menetelma voi auttaa. Haastateltava 3 pitda myos tarkedna, ettei opettaja
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lahde soittotunnilla mukaan oppilaan tunnetiloihin, vaan antaa oppilaalle tilaa hetken olla tun-
teensa vallassa ja sitten palauttaa hanet taas takaisin tahan hetkeen ja ohjata oppitunnin asioissa

eteenpain.

Haastateltavat 2 ja 4 tuovat esille opettajan taidon lukea ihmisia. Opettajalle on tarkeaa etsia kei-
noja vuorovaikutuksen tueksi yksilollisesti jokaisen oppilaan kanssa. Lisaksi on [6ydettdva jokaisen
oppilaan vahvuudet ja tuettava soitonopetus niiden varaan. Vahvuuksien kautta vahvistuu oppi-
laan toimijuuden kokemus ja kokemus siita, etta han tekee musiikkia tassa muiden kanssa. Kun
vahvuudet ovat koko soitonopetuksen lahtékohtana, on niiden kautta mahdollista rakentaa oppi-

misen reitti pitkalle ammattimuusikkona toimimiseen asti.

6.5.3 Menetelmait keskittymisen ja motivaation tueksi

Kaikki haastateltavat nostivat esiin erilaiset keinot tunnin jaksottamiseksi tai tauottamiseksi. Haas-
tateltava 1 kertoi tauottavansa soittotunteja lyhyilla peleilld ja leikeilld, kuten kivi-paperi-sakset.
Leikkeja voi myos kayttaa palkintona, kun oppilas on jaksanut keskittya soittamiseen. Haastatel-
tava 4 toteaa, etta joskus puolen tunnin soittotunnin aikanakin on hyva pitaa valitunti, silla oppi-
laan pakottaminen keskittymaan pidempia jaksoja kuin mihin han pystyy, ei hyédyta ketaan. Haas-
tateltava 1 kertoo myos pilkkovansa tunnin tavoitteet hyvin pieniin osiin, jotta oppilas malttaa
keskittya. Haastateltavat 2 ja 4 kannattavat monipuolista tekemista soittotunnilla, jolloin tunnin
aikana tulee vaihtelua. Tunnin aikana voidaan vaihdella tekemista esimerkiksi eri instrumenttien

valilla tai valilla voidaan kuunnella musiikkia tai laulaa, jos se auttaa oppilasta keskittymaan.

Haastateltavat 2 ja 3 huolehtivat siita, etta tunnin rakenne on selkea ja ennustettava. Oppilas voi
nahda esimerkiksi jo aiemmin mainitun Classroomscreen-sovelluksen tai kuvakorttien avulla, pal-
jonko tuntia on viela jaljelld. Haastateltava 3 hahmottelee esimerkiksi pienten oppilaiden kanssa
tunnin rakenteen taululle. Han jakaa tunnin neljadan osaan; ensimmainen osio on opettajan vetama
[ammittely, kakkososion oppilas saa paattaa, kolmannessa osiossa harjoitellaan kappaleita opetta-
jan johdolla ja viimeisen osion saa taas oppilas paattaa. Oppilaan paattama tekeminen voi olla

mitd vain, muutakin kuin soittamista.

Haastateltava 2 mainitsee, ettd luokkatilasta on hyva poistaa tai piilottaa ylimaaraiset hairiotekijat,

jotka houkuttelevat oppilasta. Naita voivat olla esimerkiksi rumpukapulat, opettajan evaat tai iPad.
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Joidenkin kanssa kannattaa sulkea verhot tai laittaa pianonkansi kiinni. Han nostaa myos esiin, etta
joskus keskittymisen vaikeus voi johtua yksinkertaisesti siitd, etta oppilas ei ole syonyt vélipalaa tai
soittotunnin ajankohta on lilan my6hainen ja oppilas on vasynyt. Haastateltavat 2 ja 3 tuovat esiin,
ettd tilanteen rauhoittaminen myos esimerkiksi selkeilld ja rauhallisilla ohjeilla on tarkeda. Opetta-

jan on tarkeaa olla selkea ja johdonmukainen eika antaa liilkaa informaatiota kerralla.

Haastateltavat 2, 3 ja 4 pitivat tarkedana oppilaan motivoimista. Huomioimalla oppilaan mielenkiin-
non kohteet ja esimerkiksi soittamalla oppilaan lempimusiikkia voidaan yllapitaa oppilaan motivaa-
tiota. Lisaksi haastateltavat 2 ja 3 kertoivat kayttavansa pelillistamista osana opetusta. Erilaiset
soittopelit- ja sovellukset tukevat soiton oppimista ja voivat lisata oppilaiden innostusta. Naita so-

velluksia esiteltiin tarkemmin digimateriaalit -osiossa.

6.6 Miten tukea pedagogia hianen tyossaan opettaa erilaisia oppijoita?

Haastatteluissa nousi esiin tarkeadna tukena erilaisten oppijoiden opettamisessa myos opettajan
ammatillisen tuen. Tahan lukeutuu esimerkiksi musiikkioppilaitosten kaytanteet, valtakunnallinen

taiteen perusopetuksen opetussuunnitelma ja musiikkipedagogin koulutus ja ammattitaito.

6.6.1 Musiikkioppilaitosten kaytanteet

Musiikkipedagogit tyoskentelevat usein esimerkiksi musiikkiopistoissa tai kansalaisopistoissa. Nai-
den oppilaitosten kdytanteet nayttelevat isoa roolia opettajan arjen tydssa. Esille nousseita oppi-
laitosten kaytanteisiin liittyvia teemoja, jotka voivat tukea pedagogia erilaisten oppilaiden opetta-
misessa ovat kollegiaalinen tuki, yhteistyd huoltajien kanssa, kaytdnteet uuden oppilaan

aloittaessa soitonopiskelun, oppilaitoksen esteettomyys ja tiedottaminen.

Kollegiaalinen tuki koettiin tarkeaksi ja jokainen vastaaja nosti sen esiin. Haastateltava 1 mainitsi
tarkeana verkostoitumisen esimerkiksi valtakunnallisilla puhallinpaivilld. Haastateltavat 1 ja 2 nos-
taa esiin saman alan kollegat ja heidan kanssaan kaytavat pedagogiset keskustelut, jotka voivat
olla hyvin hedelmallisid. Haastateltava 3 muistuttaa myo0s siitd, ettd aina oppilaan ja opettajan "ke-
miat eivat kohtaa” tai oppilas soittaa opettajan sivusoitinta jo niin korkealla tasolla, ettad on pa-
rempi ratkaisu oppilaan kannalta vaihtaa toiselle opettajalle. Haastateltavat 2 ja 3 nostivat esiin,

ettd pulmatilanteessa voi aina kaantya esihenkilon tai oppilaitoksen rehtorin puoleen.
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Haastateltavat 2 ja 4 kertoivat kokemuksistaan yhteisopettajuusmallista, jossa kaksi opettajaa oh-
jaa yhdessa yhtyetta tai ryhmas, jolloin tukea voidaan kohdistaa paremmin yksittaisille soittajille.
Tiedon ja osaamisen jakaminen seka opetuksen suunnittelu ja arviointi yhdessa kollegoiden kanssa

on tarkeaa ja kehittavaa. Haastateltava 4:

-- kun tulee siind opettamisessa jotain tilanteita, ettei I6ydd niité ratkasuja eiké
muita, ni kyllé se on ihan huikee juttu ettd sielld on ne Iéhikollegat -- joilta yksinkerta-
sesti voi kysyy ja niinkun on tdmm@sii tilanteita et ko ei niinku mikédn oikeen suju, ni
sit sanoo jolleki kollegalle et tuu nyt hei kattoo vihd -- et me tehddn niinku tdllee, et
miten tdn vois tehd.

Kaikkien haastateltavien kanssa keskustelimme my6s huoltajien kanssa tehtavasta yhteistyosta.
Vastauksissa nousi esiin yhteistyon tarkeys ja huoltajien merkittava rooli oppilaan soittoharrastuk-
sen tukijana. Kaikki haastateltavat vastasivat keskustelevansa oppilaan etenemisesta hanen huol-
tajiensa kanssa. Jokainen haastateltava oli myds ongelmatilanteissa ottanut yhteytta huoltajiin ja
saanut sita kautta apua oppilaan kanssa toimimiseen. Haastateltavat 4 ja 3 mainitsivat myos, etta
mikali oppilaalle laaditaan henkilokohtainen opiskelusuunnitelma, ovat huoltajat mukana sen laati-

misessa.

Haastateltava 2 korosti, ettd vuorovaikutuksen huoltajien kanssa tulee olla kunnioittavaa ja oppi-
laslahtoistd. Huoltajat tuntevat lapsen ja heilta voi kysya esimerkiksi miten opettaja voisi tukea
lasta, millaiset keinot heilld toimivat kotona tai miten oppilas on kokenut soittotunnit. Haastatelta-
van 2 mukaan keskustelemalla huoltajien kanssa voidaan ennaltaehkaista todella paljon haasteita.
Haastateltava 3 korosti, ettd huoltajien on tarkeda nahda ja tietda mita soittotunnilla tapahtuu.
Han lahettaa huoltajille toisinaan videoita soittotunnilta, seka yllapitda huoltajille omaa ryhmaa
WhatsApp-viestisovelluksessa. Huoltajien sitoutuminen lapsen soittoharrastukseen on merkittava

etu lapsen kehitykselle.

Kysyin haastateltavilta, millaisia tietoja he saavat uudesta oppilaasta ennen ensimmaista soitto-
tuntia. Oppilaitoksilla on vastausten perusteella erilaisia kdytantoja. Kaikki vastaajat saavat tule-
vista oppilaista jotakin etukateistietoja. Haastateltavat 1 ja 2 kertovat saavansa tietda nimen, ian,
yhteystiedot ja mahdollisesti aikaisemman soittokokemuksen. Haastateltavalla 2 on tapana soittaa
huoltajalle sopiakseen soittotunnin ajankohdasta, ja samalla tiedustella onko jotakin asioita, joita

oppilaan kanssa toimimisesta olisi hyva tietda tai ottaa huomioon. Molemmat haastateltavat 1 ja 2
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nostavat esiin, ettd he eivdt pedagogeina kaipaa oppilaan diagnooseja, eivatkd ne lahtdkohtaisesti
kuulu opettajan tietoon. My0Os haastateltava 3 saa tulevasta oppilaasta tietoonsa lahinna nimen ja
ian. Han kertoo toivovansa, ettda vanhemmat osaisivat kertoa, jos oppilaan kanssa on syyta ottaa
jotakin erityisia asioita huomioon. Haastateltava 4 kertoo, etta ilmoittautumislomakkeella kysy-
taan henkilotietojen lisaksi myos lisatietoja ilmoittautuneesta. Han kertoo, etta annetut tiedot
vaihtelevat hyvinkin paljon, mutta ennakkotiedoista ei ole haittaa opetuksen suunnittelussa. Han
lisaa, etta joistakin terveydellisista asioista on tarkeda saada tieto etukateen, esimerkiksi jos oppi-

laalla on epilepsia.

Jokainen haastateltava korosti, etta tarkeinta on oppilaan kohtaaminen ensimmaisella soittotun-
nilla. Ennakkotiedoista riippumatta silloin paasee tutustumaan oppilaaseen ja mahdollisesti myos
keskustelemaan hanen huoltajansa kanssa. Kaikki haastateltavat totesivat, etta jo ensimmaisella
tunnilla saadaan tietoa siita, millaisia valmiuksia oppilaalla on. Haastateltava 2 kertoi, etta ensim-
maisella tunnilla vuorovaikutus on tarkeinta. Tunnilla voidaan tutustua soittimen osiin ja huolta-
jien kanssa yhdessa katsoa, miten soittimesta pidetaan huolta. Lisaksi pyritdan aina soittamaan en-
simmaiset danet soittimella. Haastateltava 4 kertoi ensikohtaamisen olevan ”“musiikkipedagogin
diagnostinen hetki”, jolloin testataan oppilaan valmiuksia ja voidaan lahted pohtimaan juuri talle

oppilaalle sopivia keinoja muusikoksi kasvamiseen.

Haastateltava 1 nosti esiin oppilaitoksen tilojen esteettémyyden ja turvallisuuden. My6s keikka-
paikkojen esteettomyyteen tulee kiinnittdaa huomiota ja jarjestaa tarvittaessa esimerkiksi saattaja,
jotta oppilas paasee turvallisesti lavalle. Haastateltava 4 nosti esiin oppilaitosten vastuun myos tie-
dottaa toiminnastaan ja siitd, etta vaikka oppilaalla olisi jotakin erityisen tuen tarpeita, voi han silti
opiskella musiikkioppilaitoksessa ja kehittya pitkalle ammattimuusikoksi asti. Lisaksi han mainitsi,
ettd instrumenttivalikoimasta olisi hyva myos tiedottaa; kaikki eivat edes tule ajatelleeksi vaskisoit-
timia mahdollisena vaihtoehtona yleisemmille instrumenteille kuten pianolle ja kitaralle. Oppilai-

tosten on siis tarpeellista kiinnittda huomiota toiminnan esteettomyyteen ja saavutettavuuteen.

6.6.2 Valtakunnallinen taiteen perusopetuksen opetussuunnitelma

Keskustelin haastateltavien kanssa taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmasta ja sen yksil6llis-

tamisesta seka tavoitteiden muodostamisesta erilaisten oppijoiden kanssa. Suurin osa haastatelta-
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vista halusi nostaa esiin musiikkiterapian ja taiteen perusopetuksen eron. Esimerkiksi haastatel-
tava 4 totesi, ettd kuntoutuksessa ja musiikkiterapiassa keskitytaan jonkin ongelman ratkomiseen
musiikin keinoin, kun taas taiteen perusopetuksessa tavoitteet ovat pedagogiset. Haastateltava 4

nosti esimerkin opetuksen tavoitteista pianonsoitossa:

Se toimintamalli mitd sielld meijdn pianonsoitossa niinku tapahtuu, niin et se vois olla
tukemassa sitte sen ihmisen olemista myés muualla. Mutta se ei varsinaisesti oo mei-
ddn tavoite, ku meiddn tavote on opettaa sitd pianonsoittoo. Mutta onhan se ihan
ihanaa et silld vois olla sillé toiminnalla sit jotain muita merkityksié ja vaikutuksia sen
ihmisen eldmdssa.

Vaikka musiikinopiskelulla voi olla monenlaisia positiivisia vaikutuksia oppilaan elamaan muillakin
osa-alueilla, eivat ne ole itseisarvo vaan sivutuote. Padasia taiteen perusopetuksen opetussuunni-

telmaa noudattavassa toiminnassa on oppia soittamaan.

Jokainen musiikkioppilaitos toteuttaa opetussuunnitelmaa paikallisesti omalla tavallaan. Moni
haastateltava totesi, ettd nykyinen opetussuunnitelma antaa opettajalle hyvin vapaat kddet tehda
yksilollisia ratkaisuja opettamisessa. Haastateltava 2 mainitsi, etta tasosuorituksista on luovuttu
monissa opistoissa. Han kertoi toimivasta tavasta tavoitteissa etenemisen seuraamiseen. Oppilai-
toksessa opetussuunnitelman tavoitteita ei ole jaoteltu eri tasoihin, vaan oppilas siirtyy tasolta
seuraavalle, kun tietty maara tavoitteita on suoritettu. Tama mahdollistaa hanen mukaansa opin-
tojen yksil6llistamista entisestaan. Jos jokin asia sujuu loistavasti ja siind paastaan syventymaan,

paddsee oppilas silti etenemaan, vaikka jonkin toisen asian kanssa oppiminen olisikin hidasta.

Kysyin haastateltavilta, onko taiteen perusopetuksen oppimaaran yksiléllistaminen heille tuttua.
Kaikilla oli siihen jonkinlainen tuntuma, mutta monissa kdytannon asioissa oli silti epdselvyyksia.
Haastateltava 3 epdili, ettd opetussuunnitelman yksilollistamisen mahdollisuuksiin herataan tule-
vaisuudessa paremmin. Haastateltava 2 uskoo, etta yksil6llistamiselle olisi tarvetta, mutta sita ei

vield osata hyddyntaa musiikkioppilaitoksissa.

Kysyin haastateltavilta, milla perusteilla oppimaaraa yksilollistetdan. Haastateltava 4 toi esiin yk-
sinkertaisen ohjeen: “jos se oppilas hyotyy siita”. Haastateltava 4 nosti myos esiin yksilollistamisen

monet mahdollisuudet. Hinen mukaansa se voi mahdollistaa myds nopeasti eteneville oppilaalle
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"kiitoradan” opinnoissaan. Han pohti yksil6llistamisen mahdollisuuksia myos non-formaalilla ta-
valla oppivien muusikoiden tukemisessa laajenevalla muusikkouden kentalla, esimerkiksi musiikki-
teknologian ja tekoalyn saralla. Haastateltava 3 toi esiin oppimaaran yksiléllistamisen musiikin
hahmotusaineiden suhteen. Haastateltava 2 totesi, ettd oppilaalle on syyta tehda henkil6kohtai-
nen oppimissuunnitelma, jos hdanen oppimisensa on ”selkeasti eritahtista kuin mita perusopetuk-
sen oppimaaran tavoitteissa pysyminen vaatii” tai jos oppilaalla on joku selkea erityisen tuen

tarve.

Kysyin haastateltavilta myods, miten oppimaaran yksilollistamista kaytannossa toteutetaan. Haasta-
teltava 1 ja 2 kertoivat, etta esimerkiksi opiskeluajassa ja tavoitteissa voidaan joustaa. Voidaan esi-
merkiksi todeta, ettad oppilaan kanssa tahdataan vain jonkun tietyn taitotason tavoitteisiin. Joille-
kin oppilaille esiintyminen voi olla ylitsepadasematontd. Haastateltavat 1 ja 3 mainitsevat
joustavuuden esiintymisissa ja ehdottavat vaihtoehtoisia tapoja esiintya, esimerkiksi esiintymista
ryhman mukana tai soittovideoiden tekemistd. Haastateltava 1 mainitsee palautteen antamisen
yksilollisesti ja mahdollisuuden myds tarjota nopeasti omaksuvalle oppijalle sopivia haasteita.
Haastateltava 3 kertoo, etta yksildllistamisen prosessi tehdaan yhteistydssa opettajan, oppilaitok-

sen, oppilaan ja oppilaan huoltajan kanssa.

Kysyin haastatteluissa my06s, miten ja millaisia tavoitteita pedagogit muodostavat erilaisten oppi-
joiden kanssa. Haastateltava 1 korosti opetussuunnitelman asettavan opetuksen tavoitteet. Haas-
tateltava 2 kertoi tekevansa syksylla oppilaiden kanssa tavoitteet tulevalle vuodelle, jossa oppilaan
omat intressit ovat keskiossa. Sen lisaksi han jakaa isot tavoitteet pieniin osiin, joita kasitelldan sit-
ten pienin osin, monesti yksi kerrallaan. Han toteaa, etta tavoitteiden kanssa on oltava joustava,
koska joskus oppilas saakin yllattavia oivalluksia ja toisinaan taas jokin asia osoittautuu yllattavan
hankalaksi. Myds haastateltava 3 kertoo, etta kdy oppilaidensa kanssa tavoitekeskustelun 1-2 ker-
taa vuodessa. Hanelle tarkeaa on, ettd tavoitteet tehdaan oppilaan kanssa yhdessd, jotta oppilaan
on helpompi sitoutua niihin. Haastateltava 4 muistuttaa myo6s opetuksen tavoitteiden suunnitel-
mallisuudesta, ettei mitdan tehtaisi sattumanvaraisesti, vaan pedagogilla olisi koko ajan selkeéd na-

kemys mihin opetus johtaa.
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6.6.3 Musiikkipedagogin koulutus ja osaaminen

Oleellinen asia, joka vaikuttaa opettajan taitoon opettaa erilaisia oppijoita, on koulutus. Haastatel-
tavat 3 ja 4 korostavat kouluttautumisen tarkeytta ja sita, ettd opettaja pysyy “ajassa mukana”.

Haastateltava 4 sanoitti hyvin sen, mista oma tutkimuksenikin on lahtenyt liikkeelle:

Ja mitéd enemmdn mul on niitd tyévdlineitd ja malleja olemassa, nii sitd suurempi
ikédn ku valikko mulla on miettid et miten just tdn ihmisen kohdalla kannattas Ildhtee
liikkeelle.

Hanen mukaansa soitonopettajan tarkeita ominaisuuksia ovat ihmistenlukutaito ja monipuolinen

osaaminen erilaisista musiikkikasvatuksen menetelmista.

Haastateltava 3 tuo esiin, ettd opettajan oma identiteetti ja kokemukset vaikuttavat aina siihen,
miten han toimii opettajana. Haastateltava 2 kehottaa sdaanndllisesti pysahtymaan ja arvioimaan
omia pedagogisia menetelmidan, onko niissa paivitettavaa? Han nostaa esiin taidon pyytda apua ja
konsultaatiota. Kaytannonlaheinen hyddyllinen taito on hanen mukaansa nuotinnusohjelmien su-
juva kaytto. Tarkeimmaksi han nostaa vuorovaikutustaidot ja niiden kehittamisen. Opettajalla ei
tarvitse olla varsinaisesti erityispedagogista koulutusta, kunhan han on valmis vuorovaikutukseen

oppilaan kanssa.

Haastateltava 1 lisda viela oman soittimen riittavan hallinnan, joka on perusta sille, etta sita voi yli-
paansa opettaa. Jos opettaja on padssyt omalla soittajan polullaan helpolla eikd ole kohdannut
isoja vaikeuksia, on silloin opettajana syyta tutustua siihen millaisia haasteita vaskisoittimien

kanssa voi tulla vastaan.

Monilla haastateltavilla on ajatuksia siitd, miten alan koulutusta tai alaa ylipdansa kannattaisi ke-
hittaa. Kaksi haastateltavista toteaa, ettd omassa koulutuksessa ei ole annettu riittavia tietoja ja
taitoja erilaisten oppilaiden opettamiseen, mutta molemmat lisaavat, etta tilanne on tana paivana
muuttunut, koska tietoisuus erilaisista oppijoista on lisddantynyt ja tarjolla on hyodyllista lisa- ja
taydennyskoulutusta. Haastateltava 2 olisi kaivannut opinnoissaan enemman ryhmanohjaukseen
liittyvaa koulutusta. Haastateltava 1 toteaa, ettd: “Tieto on vahentanyt tuskaa tédssa asiassa” viita-

ten tutkimustietoon erilaisista oppijoista. Myos haastateltava 4 mainitsee musiikkikasvatukseen
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liittyvan tutkimuksen, joka edistda koulutusta ja osaamista alalla. Hinen mukaansa pedagogilla on

tarkea rooli oman tyonsa kehittadjana.

Monet nostavat esiin my0ds pedagogin seka yhteiskunnan asenteen erilaisia oppijoita kohtaan.
Haastateltavan 4 mukaan toimintatavoissa on nahty jo iso muutos seka valtakunnallisesti etta pai-
kallisesti oppilaitos- ja opettajatasolla, mutta tarvitsemme silti edelleen asennemuokkausta siihen,
ettd erityisen tuen tarpeesta huolimatta voi opiskella tavoitteellisesti musiikkia. Haastateltava 4
toteaa, etta kun yksilélliset oppimispolut mahdollistetaan kaikille, voivat tulokset olla yllattavia ja
viittaa talla kaikenlaisten oppijoiden menestymiseen ja etenemiseen jopa ammattimuusikkouteen
asti. Han tuo esiin, etta erilaisten oppijoiden opettaminen on pedagogillekin mielenkiintoista ja
ikddn kuin ”seikkailu pedagogiikan maailmassa”. Haastateltava 2 toteaa, ettd pedagogilla on tar-

keda olla asenne siitd, etta kaikilla on oikeus oppia ja kaikki voivat oppia.

6.7 Yhteenveto

Haastateltavat nostivat osittain paljon keskendan samoja ajatuksia, mutta jokaisella oli myds omat
ideansa ja kdytanteensd, joita opetustyossa kaytti. Nama monipuoliset ndkemykset taydentavat
toisiaan ja lopputulos on kattava katsaus erilaisiin materiaaleihin, menetelmiin, apuvalineisiin ja

tukitoimiin, joita vaskipedagogi voi tyossaan tarvita.

Haastattelututkimuksessa kartoitin erilaisten oppijoiden mahdollisia vahvuuksia. Niita olivat musii-
killiset valmiudet, vuorovaikutustaidot ja innostus ja motivaatio. Haastateltavat korostivat yli-
pdansa oppilaan vahvuuksien |0ytamisté ja niiden kautta oppimisessa etenemistd. Tama oppilaan
vahvuuksien tunnistaminen eli “ihmistenlukutaito” lukeutuu opettajan ammattitaitoon. Kun opet-
taja osaa tunnistaa oppilaan vahvuudet ja haasteet, osaa hdan my6s suunnitella opetuksen oppija-
lahtoisesti (Kaikkonen 2025, 74). Haastateltavat korostivat eniten oppijan innostusta ja motivaa-
tiota. Vaikka oppimisessa olisi haasteita, into ja motivaatio vievat pitkalle. Vahvuuksien lisaksi
kartoitin oppilaan mahdollisia haasteita. Haasteet jakautuivat seuraaviin osa-alueisiin: vaskisoitti-
mien ominaispiirteisiin liittyvat haasteet, terveydelliset haasteet, vuorovaikutuksen haasteet, hah-
mottamisen haasteet seka keskittymisen ja motivaation haasteet. Selvitin, millaisia materiaaleja,

apuvalineitd ja menetelmia vaskiopettajat kayttavat vastatakseen naihin haasteisiin.
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Haastatteluissa esiin nousi materiaalin kdytto seuraavin teemoin: nuottimateriaali, nuotinlukemi-
sen tueksi kaytettava materiaali, vuorovaikutuksen tueksi kdytettava materiaali ja digimateriaali.
Kaytetty nuottimateriaali oli hyvin tavallista vaskisoitinten nuottikirjallisuutta. Mielenkiintoista oli
kuulla nuotinlukemisen tueksi kaytettavista materiaaleista, kuten eldinkuvanuoteista ja kuvionuo-
teista, jotka eivat ole itselleni kaytannon tasolla tuttuja. Erityismusiikkikasvatuksessa kaytettavat
kuvionuotit ovat periaatteessa mahdollisia kayttaa vaskilla, mutta vaskille suunnatut kuvionuotit
eivat ole vield helposti saatavilla ja vaativat opettajalta perehtyneisyytta. Vuorovaikutuksen tueksi
kaytettavat tukiviittomat ja kuvakortit ovat itselleni tuttuja, mutta eivat soitonopetuksen konteks-
tissa. Kuvakortteja voisin ehdottomasti hyddyntdaa omassa opetuksessani soittotunnin strukturoin-
nin apuna. Digimateriaali, kuten soittopelit ja sovellukset olivat itselleni aivan uusia. Mielestani ne
ovat kokeilemisen arvoisia, silla lapset ja nuoret voisivat innostua kotiharjoittelusta tallaisten pe-

lien avulla.

Kaytetyt apuvalineet jakautuivat fyysisiin haasteisiin kaytettyihin apuvalineisiin, hahmottamisen
tueksi kdytettaviin apuvalineisiin ja teknisiin apuvalineisiin. Erityisen laajasti tuotiin esiin hahmot-
tamisen tueksi kdytettavia apuvalineitad ja nimenomaan kehollisen tuntuman, kuten puhalluksen
voimakkuuden ja suunnan tai soittoasennon hahmottamiseen liittyvia apuvalineita. Vaskipuhallin-
pedagogeilla on hyvin luovia tapoja hyodyntaa erilaisia apuvalineitd soitonopetuksessa. Osa apu-
valineista oli itselle tuttuja ja omassakin opetuksessa kaytossa, kuten pillit ja harjoitusrimmi, mutta
opin myods paljon uusista apuvalineistd, kuten nimenomaan puhalluksen harjoitteluun kehitetysta

Flow-Ball -tuotteesta.

Haastattelijoiden esiin tuomia menetelmia oli todella runsaasti. Ne jakautuivat musikaalisten taito-
jen, vuorovaikutuksen tai keskittymisen ja motivaation tukemiseen tarkoitettuihin menetelmiin.
Osa menetelmista oli hyvinkin ajatuksia herattavia ja auttoivat hahmottamaan yksilollistamisen
monia mahdollisuuksia. Tallaisesta nostan esimerkkina musiikillisten taitojen vahvistamiseksi jous-
tavuuden instrumenttien valilla, eli trumpettitunnilla ei tarvitse soittaa pelkdstaan trumpettia vaan
voi olla jarkevaakin sisallyttda myos muita musiikillisia elementteja soittotunteihin. Kaikille oppi-
laille olisi hyodyllista harjoitella rytmiikkaa esimerkiksi kehorytmien avulla tai tutustua pianon aa-

ressa sointuihin.
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Tarkoituksenani oli kerata konkreettisia tyokaluja vaskipuhallinpedagogien tyokalupakkiin. Tutki-
muksessa kavi kuitenkin ilmi, ettd pedagogi tarvitsee tyokalujensa lisdksi taustalleen tukea erilais-
ten oppijoiden opettamiseen. Naita ammatillisia tukikeinoja ovat musiikkioppilaitosten kaytanteet,
opetusta ohjaava valtakunnallinen taiteen perusopetuksen opetussuunnitelma ja tarkeimpana mu-

siikkipedagogin koulutus ja ammattitaito.

7 Eettisyys ja luotettavuus

Noudatin opinnadytety6ta tehdessani hyvaa tieteellista kaytantoa. Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta (TENK) on ohjeistanut eurooppalaisen tutkimuskdytannon mukaisesti hyvan tieteellisen kay-
tdnnon perusperiaatteiksi luotettavuuden, rehellisyyden, arvostuksen ja vastuunkannon (TENK
2023, 11). Kiinnitin huomiota tutkimukseni eettisyyteen. Huolehdin siita, ettei tutkimukseen osal-
listujille aiheutunut siita minkaanlaista haittaa. Haastattelut anonymisoitiin eika tutkittavia voi tun-
nistaa opinndytetyosta. Haastateltavilta pyydettiin suostumus tutkimukseen osallistumiseen ja
toin ilmi useassa vaiheessa, etta haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista ja osallistumisen
voi keskeyttaa. Lisaksi organisaatioilta, joita tutkittavat edustivat, haettiin tutkimusluvat kunkin
organisaation kaytanteiden mukaisesti. Laadin ennen tutkimuksen toteuttamista aineistonhallinta-
suunnitelman. Tutkimukseen liittyvaa aineistoa sailytetadn asianmukaisesti ja se havitetaan tutki-

muksen paatyttya.

Vilkka (2021, 196) toteaa, etta Eskolan ja Suorannan mukaan tutkimusta voidaan pitda luotetta-
vana, kun tutkijan tekemat tulkinnat ovat linjassa tutkittavan kasitysten kanssa. Luotettavuutta tuo
tutkijan rehellisyys ja jatkuva omien valintojensa arviointi (Vilkka 2021, 196). Huolehdin tutkimuk-
sen luotettavuudesta suunnittelemalla sen huolellisesti. Huomaan kuitenkin, etta olisin voinut
pohtia tutkimuskysymyksia ja kysymyksenasettelua tarkemmin. Tutkimuksella pyritdan aina tuot-
tamaan uutta tietoa, joka ei ole suoraan nahtavissa aineistosta. Selvitys sen sijaan vastaa siihen,
millainen jokin asia on. (emt., 61.) Taman maaritelman mukaan opinnaytety6tani voisi kutsua en-

nemmin selvitykseksi kuin tutkimukseksi.

Luotettavuutta lisda tutkijan huolellinen perehtyminen aiheeseen. Tutustuin laajasti monenlaisiin
l[ahteisiin ja muodostin inklusiivisesta musiikkikasvatuksesta laajan kuvan. Lisdksi perehdyin kaytta-
miini menetelmiin huolellisesti tutkimuskirjallisuuden avulla. Valitsin haastateltavat tutkimukseeni

heidan ammattitaitonsa perusteella ja mielestani heiltd saatua tietoa voidaan pitaa luotettavana.
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Luotettavuutta lisda se, ettd haastateltavat olivat eri puolilta Suomea, eri oppilaitoksista ja heidan
tyonkuvansa olivat erilaiset. Haastateltavien joukossa oli sekd matalien vaskien opettajia etta

trumpetinsoiton opettajia. He myo6s edustivat eri musiikin tyylisuuntia. Kaikilla oli kuitenkin koke-
musta erilaisten oppijoiden opettamisesta. Ndin ollen heilta kerattya aineisto on monipuolinen ja
laaja katsaus kaytettyihin menetelmiin vaskiopetuksessa. Kokemattomuuteni kuitenkin on voinut
vaikuttaa haastatteluiden toteuttamiseen ja haastattelukysymysten asettamiseen luotettavuutta

heikentavalla tavalla.

Tekoalyn kaytosta opinnaytetyon tekemisessa on kerrottava tutkimusraportissa. Tdman opinnay-
tetyon tiivistelman englanninkielisen kdadnnéksen tekemiseen on kaytetty apuna tekoalysovellusta

Deepl.com.

8 Pohdinta

Tutkin opinnaytetydssani millaisia materiaaleja, apuvialineita ja menetelmia vaskipuhallinpedagogi
voi hyodyntaa tyossaan opettaessaan erilaisia oppijoita. Tutkimuksen tuloksena syntyi kattava tie-
topaketti materiaaleista, apuvalineista ja menetelmista, joita vaskipuhallinpedagogi voi hyédyntaa
tyossdan kohdatessaan erilaisia oppijoita. Konkreettisten tyokalujen lisdksi tutkimuksessa nousi
esiin pedagogin saaman ammatillisen tuen merkitys, mihin sisaltyy musiikkioppilaitosten kaytan-
teet, taiteen perusopetuksen opetussuunnitelma sekd musiikkipedagogin koulutus ja ammatti-

taito.

Kasittelin tietoperustassa yleisia erityispedagogisia materiaaleja, apuvalineitad ja menetelmia pe-
rusopetuksessa seka erityismusiikkikasvatuksen nakdkulmasta. Tuloksista voidaan havaita, etta
materiaaleissa, apuvalineissa ja menetelmissd on yhtenevaisyyksid, mutta monia yleisopetukseen
suunnattuja tyokaluja ei sellaisenaan kadyteta instrumenttiopetuksessa. Vaskipuhallinpedagogeilla
on kuitenkin omia sovelluksia erilaisista menetelmista. Iso osa erityismusiikkikasvatuksen mene-

telmista on sovellettavissa vaskipuhallinpedagogien kayttoon.

Moni tutkimuksessani mainittu menetelma, materiaali tai apuvaline on vaskisoittajien keskuu-
dessa hyvin arkipdivainen ja yleinen. Erilaisia ideoita ja ajatuksia on kuitenkin hyva kartoittaa, silla
opettaja ei voi jamahtaa muutamaan totuttuun menetelmaansa ja tyytya niihin. Soitonopettajan

opetusmetodeihin vaikuttavat hdnta opettaneet opettajat ja heiddn opetustyylinsa. On tavallista,
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ettd opettaja jopa huomaamattaan matkii entisen opettajansa opetusta. (Hyry-Beihammer, Jou-

kamo-Ampuja, Juntunen, Kymaldinen & Leppénen 2013, 156.)

Kaikkonen ja Laes (2013, 112) listaavat artikkelissaan mottoja musiikkikasvattajalle oppimisen po-
tentiaalin huomaamiseksi. Ensimmainen motto ”“Laajenna oppijakasitystasi.” haastaa pedagogia
hyvaksymaan erilaisuuden ja suhtautumaan opetuksen haasteisiin ammatillisena kehittymismah-
dollisuutena. Taman tutkimuksen avulla on mahdollista laajentaa omaa oppijakasitystdan ja tutus-
tua erilaisiin oppijoihin. Tutkimukseni osoittaa, etta erilaisten haasteiden kohtaamiseen on saata-
villa apua ja tydkaluja, ja erilaisilla oppijoilla on my0s paljon vahvuuksia, joita ei saa jattaa

huomiotta.

Toinen motto “Huomioi erilaiset oppimistyylit.” kiteyttaa pedagogin velvollisuuden ymmartaa, etta
hdnen tapansa opettaa ei aina sovi kaikille. Opettajan on tutustuttava erilaisiin oppimistyyleihin ja
opittava tunnistamaan oppilaan vahvuudet ja tavat oppia. Nama ajatukset nousivat vahvasti esiin

myos tutkimukseni aineistosta ja ovat linjassa tutkimustulosteni kanssa.

"Nauti edistymisesta yhdessa oppilaan kanssa ja tarjoa sopivasti uusia haasteita.” on artikkelin kol-
mas motto. Opettajasta voi tuntua raskaalta oppilaan hidas eteneminen. Myds omassa tutkimuk-
sessani nousi esille, ettd oppimisen haasteista huolimatta tai juuri niiden vuoksi onnistumiset ai-
heuttavat suurta iloa. Helposti pienia edistysaskelia pitaa itsestdaan selvana, mutta on tarkeaa

huomioida ne ja my06s sanoittaa oppilaalle ddneen “Huomaatko, olet kehittynyt tassa?”.

Neljas motto kuuluu ”Valmista ja tarjoa yksildllisia tehtavia”. Talla viitataan my6s oppimismateri-
aalin valmistamiseen itse tai yhdessa oppilaan kanssa. Haastatteluissani nousi esiin erilaiset keinot
materiaalin muokkaamiseksi monenlaisille oppijoille sopivaksi. Opettajan ammattitaitoon kuuluu
myos esimerkiksi teknisten harjoitusten raataldinti niin etta ne kehittavat juuri oppilaan kehitys-

kohteita.

Toiseksi viimeinen motto ”Ota kayttoon yhteisollinen tuki” nousi vahvasti esiin myds omassa tutki-
muksessani. Kollegiaalinen tuki ja sen tarjoaminen vahvistaa ammattitaitoa. Ideoiden ja ratkaisu-

jen kehittely yhdessa on tdrkeda. Oma opinnaytetydni on pieni osanen ammatillista vuoropuhelua
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ja tarjoaa ajatuksia ja ideoita oman tyon kehittamiseen. Opinndytetyota tehdessa pohdin myos ke-
raamieni materiaalien, apuvélineiden ja menetelmien soveltuvuutta muiden instrumenttien ope-
tukseen ja toisaalta sita, olisiko jonkin muun instrumentin tai laulun opetuksessa sellaisia menetel-
mia, joita ehdottomasti kannattaisi kokeilla my6s vaskipuhallinopetuksessa. Kannattaa siis jakaa
kokemuksia myds muiden instrumenttien opettajien, kuin myos toisaalta muiden alojen osaajien

kanssa.

Viimeinen motto “Kokeile yhteisopettajuutta” ohjaa etenkin ryhmaopetuksessa kokeilemaan sa-
manaikaista opettajuutta, jolloin yhteistyon voimalla voidaan 16ytaa aivan uusia ratkaisuja. Yhteis-
opettajuusmalli nousi esiin myds opinnaytetyoni tuloksissa. Sen hyédyntaminen instrumenttipeda-
gogiikassa voi olla vahaista ainakin yksiléopetuksessa, mutta kokisin sen hyodylliseksi esimerkiksi

orkesteritoiminnassa.

Elina Vetoniemi kirjoittaa artikkelissaan, (2025, 11) ettd Hasun (2023) mukaan soitonopettajien pe-
dagoginen koulutus ei ole huomioinut riittavasti oppijoiden yksil6llistd huomioimista ja oppimis-
prosessin ymmartamistd, vaan se on pikemminkin keskittynyt vain oman instrumentin hallintaan ja
sen traditioiden tuntemiseen. Tutkimuksessani nousi esiin haastateltavien vastaavat kokemukset
puutteellisesta koulutuksesta erilaisten oppijoiden huomioimisen suhteen. Toisaalta myds oman
instrumentin hallinta nostettiin esiin ja sitd pidettiin tarkedana. Haastatteluissa nousi esiin, etta ti-
lanne koulutuksen suhteen oli haastateltavien kokemuksen mukaan jo parantunut ja lisaksi tyopai-
koilla voi olla lisa- ja taydennyskoulutuksen mahdollisuus. Oma kokemukseni on, etta erilaisia op-
pijoita ja inklusiivista musiikkikasvatusta on sivuttu opinnoissa, mutta niihin tarkempi
perehtyminen vaatii omaa kiinnostusta. Niin sanotusti "katta pidempaa” ei opetustydhon ole saa-
nut, mutta toisaalta jokaisen opettajan onkin hyvd muodostaa oma opettajuutensa ja kayttoteori-
ansa itse. Opettajan pedagogiset opinnot tahtdavat siihen, etta opiskelija oppisi aktiivisesti kehitta-
maan omaa ammattitaitoaan, ymmartamaan oppimisen prosesseja ja oppijoiden erilaisuutta seka
suhtautumaan kriittisesti alan totuttuihin kdytanteisiin ja kehittdmaan niita (Hyry-Beihammer, Jou-

kamo-Ampuja, Juntunen, Kymaldinen & Leppdnen 2013, 156-157).

Opinndytetyon tekeminen on ollut mielenkiintoinen ja opettavainen prosessi. Koen oman ammat-

titaitoni kehittyneen tutustuttuani monipuolisesti inklusiiviseen musiikkikasvatukseen ja erityismu-
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siikkikasvatuksen menetelmiin. Vaskipuhaltimiin rajattu tutkimus on alalle tarkeaa, silla erityismu-
siikkikasvatusta on tutkittu hyvin vahan vaskipuhaltimien nakékulmasta. Inklusiivisuuden edista-

miseksi opettajien ammattitaidon lisadaminen erilaisten oppijoiden opettamisesta on tarkeaa. Oma
tyokalupakkini on laajentunut tutkimusta tehdessa ja toivon ettd myos muut vaskipuhallinpedago-

git hyotyvat tekemastani tutkimuksesta.

8.1 Jatkotutkimusaiheet

Haastatteluja tehdessa herdsi useita jatkotutkimusaiheita. Erityisesti taiteen perusopetuksen oppi-
maaran yksil6llistaminen oli teema, joka monen haastateltavan kanssa jatti kysymyksia ilmaan.
Mahdollisia jatkotutkimuskysymyksia ovat: Kayttavatkoé musiikkioppilaitokset oppimaaran yksilol-
listamisen mahdollisuutta hyvakseen? Millaisia kdaytanteita musiikkioppilaitoksilla oppimaaran yk-

silollistamisessa on? Tiedotetaanko mahdollisuudesta oppimaaran yksilollistamiseen riittavasti?

Haastateltava 4 nosti esiin mielenkiintoisen kysymyksen siitd, miten huoltajien asenne on muuttu-
nut erityisryhmille suunnattua taiteen perusopetusta kohtaan. Hanen kokemuksensa mukaan mo-
net huoltajat ovat aiemmin pitaneet erityista tukea tarvitsevan lapsensa tavoitteellisia musiik-
kiopintoja musiikkikerhona tai terapiana, mutta nykydaan ymmarrys on lisdantynyt ja huoltajat
osaavat myo6s nahda lapsensa muusikkoina. Miten huoltajien suhtautuminen vammaisen tai eri-
tyista tukea tarvitsevan lapsensa musiikin taiteen perusopetuksen opintoihin on muuttunut vii-

meisten vuosikymmenien aikana?

Pohdin my6s tutkimustulosteni koontia tulevaisuudessa esimerkiksi oppaan muotoon, joka voisi
olla helpommin saavutettavissa. Lisdksi vastaavaa tutkimusta olisi mielenkiintoista toteuttaa toi-
senlaisesta nakokulmasta. Olisi mielenkiintoista selvittda, millaisia menetelmia soitonopiskelijat
pitdvat toimivina tai millaisia uusia materiaaleja, apuvalineitad tai menetelmia he haluaisivat kehi-

tettavan tai kaytettavan.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

Ennen soittotuntia

- Sopivatko vaskisoittimet kaikille oppijoille?

- Millaisia tietoja saat uudesta oppilaasta ennen ensimmaista soittotuntia?
- Millaisia valmisteluja teet uuden oppilaan aloittaessa soittotunnit?

- Millaisia valmisteluja teet ennen tutun oppilaan soittotuntia?

Soittotunnilla

- Millaisia haasteita erilaisella oppijalla voi olla?
- Millaisia motorisia haasteita erilaisella oppijalla voi olla?
- Millaisia vahvuuksia erilaisella oppijalla voi olla?

- Millaisia materiaaleja kaytat soitonopetuksessa?
- Oletko tarvinnut soittotunneilla jotakin apuvalineita?
- Millaisia menetelmia kaytat soitonopetuksessa?

Opetussuunnitelma ja tavoitteet

- Onko taiteen perusopetuksen oppimaaran yksiléllistdminen sinulle tuttua?
- Milla perusteilla taiteen perusopetuksen oppimaaraa yksilollistetaan?

- Miten kaytannossa yksilollistaminen toteutetaan?

- Miten muodostat tavoitteita oppilaiden kanssa?

- Millaista yhteistyota teet oppilaan huoltajien kanssa?

Koulutus

- Millaisissa asioissa olet/olisit tarvinnut apua opettaessasi erilaisia oppijoita?
- Miten suhtautuminen erilaisiin oppijoihin on muuttunut urasi aikana?
- Mita mielestasi olisi tarkeda osata tulevana instrumenttipedagogina?
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