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Eri kielitaustaisten lasten maara on lisdantynyt suomalaisessa varhaiskasvatuksessa nopeasti
ja se tuo uudenlaista siséltda varhaiskasvatuksen toimintaymparistoon. Kielten, kulttuurien ja
katsomusten moninaisuus paivakodissa nahdaan rikkautena, mutta sen myo6téa tarvitaan myos
uudenlaisia tukimuotoja ja toimintatapoja péaivakodin arkeen, jotta voitaisiin vastata kaikkien
paivahoidossa olevien lasten hyvinvointiin. Suomen kielen oppiminen auttaa eri kielitaustaisia
lapsia sopeutumaan yhteiskuntaan ja kulttuuriin sekda edistdim&an oman identiteetin
muotoutumista.

Opinnaytetydomme kéasittelee monikulttuuristen lasten suomen kielen kehityksen tukemista
paivakodissa TPR-menetelman avulla. Kohderyhméana olivat péivakoti Halikolon henkildkunnan
lisdksi 4-6-vuotiaat eri kielitaustaiset lapset. TPR-menetelmén pohjalta toteutettiin toiminnallisia
tuokioita kevaalla 2015 Turussa péaivakoti Halikolossa.

Kehittamistehtavana oli suunnitella ja toteuttaa suomen kielen kehitysta tukeva "Toiminnallinen
tapa oppia kieltd (TPR-menetelmd)” -materiaalipaketti. Materiaalipaketissa suunniteltujen
harjoitusten ja toimintojen punaisena lankana toimi TPR-menetelma. Opinnaytetydmme on
tybelamalahtdinen, ja sen tarkoituksena oli vastata selkeddn tarpeeseen. Halusimme tarjota
varhaiskasvattajille arkea rikastuttavan tyokalun, jonka avulla he voivat tukea monikulttuuristen
lasten suomen kieltd paivakodin arjessa.

Opinnaytetyémme teoreettinen viitekehys koostuu monikulttuurisuudesta,
varhaiskasvatuksesta, kielen kehityksesta ja toiminnallisesta tavasta oppia kielta.
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FINNISH LANGUAGE SUPPORT FOR A
MULTICULTURAL CHILD IN THE EVERYDAY LIFE OF A
DAY CARE CENTER - MATERIAL PACKET BASED ON
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The amount of foreign language speaking children has grown rapidly in Finnish early childhood
education which brings about new content for the environment. Language, culture and
worldviews are seen as enriching in day care. However, this brings new kinds of support and
activities in their daily routines; in order to be able to serve for the needs of all of the children.
By learning the Finnish language the foreign speaking children are able to conform to Finnish
culture and society, as well as advance the shaping of their own identities.

Our thesis deals with the improvement and support of multicultural children learning Finnish in
day care centers, with the aid of the TPR-method. Our target group included the staff of the day
care center Halikolo, as well as the foreign speaking children aged between 4-6 years old. With
the TPR-method we were able to fulfil activities in the Spring of 2015, at the day care center
Halikolo in Turku.

Our task was to plan and carry out the support as well as improvement of Finnish language by
creating a “Total Physical Response (TPR-method)” -material packet. The planned training and
activities of the material packet were the central ideas which derived from the TPR-method. Our
thesis is based on the working life and its purpose was to answer for the day care centers
obvious needs for such a useful tool. We wanted to offer early childhood educators an enriching
tool for the daily working life, with which they could support multicultural children’s Finnish
language every day at the day care center.

The frame of reference for our thesis consists of multiculturalism, early childhood education,
language development and practical ways of learning language.

KEYWORDS:

Early childhood education, day care, multicultural child, language development, bi- and
multilingualism, TPR-method
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KAYTETYT LYHENTEET

TPR

TPRS

Total Physical Response, joka on James J. Asherin kehitta-
ma opetusmenetelm& lapsen aidinkielen tai vieraan kielen
oppimiselle. TPR-menetelmalla tarkoitetaan toiminnallista
tapaa oppia kieltd. (Koskela 2001, 9.)

Total Physical Response Storytelling, jonka on kehittéanyt
Blaine Ray. Sen ajatuksena on kielen opettaminen koko-
naisvaltaisesti, ilman kielioppisdantéjen  opettamista.
(TPRStories.com 2014.)



1 JOHDANTO

Opinnaytetydmme kasittelee monikulttuuristen lasten suomen kielen tukemista
paivakodin arjessa. Teimme tyon paritydna ja toimeksiantajanamme toimi Turun
Halisissa sijaitseva paivéakoti Halikolo, joka on yksi Sateenkaari Koto Oy:n kuu-
desta paivakodista. Naimme toiminnallisen opinnaytetyon eli kehittdmistyén
luonnollisena valintana opinnaytetytllemme, silla siita on kaytannén ammatillis-
ta hyotya seka toimeksiantajalle etta meille itselle. Toiminnallisessa opinnayte-
tydssa onkin suositeltavaa l6ytda toimeksiantaja. Toimeksiannetun opinnayte-
tyon ja -prosessin avulla on mahdollista nayttdéa omaa osaamistaan laajemmin
ja herattaa itsessaan tydelaman kiinnostusta. Lisaksi se auttaa luomaan suhtei-
ta erilaisten tydelaman yhteistybkumppaneiden kanssa ja télla tavalla mahdolli-
sesti tyollistyd. (Vilkka & Airaksinen 2003, 16.)

Toiminnallisessa opinnaytetydssa tarkoituksena on, etta opiskelija tekee tuotok-
sen, joka voi olla esimerkiksi malli, opas, esite, perehdytyskansio tai prosessi-
kuvaus tyon aiheesta (Salonen 2013, 5-6). Toiminnallisessa opinnaytetydssa
yhdistyvat kaytannon toteutus ja sen raportointi tutkimusviestinndn keinoin.
Opinnaytetyon raportti on teksti, josta selvida mita, miksi ja miten on tehty, mil-
lainen on ollut tydprosessi seka minkalaisiin tuloksiin ja johtopaatoksiin on paa-
dytty. Raportissa tekija kuvaa myds omaa oppimistaan ja tuotostaan. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 9.)

Taman toiminnallisen opinnaytetyon produkti on "materiaalipaketti” paivakoti
Halikolon varhaiskasvatuksen tyontekijoille. Henkildkunnan toiveena oli saada
kayttoon uusia ideoita ja tydvalineita eri kielitaustaisten lasten suomen kielen
tukemiseksi. Meita molempia kiinnosti tehd& toiminnallinen opinnéytetyd moni-
kulttuuristen lasten kielen tukemisesta, joten paatimme tehda materiaalipaketin,
jonka pohjana toimii TPR-menetelma. Mielestamme oli mukavaa tehd& opinnay-
tetyé aiheesta, joka vastasi seka meidan omaa mielenkiintoamme etta tyoela-
man tarpeita. Materiaalipaketista 16ytyy erilaisia ideoita ja vinkkeja leikeista ja

puuhista, joiden avulla on tarkoitus tukea lasten suomen kielen oppimista. Mate-

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Dunya Abdulahad & Jale Amirkhani



riaalipaketin ideana on, ettd esimerkkien avulla varhaiskasvattaja 16ytaa mallin,
jota voi kayttdd omassa tydssaan lasten suomen kielen oppimisen tueksi.

Maahanmuuton lisddntyessa monikulttuurisuudesta on tullut varhaiskasvatuk-
sessa arkipaivaa. Suomessa asuu edelleen vahan eri kulttuuritaustaisia ihmisia,
kun verrataan muuhun Eurooppaan, vaikka maahanmuutto on kasvanut tasai-
sesti viimeisten vuosikymmenten aikana. (Halme & Vataja 2011, 5, 7.) Maa-
hanmuuttajataustaisten lasten maaran kasvaminen nakyy varsinkin suuremmis-
sa kaupungeissa (Kurola ym. 2002). Tama tarkoittaa sita, etta myo6s varhais-

kasvatuspalveluissa tarvitaan lisdd monikulttuurisuusosaamista.

Maahanmuuttajataustaisten lasten maaran kasvaessa syntyy tarve uusille
ideoille ja innovaatioille suomen kielen kehityksen tukemiseksi. Sopeutumisessa
vieraaseen kulttuuriin voi olla monenlaisia kieliongelmia ja syrjintda, kun lapset
eivat viela osaa suomen kielta hyvin. Suomen kielen oppiminen helpottaa lasten
sopeutumista paivakodin lapsiryhmaéan ja pidemmalle ajateltuna myds sopeu-
tumista yhteiskuntaan. (Liebkind 2001, 16—17.) Taméan vuoksi koimme aiheem-
me tarkeaksi sosiaalialalla, koska suomen kielen tukeminen auttaa lapsia so-
peutumaan niin paivakotiin kuin uudenlaiseen ymparist6on. Halikolon kaikki
lapset ovat syntyneet Suomessa ja asuneet Turussa tai lahistolla koko ikansa.
Ymparistd sindnsa ei ole heille kokonaan uusi, mutta kuitenkin yhteiskuntaan

sopeutuminen tuo omat haasteensa.

Opinnaytetydmme raportti koostuu kahdesta kokonaisuudesta; teoriaosuudesta
ja kaytannon toteutuksen kuvauksesta. Opinnaytetydomme teoreettinen viiteke-
hys koostuu monikulttuurisuudesta, varhaiskasvatuksesta, kielen kehityksesta
ja toiminnallisesta tavasta oppia kieltd. Kaytannon toteutuksen osiossa kasitte-
lemme opinnaytetydmme prosessikuvausta, kehittdmis- ja tiedonhankintamene-
telmia ja jarjestimiemme tuokioiden suunnittelua ja toteutusta. Liséksi ku-
vaamme kehittamistydmme tuotosta omassa luvussaan. Raportin lopusta 16ytyy
pohdintaosio, johon olemme keranneet ajatuksiamme opinnaytetyoprosessis-
tamme. Siind kuvaamme tydmme onnistumisen lisaksi meidan yhteistydmme

sujuvuutta, eettisyytta ja omaa ammatillista kasvua prosessin aikana.
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2 KEHITTAMISTYON TAUSTAA

2.1 Oma kiinnostus aiheeseen sosionomina

Opinnaytetydmme taustalla oli oma kiinnostus monikulttuurisuutta ja kielen kehi-
tystd kohtaan. Aiheen valinta ja sen tarkka rajaaminen tapahtui kuitenkin yh-
dessa toimeksiantajamme kanssa. Olemme molemmat kasvaneet monikulttuu-
risessa ymparistdéssa ja halusimme sen nakyvan opinnaytetydmme aiheessa.
Saimme tietda, ettd paivakoti Halikolossa on monikulttuurisia lapsia, joten
otimme yhteytta paivakodin johtajaan ja tiedustelimme tarvetta kehittamistydlle.
Paivakodin johtaja Maria Vuorinen kertoi, ettd suurin osa hoidossa olevista lap-
sista on eri kulttuureista tulleita, ja paivakotiin tullessa heilta puuttuu viel&d suo-
men kieli kokonaan tai se on erittdin heikko. Koska monet paivakodissa olevista
lapsista tarvitsivat tukea kielen kehityksessa, koettiin opinnaytetydmme tarpeel-
lisena. Paatimme yhdessa toimeksiantajamme kanssa, ettéa teemme opinnayte-

tyon monikulttuuristen lasten suomen kielen tukemisesta.

Oma kiinnostuksemme toiminnallista opinnaytetydta kohtaan syntyi, kun poh-
dimme aihetta tydllemme. Paatimme tehda kehittamistyon, koska tutkimukselli-
nen opinnaytetyd ei kiinnostanut meitd kumpaakaan. Koimme, etta toiminnalli-
nen opinnaytetyd tarjoaa mahdollisuuden kehittéda ja luoda jotain hyodyllista niin
toimeksiantajallemme kuin myds itsellemme. Salosen (2013, 7) mukaan kehit-
tamishankkeessa keskitytadan enemman toiminnallisuuteen, mista on mieles-
tamme enemman hyétya lasten suomen kielen tukemisessa kuin pelkéstaan

kirjoitettu teksti.

Toimeksiantajamme ehdotuksesta paatimme kayttdd TPR-menetelmaa opin-
naytetydbmme punaisena lankana. Alussa ajatus tuntui pelottavalta, koska me-
netelma oli meille molemmille entuudestaan tuntematon. Mitd enemman aloim-
me perehtya TPR-menetelmaan, sita enemman kiinnostuimme siitd. Halusimme
nahda, miten menetelmaa voidaan kayttaa varhaiskasvatuksessa monikulttuu-

risten lasten kanssa, ja milla tavalla siitd on hyotya lasten suomen kielen kehi-
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tyksessa. Lisdksi halusimme arvioida omaa toimintaamme sosionomeina TPR-

menetelman kayttamisessa.

2.2 Paivakoti Halikolo

Paivakoti Halikolo kuuluu Sateenkaari Koto Oy:06n, jonka omistaa paivahoitoa
ja perhetyotéa tuottava Sateenkaari Koto ry yhdistys. Perheldhtoisyyden lisaksi
yhteisdllisyys kuuluu yhdistyksen perusarvoihin. Yhdistys on perustettu vuonna
1998 ja sen toimintaan kuuluu muun muassa kuusi paivakotia sekd opetuskoti
Mustikka (Turun Halisissa), joka tarjoaa maahanmuuttajanaisille ja lapsille
avoimen kohtauspaikan, suomen kielen- ja arjen taitojen opetusta seka kulttuu-
ritietoista palveluohjausta. Sateenkaari Koto Oy:n paivakodit ovat erillisia yksi-
koita ja toimivat kukin omalla tahollaan omien asiakasperheidensa kanssa to-
teuttaen yhdessa rakennettavaa paivahoitoa. Yhdistyksen keskeisimpia yhteis-
tyokumppaneita ovat kunnat ja niiden eri toimijat, joiden alueella paivakodit toi-
mivat. (Sateenkaari Koto 2014.)

Halikolo on Turun Halisissa sijaitseva yksityinen paivakoti, jossa toimii seitse-
man eri pienryhmé&é (0-2-vuotiaat, 2-3-vuotiaat, 2-4-vuotiaat ja kaksi 3-4-
vuotiaiden sekad kaksi 4-6-vuotiaiden "pikkueskareiden” ryhmaa). Aamupaivan
ajan pienryhmat toimivat joko itsenaisesti tai yhdessa toisen pienryhmén kans-
sa. lltapaivisin lepohetken jalkeen kaikki lapset ulkoilevat yhdessa. Ulkoilu ta-
pahtuu kuitenkin porrastetusti siten, ettéa pihalle lahtevéat ensin ne lapset, joita
haetaan ensimmaisind. Nain esimerkiksi sisarukset voivat olla osan paivasta
yhdessa. Opinnaytetydmme aikana hoidossa oli yhteensa 48 lasta. Lapsista 39
oli monikulttuurisia, joista osa kuitenkin puhui suomen kieltd kotonaan. Syyna
talle oli se, ettd jompikumpi vanhemmista oli kantasuomalainen. (Sateenkaari
Koto 2014; Sateenkaari Koto.fi 2015.)

Opinnaytetydomme kohderyhmana olivat paivakodin henkildkunnan liséksi "pik-
kueskarit”. Ryhma koostui 15:sta lapsesta, jotka olivat ialtdan 4-6-vuotiaita.
Suurin osa lapsista oli monikulttuurisia, joille suomen kieli tuotti vaikeuksia. T&-

ma vaikutti lasten kielen kehitykseen ja oppimiseen. Lapset oli jaettu kahteen
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pienryhmaan, joissa oli huomioitu lasten erityisen tuen tarpeet. Pienryhmissa
asioiden oppiminen leikkien ja erilaisten harjoitusten avulla motivoi lapsia
enemman, kuin suurryhmissa. Talloin aikuisilla on enemman aikaa ohjata ja
auttaa heitd. Pienryhmatydskentely tukee myos vieraskielisten lasten itsetunnon
kehittymisessa ja he saavat enemman onnistumisen kokemuksia, kun uskalta-
vat harjoitella ryhmasséa vaikeitakin asioita. (Sateenkaari Koto.fi 2015; Keskisar-
ja 2007.)

Paivakoti Halikolon toiminta-ajatuksessa hoito, kasvatus ja opetus ovat nivoutu-
neet toisiinsa. Toiminnassa korostuu tunne- ja vuorovaikutustaitojen harjoitte-
leminen leikin ja mielikuvituksen kautta. Lasten toimintaa ja kiinnostuksen koh-
teita seurataan ja havainnoidaan eri ikakausina ja lapsille luodaan mahdolli-
suuksia luontaisille oppimistavoille erilaisten toiminnallisten keinojen, kuten lei-
kin, liikunnan, taiteellisen kokemisen ja tutkimisen kautta. Lapsia myos kannus-
tetaan ilmaisemaan ajatuksiaan ja mielipiteitaan rohkeasti. (Sateenkaari Koto.fi
2015.))

Paivakoti Halikolon henkilokunta koostuu monen eri alojen ammattilaisista, jois-
ta osa on erikielisia ja eri kulttuureista tulleita. Paivakodissa tyoskentelee kasva-
tustieteiden maisteri, sosionomeja, lahihoitajia, lastenohjaaja, paivakotiapulai-
nen seka usein myos tyoharjoittelijoita, joilla kaikilla on omat vastuualueensa.
Talla tavoin toimintaa tarkastellaan monesta nakoékulmasta ja nain varmiste-
taan, etta kaikkia osa-alueita seurataan ja kehitetdan jatkuvasti. (Sateenkaari
Koto 2014.)

2.3 Kehittdmistyon tavoitteet ja tehtavat

Kehittamistydbmme tavoitteena oli monikulttuuristen lasten suomen kielen tuke-
minen TPR-menetelman avulla paivékoti Halikolossa. Toisena tavoitteenamme
oli tarjota paivakodin henkildkunnalle toiminnallisia ideoita ja vinkkeja, joita he
voisivat kayttdd omassa tydssaan eri kielitaustaisten lasten kanssa tukiessaan
lasten suomen kielen kehitysta. Lisaksi tavoitteenamme oli suunnitella tuotos,

joka vastaisi toimeksiantajamme toiveita ja lasten tarpeita.
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Opinnaytetydmme kehittamistehtavana oli suunnitella ja toteuttaa suomen kie-
len kehitystd tukeva “Toiminnallinen tapa oppia kieltd (TPR-menetelmd)” -
materiaalipaketti, joka sisdltda toiminnallisia harjoituksia ja tuokioita TPR-
menetelman pohjalta. Muita kehittdmistehtavia olivat toiminnallisuuden merki-
tyksen korostaminen kielen kehityksen tukemisessa ja tuokioiden suunnittele-
minen ja jarjestaminen paivakodissa. Materiaalipaketin ajatuksena oli leikkien ja

erilaisten toimintojen kautta aktivoida monikulttuuristen lasten osallistumista.

Tarkoituksena oli, ettd materiaalipaketti ja& paivakotiin henkilokunnan kayttoon
my0s jatkossa ja toimisi valineena monikulttuuristen lasten suomen kielen tu-
kemisessa paivakodin arjen toiminnoissa. Toiveenamme oli, ettd pdaivakodin
henkilokunta jarjestaisi materiaalipaketissa olevia harjoituksia ja tuokioita s&an-
nollisesti, jotta he voisivat ndhda niiden mahdolliset vaikutukset lasten suomen

kielen kehityksessa.

2.4 Aikaisemmat kehittamisty6t ja tutkimukset aiheesta

Ennen opinnaytetydmme varsinaista aloitusta tutustuimme aikaisempiin kehit-
tamistdihin ja tutkimuksiin liittyen lasten suomen kielen kehitykseen ja tukemi-
seen. Theseus-tietokannasta |6ysimme opinnaytetdita, joissa oli tehty esimer-
kiksi materiaalipaketteja tai oppaita henkilokunnan kayttoon lapsen kielen tuke-
misessa. Emme kuitenkaan loytaneet yhtddn ammattikorkeakoulun opinnayte-
tyota varhaiskasvatuksesta, jossa aiheena olisi ollut TPR-menetelma. Halusim-
me tutustua aikaisempiin opinnaytetdihin ja nahda millaisia tuotoksia ja tuloksia
niistd on syntynyt. Niiden pohjalta meille selvisi, millaisen produktin halusimme

kehittamistydssamme tuottaa.

Kiia Kuittinen ja Mira Niemelainen (2013) ovat tehneet Mikkelin ammattikorkea-
koulussa toiminnallisen opinnaytetydn nimeltdan: "Aktiviteettipaketti maahan-
muuttajataustaisen lapsen suomen kielen kehityksen tueksi”. Heidan opinnayte-
tyon tavoitteena oli koota Mikkelissé sijaitsevan paivdkodin maahanmuuttaja-
taustaisille lapsille suunnattu suomen kielen oppimista edistava kokonaisuus.

Toiminnallisen opinnaytetydn tuloksena syntyi kielen kehitysté tukeva aktiviteet-
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tipaketti. Pakettiin siséltyi 12 kansiota, joiden aiheet olivat suoraan lasten arki-
elamasta tai muuten lapsille tarpeellisia. Pakettiin koottuja aktiviteetteja olivat
muun muassa erilaisia leikkejad, lauluja, peleja ja taiteellista ilmaisua vaativia
tehtavia. Tekijoiden mukaan tuotoksesta tuli innostava ja monipuolinen paketti,
joka kehitti lasten sanavarastoa. Pakettia voi kayttdd seka lasten etta aikuisten

kanssa suomen kielen tasosta riippumatta.

Laura Mylén (2015) on tehnyt Turun ammattikorkeakoulussa opinnaytetyon ot-
sikolla: "Englanninkielisen kielirikastetoiminnan kehittaminen paivakoti Nappu-
laniityss@”. Mylénin kehittamistehtava oli tyypiltaan toiminnallinen opinnaytetyd
eli kehittamishanke, jonka toimeksiantajana toimi Liedon limarisissa sijaitseva
Nappulaniityn paivakoti. Hanke sai alkunsa maaliskuussa 2013 ja paattyi helmi-
kuussa 2015. Kehittamishankkeen tavoitteena oli tehd& englanninkielinen kieli-
rikasteinen opetus konkreettisesti ndkyvammaksi Nappulaniityn paivakodissa.
Kehittamishankkeen tehtavana oli tuottaa paivakodin henkilékunnalle oppaan
sisédltéden ideoita ja vinkkeja englanninkielisen kielirikasteisen opetuksen toteut-
tamiseen. Mylénin mukaan paivakoti Nappulaniitty voi muokata oppaan sisaltéa

omalle lapsiryhmalle sopivaksi ryhman kehitystason ja tavoitteiden mukaisesti.

Kati Rytkbnen (2014) on tehnyt tutkimuksellisen opinnaytetyén Diakonian am-
mattikorkeakoulussa aiheesta: "Vieraan kielen kehityksen tukeminen Rauman
Englanninkielisessa lastentarhassa”. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena oli
selvittdd Rauman englanninkielisen lastentarhan tydntekijéiden keinoja tukea
lapsen vieraan kielen kehittymista. Lisaksi tarkoituksena oli selvittéda, milla pe-
rusteella varhaiskasvattajat valitsevat kaytettavan kielen tydn eri tilanteissa.
Rytkdnen selvitti tyéssdan myds, millaisia haasteita ja positiivisia tekijoita tyon-
tekijat kokevat kaksi- ja monikielisyyden tuovan heidan tydhénsa. Tutkimuksen
han toteutti haastattelemalla paivakodin neljdé tyontekijaa yksilohaastattelulla ja
teemahaastattelurunkoa apuna kayttaen. Tutkimustulosten mukaan lapsen vie-
rasta kieltd tukevia tekijoita paivakodissa olivat kielisuihkumenetelma, valineet
ja tilat, kielien limittdinen kéayttdminen, toistaminen ja vertaistuki. Kasvatus-
kumppanuus ja lapsen turvallisuuden tunteen luominen ja sailyttdminen koettiin

myos erityisen merkitykselliseksi valintaa tehtdessa. Varhaiskasvattajat pitivat
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kaksi- ja monikielisyytta tydossaan rikkautena, mutta se toi kuitenkin tyéhon ras-
kautta.

Satu Turunen (2011) on myo6s tehnyt tutkimuksellisen opinnaytetyén Humanisti-
sessa ammattikorkeakoulussa lapsen vieraan kielen kehityksen tukemisesta
aiheella: "Puhu mulle. Henkilékunnan tuki erikielisten lasten kielen kehityksessa
alle 3-vuotiaiden lasten paivakotiryhmassa”. Tutkimuksen tavoitteena oli vahvis-
taa ja tukea paivahoidon ammattilaisten ty6ta alle 3-vuotiaiden lasten ryhmissa.
Tyon Turunen toteutti vantaalaisessa suomenkielisissa paivakodeissa, joissa oli
eri kielitaustaisia lapsia. Tutkimuksessa tarkoituksena oli etsia vanhemmille ja
henkilokunnalle keinoja ja menetelmid, kuinka tukea lapsen kielen kehitysta ar-
jessa, ja miten ehkaista puolikielisyytta ja kaksikielisyyden tuomia muita ongel-
mia. Tutkimuksen tuloksissa vanhempien ja tyontekijoiden keskinainen yhteis-
tyd osoittautui tarkeaksi tekijaksi lapsille toimivan kaksikielisyyden saavuttami-
seksi. Lisaksi vieraiden kulttuurien hyvaksyminen tuli esille yhtena tarkeana te-
kijand. Tuloksissa korostettiin my6s varhaiskasvattajien rooleja, paivakodin toi-
mintatapaa ja ymparistoa lapsen vieraan kielen kehityksessa. Visuaalisen ja
kuvien kayttdminen kielen oppimisen keinona nahtiin merkityksellisena ja niista

hyotyivat muutkin kuin eri kielitaustaiset lapset.
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3 LAPSEN KIELEN KEHITYS

3.1 Kielen kehityksen vaiheet

Lapsen kielen kehitys alkaa huudosta, itkusta ja &antelysta (Karasma 2012, 52).
Lapsi aantelee jokeltaen heti syntymastaan lahtien, mutta aantely silloin ei ole
kielellistd. Ensimmaisen sanansa lapsi tuottaa tavallisesti noin yhden vuoden
iAssa. Puheenkehityksen varhaisessa vaiheessa lapsi voi oppia kuulohavainnon
avulla tunnistamaan ja tuottamaan minka tahansa kielen aanteet. Kieliymparis-
tonsa vaikutuksesta lapselle vakiintuu jonkin kielen mukainen aannejarjestelma,
yleensd sen mukaan, mité kielta tai kielia vanhemmat lapselle puhuvat. Talldin
vauva Vvoi osata jo varhaisessa vaiheessa puheen rytmin avulla erottaa toisis-
taan ja tunnistaa kahta kotikieltdan. (Alivuotila 2010, 189-190; Anttila & Ulla-
konoja 2010, 53; Silvén 2010, 140.)

Leikki-iassa lapsi joutuu miettimaan &anteiden erilaisuutta aidinkielensa verrat-
tuna ja huomioimaan sanojen merkityksia seka lauserakenteiden eroja. Aidin-
kielen pohjalta lapselle muodostuu viitekehys, johon han suhteuttaa uuden kie-
len. (Korpilahti 2010, 147.) Lapsen pyrkimys havainnoida ymparisténsa tapah-
tumia ja sanoittaa niita kielellisesti vahvistuu, kun lapsella on halu olla yhtey-
dessa muihin ihmisiin ja jakaa asioita heidan kanssaan. Sanojen tuottamiseen
lapsi tarvitseekin taitoa aantdd sana ja kayttda sitd kommunikaation valineena.
(Lyytinen 2014, 54-55.)

4-vuotiaan lapsen puhe on lahes taysin ymmarrettavaa, vaikka satunnaisia tai-
vutusvirheita voi lapselle tulla. Taman ikéinen tuottaa puheessaan myds eri ai-
kamuotoja seka kasky-, kielto- ja kysymyslauseita. Lapsen kiinnostus ja tietoi-
suus sanaleikkeihin lisdantyy, ja han on utelias kysym&an uusien sanojen mer-
kityksid. 5-vuotiaan lapsen puhe puolestaan muistuttaa jo aikuisen kayttamaa
arkipuhetta. 4-vuotiaan kielitaitotason liséksi 5-vuotias osaa myds kuvata kielel-
lisesti muun muassa tunteita, vertailla esineita ja ihmisten ominaisuuksia seka

tarkentaa aikaan ja paikkaan liittyvia ilmaisuja. (Siiskonen ym. 2014, 130.) Lu-
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kemisesta lapsi alkaa kiinnostua noin neljannen ja viidennen ikavuoden aikana.
Ymparistolla on iso merkitys lapsen lukemaan oppimisessa. (Nurmilaakso 2011,
35—-36.) 6-vuotiaana lapsi alkaa kiinnostua enemman lukemisesta ja kirjoittami-
sesta, jolloin kirjaimet ja aanteet ovat lapselle mielekkaita oppimisen kohteita.
Taman ikaisen lapsen kanssa voidaan lukea pidempié satuja, koska siina iassa
lapsi jaksaa jo seurata monivaiheisia ja jannittavia tarinoita. (Hakamo 2011, 15;
Sinko 2011, 22.)

3.2 Kielen merkitys lapsen kehityksessa ja oppimisessa

Kielella on merkittdva asema lapsen kaikessa oppimisessa. Varhaiskasvatus-
suunnitelmassa lapsen kielen merkitysta kasitellaan kokonaisvaltaisesti seka
lapsen oman kehityksen etta aikuisen toiminnan nakdkulmasta. Kieli tukee lap-
sen ajattelutoimintojen ja vuorovaikutuksen kehittymista ja sen merkitys koros-
tuu lapsen kasvaessa. Kielen avulla lapsen ajattelu nopeutuu ja laajenee. Op-
pimansa asiat lapsi hankkii ja varastoi mustiinsa kielen kautta. Kielen avulla
lapsi jasentaa ymparistddan ja rakentaa identiteettiadn seka itsetuntemustaan.
Kieli on lapsen tunne-elamén, luovuuden ja itsetunnon vahvistamisen tyévaline.
Sen vuoksi kielitaidon merkitysta ei tule aliarvioida, vaikka kielen tarkeyttéa voi
olla joskus vaikeaa tiedostaa. (Korkeamaki 2011, 42—43; Nurmilaakso 2011, 31;
Sinko 2011, 24-25; Valiméki 2011, 13-14.)

Lapsi tarvitsee kieltd toiminnassaan, ja se kehittyy leikkimisen, liikkumisen, tut-
kimisen, taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen myota. Aikuisen tehtavana on
tukea lapsen kielen oppimista nailla toiminnallisilla alueilla. Kielen kautta lapsi
hahmottaa leikin tarkoitusta, kuvailee sen etenemistd ja saatelee ihmissuhtei-
taan. Lapsen on tarkea kehittyd kielen kayttdmisessa, jotta h&n voi oppia mo-
nenlaisia uusia ja erilaisia asioita ja taitoja. (Valiméaki 2011, 17-18.) Lapsen ak-
tivinen kielenkayttd edistdd myds kielen syvasaanttjen ja kulttuuristen piirtei-
den hallintaa. Lapsen puhetta ei pida jatkuvasti korjata ja pyytaa toistamaan
oikaistuja ilmaisuja, koska lapselle voi tulla tunne, ettd aikuinen ei hyvaksy han-

ta. Talléin aikuinen voi toistaa lapselle oikean kielellisen muodon kiinnittaméatta
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kuitenkaan huomiota lapsen tekemiin virheisiin. (Korpilahti 2010, 147; Halme &
Vataja 2011, 21.)

Kielen oppimisen kannalta on tarke&a luoda lapselle virikkeellinen ja toiminnalli-
nen kasvuymparistd, jossa lapsi voi kayttaa kaikkia aistejaan puhutun ja kirjoite-
tun kielen havainnoinnissa. Varhaiskasvattajan on tuettava lapsen havaintoja ja
toimintatapoja selittamalla ja kuvailemalla lapselle tapahtumia. Lapselle tulee
myo0s tarjota malleja kielen ja oppimisen tueksi ja puhutella tavalla, jolla lapsi
ymmartaa. (Pirkkalan kunta 2015.) Liséksi lyhyet ja selke&t ohjeet palvelevat ja
tukevat lapsen kielen oppimista ja ymmartamista. Talloin kasvattajan on tarkeaa
kunnioittaa ja tukea lapsen nonverbaalista ilmaisukykyéa ja symbolista vuorovai-
kutusta. Lapsen kielen oppimista tukevat erityisesti musiikki ja laulut, joissa sa-
nojen rytmitys ja toistot helpottavat ja innostavat lasta kayttaméaan kielta. (Ade-
nius-Jokivuori 2004, 209.)

Lapsen puheen sujuvuus on myos tarkeda tekija kielen oppimisen kannalta. Pu-
he toimii lapselle kommunikoinnin, ajatusten ja tunteiden viestintdkeinona. (Lyy-
tinen ym. 2014, 51.) Jos lapsi ei kykene ilmaisemaan itsedan puheella tai ei
ymmarré toisten viesteja, saattaa han kyllastya ja vasya oppimiseen. Tallgin
lapsen toiminta voi muuttua levottomaksi, ja han voi vetaytya omaan oloonsa.
Sen takia on tarpeellista kayttaa lapselle mielenkiintoisia ja ymmartamista hel-
pottavia opetuskeinoja ja -menetelmid. (Korhonen 2004, 52; Ketonen ym. 2014,
201))

3.3 Monikulttuurisen lapsen suomen kielen oppiminen

Monikulttuurisen lapsen vanhempien suomen kielen taito on harvoin syntyperai-
sen puhujan tasolla eika heidén kielitasonsa ole lapselle paras mahdollinen kie-
lellinen esikuva. Perheen kielistrategia eli se, milla tavalla kaytetdan ja puhu-
taan kotikielta tai suomen kieltéa kotona, vaikuttaa merkittavasti lapsen kaksikie-
lisyyden kehittymiseen. Kielen kayton tavat perheessa kehittyvat yleensa van-
hempien kielellisten tottumusten, asenteiden ja kasitysten mukaan. Lapsen kie-

len kehitykseen vaikuttaa myos se, uskovatko ja luottavatko vanhemmat omiin
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mahdollisuuksiin tukea lapsensa kielen oppimista. (Rontu 2004; Hassinen 2005,
12.)

Aikuisen ja lapsen laheinen ja luotettava suhde sek& hyva vuorovaikutus ovat
tarkeitd edellytyksia vieraan kielen oppimiselle. Tietoinen matkiminen on myoés
tarkea perusta kielen omaksumiselle, vaikka matkiminen ei edellyta viestin ym-
martamista. (Alivuotila 2010, 190; Korpilahti 2010, 146; Silvén 2010, 145.) Myos
lapsen vanhemmilla on téarke& vaikutus lapsen suomen kielen oppimiseen.
Vanhemmat saattavat puhua lapselle osittain suomen kielell&, mik& ei ole suosi-
teltavaa, silla lapsi voi oppia samat virheet, joita vanhemmilla esiintyy suomen

kielen puheessa. (Ota koppi 2015.)

Lapsen ensimmaiset lauseet koostuvat yleensa kahdesta sanasta: ydinsanasta
(esimerkiksi aiti, anna tai ota) seka jostakin muusta lapsen sanavarastoon kuu-
luvasta sanasta, joita yhdistamalla lapsi onnistuu valittamaan haluamansa mer-
kityssisallon muille. (Lyytinen 2014, 56-57.) Lapsen taytyy saada oppia esinei-
den ja asioiden nimityksia eli kartuttaa riittdvasti perussanastoa voidakseen
muodostaa lyhyita tilannekohtaisia ilmaisuja ja lausumia. Sanavaraston laaje-
nemisen myota lapsi alkaa taivuttaa sanoja, muodostaa pitempid lauseita ja
tuottaa yha ikakestoisempaa puhetta. Lapsen toisen kielen kehitys kulkee aidin-
kielen kehityksen rinnalla samankaltaisten vaiheiden kautta. (Gyekye & Nikkila
2013, 54.)
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4 TOIMINNALLINEN TAPA OPPIA KIELTA

4.1 Toiminnallisuuden maarittely

Toiminnallisuudella tarkoitetaan ensisijaisesti fyysista toimintaa, joka perustuu
kokemiseen ja oppimiseen tekemisen ja leikin kautta (Hyvonen ym. 2007, 152).
Yhdessa tekeminen ja toiminnallisuus edistavét lasten itseilmaisua heille luon-
taisella tavalla. Asioiden nakyvaksi tekeminen ja visualisoiminen auttavat lasta
tulemaan tietoiseksi omista ajatuksistaan, tunteistaan, motiiveistaan, tavoistaan

ja teoistaan. (Pesapuu ry 2010.)

Toiminnallinen tyéskentely on lapsen ja aikuisen vdlisen vuorovaikutuksen tu-
kemista, joka innostaa lasta. Toiminnallinen tydskentely auttaa myds keskitty-
maan ja motivoi tydskentelyyn, luo selviytymiskeinoja ja on suunnitelmallinen ja
tavoitteellinen toimintatapa. Nain voidaan tietdad esimerkiksi, milloin, mita, miksi
ja miten jokin toiminto tehdaan. (Pesapuu ry 2010.) Toiminnallisuus voi toimia
my0Os yhteisenéa alustana, jonka avulla aikuinen ja lapsi jakavat kokemuksiaan,
oivalluksiaan ja tunteitaan. Lapsen kanssa toimiessa roolien tilalle astuu koh-
taaminen, jossa yhdessa jaettu ja koettu sanoitetaan tunteiksi ja aidoksi koh-

taamiseksi. (Avopalvelu 2014.)

Leikkipedagogiikkaan perehtynyt kasvatustieteen tohtori Riitta Korhosen mu-
kaan lapsi kokee tekemisessaan onnistumista ja iloa, ja talla on myonteista vai-
kutusta oppimiseen. Neurologisissa tutkimuksissakin on havaittu, kuinka mieli-
hyvan tunne edesauttaa oppimista. (Kalajoki 2010.) Tekemisen kautta lapsi tu-
tustuu itseensa, kykyihinsa ja muodostaa omaa kasitysta itsestaan. Lisaksi toi-
minnallisuuden avulla lapsi saa onnistumisen kokemuksia ja itsevarmuutta, jol-
loin lasta voidaan tukea oman mindkuvansa vahvistamisessa, sosiaalisten taito-
jen opettelussa ja aikuisen seka lapsen suhteen rakentamisessa. Toimintaa
suunnitellessa on tarkedd huomioida sekad yksilblliset ettd ryhmén tavoitteet,

aikuisen rooli ja turvallisuus. (Avopalvelu 2014.)
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4.2 TPR-menetelma

TPR on luonnollisin ja vaivattomin tapa oppia uusi kieli. (Koskela 2001,107.)

TPR-menetelman on kehittdnyt Kaliforniassa toimiva psykologian tohtori James
J. Asher, jonka mielesta vaivattomin tapa oppia vierasta kieltd on mukailla sita
mallia, jolla lapsi oppii aidinkielensa. Kehittamalleen opetusmenetelmalle Asher
antoi nimeksi Total Physical Response tai lyhennettynd TPR, joka pohjautuu
kolmeen kielen oppimisen peruselementtin (Kuvio 1). Haastattelimme
(12.12.2014) lastentarhanopettajaa Annika Salmista, jonka mukaan menetelmé
kehitettiin alun perin kouluasteelle, mutta vuodesta 2003 lahtien sita alettiin so-
veltaa myos varhaiskasvatuksen puolella. Menetelman ajatuksena on, etta lapsi
oppii aidinkieltdan pakottamatta. Ensimmaiset puolitoista vuotta lapsen anne-
taan rauhassa kuunnella ja sisaistaa ymparillaan olevaa kielta ilman, etta hanel-
td odotetaan puheen tuottamista. Kun lapsen kielen rakenteet ovat tarpeeksi
jasentyneet, han saa itse paattaa, milloin alkaa aktiivisesti kayttaa kielta. Pu-
heen alkuvaiheessa lapsi voi tuottaa aluksi yksittdisia sanoja ja ajan mukaan
pidempié lauseita. (Koskela 2001, 9; Halme & Vataja 2011, 29.)

~

. Lapsi ymmartad ennen kuin puhuu.
2. 'Ymmartaminen tapahtuu toiminnan kautta.

3. Lasta ei tule pakottaa puhumaan, vaan han alkaa puhua, kun kie-

len rakenteet ovat tarpeeksi jarjestyneet.

- /

Kuvio 1. Asherin kielen oppimisen kolme peruselementtia (Koskela 2001, 9).

TPR-menetelman lahtbékohtana on opettaa lapselle kieli tekojen eli toiminnan
kautta, ja sita voidaan toteuttaa esimerkiksi leikissd, jossa aikuinen sanoo koh-
dekielella kaskyn, jonka lapsi suorittaa. Kun lapsi on oppinut kaskyn, han voi
alkaa kayttaa sitad. (Koskela 2001, 9.) Haastattelimme (11.12.2014) konsultoivaa

erityislastentarhanopettajaa Sari Vanha-Perttulaa, jonka mukaan aikuisen on
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my0s tarkeda luoda luottamuksellinen suhde lapseen ja kannustaa lasta leikki-

mielisella ilmapiirilla osallistumaan erilaisiin kielta opettaviin toimintoihin.

James J. Asherin mukaan TPR-menetelmalla on taianomainen voima tempaista
kaikenikaisia inmisia kohti opeteltavaa kielta. Kieli toimii silloin, kun menetelman
osaa kayttaa oikein. Menetelméssa korostetaan yksinkertaisuutta ja selkeytta
seka toistamista. Liian pitkat opetuskerrat ja toiminnot, joissa on pitkid ja moni-
mutkaisia selityksia ja ohjeita voivat vaikeuttaa lapsen keskittymista ja kiinnos-
tusta opetettavaan asiaan. Menetelméssd on tarkeda edetd askel askeleelta
kohti haluttua toimintaa. TPR-menetelman avulla voidaan auttaa lasta kielen
alkupolulle sisaistamalla sen peruselementit ja kayttdtavat. (Segal Cook 2001—
2015.)

Vanhemmat ja muut aikuiset asettelevat luonnostaan oman sanansa niin, etta
lapsen on mahdollista jo ennen puhumaan oppimista kommunikoida heidan
kanssaan kehonsa liikkeilla. Kun lapsi kuulee kysymyksen "Missa lamppu?”,
han kaantyy lamppua eli valoa kohti. Kun hanta pyydetaan tuomaan lusikka ai-
dille, tottelee lapsi kehotusta. Vaikka lapsi tapailee siind vaiheessa yksittaisia
sanoja, han kuitenkin ymmartda monimutkaisiakin lauseita, joilla aikuiset hanen
toimiaan ohjailevat. Tata tilannetta Asher kutsuu “kehon kielen keskusteluksi”,
koska vanhempi puhuu ja lapsi vastaa kehollaan, kuten katsomalla, hymyilemal-
1a, kavelemalld, juoksemalla, istumalla ja kdantymalla. Lapsi alkaa puhua vasta
siina vaiheessa, kun on saanut tarpeeksi aikaa kuunnella ja sisaistaa aidinkie-
lensa sanoja ja rakenteita. (Koskela 2001, 9; Segal Cook 2001-2015.)

TPR-menetelmassa korostetaan aikuisen roolia selkean puhekielen kaytossa
lapsen kanssa. Lapsi, jonka suomen kielen taito on hyvin heikko, tarvitsee ai-
kuisen, joka osaa puheessaan ottaa huomioon lapsen kielen ymmartamisen
tason. Kun kasvattaja puhuu nopeasti ja murteella lapsen kanssa, silloin lapsi ei
opi kayttamaan sanojen oikeita perusmuotoja. (Gyekye & Nikkila 2013, 57.) Alla
on kaksi aikuisen puhekielen tyylia (Kuvio 2), jotka kuvaavat selkedn kielenkay-

ton tarkeyttd lapsen suomen kielen oppimisen kannalta.
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/ El NAIN: \

“Tuo ne nyt tdnne néin, ei sinne vaan tdhén néin... nétisti.”
VAAN NAIN:

“Tuo kengét nyt hyllyyn. Nyt laitoit ne kaverin kenkien paikalle. Sinun
kenkiesi paikka on tdssé alahyllylld reunassa.”

< 4

Kuvio 2. Aikuisen puhetapa lapsen kanssa (Gyekye & Nikkila 2013, 58).

James J. Asherin mukaan sujuvan kielitaidon saavuttamisen kannalta lapsen on
valttamatonta edetd puhumiseen vankan kuullun ymmartamisen kautta. Kines-
teettisen muistin hyddyntaminen, kuullun mukaan tekeminen ja liikkuminen vai-
kuttavat edullisesti sanaston ja rakenteiden kestomuistamiseen. Menetelméa
mukailee biologista mallia, jolla jokainen meista on oppinut aidinkielensa. Siksi
se on vaivattomin tie oppia uusi kieli. TPR-menetelman kaytolla ndhdéaén olevan
paljon erilaisia etuja. Menetelma on hauska; se kannustaa hulluttelemaan. Hul-
luttelumomentti nostaa lapsen motivaatiota kuunnella ja puhua uutta kielta. Tal-
|6in kielesta tulee leikki. (Koskela 2001, 22-23.)

Kuvitellaan tilanne (Kuvio 3), jossa eldimet ovat karanneet eldintarhasta. Aikui-
nen on piirtdnyt taululle elaintarhaa kuvaavan alueen, ja sen jalkeen laittaa ka-
ranneet eldimet eri puolille huonetta. Alussa aikuinen kysyy lapsilta erilaisia ky-
symyksia, joihin he vastaavat kylla tai ei sanoilla. Kysymysten avulla lapset yrit-
tavat Ioytada eldintarhasta karanneita eldimia. Harjoituksen tarkoituksena on

opettaa lapsille eldainten nimia seka paikanilmaisuja.
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Né&etkd leijjonan? (Aikuinen
samalla elehtii verbin "n&hda”.)

Joo.

Onko leijona puussa?
Ei.
Onko leijona nurmikoD
Joo.

Jatketaan samalla tavalla. Nyt harjoitellaan paikan ilmaisemista:

Naetkd leijonan?

Joo.

Onko leijona puussa
vai nurmikolla?

Nurmikolla.

Ota leijona ja vie
se eldintarhaan.

[ Lapsi vie eldimen elaintarhaan. ]

Kuvio 3. Esimerkkiharjoitus TPR-menetelmasta (Koskela 2001, 51-53).

TPR-menetelman harjoitukset ja tuokiot etenevét nelivaiheista mallia noudatta-
en. Ensimmaisessa vaiheessa lapsen on tarkoitus vain kuunnella kielté ja toimia
kuulemansa perusteella, jolloin hanen ei tarvitse puhua eika kayttaa kielta. Toi-
sessa vaiheessa lapsen odotetaan vastaavan kysymyksiin ainakin kylla tai ei -
sanoilla. Tassa vaiheessa lapselta ei vaadita viel& asioiden nimien lausumista,
vaan riittaa, etta lapsi ymmartaa kysymyksen sisallén. Kolmanteen vaiheeseen
lapsi padsee, kun han ymmartaa esitetyn kysymyksen ja osaa vastata yksittai-
silla sanoilla. Lapsi saavuttaa neljannen vaiheen silloin, kun osaa muodostaa

kokonaisia lauseita ja kuvailla asioita laajemmin. Tassa vaiheessa lapsen sana-
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varasto on kasvanut ja lapsi osaa kayttaa kieltd sujuvammin, vaikka kielioppi
virheitéa edelleen voi esiintya. (Koskela 2001, 14.)

TPR-harjoituksissa on ominaista kayttaa liikkeita, esineita ja kuvia. Niissa lap-
sen on hyva kayttdd hyvakseen kaikkia aistejaan; lapsen kuuluu nahda, kuun-
nella, tuntea, kokea, keskustella, loruilla, laulaa ja leikitella opittavalla kielella.
Lapsen oppimisen mahdollistamiseksi aikuisen on luotava myonteinen ja innos-
tava ilmapiiri. Harjoitusten toteuttamisessa on huomioitava lasten kielitaitotaso,
koska eri kielitaustaisten lasten kielellinen taso ei usein vastaa lapsen fyysista
kehitystasoa. TPR-menetelman tuokioiden perusajatuksena on juuri se, etta
kaikenikaisten lasten on mahdollista osallistua toimintaan, koska kielellisesti
taitavammat lapset voivat kayttaa kielta, ja sitd heikommat osallistua fyysisella

toiminnalla ja kuuntelemalla. (Halme & Vataja 2011, 29-30.)

Lasten kanssa tehtavassa tyossa aikuisen on pyrittava kayttamaan TPR-
menetelmaa oikealla tavalla noudattaen sen perusajatusta ja mallia. Lapsille
kielen opettamisen aikana aikuisen on valtettava kiiretta ja pakottamista. Kielen
oppimisen alkuvaiheessa aikuisen on pitaydyttdva konkreettisissa asioissa, ja
tuokioissa opetettavat asiat on oltava mahdollisimman yksinkertaisia ja selkeita.
Sen jalkeen aikuinen voi edeta lapsen kielitaitotasoa huomioiden laajempiin kie-
lellisiin asioihin. Ohjaustuokioiden tulee olla sopivan pituisia ja sisalloltaéan
asianmukaisia ja selkeita. Tuokiot ja harjoitukset on hyva lopettaa silloin, kun
lasten mielenkiinto toimintaa kohtaan ei ole viela loppunut. Kielen oppimisen
kannalta on tarkeda luoda suotuisa ja rento ilmapiiri, jossa lasten ei tarvitse jan-
nittdd. Varsinaisen toimintahetken jalkeen lapsille on hyva jarjestaa lyhyt hiljai-
nen tydskentely, jossa he voivat rauhassa sulattaa tuokiossa harjoiteltuja asioi-
ta. (Koskela 2001, 103-107.)

4.3 Lapselle ominainen tapa oppia kielta

Varhaiskasvatuksessa kielella ja vuorovaikutuksella on keskeinen merkitys lap-
sen kaikessa oppimisessa niin ajattelussa kuin toimimisessa. Kieltd opetetaan

lapselle matkimisen ja opettamisen kautta. Lapsen ja aikuisen valinen vuorovai-
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kutus seka vertaissuhteet muiden paivahoidossa olevien lasten kanssa vaikut-
tavat merkittavasti lapsen kielen kehitykseen. Tarkeda on kuitenkin aikuisen
omalla toiminnallaan ja kasvatustavallaan vahvistaa lapsen myonteista minaku-
vaa, rohkaista ja kannustaa lasta luottamaan omiin kykyihinsa seka tarjota lap-
selle erilaisia kielenkayttotapojen malleja ja esimerkkeja. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005, 14, 17-18, Aerilan ym. 2010, 45, 47 mukaan.)

Lapsi tarvitsee kielta toiminnassaan, ja se kehittyy juuri leikin ja muun toiminnal-
lisen tekemisen kautta. Kasvaessaan lapsi liittda erityisesti kielen toimintaan,
jolloin omien kokemusten merkitys kielen oppimisessa korostuu. Esimerkiksi
likkuessaan lapsi saa kokemuksia siita, mita tarkoittaa ylhaalla, alhaalla tai ta-
kana jo ennen puheen tuottamista. Lapsi tarvitsee lahelleen kasvattajia, jotka
ymmartavat lapsen yksilollisen tavan kommunikoida, ja jotka osaavat elaytya ja
reagoida lapsen kontaktialoitteisiin. Talla tavoin aikuiset rohkaisevat lapsen ha-
lua olla vuorovaikutuksessa. Nain vahvistetaan lapsen myonteistd minédkuvaa ja
itsensd hyvaksymista. (Zimmer 2001, 64; Valimaki 2011, 17, 18.)

Lapsi sitoutuu itsedén kiinnostavaan tekemiseen, joten hanelle on tarkeaa tarjo-
ta mahdollisuuksia oppia juuri siind toiminnassa, johon han sitoutuu. Jos lapsi ei
ole motivoitunut, on aikuisen tarke&da havainnoida, johtuuko se siita, etta lapsel-
la ei ole tarvittavaa kielellistd osaamista vai eiko tarjottu toiminta kiinnosta lasta.
Kasvattajan tehtavdna on tuoda lapselle opittava aines tavalla, joka herattaa
lapsen kiinnostuksen. Lapsen kiinnostus herattaa motivaation ja motivaatio oh-
jaa tehokkaasti erityisesti toisen kielen oppimista. (Gyekye & Nikkila 2013, 56.)
Yhtena kielen oppimisen tekniikkana pidetdan elekielen runsasta kaytt6a, jolloin
lasta tuetaan kielellisen viestin ymmartamisessa ei-verbaalisten apukeinojen,
kuten eleiden, ilmeiden, pantomiimin ja &&nenpainon avulla. Toisena tarkeana
kielen oppimisen tekniikkana pidetaan rutiinien runsautta, esimerkiksi ruokailu-,
ulkoilu- ja pukeutumistilanteissa. Rutiinit auttavat lasta ymmartam&an helpom-
min paivittain tapahtuvien asioiden sisalt6éa, kun niita koetaan ja toistetaan usei-
ta kertoja. (Harju-Luukkainen 2007, 113.)
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4-5-vuotiaan lapsen ik& on kielellisesti aktiivisin lapsuuden vaihe. Lapsi puhuu
melkein aina ja jatkuvasti kommentoi omia puuhiaan joko yksin tai toisen kans-
sa leikkiessaan. Talloin lapsen sisainen ja ulkoinen puhe siséistyy vahitellen.
(Suomela ym. 2006, 104.) Tassa iassa lasta kiinnostavat erilaiset uudet asiat, ja
han pohtii niiden syita ja tarkoitusta. Lapsi myos kuuntelee tarkkaan ja kyselee
paljon. Kysyminen on lapselle ominainen tapa oppia asioita. Aikuisen tulee sil-
loin jaksaa vastata lapsen ihmettelyyn ja nayttaa kiinnostustaan lapsen kerto-
muksia kohtaan. Taman ikainen lapsi tykkaa sanoilla leikkimisesta, loruista, ru-
noista ja satujen kertomisesta. 6-vuotiaana lapsi tykkada kuunnella vitseja ja sa-
naleikkeja seké satuja ja kertomuksia. Tassa idssa lapsi mielellaan myds lajitte-
lee ja vertailee esineita ja asettaa niité suuruusjarjestykseen. Normaalisti lapsen
puhe on tasséa vaiheessa hyvin selkea lukuun ottamatta yksittaisia aannevirhei-
ta, ja lapsi parjaa erinomaisesti arjen eri kommunikointitilanteissa. (MLL 2015a;
MLL 2015b.)
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5 VARHAISKASVATUS JA MONIKULTTUURISUUS
PAIVAHOIDOSSA

5.1 Kaksi ja monikielisyys varhaiskasvatuksessa

Kaksi- ja monikielisyydella tarkoitetaan kielenpuhujan kahden tai useamman
kielen hallitsemista (Hassinen 2002). Kaksi- ja monikielisyys kehittyy lapsella
puhumalla ja elamalla monikielisessa ymparistossa. Kaksikielinen lapsi kykenee
aktiivisesti puhumaan, ymmartamaan ja ajattelemaan kahdella kielella ja auto-
maattisesti vaihtamaan niita, vaikka samantasoista osaamista molemmissa kie-
lissé ei olisi saavutettu. Lasta ei saisi pakottaa oppimaan kielia, vaan oppiminen
on oltava lapselle mielekasta. Lapsen kielen kehitys voi edistyd myodnteisella
tavalla, jos lapsen kaksikielisyytta arvostetaan sekd kotona ettd paivakodissa.
Siirtyminen yksikielisyydesta kaksikielisyyteen nahdaan suurena askeleena,
mutta kaksikielisen ihmisen on yksikielistd helpompaa oppia kolmas tai neljas
kieli, koska han osaa jo tulla toimeen kahdella muulla kielella. (Gripenberg
2001, 22; Hassinen 2005, 9, 13, 55.)

Lapselle oppimisymparistd saattaa olla taysin erilainen kahden tai useamman
kielen oppimisessa (Karasma 2012, 55). Monikulttuurisen lapsen aidinkielen
siirtovaikutukset voivat nakya uutta kielta omaksuttaessa, jolloin han voi lainata
sanoja ja lausumia aidinkielestaan. Lapsi tukeutuu hallitsemaansa kieleen eri-
tyisesti silloin, kun kommunikointitaidot uudella kielella eivat ole riittavat. Toi-
saalta lapsi saattaa suosia toista kielta leikkikielenaan ennen péaivakotia ja esi-
koulussa taas kayttaa toista kieltd opiskelukielendan. (Hassinen 2005, 18; Ant-
tila & Ullakonoja 2010, 53; Korpilahti 2010, 149-150.)

Kasvattajan tulisi tietaa, milla tavalla han voi kayttaa erilaisia opetusmenetelmia
ja mukauttaa niita eri lapsiryhmille sopiviksi seka luoda ryhmaan monikulttuuri-
suutta edistavan ilmapiirin (Eerola-Pennanen 2011, 244-245). Uusien asioiden
oppimisen lahtokohtana pidetddn lapsen hyvinvointia ja onnellisuutta, mik& vaa-

tii kasvattajalta ammatillista tietoisuutta, kuten teoriatiedon soveltamista kaytan-
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non tilanteisiin erilaisten lapsille soveltuvien menetelmien avulla. Laadukkaan
varhaiskasvatuksen kannalta on tarke&d, etta niin koko kasvatusyhteisolla kuin
myos jokaisella yksittéisella kasvattajalla on vahva ammatillinen osaaminen ja
tietoisuus. (Ojanen ym. 2011, 196.)

Vanhemmiltaan useamman kuin yhden kielen omaksuvia lapsia on paivahoi-
dossa yha enemman. Kaksi- tai monikielisyyden mieltaminen lapsen aidinkie-
leksi on kasvattajille edelleen haasteellista paivakodissa. On totuttu ajattele-
maan, etta lapsella on vain yksi aidinkieli, vaikka lapsen molemmat vanhemmat
voivat olla kaksi- tai monikielisia. Vanhemmat joko tietoisesti tai tiedostamattaan
valitsevat, mita kieltéd he kayttavat lapsensa kanssa eri tilanteissa. Monikielisen
lapsen kieliympariston kokonaisuuden hahmottaminen saattaa olla vaikeaa pai-
vakodin yksikielisessd ymparistossa. Haasteena voi olla esimerkiksi tiedostaa,
mitd kaikkea monikielisyys tuo mukanaan lapsen varhaiskasvatukseen, ja mita
asioita varhaiskasvattajan on huomioitava lapsen kielen kehityksen tukemises-
sa. (Gyekye & Nikkila 2013, 51.)

5.2 Monikulttuurinen lapsi paivahoidossa

Monikulttuurisuuden kasitteen maaritteleminen on monimerkityksellinen, mutta
termia voidaan kayttaa ainakin kahdessa paamerkityksessa. Monikulttuurisuus
kuvailevana kasitteena tarkoittaa sitd, ettéd jossakin maassa asuu useisiin kan-
soihin kuuluvia ihmisia, joilla on erilaisia kulttuureja. Ihmiset voivat kuulua sa-
manaikaisesti useampiin kulttuuriryhmiin seka laajempaan yhteiskuntaan. (Paa-
vola 2007.) Monikulttuurisuuden keskeisena ajatuksena on, ettad kaksi kielta ja
kaksi kulttuuria tarjoaa yksilolle useampia toimintamahdollisuuksia seka n&ko-
kulmia yhteiskuntaan ja laajentavat hdnen maailmankuvaansa. Monikulttuuri-
suuteen kuuluu my6s positiivinen asenne ja suhtautuminen eri kulttuureihin ja
tapoihin. (Lehtinen 2002, 45.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 12) varhaiskasvatuksen arvo-
pohjan ja keskeisten periaatteiden mukaan lapsella on oikeus tulla kuulluksi ja

ymmarretyksi, ja lisdksi lapsella tulee olla oikeus omaan kulttuuriin ja kieleen.
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Paivahoidon ja muun muassa esiopetuksen tavoitteena ovat lapsen kieli- ja kult-
tuuri-identiteetin vahvistaminen huomioimalla sekéa lapsen yksilolliset etta yh-
teiskunnalliset tarpeet. Paivahoidon tehtdvana on lapsen suomen kielen taidon
kehittdminen ja sen jalkeen toimivan kaksikielisyyden saavuttaminen. Eri kult-
tuuritaustoista tulevat lapset saavat mahdollisuuden oppia sosiaalisia vuorovai-
kutussuhteita ja uuden kulttuurin tapoja. Lapset integroidaan uuteen ymparis-
téon, jolloin he saavat vertaistukea matkimalla ja toimimalla muiden lasten
kanssa. (Hassinen 2005, 143-145.)

Lapselle suomen kielen oppiminen voi vieda vuosia, minka vuoksi varhaiskas-
vattajien ei pida aliarvioida monikulttuurisen lapsen kehitystasoa ja muita kykyja
puutteellisen kielitaidon perusteella. Lapsella on kuitenkin tietoja ja taitoja omal-
la aidinkielellaan. (Halme 2011, 92.) Varhaiskasvattajan on tarkeaa seurata vie-
raskielisen lapsen suomen kielen kehitysta. Arvioinnin on hyva olla monipuoli-
nen ja laaja, ja siina tulisi kayttaa eri havainnointimenetelmia, tehtavia ja testeja.
(Kivijarvi 2011, 256-257.) Liséksi lapsen kielen oppimisen kannalta varhaiskas-
vattajan on tarkkailtava omaa kielenkayttdtapaansa. Varhaiskasvatuksen tyon-
tekija on vastuussa lapsen paivittaisen kielen opettamisesta, joten hanen tulee
huomioida se, ettd kannattaako lapsen kanssa kayttaa monipuolisia ja uusia vai
yksinkertaisia ja selkeitéd sanoja. Lapsi oppii kielen ik&&n kuin aikuisen suusta,
esimerkiksi jos aikuinen kayttda lapsen kanssa arkikieltd, silloin lapsi todenné-
koisesti oppii arkikielen. (Halme & Vataja 2011, 23, 26.)

Paivakoti pyrkii yha enemman tekemaan yhteisty6td monikulttuuristen lapsen
vanhempien kanssa, silla kokonaisvaltainen kasvatus jakaantuu kodin ja paiva-
kodin valilla. Molemmilla osapuolilla on oltava molemminpuolinen hyvéksynta ja
kunnioitus toistensa eroaviin kasvatustapoihin. Paivakoti pyrkii omalla toiminnal-
laan auttamaan vanhempia sailyttamaan lapsen oma aidinkieli, vaikka ensisijai-
nen vastuu lapsen aidinkielesta, kulttuurista ja uskonnosta ja niiden kehittami-
sestd on vanhemmilla. Ajatuksena on yhdessa tukea lapsen turvallista kasvua
ja kehitysta. (Hassinen 2005, 144-146; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005, 39.)
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5.3 Monikulttuurisuuskasvatus péaivakoti Halikolossa

Monikulttuurisuuskasvatuksen paatavoitteena on tarjota lapselle kulttuurisia,
etnisia ja Kkielellisia kokemuksia. Yhdenvertaisuutta ja suvaitsevaisuutta
kasitellaan paivittain ystavyytta ja kiusaamista selvitellessa. Kasvatuksen avulla
tarkastellaan erilaisuutta, jolloin lapselle tulisi antaa mahdollisuus kysella ja
ihmetelld monimuotoisuutta yhdessa kasvattajan kanssa. (Halme & Vataja 2011,
43-44.) Paivakoti Halikolossa suurin osa lapsista on monikulttuurisia ja se
nakyy myos paivakodin arjessa. Eri maiden teemapaivat ja juhlat otetaan
huomioon, mutta ei kuitenkaan unohdeta suomalaisia perinteitd. Halikolossa
painotetaan lapsen kielen kehityksen tukemista ja yksilOllisten tarpeiden
huomioimista. Paivakodissa tuetaan monikulttuuristen lasten suomen kielta

kaikissa paivan vaiheissa ja toiminnoissa.

Paivakoti Halikolossa jarjestetaan viikoittain erilaista ohjelmaa, jonka
tavoitteena on edistaa lasten suomen kielen oppimista. Lasten kanssa muun
muassa retkeillaan lahiymparistossa, kaydaan kirjastoautossa lainaamassa
kirjoja seka vieraillaan erilaisissa kulttuuripaikoissa, kuten paakirjastossa.
Lasten suomen kielen oppimista tuetaan lisaksi laululeikkien, lorujen ja runojen
avulla. Niiden avulla luodaan pohjaa puheelle ja rakennetaan puheen kehitysta.
Lasten kielelliseen ilmaisuun taas pyritdan vaikuttamaan satujen, keskustelujen,
tarinoiden kertomisen, naytelmien katsomisen ja niiden esittamisen kautta.
(Sateenkaari Koto 2014.) Kirjojen lukeminen on paivakoti Halikolossa
jokapaivaista puuhaa, ja lapsia myds sadutetaan, silla sadutus auttaa lapsia
iimaisemaan ajatuksiaan helpommin. Leikkiminen ja leikissa toisten lasten
kanssa kielen kayttaminen on kuitenkin lasten yleisin ja luonnollisin tapa oppia
kielta, mika tarjoaa heille myos vertaistukea. Halikolossa pyritaan kuitenkin
pitdmaan suomenkielisten lasten osuus riittdvana, jotta vertaistuella tapahtuva

oppiminen onnistuu. (Sateenkaari Koto 2014.)

Kotikielen liittaminen paivakotiymparistoon on toivottavaa ja erittain tarkeaa
monikulttuuristen lasten tulevaisuuden kannalta. Paivakoti Halikolossa
tydskentelee monikulttuurisia tyontekijoita, harjoittelijoita ja opiskelijoita. Tama

tarjoaa sekad suomalaisille ettd eri kielitaustaisille lapsille mahdollisuuden
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luonnollisiin kontakteihin arjen tilanteissa eri kulttuureista tulevien ihmisten
kanssa. (Halikolon perehdytyskansio 2013, 15.) Paivakoti Halikolossa
rohkaistaan vanhempia puhumaan lapsilleen oma aidinkieltaan kotona.
Karasman (2012, 71) mukaan, kun lapset osaavat puhua omaa aidinkieltaan,
sitd voidaan seuraavaksi pitaa opittavan kielen apuvalineena (Sateenkaari Koto
2014).

Halikolossa tyontekijat kommunikoivat lasten kanssa hyvalla ja selkealla
suomen kielella. Esimerkiksi pukeutumistilanteissa kasvattajat nayttavat mallia
ja kayttavat lyhyita ja yksinkertaisia lauseita, jotta lapset varmasti ymmartavat,
mitd heidan tulee tehda. Puheen lisdksi paivakodissa kaytetaan kuvia
vuorovaikutuksen keinona. Aro ja Siiskonen (2014, 194) toteavat, etta lapset
joilla on puutteellinen kielitaito, ovat paljon riippuvaisempia konkreettisista
tilannevihjeista, koska he eivat pysty soveltamaan oppimiaan asioita yllattaen
vaihtuvissa tilanteissa. Lapset saattavat muistaa paremmin tilanteeseen liittyvan

saannon tai toimintatavan, kun aikuinen on nayttanyt kuvia vihjeena.

Paivakoti Halikolossa lasten yksildlliset tarpeet otetaan huomioon. Paivakodissa
jarjestetdan kahdesti viikossa kielikerhoa eri kielitaustaisille lapsille. Tuokioon
osallistuu kerralla enintaan viisi ialtdan 4-6-vuotiasta lasta. Talla tavalla voidaan
paremmin huomioida lasten yksilOlliset tarpeet ja kielellisten taitojen arviointi on
helpompaa. Kielikerhossa opetellaan suomen kielta ja sen sanoja monipuolisin
eri menetelmin. Tarkoituksena on kayttaa hauskoja ja lapsia innostavia kielen
oppimisen valineita, jotta lapset kokevat kielen oppimisen miellyttdvana asiana.
Lasten kanssa kaytetaan yksinkertaista ja selkeaa kielta eli tarvittaessa lapsille
toistetaan sanoja ja selitetaan asioita eri tavalla, jos he eivat ymmarra niita.
Tuokiot pidetaan sopivan lyhyina lasten jaksamisen ja paremman keskittymisen
takia, ja ne on etukateen suunniteltuja ja tavoitteellisia. Jokaisessa tuokiossa on
yhteisesti sovitut oppimistavoitteet. Eri kielitaustaisten lasten suomen kielen
oppimisen kehitysta seurataan ja kirjataan puolivuosittain seurantalomakkeelle.
(Halikolon perehdytyskansio 2013; Sateenkaari Koto 2014.)
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6 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

6.1 Opinnaytetydn prosessinkuvaus

Opinnaytetydbmme kaynnistyi ideoinnilla syyskuussa 2014 ja péaéttyi raportin
palautukseen huhtikuussa 2015. Opinnaytetydprosessin lineaarisessa mallissa
ensimmainen vaihe on esivaihe eli tavoitteiden maarittely. Sitd seuraa tyosken-
telyvaihe eli suunnittelu- ja toteutusvaihe, josta edetddn viimeistely- ja paatos-
vaiheeseen eli prosessin paattamiseen ja arviointiin. (Salonen 2013, 15.) Opin-
naytetydomme prosessi (Kuvio 4) koostui neljasta vaiheesta, jotka olivat ideointi-,
suunnittelu-, toteutus- ja arviointivaihe. Naiden vaiheiden avulla eteneminen
helpotti meidan opinnaytetyon tekoa, koska pystyimme paremmin aikataulutta-
maan jokaista vaihetta ja tydstamaan opinnaytetyétdmme rauhassa.

Ideointi- eli aloitusvaiheessa selvitetaan kehittdmistarpeet, mietitddn alustavat
kehittamistehtavat, toimintaymparistd ja mahdollisesti mukana olevat toimijat ja
osallistujat. (Salonen 2013, 17). Laadimme yhdessé ideapaperin, jossa piti alus-
tavasti kertoa opinnaytetydmme aiheesta ja perehtya samaa aihetta kasitteleviin
aikaisempiin tutkimuksiin ja muihin lahteisiin. Ideapaperissa meidan piti myos
kuvailla tulevaa harjoittelupaikkaamme, jossa toteutamme kehittdmistydmme.
Tassa vaiheessa olimme ajatelleet tekevamme opinnaytetydn monikulttuurisista
lapsista paivakodissa ja asetimme tavoitteeksi lasten suomen kielen tukemisen
toiminnallisilla menetelmilla. Taman jalkeen mietimme ja etsimme tietoa erilai-
sista toiminnallisista menetelmisté ja niiden vaikutuksista vieraan kielen oppimi-
sessa. Esittelimme ideapaperin koulussa opinnaytetydn ensimmaisessa idea-
seminaarissa 6.10.2014. Saimme hyddyllista tietoa ja palautetta tyomme ai-
heesta niin opinndytetydmme ohjaajalta kuin ryhm&n muilta opiskelijoita. Idea-
seminaarissa ymmarsimme viel& paremmin, kuinka ajankohtainen ja hyodylli-

nen aiheemme oli.
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Kuvio 4. Opinnaytetydprosessin aikataulusuunnitelma.
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Ideaseminaarin jalkeen aloimme miettia tarkemmin opinnaytetydmme aihetta,
koska halusimme olla yhteydessa paivékoteihin vasta, kun meilla oli jonkinlaisia
ajatuksia aiheesta. Halusimme kuitenkin tehda opinnaytetydn monikulttuurisista
lapsista, joten paatimme lahestya paivakoteja, joissa olisi mahdollisesti eri kieli-
taustaisia lapsia. 15.9.2014 alkaen aloimme hakea harjoittelupaikkaa ja toimek-
siantajaa opinnaytetydllemme useista eri paivakodeista. Monet paivakodin joh-
tajista olivat kiinnostuneita aiheestamme, mutta eivat kuitenkaan voineet ottaa
kahta opiskelijaa yhta aikaa harjoitteluun. Ajatuksenamme oli hakea paivéakotiin
esiopetuksen puolelle, jossa olisi mahdollisimman monta monikulttuurista lasta,

joten tama aiheutti hieman haasteita paikan etsimisessa.

Pitkan etsinnan jalkeen otimme yhteytta paivakoti Halikoloon, jossa tiesimme
olevan monikulttuurisia lapsia. Saimme molemmat mahdollisuuden suorittaa
sekd kymmenen viikkoa kestavan harjoittelumme etta toiminnallisen opinnayte-
tydomme kyseissa paivakodissa. Menimme tutustumaan Halikoloon 16.10.2014,
jolloin pdasimme keskustelemaan toimeksiantajamme kanssa aiheestamme ja
kuuntelemaan hanen ajatuksiaan ja toiveitaan. Paivakodin johtajan toiveena oli
saada Halikoloon kayttdon TPR-menetelmaan liittyvid materiaaleja ja tietoa sen
kaytosta. Alussa koimme aiheen haastavaksi, mutta halusimme kuitenkin lahtea
tekema&an opinnaytetyon, josta paivakoti hyotyisi mahdollisimman paljon, joten
hyvaksyimme paivakodin johtajan ehdotusta. Paatimme toimeksiantajamme
kanssa siita, ettd TPR-menetelma toimii kehittdmistyémme pohjana. 3.11.2014
taytimme yhdessa toimeksianto- ja harjoittelusopimukset ja sovimme muista

yleisista kaytannon asioista.

Suunnitteluvaiheessa tutustuimme syvemmin aiheeseemme liittyvaan kirjalli-
suuteen seka aikaisempiin tutkimuksiin ja kehittamistoihin. Mietimme yhdessa,
milla tavoin voisimme etsia tietoa erityisesti TPR-menetelmasta, koska siita ei
ollut paljon suomenkielisia lahteita. Loysimme kuitenkin yhden suomenkielisen
kirjallisen lahteen menetelmasta. Sen liséksi tutustuimme erilaisiin englanninkie-
lisiin sdhkaisiin lahteisiin ja YouTube-videoihin, joiden kautta saimme monipuo-
lisen kuvan menetelman perusajatuksesta, tarkoituksesta ja kaytannén hyodyis-

ta. Naiden avulla pystyimme paremmin soveltamaan TPR-menetelmé&a kehitta-

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Dunya Abdulahad & Jale Amirkhani



31

mistydmme kohderyhmalle. Suunnitteluvaiheessa opinnaytetydomme alustavaksi
aiheeksi asetimme: "Monikulttuurisen lapsen kielen kehityksen tukeminen toi-
minnallisilla menetelmilld”. Toiminnallisilla menetelmilla tarkoitimme kaikkia niita

toiminnallisia keinoja, jotka liittyivat TPR-menetelmaan.

Salosen (2013, 17) mukaan suunnitteluvaiheessa kehittamistyosta tehdaan ke-
hittdmissuunnitelma eli opinnaytetydsuunnitelma, josta tulee ilmeta muun mu-
assa tavoitteet, ymparisto, vaiheet, toimijat, materiaalit ja aineistot seka tiedon-
hankintamenetelmat. Laadimme yhdessa opinnaytetydsuunnitelman, jonka tar-
koituksena oli helpottaa opinnaytetydon tekemista ja antaa kokonaiskuvan tyon
siséallésta niin meille kuin opinndytetydmme ohjaajalle ja toimeksiantajalle. Esit-
telimme opinnaytetydsuunnitelman sisallon ja kaikki, mitd olimme siihen men-
nessé saaneet aikaiseksi suunnitteluseminaarissa (7.11.2014), jossa paikalla
olivat meidan lisaksi opinnaytetydbmme ohjaaja ja yliopettaja seka opiskelijaryh-
ma. Kehittdmistydomme kannalta oli tarkeaa, ettd yhteistyd Halikolon henkil6-
kunnan kanssa oli toimivaa. Olimme yhteydessa henkilokuntaan aina tarvittaes-
sa ja meitd autettiin ja tuettiin avomielin. Paivakodin johtajalta saimme vinkkeja
ja neuvoja muun muassa siita, keilla asiantuntijoilla saattoi olla tietoa ja koke-
musta TPR-menetelmasta ja sen kayttamisesta varhaiskasvatuksessa. Olimme
kuitenkin itse vastuussa kehittamistydomme kokonaisuudesta ja sen loppuun

suorittamisesta.

Toteutusvaiheessa toimijat tekevat tyota kaytannossa paivittain yhteisesti sovit-
tujen tavoitteiden ja tuotoksen toteuttamiseksi (Salonen 2013, 18.) Tarkeinta
meille tassa vaiheessa oli suuntaavan harjoittelun aloittaminen 24.11.2014 Hali-
kolossa, koska harjoittelussa padsimme tutustumaan ja tyoskentelemaan koh-
deryhmé&n kanssa konkreettisesti. Halusimme I6ytaa lasten kielellisessa kehi-
tyksessa asioita, jotka auttaisivat meitd suunnittelemaan heidéan tarpeita vas-
taavan tuotoksen. Harjoittelujaksoon kuuluvan vastuuviikon aikana pidimme
lapsille toimintahetki& ja otimme vastuuta lasten paivarytmist&, mika auttoi meita
arvioimaan paremmin lasten kielellisid kykyja. Lasten kielitaitotason tunteminen
ja heidan kanssaan toimiminen vaikutti merkittavasti kehittamistydmme tuotok-

sen sisaltoon. Paivakodin ymparistosta etsimme erilaisia leikkeja ja materiaale-
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ja, joista uskoimme saavamme ideoita TPR-menetelma&n pohjautuviin toimin-
toihin. Kyselimme my0s henkil6kunnalta, mita toimintoja ja ideoita Halikolossa
oli aikaisemmin lasten kanssa kaytetty. Nain paasimme vabhitellen eteenpain

tuotoksemme suunnittelussa ja toteutuksessa.

Joulukuun alkupuolella paasimme haastattelemaan konsultoivaa erityislasten-
tarhanopettajaa Sari Vanha-Perttulaa, lastentarhanopettajaa Annika Salmista
sekd puheterapeuttia Pirjo Kotkansaloa. He olivat perehtyneet TPR-
menetelmaan ja kayttaneet sita jollain tavalla omassa tydsséaan. Asiantuntijoi-
den haastatteleminen auttoi meitd saamaan lisaa tietoa TPR-menetelmasta ja
sen kayttamisesta erityisesti sovellettuna varhaiskasvatuksessa. Asiantuntijat
kertoivat esimerkiksi, millaisia TPR-menetelm&én pohjautuvia leikkeja ja muita
toiminnallisia ideoita he itse olivat kayttéaneet ja edelleen kayttavat lasten kans-
sa toimiessaan. Suurin osa menetelmaan pohjautuvista toiminnoista oli meille
tuttuja, mutta uutena tietona meille tuli se, kuinka niita pystyy kayttamaan ja
hyodyntamaan lasten suomen kielen opettamisen tukena. Haastatteluiden poh-
jalta ymmarsimme, esimerkiksi kuinka suuri vaikutus leikeilla ja peleilla on las-
ten kielen opettamisessa. Asiantuntijoilta saimme tietoa myds siita, milla tavoin
meidan tulisi huomioida kohderyhman tarpeet, kun suunnittelemme lapsille

TPR-menetelmaan pohjautuvia toimintoja.

Tietoperustaseminaarin ajankohta oli 9.1.2015. Silloin meidén piti koota ja pa-
lauttaa aiheeseemme kuuluvan tietoperustan lahteineen ja esittaa se opinnayte-
tydbmme ohjaajalle ja opiskelijaryhmaélle. Tietoperustamme tarkeimmat paaalu-
eet olivat toiminnallinen tapa oppia kieltda, varhaiskasvatus ja monikulttuurisuus
paivahoidossa ja lapsen kielen kehitys. 23.3.2015 oli tulosseminaari, jossa esit-
telimme kehittdmistyémme sen hetkiset tulokset. Tassa vaiheessa tarkensimme
my0s opinnaytetydmme otsikon: "Monikulttuurisen lapsen suomen kielen tuke-
minen paivakodin arjessa”. Liséksi tarkensimme tuotoksen nimen "materiaalipa-
ketiksi”, suunnittelimme sen muodon ja sisallon;—ja jatkoimme opinnaytetyora-
portin tyostamista. Hyddyimme paljon seminaareista, koska niiden pohjalta
saimme hyvid ehdotuksia ja vinkkeja paremman tuotoksen saavuttamiseksi niin

opinndytetydmme ohjaajalta kuin opiskelijaryhmalta.
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Tarkistus- eli arviointivaiheessa toimijat arvioivat opinnaytetyon tuotoksen ja
palauttavat sen mahdollisesti takaisin tyostovaiheeseen tai siirtdvat suoraan
viimeistelyvaiheeseen (Salonen 2013, 18). Aloitimme opinndytetydmme raportin
ja tuotoksena syntyneen materiaalipaketin tarkistamisen ja arvioimisen huhti-
kuussa 2015. Annoimme tuotoksen arvioitavaksi paivakoti Halikolon henkil6-
kunnalle 8.4.2015. Saimme sen takaisin palautteen kera 17.4.2015. Taméan jal-
keen toteutimme viela nelja TPR-menetelmé&én pohjautuvaa toimintatuokiota
paivakodissa 20.4.2015. Huomioimme jokaisessa tuokiossa lasten suomen kie-
len taitotason ja suunnittelimme TPR-toiminnot sen pohjalta. Annoimme ohjaa-
jallemme valmiin opinnéytetydn raportin arvioitavaksi 27.4.2015. Viimeisessa
seminaarissa 4.5.2015 esittelimme kehittamistydbmme. Esityksessa naytimme
videomateriaalia toimintatuokioista, joita olimme pitdneet paivakodissa. Taman

jalkeen luovutimme valmiin materiaalipaketin Halikolon henkil6kunnalle.

6.2 Kehittamis- ja tiedonhankintamenetelmat

Kehittamistydn aikana kaikki tuotetut materiaalit ja aineistot ovat merkityksellisia
opinnaytetyoraporttia kirjoittaessa. Tarkeaa on myos se, etta tydskentelyn ai-
kana tuotetaan ja kaytetaan hyoddyksi riittava maaré erilaisia aineistoja ja mate-
riaaleja, koska kehittdmistydssa on olennaista dokumentoida ja raportoida kay-
tannon tyoskentelya. (Salonen 2013, 23.) Opinnaytetyoraporttia kirjoittaessa
meille oli hyvin tarkedaa hankkia ja kayttaa asianmukaisia ja laadukkaita aineis-
toja sekd materiaaleja, koska halusimme sisallyttdd kehittamistybhomme sopi-
via ja ajankohtaisia tietoja. Monipuolisen tiedon saamiseksi hydodynsimme ke-
hittdmistydssamme muun muassa sahkdisia lahteita, kirjallisuutta, aikaisempia

opinnaytetoita ja koulussa kasiteltyja asioita liittyen aiheeseemme.

Opinnaytetydhomme liittyi laajoja aihealueita, kuten varhaiskasvatus, paivahoi-
to, monikulttuurinen lapsi ja kielen kehitys seka kaksi- ja monikielisyys. Taméa
aiheutti meille aluksi vaikeuksia materiaalin hankinnan rajaamisessa, minka
vuoksi tarkensimme aiheemme paremmin. Tama helpotti aineiston ja materiaa-

lin etsimisessd ja hankkimisessa. Laadukkaiden ja ajankohtaisten lahteiden
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kayttamisen lisdksi halusimme havainnollistaa opinnaytetydraporttiamme erilai-
silla kuvilla ja kuvioilla. Salosen (2013, 25) mukaan raportin elavdittaminen ja
taydentdminen esimerkiksi kuvien, kuvioiden ja dokumenttien avulla tekevat

siitd mielenkiintoisen ja kehittamisty6ta aidosti tukevan kokonaisuuden.

Opinnaytetyoraportissamme olemme kayttaneet tiukkaa lahdekritiikkid hank-
kiessamme eri lahteitd. LOysimme erilaisia opinnaytetoita eri tietokannoista, ku-
ten Theseuksesta ja Aura-kokoelmatietokannasta. Teoriatietoja hankimme taas
erilaisista kirjallisista ja sahkoisista lahteista kayttden kehittdmistyomme aihe-
alueita hakusanoina. Tarkistimme ja arvioimme jokaisen ldytamamme léhteen
luotettavuuden ja kaytettavyyden ennen sen kayttamista opinnaytetydraportis-
samme. Tavoitteenamme oli valttda vanhoja lahteitd, koska halusimme l&htei-
den sopivan aiheemme ajankohtaisuuteen. Pitkdaikaisen kehittdmisprosessin
avulla pystyimme kuitenkin perehtymé&an perusteellisemmin eri lahteisiin, mika
taas mahdollisti yna monipuolisempien ja uusimpien aiheeseemme liittyvien

|&hteiden l6ytamisen.

6.3 Kehittdmistydn kustannukset

Kehittamistydbmme toteutukseen liittyvista kustannuksista osa oli meidan vas-
tuulla ja osan saimme paivakoti Halikolosta. Toimeksiantajan kanssa emme
erikseen sopineet mahdollisista kehittamistydéstamme aiheutuvista kustannuk-
sista, silla alun perin tydbmme ei vaatinut suurta budjettia. Kehittdmistydomme
kustannukset koostuivat opinnaytetydraportista ja syntyneesta tuotoksesta. Pys-
tyimme itse vaikuttamaan kustannusten suuruuteen, koska saimme vapaasti
vaikuttaa tuotoksen sisaltoon ja sen ulkoasuun. Halusimme kuitenkin tehda toi-
meksiantajallemme ulkonaéltaan hienon ja moitteettoman seka sisalloltaan laa-

dullisen tuotoksen. Mielestdimme tuotoksemme taytti nama asetetut tavoitteet.

Tuotoksena syntyneen materiaalipaketin kustannusarvioksi tuli 50 €. Materiaali-
paketissa oli yhtena leikkind kauppaleikki, jolle ostimme tarvittavat leikkirahat
(12 €). Paivakodin johtajalta saimme kansion, mutta se oli liian iso, joten ostim-

me uuden (5 €), ja tuotoksen siséllysluetteloa varten hankimme valilehdet (3 €).
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Tulostimme suurimman osan materiaaleista (30 €) koulussa varitulostimella.
Toimeksiantajaltamme saimme tuotosta varten muovitaskuja ja kuvakorttien
laminointia varten kaytimme paivakodin laminointikonetta ja -kalvoja. Tuotoksen

lisdksi opinnaytetyon raportista aiheutuvat kustannukset olivat noin 30 €.
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7 KEHITTAMISTYON TUOTOS

7.1 Tuotoksesta yleisesti

Kehittamistyon tuloksena syntyy tuotos, joka siséltda uuden tiedon lisaksi palve-
lun, tuotteen, oppaan, mallin, toimintatavan tai minka tahansa sellaisen inno-
vaation, joka on aikaisempaa parempi tai kokonaisuudessaan uusi (Salonen
2013, 25). Tavoitteenamme oli suunnitella péaivakoti Halikolon henkilékunnan
kayttoon selkea, kaytannonlaheinen ja monipuolinen materiaalipaketti, jota tyon-
tekijat voivat kayttda tydssaan lasten suomen kielen oppimisen tueksi. Tyon
tuotoksena syntyi kansion muodossa oleva materiaalipaketti (Liite 1), joka sisal-
tdd TPR-menetelm&an pohjautuvia toiminnallisia keinoja tukea ja edistaa moni-
kulttuuristen lasten suomen kielta. Varhaiskasvattaja voi soveltaa materiaalipa-
ketissa olevia toimintoja ja menetelmia omalle lapsiryhmalle sopivaksi huomioi-

den lasten tarpeet ja ikatason.

Olemme suunnitelleet materiaalipaketin alusta lahtien pelk&staan kohderyh-
maamme eli Halikolon 4-6-vuotiaiden lapsiryhmaa ajatellen. Tuotoksesta voivat
muutkin paivakodit hydtyd monikulttuuristen lasten kanssa tydskennellessa,
mutta halusimme kuitenkin suunnitella ja toteuttaa materiaalipaketin, joka palve-
lisi juuri paivakoti Halikolon lapsia ja varhaiskasvattajia. Materiaalipaketin tyos-
tamisessa olemme huomioineet paivakodin ja tyontekijéiden toiveet, mutta tuo-
toksen ulkoasu seka sisaltd perustuvat meidan nakokulmaan. Materiaalin hyo-
dyn kannalta on tarkead, ettd Halikolon tydntekijat pyrkivat jatkuvasti vaikutta-

maan ja parantamaan tuotoksen laatua oman ammattiosaamisensa kautta.

Halikolon tydntekijat kayttavat lasten kanssa monipuolisesti erilaisia toiminnalli-
sia menetelmid. Heidan toiminnassaan lasten kanssa TPR-menetelma tulee
nakyviin l&hes joka paiva. Kehittdmistydmme tuotoksena syntynyt materiaalipa-
ketti sisaltdad leikkeja ja muita toimintoja, joista osa oli tyontekijdille tuttuja. He
eivat valttamatta olleet aikaisemmin tietoisia siitd, ettd kayttamistdan menetel-

mista osa voisi olla TPR-menetelman perusajatukseen tai toimintamalliin poh-
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jautuvia. Taman takia siséllytimme materiaalipakettiin seka tuttuja ettd uusia
ideoita lasten suomen kielen opettamisen tueksi. Tarkeinta tuotoksessa oli se,
ettd paivakodin tyontekijat saisivat kayttéon konkreettisen materiaalipaketin,
jossa on tietoa TPR-menetelmasta, ja jonka kautta varhaiskasvattajat voisivat
entistda enemman kayttdd menetelméaé lasten kanssa suomen kielen tukemises-

sa.

7.2 Tuotoksen syntyprosessi ja tiedonhankintamenetelmat

Valitsimme kehittdmistydmme tuotoksena syntyneen materiaalipaketin muodok-
si kansion, jotta kayttaja pystyisi lisddméaan siihen toimintoihin liittyvid materiaa-
leja. Kansioon sisallytimme myods muovitaskuja, joissa pystyy paremmin sailyt-
tamaan erilaisia materiaaleja ja tarvikkeita. Lisaksi ajattelimme muovitaskujen-
helpottavan tyontekijoiden toimintaa, koska niiden avulla he voisivat lisata uusia
tai poistaa vanhoja ja tarpeettomia tietoja ja materiaaleja. Jotta materiaalipaketti
olisi selkeda ja helposti luettavaa, siséllytimme siihen visuaalisuutta kuvien ja

varien muodossa.

Olemme luokitelleet toiminnalliset leikit ja muut toiminnot omien otsikoiden alle,
jotta paivakodin tyontekijoiden olisi helpompaa etsia lapsille sopivaa toimintaa.
Jokaisen luvun alussa olemme kuvanneet toiminnon ja opetustuokion tarkoituk-
sen sekd hyobdyn ja kertoneet tarvittavista materiaaleista. Mielestdmme tama
auttaa kasvattajaa valitsemaan juuri omalle lapsiryhmaélleen sopivia opetukselli-
sia leikkeja ja ideoita. Olemme kertoneet materiaalipaketin toimintojen tarkoi-
tuksesta ja niiden sopivuudesta lapsiryhmalle lyhyesti ja ytimekkaasti, jotta kas-
vattaja pystyisi helposti selaamaan materiaalipaketin siséltdd ja valitsemaan
toimintoja kuluttamatta kuitenkaan turhaa aikaa pitkien tekstien lukemiseen.
Jokaisen toiminnan kappaleen lopussa olemme kuvanneet toimintatuokion kul-

kua seka aikuisen ja lasten roolia.

Materiaalipaketin siséltdd varten hankimme tietoa niin sdhkdisista kuin kirjallisis-
ta lahteistd. Kaikkien ideoiden ja opetustuokioiden piti pohjautua TPR-

menetelmaan, joten meidan oli aluksi hyvin tarkeaa ymmartaa menetelman pe-
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rusajatus ja tarkoitus ennen kuin aloimme hakea kehittamistydmme kohderyh-
malle sopivia ideoita ja materiaaleja oikeista lahteistd. TPR-menetelmasta oli
enemman englanninkielisia lahteitd kuin suomenkielisia, mutta menetelmén
kaytosta varhaiskasvatuksen puolella oli heikosti tietoa. Kerdsimme tietoja myods
haastattelemalla eri asiantuntijoita menetelman kéaytdsta varhaiskasvatuksen
puolella. Osa materiaalipaketissa olevista ideoista on lahtoisin kirjallisuudesta ja
internetsivuista ja osan olemme itse keksineet. Naiden lisaksi saimme paivako-
din henkilokunnalta konkreettista tietoa siita, millainen tuotos (Kuva 1) palvelisi

parhaiten heidan lapsiryhméaansa.

TOIMINNALLINEN TAPA OPPIA
KIELTA

(TPR-MENETELMA)

- IDEOITA SUOMEN KIELEN OPETUKSEEN
PAIVAKODISSA

LU

Kuva 1. Tuotoksen kansi. © Abdulahad & Amirkhani
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7.3 Tuotoksen sisalto

Materiaalipaketin luvuissa (Kuva 2) olemme kasitelleet muun muassa kansion
taustaa ja sen tarvetta, TPR-menetelméaa lyhyesti, leikkeja ja peleja, satuja ja
tarinoita, musiikkia ja liikuntaa, tutkivaa oppimista seka tehtavapohjaista oppi-
mista. Materiaalipaketin alkusanoilla olemme vastanneet, esimerkiksi kysymyk-
siin mit&, miksi ja kenelle. Kerroimme siin&, mika tuotos on, kenelle se on tarkoi-
tettu ja miksi olimme sen tehneet. Tama antaa lukijalle kasityksen siita, mika

tarkoitus ja hyoty materiaalipaketilla on.

Kuva 2. Tuotoksen sisaltdo. © Abdulahad & Amirkhani
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TPR - Total Physical Response

Alkusanojen jalkeen olemme kertoneet tarkemmin TPR-menetelméan (Kuva 3)
alkuperasta ja sen kehittdjastd seka sen merkityksestd varhaiskasvatuksen
puolella. Olemme antaneet kappaleessa myos esimerkin siitd, kuinka menetel-
man voi mahdollisesti kayttaa vaarin, ja miten se kaytannossa toimii. Materiaali-
paketissa olevat toiminnalliset harjoitukset ja toiminnot ovat suunnattuja erityi-
sesti kaytettavan monikulttuuristen lasten kanssa, mutta ne palvelet myds suo-
menkielisia lapsia, jotka voivat oppia uusia sanastoryhmia ja toimia vertaistuke-
na vieraskielisille lapsille. Tavoitteena on naiden toimintaideoiden kautta tukea
ja edistaa lasten suomen kielen oppimista ja mahdollisesti helpottaa heidan siir-

tymista esiopetukseen.

Kuva 3. TPR-menetelmén kappale tuotoksessa. © Abdulahad & Amirkhani
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Leikit ja pelit

Materiaalipaketti siséltaa erilaisia leikkeja ja peleja, joiden kautta lapsi pystyy
toimimaan, ajattelemaan ja oppimaan. Leikkimisessa lapsen sisainen ja ulkoi-
nen maailma kohtaavat, silla leikin kautta lapsi oppii prosessoimaan kokemaan-
sa, ndkemaansa ja kuulemaansa. Kielta ja kielellista tietoisuutta opitaan juuri
erilaisten leikkien kautta, jossa leikkikavereiden lisaksi aikuisen tuki ja kielellinen
malli on tarkea kielté oppivalle lapselle. (Varhaiskasvatussuunnitelma 2005, 20;
Helenius & Korhonen 2011, 72.)

Kuva 4. Ammattileikki tuotoksessa. © Abdulahad & Amirkhani

Leikilla on suuri merkitys TPR-menetelmassa, jossa perusajatuksena on vie-
raan kielen oppiminen toiminnan kautta (Koskela 2001). Leikit ja pelit -luku si-
saltdd muun muassa ammattileikin (Kuva 4), kauppaleikin, muuttoleikin ja muis-
tipelin. Jokaisen leikin ja pelin kohdalla olemme kertoneet sen tarkoituksesta,
tarvittavista materiaaleista ja toiminnan kulusta. Olemme siséllyttdneet materi-
aalipakettiin, esimerkiksi erilaisia kuvakortteja ja leikkirahoja, joita voidaan hyo-

dyntaa toiminnoissa.
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Sadut ja tarinat

Sadut ja tarinat tutustuttavat lapset kielen rikkauksiin ja harjaannuttavat heidan
kielellisten tietoisuuden alueita (Nurmilaakso 2011, 109). Ne opettavat jo hyvin
varhaisessa ikatasossa oleville lapsille asioita liittyen, esimerkiksi kasitteisiin,
numeroihin, ihmisiin ja heidan omiin elamiin. Satujen kautta voidaan opettaa
lapsia kasittelemadan ja hyvaksymaan erilaisia tunnetiloja ja ymmartamaan sen,
ettd muut ihmiset saattavat tuntea samankaltaisia tunteita. (Parenting and Child
Health 2015.)

Kuva 5. Keisarin uudet vaatteet (tukiviittomin) -tarina. © Abdulahad & Amirkhani

TPR-menetelman pohjalta on syntynyt TPR-storytelling tai lyhennettynéa TPRS,
jonka on kehittdnyt Blaine Ray 1990-luvulla. TPRS-menetelmén ajatuksena on
kielen opettaminen kokonaisvaltaisesti, ilman kielioppisaantdjen opettamista.
(Blaine 2012; TPRStories.com 2014.) Naiden vuoksi paatimme sisallyttaa mate-
riaalipakettiin myds satuja ja tarinoita, joita voidaan toteuttaa lasten kanssa eri
tavoilla, kuten nayttelemalla tai kayttamalla kuvia apuna. Liséksi tuotoksessa on
tarina "Keisarin uusista vaatteista (tukiviittomin)” (Kuva 5), joka voidaan kertoa

lapsille viittomalla kuvien avulla.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Dunya Abdulahad & Jale Amirkhani



43

Musiikki ja litkunta

Varhaisella musiikkikasvatuksella on iso merkitys lapsen kielen oppimiselle ja
kehitykselle. Laulaminen ja puhuminen kehittyvat lapsella samanaikaisesti. Kuu-
loaistin avulla lapsi oppii rytmeja ja erilaisia dania. Musiikin liséksi lapsi tarvitsee
likuntaa, koska se on edellytys normaalille fyysiselle kasvulle ja kehitykselle.
Musiikin ja liikkunnan yhdistaminen mahdollistavat niin toiminnan kuin aistien
kayttamista; likkumalla musiikin tahdissa ja kuuntelemalla laulun sanoja lapsi
oppii ja muistaa monia uusia sanoja. (Sosiaali- ja terveysministerio ym. 2005,
17; Ruokonen 2011, 62, 67.)

Kuva 6. Musiikkiliikuntaleikkeja tuotoksessa. © Abdulahad & Amirkhani

TPR-menetelmassa myos painotetaan lapsen kielen oppimista toiminnan kautta
eri aisteja kayttden. Menetelman toimintamallin mukaan aikuisen tulee tukea
lapsen oppimista joko nayttamalla itse mallia tai kayttamalla apuna kuvia tai
tukiviittomia. (Koskela 2001, 9-10, 35.) Musiikki ja liikunta -luvussa on erilaisia
musiikkiliikuntaleikkeja (Kuva 6) muun muassa aanet kehossa, hedelméasalaatti

ja peikkohippa.
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Oppiminen taiteen keinoin

Halusimme huomioida kaikkia varhaiskasvatuksen osa-alueita, minka vuoksi
paatimme sisallyttdd materiaalipakettiin myds taiteilemisen yhtena oppimisen
keinona. Oppiminen taiteen keinoin -luvussa on kaksi erilaista toimintaa (Kuva
7). Yhdessa toiminnassa lapset saavat piirtdaa tai maalata musiikin tai sadun
tahdissa ja toisessa keskitytddn taiteen tuottamiseen kuullun ymmartamisen ja
nakemisen kautta. Kuvan tai taiteellisen tuotoksen rooli on vieraan kielen oppi-
misessa hyvin moninainen. Kuva voi tukea lapsen puheen ilmaisutaitoja ja 10y-
tda oikeita sanoja taidetuotoksen kuvailemisessa. Samalla lapsen mielikuvitus
paasee valloilleen, mikd saa lasta kayttamaan kieltda tehokkaammin. (Fick
2006.)

Kuva 7. Toimintoja taiteen keinoin tuotoksessa. © Abdulahad & Amirkhani

Taide nékyy TPR-menetelmasséa tekemisen ja kuvien kayton kautta. Lapsen
vieraan kielen oppimisen kannalta on tarkeda kayttda kuvitusta erilaisissa tari-
noissa ja saduissa. Nain lapsi oppii uusia asioita ja ymmartaa puhetta aikuisen
nayttaman esimerkin tai mallin mukaan. (Koskela 2001, 9, 69.)
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Tutkiva oppiminen

Tutkiminen on lapselle ominainen tapa oppia ja tutustua ympéaristoonsa. Lisaksi
tutkiminen tuo esille ja tukee luontevasti lapsen kasite- ja sanavarastoa seka
auttaa syiden ja seurausten ymmartamisessa. Lapsen tutkiessa asioita hanen
tieto ja taito kasvavat. (Haakkola & Virsu 2000, 40—-42.) Tutkivassa oppimisessa
aikuisen roolina on tukea ja luoda mahdollisuuksia lasten tutkivalle toiminnalle
ja oppimiselle (Kangassalo 2004, 33). Myonteisella ja kannustavalla varhais-
kasvatusymparistolla tuetaan lapsen tutkivaa oppimista. Lapsen on tarkeda ko-
kea, ettd hanen ihmettelynsa, kysymyksensé ja pohdintansa ja tutkiva toimin-
tansa saa kannustusta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 25.)
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Kuva 8. Toimintoja tutkivasta oppimisesta tuotoksessa. © Abdulahad & Amirk-
hani

TPR-menetelmassa korostetaan kuvien kayttamista ja asioiden toistamista lap-
selle kielen opettamisessa. Myos tutkimisessa on hyva kayttda kuvia ja toistaa
sanoja useita kertoja, jotta ne jaavat lapsen muistiin. (Koskela 2001.) Taman
takia olemme sisallyttdneet Tutkiva oppiminen -lukuun luontoretken, jonka voi

toteuttaa kahdella eri tavalla (Kuva 8); luonnon eri asioita tutkimalla tai suunnis-

tamalla suorittaen erilaisia tehtavia.
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Tehtavapohjainen oppiminen

TPR-menetelméasséa rauhallisten hetkien jarjestamista pidetddn tarkeana erityi-
sesti vilkkaiden TPR-harjoitusten jalkeen. Silloin on hyvéa antaa lasten rauhoittua
hetkeksi ja keskittya tehtavien tekemiseen. (Koskela 2001, 103.) TA&m&an vuoksi
sisallytimme materiaalipakettiin myos harjoitusvinon (Kuva 9), jossa on erilaisia

tehtavia.

Kuva 9. Suomen kielen harjoitusvihko tuotoksessa. © Abdulahad & Amirkhani

Tehtavapohjainen oppiminen -luvussa olevien tehtévien tarkoituksena on tukea
lasten suomen kielen oppimista ja edesauttaa esiopetukseen siirtymista. Var-
haiskasvatuksen tydntekijat voivat hyodyntéa tehtavia lasten kielitaidon arvioin-
nissa ja mahdollisesti auttaa lapsia heikoimmissa suomen kielen oppimisen
alueissa. Ajatuksenamme oli, etta jokainen lapsi voisi saada itselleen oman har-
joitusvihon, mutta aikuinen voi kuitenkin halutessaan ottaa harjoitusvihosta lap-

sille myos yksittaisia tehtavia.
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7.4 TPR-menetelméan toimintatuokiot Halikolossa

Kehittamistydmme tuotoksen viimeistelyvaiheessa sovimme paivéakoti Halikolon
kanssa TPR-menetelmaan pohjautuvien toimintahetkien pitamisesta tydmme
kohteena olevalle lapsiryhmalle. Halusimme jarjestad toimintahetket, jotta paa-
semme itse kokeilemaan muutamia leikkeja lasten kanssa, ja n&hda miten ne
soveltuvat kohderyhmalle. Toimintahetket perustuivat TPR-harjoitusten nelivai-
heiseen malliin, jonka mukaan lapsen suomen kielen oppiminen tapahtuu vai-
heittain. Tuokioiden ajatuksena oli hauskan ja innostavan toiminnan kautta mo-

tivoida lapsia kuuntelemaan ja tuottamaan suomen kielta.

Jokaiseen toimintahetkeen valitsimme eri lapset heidan suomen kielen taito-
tasonsa mukaisesti, vaikka TPR-menetelmén perusajatuksena onkin, etté eri-
tasoiset lapset voivat osallistua toimintoihin. Téalla menettelylla halusimme mah-
dollistaa kaikkien lasten osallistumisen, koska jokaiseen toimintaan péasi noin
3-4 lasta. Kuvasimme toimintahetket siten, ettei ketdan lapsista ollut tunnistet-
tavissa videoista. Halusimme kuvata tuokiot, jotta voisimme esitella niitd kou-
lussa opinnaytetydomme esityksen aikana. Toteutimme toimintahetket pienryh-
missa, ja jokainen tuokio kesti noin 10-15 minuuttia. Hyédynsimme TPR-

harjoituksia varten materiaalipaketissa olevia kuvakortteja (Kuva 10).

Kuva 10. Tuokioissa kaytetyt kuvakortit. © Abdulahad & Amirkhani
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Ensimmaiseen tuokioon (Kuva 11) valitsimme ryhmasta kolme lasta, joiden teh-
tavana oli toimia pelkastaan kuullun ymmartamisen kautta. Talloin emme vaati-
neet lapsilta puheen tuottamista. Tuokion alussa esittelimme lapsille yhdeksén
erilaista kuvakorttia, joita toistimme heille pari kertaa ja lasten piti vain kuunnel-
la. Alussa lapset toistivat sanoja, mutta pyysimme heita kuitenkin hiljentymaan
ja keskittymaan kuuntelemiseen. Myos Koskelan (2001, 104) mukaan on huo-
mattu, ettd sanojen toistaminen saattaa hairita muiden lasten keskittymista.
Esittelyn jalkeen pyysimme lapsia osoittamaan kuvakortteja, joita he kuulivat
meidan lausuvan aaneen. Lapset osasivat hyvin kuvakorttien nimet ja onnistui-
vat nayttdmaan oikeita kortteja. Lopussa lasten kanssa otettiin esimerkki, jossa
heidan tuli vuorollaan ottaa pyydetty kuvakortti poydalta ja vieda se aikuiselle.
Samalla lapset harjoittelivat kaskyverbeja, kuten tuoda, vieda, hakea ja ottaa.
Kokonaisuudessaan ensimmainen tuokio onnistui hyvin ja lapset olivat innok-

kaasti mukana.
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Kuva 11. Ensimmainen TPR-tuokio. © Abdulahad & Amirkhani

Toiseen vaiheen (Kuva 12) tuokioon valitsimme kolme muuta lasta joiden teht&-
vana oli vastata esitettyihin kysymyksiin kylla tai ei -sanoilla. Tuokiossa hyoédyn-
simme yhdekséan kuvakorttia, joita aluksi esittelimme lapsille, ja sen jalkeen ky-
syimme heiltd vuorotellen erilaisia kysymyksia. Naytimme yhdelle lapselle esi-
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merkiksi banaanin kuvan ja kysyimme: "Onko kuvassa pallo?” Silloin lapsi osasi
vastata: "Ei.” Toiselta lapselta kysyimme: "Tykkaatko sina paarynasta?”, johon
han vastasi: "Kylla.”. Jatkoimme leikkia samalla tavalla, kunnes kaikki kuvakortit
oli kayty lapi. Lapset ymmarsivat toiminnan idean ja osasivat vastata kysymyk-
siin pyydetylla tavalla. Tuokio onnistui paremmin kuin osasimme odottaa.

i~
YO LAV,
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Kuva 12. Toinen TPR-tuokio. © Abdulahad & Amirkhani

Kolmanteen tuokioon (Kuva 13) valitsimme kolme lasta, joiden tehtavana ol
tuottaa yksittaisia sanoja ja lausua asioiden nimia. Tuokioon otimme yhdeksan
kuvakorttia, jotka levitimme pdydalle. Aloitimme leikin esittamalla ja nimeamalla
kuvakortit, ja lasten kuului toistaa ne perdassa. Taman jalkeen leikimme lasten
kanssa toista TPR-harjoitusta, jossa lapsille vilautettiin vuorotellen eri kuvakort-
teja. Lasten tehtavana oli keskittya ja miettia, mika kuvakortti naytettiin heille ja
kertoa taman jalkeen &&neen, mita kuvassa oli. Kaikki tuokioon osallistuvat lap-
set osasivat toimia leikiss& ohjeiden mukaisesti ja nimeté kuvakortit. He innos-
tuivat leikista ja pitivat sitd hauskana. Taméan jalkeen jatkoimme leikkia toisella
harjoituksella, jossa kaytimme samoja kuvakortteja. Harjoituksessa peitimme
yhden kuvakortin kerrallaan ja naytimme siita vahitellen pienen osan, kunnes

lapset pystyivat tunnistamaan kuvassa olevan esineen tai asian. Lapset osa-
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sivat yllattavan nopeasti kertoa, mitd kuvissa nakyi. He olivat taysilla mukana
toiminnassa ja nauttivat hetkesta.

Kuva 13. Kolmas TPR-tuokio. © Abdulahad & Amirkhani

Viimeiseen eli neljanteen TPR-tuokioon (Kuva 14) osallistui nelja lasta, joiden
tehtdvana oli muodostaa kokonaisia lauseita kuvailemalla eri asioita. Alussa
kdvimme tuttuun tapaan yhdeksan kuvakorttia lapi ja toistimme niita lasten
kanssa pari kertaa. Taman jalkeen lapset saivat vuorollaan ottaa poydalta mie-
leisensa kuvakortin ja kertoa kuvan avulla pienen tarinan tai lauseen. Lapset
osasivat muodostaa lauseita, esimerkiksi kissasta, koirasta, iséstéa ja autosta.
Lapset muun muassa kertoivat: "Nain kissan aamulla.”, "Nain hiiren pihalla.” ja
"Mina nain, kun koira l6ysi kissan.” Yhden lapsen oli alussa vaikeaa muodostaa
lauseen, joten paatimme aloittaa toisesta lapsesta. Tama auttoi muita lapsia
ymmartdmaan paremmin harjoituksen ajatuksen, mika taas motivoi jokaista las-
ta muodostamaan lauseita. Leikkia jatkettiin lisd&dmalla uusia kuvakortteja, jois-
sa oli esimerkiksi kuvia ruoista, ajoneuvoista, elaimista ja kuvitteellisista hah-
moista. Lapset saivat ottaa muutaman kuvakortin ja niiden avulla muodostaa
erilaisia lauseita. Tama harjoitus oli lapsille mieluisin, ja he olisivat halunneet
jatkaa sita pidempaan.
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Kuva 14. Neljas TPR-tuokio. © Abdulahad & Amirkhani

Kokonaisuudessaan tuokiot onnistuivat mielestamme erittdin hyvin, ja lapset
jaksoivat olla mukana loppuun asti. Olimme etukateen sopineet tuokioiden pi-
tuudeksi 10-15 minuuttia, koska TPR-menetelman mukaan lasten mielenkiinto
voi lopahtaa, jos tuokiot ovat liilan pitkia. TPR-harjoituksia ei kannata yliannos-
tella, vaan tuokiot tulee lopettaa ennen kuin lapsissa nakyy ensimmaiset uupu-
misen merkit. (Koskela 2001, 21.) Lopetimme tuokiot silloin, kun lapsissa ei vie-
l& nakynyt vasymisen merkkeja, jotta lapset innostuisivat myohemmin saman-
kaltaisista tuokioista. Harjoituksissa on tarkead, etta aikuinen on aktiivisesti las-
na ja auttaa lapsia tarvittaessa. Huomasimme, kuinka paljon ohjausta lapset
tarvitsivat tuokioiden aikana. Huomiomme kiinnittyi siihen, kuinka kuvakortit aut-
toivat ujompiakin lapsia tuottamaan puhetta ja muodostamaan erilaisia lauseita.
Lasten innokkuus ja iloiset ilmeet kertoivat meille tuokioiden onnistumisesta, ja

kaiken kaikkiaan paiva oli erittain antoisa ja opettavainen.
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8 KEHITTAMISTYON ARVIOINTI JA POHDINTA

8.1 KehittAmisprosessin arviointi

Taman kehittdmistyon lapivienti on ollut meille molemmille mieluinen ja antoisa
kokemus, koska teimme tydon meitd ja toimeksiantajaa kiinnostavasta aiheesta.
Paivakoti Halikolon tyontekijat suhtautuivat kehittdmistybhomme positiivisesti ja
olivat aina valmiita auttamaan. Taman lisaksi tydn mielekkyyteen vaikutti myods
se, etta aiheemme mahdollisti kehittdamistyon tekemisen. Haastava aihealue
opetti meille paljon enemman, kuin etta tydmme olisi ollut entuudestaan tutusta

ja yksinkertaisesti aiheesta.

Paritybna tehtava opinnaytetyo edellyttdd aitoa yhteistoiminnallisuutta tydparin
kanssa (HAMK 2011). Taman kehittdAmistyon tekeminen oli meille molemmille
erittdin opettavainen prosessi. Olemme koulutuksemme aikana tehneet yhdes-
sa paritoitd, mutta opinnaytetyon kaltaista laajaa ja haastavaa ty6td emme ol-
leet aikaisemmin yhdessa tehneet. Naiden pienten paritdiden kautta luottamus
toistemme tyoskentelytapaan ja vastuullisuuteen oli kasvanut, mink& vuoksi
paatimme ottaa opinnaytetyon haasteen yhdessa vastaan. Mielestamme pari-
tyona tehty opinnaytetyd mahdollistaa myds syvallisempaan ja monipuolisem-
paan pohdiskeluun aiheesta sekéa kehittdd neuvottelu- ja yhteisty6taitoja. Pari-
tyoskentelyna tehty kehittamistyo helpotti huomattavasti pitkdkestoisen proses-

sin loppuunsaattamista.

Tarkein asia meidan tydmme onnistumisen kannalta oli se, etta osasimme yh-
dessa laatia opinnaytetydllemme aikataulun, jota molemmat pystyimme noudat-
tamaan. Lisaksi meilla oli kyky toimia yhteistydssa koko opinnaytetydprosessin
ajan eika meidan valille syntynyt minkaanlaista konfliktitilannetta. Alussa jaoim-
me tyon siten, ettd toinen meista keskittyi opinnaytetytraportin Kirjoittamiseen ja
toinen taas tuotoksen eli materiaalipaketin tekemiseen. Taman tydskentelytavan
avulla osasimme paremmin pysyé aikataulussa ja saimme enemman aikaiseksi

keskittymalla yhteen asiaan. Tuotoksen viimeistelyvaiheessa keskityimme mo-
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lemmat materiaalipaketin tyostamiseen, ennen kuin lahdimme jatkamaan opin-

naytetyoraportin kirjoittamista.

Ammattieettisen osaamisen keskeisend osana on myos kyky reflektointiin. Silla
tarkoitetaan oman toiminnan monipuolista tarkastelua ja arviointia sosiaalialan
arvolahtokohdista kasin. (Diakonia-ammattikorkeakoulu 2010, 11-12.) Opin-
naytetyon tekeminen tydparin kanssa mahdollisti juurikin reflektoivaan ty6ottee-
seen. Tybstimme opinnaytetyota suurimmaksi osaksi samassa ymparistossa,
mika antoi meille mahdollisuuden keskustella ja pyytaa apua toisiltamme seka
jakaa yhdessa oppimiskokemuksiamme. Annoimme toisillemme myo6s palautet-
ta tekemistamme toista ja kannustimme toisiamme monissa eri tilanteissa. Ta-
ma pitkdkestoinen paritydskentely kehitti tiimity6taitojamme, joita tulemme var-

masti tarvitsemaan sosionomin tyokentalla.

8.2 Tuotoksen arviointi

Mielestamme materiaalipaketti taytti sille asetetut tavoitteet. Tuotoksessa olevat
harjoitukset ja toiminnot ovat kaytdnnossa toteuttamiskelpoisia. Pyrimme ku-
vaamaan toiminnot lyhyesti ja ytimekkaasti, jotta niiden kayttéonottaminen olisi
helppoa ja katevaa. Halusimme sisallyttdd materiaalipakettiin monia erilaisia
keinoja ja tapoja tukea lasten suomen kielen oppimista, koska jokaisella kasvat-
tajalla on erilainen kasvatustapa lasten kanssa. Téalla tavalla kasvattajien on
mahdollista valita TPR-menetelman ideoista ja leikeistd omalle kasvatus- ja
tydskentelytavalleen ja lapsiryhmalleen sopivia toimintoja lasten suomen kielen

oppimiseksi.

Saimme paivakoti Halikolon henkilokunnalta seka kirjallista ettad suullista palau-
tetta (Kuvio 5) materiaalipaketistamme. Paivakodin tyontekijat olivat tuotokseen
erittain tyytyvaisia ja kokivat sen hyodylliseksi lasten suomen kielen tukemises-
sa. Heidan mielestddn materiaalipaketti oli monipuolinen, varikds ja sopivan
pituinen. Tyontekijat pitivat hyvana asiana sen, etta olimme huomioineet var-
haiskasvatuksen osa-alueet TPR-menetelman pohjalta. He olivat myos iloisia
siitd, etta olimme tehneet selkeét ohjeet toimintojen toteuttamisesta. Liséksi he
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yllattyivat positiivisesti siita, etté tuotoksessa oli paljon materiaalia valmiina. Yksi
tyontekijoista kokeili materiaalipaketissa olevaa ammattileikkia ja koki sen toimi-
vaksi lasten kanssa. Materiaalipaketissa olevat toimintaideat on tarkoitettu paa-
asiassa 4-6-vuotiaille, mutta kasvattaja voi halutessaan soveltaa niitd omalle
lapsiryhmalleen. Yksi varhaiskasvattajista oli sita mieltd, etta osaa materiaalipa-
ketin toiminnoista voidaan kayttaa jo 2-3-vuotiaiden lasten kanssa. Paivakodin
johtajan mielesta taas materiaalipaketti voisi toimia osana myds uusien tyénteki-
jéiden tai opiskelijoiden perehdytysta ja jopa sijaiset saisivat suoraan vinkkeja

helposti toteutettavista tuokioista.

“lhana, mahtava, kiva ja kaunis,
hienot kortit, kuvat ja materiaalit.

lhan ikuinen tybkalu, kiitos!”

{ “Kun luki, niin itsellékin tuli taas ideoita mieleen.” ]

“Osa sellaisia, ettei itselleni ole tullut
mielenkaan. TOSI TOIMIVIA
TOIMINTOJA, WAUDE!”

Kuvio 5. Tyontekijoiden kommentteja materiaalipaketista.

Henkildkunnan palautteiden avulla pystyimme paremmin arvioimaan tuotok-
semme vaikutusta lasten suomen kielen oppimiseen. Sek& omasta mieles-
tamme etta Halikolon tyontekijoiden mielesta saimme koottua innostavan ja
monipuolisen kokonaisuuden. Nain jalkeenpain ajatellen olisimme voineet ehka
sisallyttda materiaalipakettiin loruja ja runoja, jotka tukisivat lasten suomen kiel-
ta. Tama tuli esille myds suullisessa palautteessa. Kuitenkin olemme tyytyvaisia
siihen, ettd onnistuimme luomaan materiaalipaketin, joka vastasi toimeksianta-
jamme tarpeita. Tyontekijat kannustivat meita tekem&an myos itsellemme sa-

manlaisen kansion. Meilla on sdhkdisena versiona koko materiaalipaketin sisal-

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Dunya Abdulahad & Jale Amirkhani



55

t6, jonka ajattelimme tulostaa myos itsellemme. Nain voimme mahdollisesti itse

kokeilla kaikkia materiaalipaketissa olevia toimintoja tydelaméassa.

8.3 Eettisyys ja ammatillinen kasvu

Tulevina sosiaalialan ammattilaisina olemme joutuneet pohtimaan eettisyytta
koulutuksemme ja erityisesti opinnaytetydprosessimme aikana. Opinnaytetytn
eettisend paamaarana on ihmisten kunnioittaminen, tasa-arvoinen vuorovaiku-
tus ja oikeudenmukaisuuden korostaminen. Eettisyys nakyy opinnaytetytssa
opiskelijan ja ohjaajan suhtautumistavassa tyota ja mahdollisia ongelmia koh-
taan. (Diakonia-ammattikorkeakoulu 2010, 11-12.) Mielestdamme olemme toi-
mineet koko opinnaytetydprosessin aikana paivakodin henkilokunnan kanssa
vastuullisesti ja kunnioittaneet paivakodin toimintakulttuuria ja -tapoja toimia
lasten kanssa. Olemme tehneet tata kehittamistyota alusta loppuun saakka las-
ten etuja ajatellen. Kehittamistyo ei ollut meille pelkastaan raportin kirjoittamista
ja konkreettisen tuotoksen tuottamista, vaan ennen kaikkea uusien kokemuksi-
en saamista ja tavoitteiden toteutumista. Ty6 oli pitkakestoinen, johon mahtui
monenlaisia vaiheita. Kokonaisuudessaan se oli kuitenkin erittdin antoisaa, kun

sai tehda toita asian eteen, mika oli molemmille 1ahella sydanta.

Lastentarhanopettajien ammattietiikka -ohjeisto (2015) siséaltaa lastentarhan-
opettajan tydn ammattieettiset arvot. Eettisten periaatteiden taustalla olevat ar-
vot ovat ihmisarvo, totuudellisuus, oikeudenmukaisuus ja vapaus. Lastentar-
hanopettajan tulee kunnioittaa jokaisen lapsen ihmisarvoa, vapautta ja ottaa
lasten yksilolliset tarpeet huomioon. Hanen on lisaksi pyrittava lisaéamaan pai-
vahoidon ja kodin valistd vuorovaikutusta edistamalléa lapsen ja taman vanhem-
pien valisen suhteen mydnteista kehittymista. Lastentarhanopettaja on tietoinen
omasta kasvatusndkemyksestaan ja osaa arvioida omaa toimintaansa, jotta voi
toimia varhaiskasvatuksen asiantuntijana yhteiskunnassa. (Lastentarhanopet-

tajan ammattietiikka 2004.)

Kehittamistydmme ei vaatinut luvan hakemista tai suostumuslomakkeiden tayt-

tamistd, koska tydbmme ei sisaltdanyt mitaan, mika olisi koskenut henkilokohtai-
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sesti paivakodin tyontekijoita tai paivakodissa olevia lapsia. Toteuttamissamme
toimintatuokioissa kuvasimme tilanteen siten, etteivat lasten kasvot néakyneet.
Lapset eivat siis olleet tunnistettavissa videossa. Keskustelimme asiasta paiva-
kodin tyontekijoiden kanssa ja emme kokeneet tarpeelliseksi kysya vanhempien

lupaa toimintahetkien kuvaamisesta.

Sosionomin ydinosaamista kuvataan kuuden kompetenssin kautta: sosiaalialan
eettinen puoli ja asiakastyon osaaminen, palvelujarjestelmaosaaminen, Kriitti-
nen ja osallistava yhteiskuntaosaaminen, tutkimuksellinen kehittdmisosaaminen
seka johtamisosaaminen (Rouhiainen-Valo ym. 2010, 16). Meidan sosionomin
kompetenssit ovat kehittyneet taman opinnaytetydprosessin ja koko sosionomin
koulutuksen aikana. Olemme pyrkineet aktiivisesti reflektoimaan omaa toimin-
taamme prosessin aikana ja arvioida mygds toistemme tekemia toita ja valintoja.
Koulutusohjelman ja opinnaytetydomme avulla olemme sisdistaneet sosiaalialan

arvot kunnioittamalla toisiamme ja muita mukana olevia toimijoita ja asiakkaita.

Olemme saaneet hurjasti kokemusta varhaiskasvatuksen kentélta sosiono-
miopintojen ajalta, esimerkiksi erilaisten projektien ja harjoittelujaksojen kautta.
Tama opinnaytetyo oli meille oiva tilaisuus siirtda kaiken koulussa oppimamme
asiat kaytantoon. Olemme molemmat kasvaneet prosessin aikana ja oppineet
valtavasti uusia asioita niin lapsen kielen kehityksen tukemisesta, monikulttuuri-
suudesta kuin varhaiskasvatuksestakin. Uskomme, etta taméa kehittamistyd on
auttanut meita tulevaisuudessa kiinnittdmééan enemman huomiota lasten puhe-
kieleen ja tukemaan heita erilaisilla tyévalineilla. Opintojen paattymisen jalkeen
seuraavana ammatillisen kasvun haasteena on varmaankin tydelamaan siirty-
minen ja tydelamassa oman ammatillisuuden jatkuva yll&pitdminen ja kehittdmi-

nen, koska siihen voimme ainoastaan itse vaikuttaa omalla toiminnallamme.
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TPR-menetelmaan pohjautuva materiaalipaketti

TOIMINNALLINEN TAPA OPPIA
KIELTA

(TPR-MENETELMA)

- IDEOITA SUOMEN KIELEN OPETUKSEEN
PAIVAKODISSA
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MATERIAALIPAKETIN SISALTO

EIKIT JA PELIT
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1. ALKUSANAT

Tassa materiaalipaketissa annamme TPR-menetelmaan pohjautuvia i
vinkkejd leikeista ja puuhista, jotka tukevat monikulttuurisen lapsen suor
oppimista. Materiaalipaketti on tarkoitettu Halikolon pivakodin 4
kaytettavaksi pasasiallisesti 4-5-vuotiaiden kanssa, mutta toimintoja voi
soveltaa sita pienempien lasten kanssa. Materiaalin ideana

avulla varhaiskasvattaja loytad mallin, jonka kayttaa lasten
opettamisen tueksi. Materiaalipaketti on "Monikulttuurisen lapsen
tukeminen paivakodin arjessa” aiheena olevan opinnaytetydmme

tuotos syntyivat Halikolon paivakodin toivomuksesta saada k

materiaalia TPR-menetelman kayttamisesta varhaiskasvatuksessa.

Materiaalipaketissa olevat toiminnalliset ideat on tarkoitettu
crilaisten toimintahetkien kayttéon. Varhaiskasvattaja v
haluamansa toiminnan TPR-menetelman mallia
lapsiryhmansa kanssa. Kasvattaja voi muokata ja sovelt

ja tarpeiden mukaisesti. N&ma toiminnalliset ideat
Kayttajalle esimerkin siita, kuinka TPR-menetelman
harjoitusten toteuttaminen vaatii aikuiselta aikaa
hankkimista, mutta se on vaivanarvoista lapsen

2001, 104). !

Esittelemme ensin TPR-menetelman
suomen kielen oppimisen kannalta. T4m:
luvut luokiteltuina omiin

etsimisessd. Jokaisessa

toiminta, leikki, tuokio
merkityksellinen.
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)

" HUOMIOI NAMA ASIAT TPR-MENETELMAN KAYTOSSAL l

» Kielen opettamisessa aikuisen on valtettava kiretta ja pakottamista.

» Kun lapsen kieli kehittyy, hanen kanssaan ei enad tarvitse Kayttas TPR-
i imi Jjossa aikuinen nayttaa lapselle

konkreettista mallia.

» TPR-tuokioiden ajoitus ja sopiva rytmitys on tarkea, koska jokainen lapsiryhma
on erilainen. Sen vuoksi aikuisen on y lasten eri ika- ja
kehitystasot.

» Lasten mielenkiinto voi lopahtaa, jos tuokiot ovat liian pitkia. Sen vuoksi
toimintahetket on lopetettava silloin, kun lapsissa ei viela ndy vasymisen

Kkeht

merkkeja. Nain lapsilla sailyy ki kielen op

> Kielen oppimi ikuisen on pitaydy konkreettisissa
asioissa ja tuokioissa opetettavat asiat on oltava mahdollisimman
yksinkertaisia ja selkeita.

Tuokioissa on luotava kielen oppimiselle suotava ja rento ilmapiifi eik lasten
tarvitse jannittya kielen oppimisesta.
rsinaisen toimintahetken jakeen lapsille on jarjestetiava Iyhyt hiljainen

i >
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3. LEIKIT JA PELIT

Leikki on olennainen osa lapsen eldmaa. Se kuuluu lapselle ominaiseen tapaan
toimia ja ajatella. Leikin kautta lapsi oppii huomaamattaan uusia asioita, vaikka

lapsen tarkoituksena ei ole leikkia oppiak (Varhaiskasvat

perusteet 2005, 20.) Leikissa lapsen sisainen ja ulkoinen maailma kohtaavat, silla
leikin avulla lapsi oppii prosessoimaan kokemaansa, nakemaansa ja kuulemaansa.
Leikin avulla lapsi voi itselleen luonnollisella tavalla ilmai tunteitaan ja
kokemuksiaan. Se edistda myos mielikuvitusta ja persoonallisuuden ja abstraktin
ajattelun kehittymista. Kielta ja kielellista tietoisuutta opitaan erilaisten leikkien
kautta, jossa leikkik iden lisaksi tarkeaa on aikuisen tuki ja kielellinen malli
kielen oppijalle. (Ota koppi 2015.) Taman vuoksi leikki on tarkea osa TPR-

) s

menetelman perusajatusta, jossa Kkorc e 1 lapsen kielen

oppimiseen (Koskela 2001).

Liite 1 (8)
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AMMATTILEIKKI

Leikin tarkoitus:

Ammattileikin tarkoituksena on

nkin an sita, mita en tehtavia an tyo:

kannustetaan lasten itseilmaisua ja kehitetaar idan vuorovaikutustait
sosiaalisuutta, Jotta lapset saisivat itse tuottaa mahd

aikuisen on annettava lapsille erilaisia vastausva \

omasta mielestaan oikean. Toisin sanoen aikuinen ei anna lapsille
vastauksia, vaan vaihtoehtoja. Lapsille annetaan mahdollisuus t a

sanoja oivaltaen itse oikeita sanoja aikuisen ohjauksella. Nain TPR-menetelma

malli toteutuu leikissa. (Koskela 2001.)

Materiaali:

Leikkiin tarvitaan ammattikuvia, jotka |6ytyvat tasta materiaalipaketista
Leikin kulku:

Leikkiin on hyva varata tarpeeksi aikaa, jotta lapset saavat rauhassa tutustua erl
ammatteihin. Tama leikki kostuu kahdesta eri osasta. Leikin ensimmaisessa osassa
ammattipussin avulla lapset saavat tilaisuuden tutustua ammatteihin. Jokainen lapsi
saa vuorollaan tulla nostamaan ammattipussista yhden kuvakortin, jossa on kuva
yhdesta ammatista. Kuvakortin takana lukee tarkemmin, mitad kyseinen
ammattinenkilo tekee tyossaan, minka aikuinen lukee aaneen lapsille. Lopussa
aikuinen voi vield kertoa omasta ammatistaan ja sen jalkeen kysya lapsilta, mita
heidan vanhemmat tekevat tyokseen. Talloin lapsille tulee tutuksi myos omien
vanhempien ammatit. Kun lapset ovat saaneet rauhassa tutustua eri ammatteihin,

voidaan aloittaa toinen leikki kuvakorttien avulla.

Tuokiot voidaan jarjestaa samana paivand tai aikuisen halutessa kahtena eri
paivana. Mielestamme tuokiot on kuitenkin hyva jarjestaa eri paivina, jotta lapset
jaksavat keskittya leikin molempiin osiin. Leikin toinen osa alkaa siten, etta aikuinen
Jaittaa lasten kanssa ammattikuvat poydalle ja lapset kertovat niiden ammattien
nimet, jotka he muistavat. Tarvittaessa aikuinen on lasten apuna. Kun ammatit on
kayty lapi, yksi vapaaehtoiseksi iimoittautunut lapsi saa menna huoneen ulkopuolelle
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odottamaan. Taman aikana muut lapset valitsevat yhdessa an ), jota he ' ® i KAUPPALEIKKI
eivat saa paljastaa ulkopuolella odottavalle lapselle. Ammattikuvan valitsemisen } O E 1 b e
jalkeen yksi lapsista saa menna laittamaan kuvat lattialle, hieman kauas toisistaan ! !
| : : Leikin tarkoitus:
Sen jalkeen paastetaan ulkopuolella olevan lapsen sisalle Sisaan tulleen lapsen : :
tehtavana on hakea lattialta yksitellen ammattikuvia ja tuoda ne poydalle, jossa muut l: . : » Leikin tarkoituksena on lla yhdessa asioimises 3
lapset istuvat ja kertoa aaneen kyseisen ammatin nimen. Tassa kohtaa, jos lapsi ei 8 H Kauppaleikissa kaytetaan kuvia kaupan tuott tai mahdo
WhGaL S e P i) )
pysty kertomaan ammatin nimed tai ei muista sita, aikuinen voi antaa hanelle kaksi : materiaaleja, mutta lapset voivat myds auttaa leikin valmisteluissa pirtamalia
vaihtoehtoa, joista lapsi valitsee omasta mielestaan oikean. Tama jatkuu niin kauan, s tuotteita tai leikkaamalla niita lehdista. Aikuinen rohkaisee ja kannustaa lapsia
kunnes lapsi tuo poydalle ammattikuvan, jonka muut lapset ovat yhteisesti valinneet. h Keskindiseen vuorovaikutukseen ja huolehtii siita, etta jokainen lapsi saa osallistua

Leikki loppuu sitten, kun jokainen lapsi on saanut kerran menna huoneen leikkiin

lle ja sis@an saanut etsia oikean ammattikuvan.

Leikissa voi olla mukana eri kielitaidon tasoilla olevia lapsia ja se soveltuu lisaksi
hyvin mybs niille lapsille, jotka eivat viela tuota ollenkaan suomen kielta. Talldin
aikuinen voi tukiviittomin, kuvin tai iimein ja elein toimia lapsen apuna leikissa. Talla
tavalla leikissa myos toteutuu TPR-menetelman toimintamalli, jossa lasten yksilolliset
| erot ja tarpeet huomioimaan ja hyvaksytaan Samalla lapselle toistetaan sanoja
useamman kerran, mikad auttaa lasta sisdistamaan puhetta, oppimaan ja

muistamaan kuultuja sanoja. (Koskela 2001, 10.)
Keskeistd sanastoa:

» Maito, leipa, juusto, keksi, jauhot, mehu, kala ym. kaupasta ostettavat

J tuotteet.

» Ostaa, maksaa, raha, ostoskassi, ostoskori, ostoskarry, pankkikortti, odottaa,
jono, hylly, kassakone, ylhaalla, edessé, takana, vieressa, pieni, suuri, alla ja

paalla.

» "Kiitos.", "Tervetuloa uudelleen!”, "Huomenta!”, “Paljonko tama maksaa?" ja

"Mit4 teille saisi olla?".

Materiaali:

Leikkiin tarvitaan leikkikassa, leikkirahoja, kuvia pan tuotteista tai
oikeita materiaaleja. Leikkirahat ovat mukana materiaalipaketissa.

— it —— -
‘4 . S—— - - -
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Vinkki:

Kauppaleikkiin kannattaa sisallyttaa lapsia kiinnostavia tuotteita n .

Leikin kulku:

pe—
=

Kaupassa esiintyvat tavarat nimetaan ennen leikin alkua ja toistetaan lasten kanssa
yhdessa mahdollisimman monta kertaa. Akuinen laittaa kaupan pystyyn ja
hinnoittelee kaupassa myytavat tavarat. Aluksi aikuinen toimii leikissa kaupan
myyjana, mutta myohemmin lapsetkin voivat toimia myyjan roolissa. Tuotteiden
Jisaksi tutustutaan rahoihin, jotta lapset tietavat, minké arvoisia kolikot ja setelit ovat.
Kaupassa voi asioida korkeintaan kaksi asiakasta kerrallaan. Muut lapset odottavat

omaa PP

Aikuinen kutsuu yhdella kerralla kahden lapsen eteen ja antaa heille kateen
leikkirahat, joilla he voivat tehda ostoksia kaupassa. Lapsi eli asiakas voi ostaa
tuotteita, joita han itse haluaa, kuten esimerkiksi kilon banaaneja ja litran maitoa.

Asiakkaan tehtavana on kertoa kauppiaalle, mita tuotteita han haluaisi ostaa.
Kauppiaana toimiva leikkija ojentaa asiakkaalle tuotteet ja ilmoittaa niiden hinnat,
esimerkiksi kolme euroa. Vastaavasti asiakas antaa kauppiaalle rahat ja kiittaa
palvelusta. Taman jalkeen aikuinen kutsuu seuraavat kaksi lasta eteen tekemaan
ostoksia kaupassa. Lopuksi lasten kanssa keskt 1 kauppaleikista ja ylei

siitd, millaista k ioiminen on S Lapsilta voidaan my®s kysya siitd,
kuinka he yleensa kaupassa kayttaytyvat, ja mitd muita kokemuksia heilla on
K kaymif Lisaksi aikuinen voi kysya lapsilta muun muassa seuraavia
kysymyksia kauppaleikista:

Mika oli helppoa ja mika vaikeaa?

Mita tuotteita ostit kaupasta?

Miksi ostit juuri kyseista tuotetta?

Mika tuote kaupasta puuttui, jota jait kaipaamaan?
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~
AAKOSET - MUISTIPELI [} , 3

Pelin tarkoitus . ‘

Taman pelin avulla harjoitellaan lasten kanssa pienia ja 1soja kirjaimia. Peli pelataan

muistipelin tavoin ja sen ideana on, etta lapset loytavat suuraakkosta vastaavan

pienaakkosen Muistipeli auttaa lapsia erottamaan isot ja pienet kirjaimet toisistaan . | .

ja tunnistamaan niita erilaisista sanoista Tama peli perustuu TPR-menetelman

ajatukseen silta kuinka leikkimielinen, mukava ja yksinkertainen toiminta VoI

tempaista lasta mukaan opetukselliseen toimintaan (Koskela 2001, 22)

Materiaali
Muistipelissa tarvitaan seka suuraakkosia etta pienaakkosia Kirjaimet ovat mukana

materiaalipaketissa

Pelin kulku:

Ennen pelin alkua lasten kanssa kaydaan aakkoset lapi, jotta ne tulevat jokaiselle

lapselle tutuksi. Taman jalkeen aloitetaan pelaaminen asettamalla aakkoset sekaisin
kuvapuoli alaspain poydalle. Jokainen lapsi saa vuorollaan nostaa kortin ja loytaa X
sille sopivan aakkosen. Jos lapsi loytaa esimerkiksi ison A-kirjaimen ja sille sopivan
pienaakkosen, han saa pitaa kortit itsellaan Korttiparin saatuaan pelaaja saa yhden
pisteen, ja hanella on oikeus jatkaa vuoroaan. Mikali pelaaja ei saa korttiparia, joutuu
han laittamaan nostamansa kortit poydalle samaan paikkaan takaisin. Peli jatkuu niin

kauan, kunnes kaikki aakkoset ovat loytyneet.
' J .

o >|3|—

o|o|m
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o » ] MUUTTOLEIKKI
. . © Taina Koskela 2001
Leikin tarkoitus Leikin tarkoitus:
t t \a on opet i T 2n adjektiive; | ] :
Taman leikin tarkoituksena on opet 4 j8inicon BUCINGIS ] Leikin tarkoituksena on lasten vuorovaikutuksen tukeminen ja suomen Kielen
havaintokyvyn avulla; nakemalia tomia vihjeita esineista o . ! sanavaraston lagjentaminen. Paz e G we
2

Harjoitu Y kautta lapsi oppii & 1 ymaan sithen, mita toinen i b

niiden ilmaisemista. Lasten kanssa voidaan harjoitella myds sijaintia iimaisevia

Leikki sopii eri kie t ) eikkiin voi osallistua i

y
: kasitteita, kuten alla, paalla, edesss, takana, vieressa, sisalla, alapuolelia
o o N . K kuvailemia sa i i
1 kielitaito ¢ uvailemia sanoja . | . % ylapuolella, ymparilla, ylos, alas, ulkopuolella, sisapuolella. Tata voi harjoitella
ks : va 3 esineista  kuul jarj ja j
nalla eista  kuulo- ja ! leikissa muun muassa silloin, kun jarjesteliaan huonekaluja ja muita tavaroita

Toimintaa S

nakdaistinsa avull et tetaan k kuulemisen tarkeytta ~ uudessa kodissa. Aikuinen on mukana leikissa ja tarvittaessa auttaa lapsia

ennen varsinaisen puh t t 1 sisaistaa kielen parhaiten ‘ H ' kysymysten teossa tai lauseiden muodostamisessa

kuuntelemalla. Eika laps € tuott ta pida ki tia n jokaisen lapsen i {

Pratan s DANGAA T ; kavttamaan kielts. (Koskela 2001, 9-10.) Leikkiin on hyva liittya jokin tarina, jonka aikuinen voi kertoa lapsille. Kuka on

- : muuttamassa ja minne? Kuka ajaa muuttoautoa? Lapset innostuvat tarinasta ja kieli
ateriaali:

siityy leikkiin. Leikissa tarkoituksena olisi kayttaa oikeaa leikkikotia, mutta jos
Leikkiin tarvitaan erilaisia tava

® . paivakodin kaytossa ei sita ole, voidaan sellai pahvil Tassakin
Leikin kulku: leikissa on mahdollista kayttaa joko paivakodista saatavilla olevia oikeita
Leikki alkaa siten, etta aikuinen laittaa pdydalle erilaisia esineitd ja leluja. Han materiaaleja kuvakortteja. TPR-menetelma tulee leikissa nakyviin juuri lasten leikin ja
kuvailee yhta esinetta kerrallaan lapsille antamalla vihjeita lelun ominaisuuksista niin 3 toiminnan kautta oppia suomen kielen sanoja ja kaskymuotoja. Kaskymuodon

kayttaminen TPR:ssa antaa lapselle mahdollisuuden olla passiivisessa tilassa ja
toimia kaskyjen mukaisesti. Kaskyilla voidaan ohjata lasten kayttaytymista ja ne
toimivat lapsille my6s pohjana persoonamuotojen opettelemiseen, esimerkiksi verbi

ettei kyseisen esineen nimi paljastu. Lapset yrittavat kuullun ja nahdyn perusteella

arvata, mista esineesta on kyse. Jos arvattava esine on pallo, sille annettavat vihjeet 5

voivat olla esimerkiksi, se on pydrea, pehmea tai kova, punainen ja kevyt tai

"lukea” saa kaskymuodoksi "Lue!". Talloin yksiko p % on
helppo oppia: "Mina luen.” (Koskela 2001, 10, 61, 106.)

painava

ARVAA MISTA
ESINEESTA

ONKYSE! Materiaali:

Leikkiin tarvitaan oikea tai pahvi
.‘ (leikkiauto), oikeita pienoishuonekaluja tai

Kkuvakortteja huonekaluista ja leikin hahmoja.
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» 12
Leikin kulku: .
Muuttoauton lastaaminen ' ' ;
Yksi lapsista on ‘muuttomies” joka "kantaa” huonekalut muuttoautoon Toinen .
lapsista toimil apurina, joka antaa kaskyja muuttomiehelle. Lapsi voi kaskea yhdella "
sanalla tai kokonaisella lauseella: "Vie sohva autoon sanoa.” Tarvittaessa aikuinen . ®

auttaa lapsia lauseiden muodostamisessa tai oikeiden sanojen kayttamisessa

Muuttoauton purkaminen

Muuttoautoa voidaan ajaa uuteen kotin, kun kaikki huonekalut on siirretty

toon. Kun taan uuden kodin kohdalle, aloitetaan muuttolastin
purkaminen. Tama tapahtuu niin, etta yksi lapsista kaskee ja toinen lapsi toimii
ohjeiden mukaisesti. Lapsi antaa toiselle kaskyn sanomalla: "Vie sohva
olohuoneeseen”. Kun toinen lapsi on noudattanut ohjetta, jatkaa toinen lapsi

kaskyn lla: “Laita tietokone tyopoydan paalle”. Nain
jatketaan leikkia, kunnes kaikki tavarat on sijoitettu haluttuihin paikkoihin

Ensimmaisella kerralla uuteen kotiin muuttaessa, on hyva sijoittaa huonekalut
oikeisiin paikkoihin, etteivat lapset koe ynmartaneensa sanat vaarin. Kun lapset ovat
oppineet tarvittavat sanat, voidaan hieman kaskyilla ja sanoilla hassutella. Lapsi,

joka toimii muuttomiehen apurina voi valilla kaskea tekemaan hassuja asioita, kuten
sohva

kylpyh 1 fai laittamaan vaatteet keittioon. Talldin
muuttomies alkaa ihmetella apurin menoa ja alkaa tuottamaan enemman puhetta,
koska haluaa, selventaa apurille, mihin tavarat oikeasti kuuluvat.

Akuisen halutessa leikkia voidaan jatkaa niin, etta seuraavaksi leikkiin lisataan

firma, joka tulee si uuden kodin ja siina olevat huonekalut. Tassa
kohtaa voidaan jatkaa leikkia edellisten lasten kanssa tai pyytad muita lapsia

mukaan. Yksi lapsista voi toimia siivousfirman tyontekijana ja toinen apurina, joka
Pyytaa tyontekijaa sivoamaan pyytamiaan asioita ja tavaroita. Tyontekijalla on
vesivarisivellin, jolla han "pyyhkii POIyt" huoneista ja huonekaluista apurin kaskyjen
mukmsu Jos lapsi haluaa kaskea, mutta ei kuitenkaan Ppysty tai osaa, aikuinen voi
tarvittaessa auttaa kysymalla esimerkiksi: “Viedaanks sanky olohuoneeseen vai
makuuhuoneeseen?” Talloin riittaa, etta lapsi sanoo yhden sanan vaihtoehdoista,
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papunet 2015 e . .
7% y

Leikin tarkoitus:

en, vaadi | :
Tama leikki mahdollistaa Jox 1 A 1adi lapselta v .
tarvit ymmartaa puhutt Kielta ja vastata

-

puheen tuottamista. Laf
kysymyksiin kehon likkeiid Ali¢ ps PF in uusia leikissa
esiintyvia sanoja kuten K  |attiata Avaimen etsija ja kuvakortteja

e

he eivat tuota puhetta mutta

nayttavat lapset toimivat pass essa filass
4 Tama tarkoittaa sita,

osaavat kuitenkin nayttaa oiketa KUVaR tteja OIK
\ita ei vaadita kaylt maan sita. Tama on TPR-

etta lapset ymmartavat kie
yainen vaine, joka toimil lapselle pohjana vieraan

menetelman perusajat

TT5 wre-iwiw wrwy

kielen oppimisessa (Koskela ¢

M ;
Maiclanl: Lintu = Avain on korkealla. {

Leikkiin tarvitaan leik Kiavain ja viisi Kissa = Avain on pillotettu poydan korkeudelle
) leit ain ja Vi

L Kala = Avain on | n‘a‘aso‘la
Kuvakorttia (kuuma, kylma, Kissa gl = Avain on 8

Kuuma = Etsija on lahelia avainta,

fintu ja kala)

Kvima = Etsiia on kaukana avaimesta.

Leikin kulku:

Ennen leikin aloittamista lapset selvittavat yhdessa aikuisen kanssa, mita vihjekuvat
tarkoittavat. Kortti, jossa on kissan kuva tarkoittaa sita, etta avain on piilotettu
huoneeseen pdydan Korkeudelle. Linnun kuva tarkoittaa, etta avain on korkealla ja
Kalan kuva puolestaan kertoo etta avain on |attiatasolla. Yksi lapsista peittaa .
silmansa silla aikaa, kun muut lapset ehtivat piilottaa avaimen. Kun avain on

pillotettu hyvaan paikkaan, aikuinen voi pyytaa avaimen etsijaa avaamaan silmansa.
Taman jalkeen pillottajat eli muut lapset antavat avainta etsivalle lapselle kuvallisia
vihjeita. Kun etsija lahestyy avainta, ndytetaan kuumaa-kuvaa, ja kun han siittyy
kauemmas avaimesta, naytetaan kylma-kuvaa. Kun etsija on loytanyt avaimen,
voidaan jatkaa leikkia vaintamalla etsijaa. Jos leikki on lasten mielestd liian helppo,
aikuinen voi sisallyttad leikkiin enemman haastetta lisaamalia kuvakortteja.
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YHTEISSADUTUS JA SEN NAYTTELEMINEN

Toiminnan tarkoitus:

Yhteissadutuksen ideana on yhtenaisesti kulkevan tarinan tuottaminen. Yhteistyon
lisaksi sadutus yhdistaa ja lahentaa, rohkaisee ja lohduttaa Kirjoittamisen lisaksi
akuisen tehtavana on auttaa lapsia tarinan eteenpain viemisessa. Itse keksityn
tarinan naytteleminen motivoi lapsia enemman. Naytteleminen tukee lasten tarinan
sisalion ymmartamista ja siind elaytymista. Nain lapset voivat myds paremmin
muistaa erilaisia kielellisia merkityksia ja sanoja, joita tarina sisaltaa. TPR-tarinoissa
on kysymys siita, etta luettavan tekstin jokainen lause voidaan esittaa. Alussa
akkuinen nayttaa mallia, jota lapset matkivat, (Koskela 2001, 62, 106; Karlsson 2003,
60-70)

Materiaali:

Tarinan kirjoittamisessa tarvitaan kyna ja paperia ja

naytelmaa varten rekvisiittaa
Toiminnan eteneminen:

Ennen tuok

Kion aloitusta lapset kokoontuvat siten, etta

voi kuulla jokaista lasta Lapset kertovat

stain yhteisesti sovitusta aineesta, jonka aikuinen Kirjoittaa sana

>anaila yios paperille. Lahtokohdaksi tarinalle voidaan ottaa lapsille tuttu tarina, Josta

val oman versior Tolsaalta aik

AInen vol myos lukea lapsille lonkun tarinan

apsiile

myohs
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Tarinan tarkoitus:

Tarinan kuvitus nahdaan luovan eraanlaisen vuorovaikutuksen lapsen ja tarinan
vélille. Kuva toimii viestina ja vaiittaa sanomaa visuaalisella tavalia. Kuvalla on
kuitenkin pasasiassa tehtavana tukea tarinan kerrontaa ja nain ollen helpottaa
tekstin - ymmartamista. Lisaksi  kuvitus laajentaa tekstia ja tuo tarinaan
lisainformaatiota, (Launis 2001, 69; Osterberg 2001, 21; Mikkonen 2005, 332) TPR-
tuokioissa kaytetaan paljon kuvia, joiden tehtavana on tukea lapsen kielen oppimista.
Kuvien kautta lapsi voi esimerkiksi keskustella, pyytaa, valita, vastustaa, kehottaa,
kaskea, kertoa, iimaista tunteita tai kysya (Dyson 2015,)

Olemme sisallyttaneet materiaalipakettiin kaksi tarinaa. Tarinat ovat erilaisia, jolloin
lapset saavat valita kahdesta vaihtoehdosta itselle mieluisemman. Lapset voivat
kuitenkin kuunnella molemmat tarinat, mutta aikuisen on hyva lukea ne eri paivina.
Talla tavalla lapset voivat keskittya kerralla yhteen tarinaan ja harjoitella sen
sanastoa. Tarinoissa kaytetyt kuvat tukevat tarinan juonen ymmartamista. Tarinat
"Prinsessan hieno paiva” ja "Rosvo ja poliisi® on tarkoitettu lapsille luettaviksi
aamupiirissa tai iltapaivan tuokiossa. Mahdollisuuksien mukaan tarinat on hyva lukea
lapsiryhmalle, jossa on enintaan viisi lasta. Nain lapset pystyvat keskittymaan ja
kuuntelemaan p juonia. Pienryhmi lapsille myds
mahdollisuus kysella ja ihmetelld tarinoissa tapahtuvia asioita.
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kertoa aikuiselle kuningas
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PUHUVAT KASINUKET
Toiminnan tarkoitus

TPR-menetelmassa rohkaistaan lapsia kertomaan omista ajatuksistaan ja
tuntemuk 1 tel

) kautta. M na mahdollistaa aremmatkin lapset
osallistumaan toimintaan. (Koskela 2001.) Naytellessaan kasinukeilla lapsi
tiedostamattaan harjoittaa aanenkayttoaan ja puheilmaisuaan. Nuken avulia lapsi voi
myos tulkita sellaisiakin asioita, joita ei muuten osaisi iimaista. Tallsin lapsi paasee
harjoittamaan suomen kielen puhumista ja esineen tai henkilon kuvaamista Aikuisen
tehtavana on auttaa ja tukea lasta loytamaan oikeita Ja sopivia sanoja esineen tai
asian kuvailemisessa. Kasinuken kautta voidaan myos esittaa kysymyksia, joita ei
valttamatta muuten voisi esittaa. Aikuinen voi lasten kanssa laittaa pystyyn
nukketeatteriesityksen, jonka tavoitteena on innostaa ja rohkaista lapsia
nayttelemaan kasinukeilla. Esityk i
ylimaaraista tyota, mutta vaivannako on kannattavaa. (Bari¢ 2009.)

en vaatii akaa ja

Materiaali:

Toimintaan tarvitaan erilaisia kasinukk

Leikin kulku:

Lapset voivat toimia yksittain tai pareittain. Tarvitaan kasinukkeja, joiden suuta voi
avata. Nain lasten oma puhe tulee ikaan kuin nuken suusta. Lapset yrittavat aikuisen
kanssa keksia ja miettia tarinan nukesta ja sen elamasta. Sen jalkeen jokainen
kasinukkea pitava lapsi saa yksin tai toisen lapsen kanssa menna ryhman eteen
kertomaan, mika on kasinuken nimi, missa se asuu ja mista se tykkaa. Molemmat
lapset saavat vuoron peraan toimia nuken kanssa. Toiset lapset voivat kysella eri

4 t tihin & \

asioita nukelta ja nukkea ohj; t lapset Y ysymy

AT

o — T o
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KEISARIN UUDET VAATTEET (TUKIVIITTOMIN)

Tarinan tarkoitus:

Halikolon paivakodin henkilokunta kayttaa aktivisesti tukiviittomia lasten kanssa
toimiessa. Taman takia halusimme sisallyttaa tahan materiaalipakettiin tukiviittomilla
tuetun tarinan. Tarinassa olemme hyodyntaneet tukiviittomia, joiden tarkoituksena on
tukea ja vauhdittaa lapsen puheen- ja kielenkehitysta seka ymmartamista
Tukivittomia kaytettaessa lauseesta viitotaan tarkeimmat avainsanat, ei siis jokaista
sanaa. Taman takia olemme tummentaneet mielestamme lapsille olennaiset ja
tarkeat sanat ja lisanneet nithin viittomakuvan. Tukiviittomia kaytettaessa aikuisen on
puhuttava selkeasti, jotta lapset ymmartavat. Lapselle saattaa jaada mieleen
yksittaisia tukiviittomia leikin tai muun toiminnan kautta. Varsinkin vieraskieliset
lapset saattavat helposti unohtaa suomenkielisia sanoja. Talloin on mahdollista, etta

lapsi kertoo aikuiselle asiasta tukiviittomien avulla, koska suomen kielen taito ei
valttamatta riita siihen. TPR-menetelmassa korostetaan aikuisen lapselle nayttamaa
mallia ja fyysista toimintaa, jota lapset matkivat. Tama tulee tukiviittomissa nakyviin
Sanamaailma 2015; Linjama 2010; Koskela 2001 9)

ta lapset eivat ymmarrs
Kayda teksti lapi ja poimia

M e R L S

TR <ot embrial
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5.MUSIIKKI JA LIKUNTA

Musiikki ja kieli ovat lapselle ominaisia tapoja olla vuorovaikutuksessa ymparistonsa
kanssa, rakentaa maailmaansa ja iimaista itseaan. Varhaisella musiikkikasvatukselia
on suuri merkitys lapsen kielen oppimiselle ja kehitykselle. Laulaminen ja puhuminen
kehittyvat lapsella samanaikaisesti. Lapsen laulu kehittyy aikuisen laulun pohjalta.
Musiikin lisaksi lapsi tarvitsee likuntaa, koska se on edellytys normaalille fyysiselle
kasvulle ja kehitykselle. Lapsen leikki ja liikunta mahdollistaa lapsen aktiviseen
tekemiseen ja omatoimisuuteen. Kuuloaistin avulla lapsi oppil rytmeja ja erilaisia
aanid, joten lapsille tarkoitetuissa likuntatuokioissa tulisi ohjata harjoitteita ja
tehtavia, joissa lapsen taytyy kayttaa mahdollisimman monta aistialuetta. TPR-
menetelmassakin korostuu lapsen kielen oppiminen toiminnan kautta. Musiikin ja
likunnan  yhdistaminen mahdollistaa niin toiminnan kuin aistien kayttamists;
likkumalla musiikin tahdissa ja kuuntelemalla laulun sanoja lapsi oppii ja muistaa
monia uusia sanoja. Naiden lisaksi aikuinen voi tukea lasten oppimista esimerkiksi
nayttamalla itse mallia tai kayttamalla apuna tukiviittomia tai kuvia. (Karvinen ym.
1991, 120; Koskela 2001; Ruokonen 2011, 62, 67; Sosiaali- ja terveysministeric ym.



aja
sat lapsille
1a lapset
inestaa

1 tavalla;

Alkuinen vo

tilalle voidaan

sisallyttda muita opeteltavia asioita, kuter t i, My ikin kaytto ja

illoin heidan taytyy

sen pysayttaminen tiet

tehda harjoituksess
Materiaali
vaa lastenlaulujen CD-lev

Toimintaan tarvitaan sofp y. Joka tukee harjoituksen ideaa ja

kulkua

Toiminnan kulku:

Toiminta alkaa siten, ett# lasten kanssa valitaan aluksi ruumiinosille jokin kirjain
esimerkiksi AAA kasivarsille, Il paslle ja OO0 vatsalle. Sen jalkeen musiikki
laitetaan soimaan ja lapset saavat kulkea vapaasti madratyssa tilassa. Musiikin
pysayttamisen jalkeen jokainen lapsi pysahtyy Iahella olevan kaverin kohdalle ja
sulkee silmansa. Tass4 kohtaa toinen lapsista koskettaa kaverin tiettya ruumiinosaa.
Lapsi, jota kosketetaan paasta yhteisesti sovitun aanen, esimerkiksi kasivarsista
AAAn. Jos toiminta on lasten mielesta lian helppo, ruumiinosia ja &4nia voidaan
lisata jokaisella kerralla enemman
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HEDELMASALAATT]
© Mannerheimin lastensuojeluliitto 2015.

Leikin tarkoitus:

Leikin tarkoituksena on kehittaa lapsen motorisia taitoja ja keskittymiskykya. Lisaksi
lapset oppivat hedelmien nimia ja kuvakorttien avulla nakevat, minka nakoisia
hedel ovat. TPR. jatuk on, etta jokai lapsi pystyy omien
kykyj ja taitoj L leikkeihin tai muihin toimintoihin.
Tassakaan leikissa lapselta ei vaadita puheen tuottamista osallistuakseen leikkiin.
Jos lapsi toimii huutajana, eika Pysty tuottamaan tarpeeksi sanoja, voi aikuinen
talldin nayttaa korttien avulla kuvia kahdesta hedelmasta ja kertoa niiden nimet,
joista lapsi valitsee mieleisensa. Nain lapsen on mahdollisesti helpompi valita, kun
on kuullut molemmat vaihtoehdot. Toisaalta, jos lapsi ei pysty tuottamaan ollenkaan
puhetta, voi han kuvakorttien avulla nayttas aikuiselle ja muille leikkijoille, minka
hedel han on vali (Koskela 2001, 18.)

Materiaali:

Leikkiin tarvitaan vanteita tai jumppamattoja, jotka toimivat paikkamerkkeina. Lisaksi
tarvitaan kortteja, joissa on kuvat hedelmista ja niiden nimet. Kuvakortit Ioytyvat tasta
materiaalipaketista.

Leikin kulku:

Ennen leikin alkua kaat tai jumpp sijoitetaan ympy tai ympani
salia, jos juoksua halutaan enemman. Paikkamerkkeja on aina yksi vahemman kuin

llistujia. Jokaiselle lapselle annetaan leikkijéiden maarasta riippuen eri maara (3-
4) kuvakortteja, joissa on hedelmien kuvia. (3-4 kpl). Yhdelia lapsella voi olla
esimerkiksi omenan, paarynan, appelsiinin ja banaanin kuvat. Leikkijoilla voi olla

samojen hedelmien kuvia.

Yksi leikkijoista on keskella, ja hanen tehtavana on huutaa yhden hedeiman nimen.
Kaikki lapset, joilla on huudettavan hedelman kuva itsellaan, taytyy vaihtaa ripeasti
ik kenaan. Myos kuvakortit viedaan mukaan uuteen paikkaan. Paikkojen
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vaihtotilanteissa keskelld oljakin pyrkii menemaan yhteen vapaana olevaan
paikkaan. Leikkija, joka jaa ilman paikkaa, menee keskelle ja toimii seuraavana
keskella oleva voi myds huutaa

huutaj: Tietyn  hed 1 lisaksi
"HEDELMASALAATTI"", jolloin jokainen lapsi vaihtaa paikkaa

Lisasaantona voi olla hyva, etteivat lapset saa vaihtaa paikkoja vieressa olevan
kaverin kanssa eika kaksi leikkijaa voi jatkuvasti vaihtaa paikkoja keskenaan

MANSIKKA [N/ PPELSIiN

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Dunya Abdulahad & Jale Amirkhani

Liite 1 (26)

© Hanna Vuorinen 2012,

Leikin tarkoitus:

Taman leikin tarkoituksena on opettaa lapsille eri liikkeiden nimia eli verbien
kayttamista. Leikissa peikkojen roolissa toimivat lapset kaskevat kiinniotettuja lapsia
kulkemaan pesaan tietylla tavalla, Tama saa lapset toiminnan kautta oppimaan
erilaisia likkeita. Leikissa likkeiden toistaminen auttaa lapsia muistamaan verbeja,
joita he ovat leikissa kayttaneet ja kuulleet. Nain lapset oivaltavat kayttamaan naita
verbeja myds arjen tilanteissa, Lisaksi leikki kehittaa lapsen motorisia taitoja ja
yhdessa toimimista. TPR-menetelmassa kaskyjen avulla lapsille voidaan opettaa

imerkiksi tai | muodostamista. Heikosti suomen kielta puhuvat
lapset taas keskittyvat toimi pelkastaan kuul k

Materiaali:
Leikkiin tarvitaan merkkikartioita tai muita tavaroita peikon pesien merkitsemiseksi.
Leikin kulku:

Leikki etenee siten, etta valitaan lapsista nelja vapaaehtoista, jotka toimivat
peikkoina. Kullekin peikolle merkitaan oma pesa, esimerkiksi pelial jokais
kulmaan. Peikot siirtyvat leikin alussa omille pesille, jotta muistavat myshemmin,
mihin tuoda kiinniotetut leikkijat. Jos osallistujia on vahan, peikkojen maaraa voidaan
vahentaa. Peikkojen tehtavana on ottaa kiinni muita leikkijoita ja taman jalkeen
kuljettaa heidat omiin pesiin. Kiinniottaminen tapahtuu koskettamalla toista leikkijaa.
Kiinniotettu leikkija menee peikon pesdlle peikon toiveiden mukaisesti, esimerkiksi
kévelemalla, juoksemalla tai hyppimalla. Voittajapeikko on se, jolla on eniten
kiinniotettuja leikkijoita pesassaan. Leikki on nopeatempoinen, joten leikkijdiden tulee
olla tarkkana siitd, kuka peikoista koskettaa heita ensin. Onnistuakseen tama leikki
vaatii saantojen noudattamista. Peikot eivat saa olla liian  kovakouraisia
kiinniotettavia koh Aikui tulee huol siita, etta lapset noudattavat leikin
saantoja.
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apsen suomen kielen sanavarastoa. Leikissa
nintaan tietadkseen, mita heidan taytyy tehda.

\ korostuu eika lapsen tarvitse valttamatta tuottaa
halua toimia huutajana, joka kertoo mita pihalla
Jkuvalheessa alkuisen ndyttama malli on ehdottoman

ymmartaa, mita hanen taytyy tehdd, vaikka suomen

ymmartamiseen. Leikin helpottamiseksi aikuisen on

llista kayttaa lasten ssa tukiviittomia tai kuvakortteja. (Koskela 2001.)

. TAITEEN

Leikkiin tarvitaan esimerkiksi patjoja tai Y Rl 7 F

vanteita, jotka toimivat paikkamerkkeina

Leikin kulku:

KEINOIN

Leikki aloitetaan siten, etta jokainen leikkija saa oman pesan, esimerkiksi patjan tai
vanteen avulla merkattuna. Kun aikuinen sanoo: "Pihalla paistaa aurinko, tulkaa
lapset ulos leikkimaan.”, leikkijat lahtevat pesastaan pois katsomaan, mita pihalla
tapahtuu. Kun jokainen lapsi on tullut pihalle, aikuinen kertoo, mita pihalla tehdaan,
kuten poimitaan kukkia. Tarvittaessa aikuinen voi nayttad mallia tai kayttaa
tukiviittomia, jotta jokainen lapsi ymmartaa, mita tulee tehda. Aikuisen sanoessa:
"Nyt sataa vetta, nopeasti kotiin lapset.”, menevat lapset takaisin omaan pesaan.
Leikkia voidaan myshemmin muuttaa siten, etta yksi lapsista seisoo pihalla ja kutsuu
muut leikkijat ulos. Aikuinen on leikissa mukana ja on lasten apuna, jos on tarpeen.
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6.OPPIMINEN TAITEEN KEINOIN

Taiteileminen on luovuutta, taiteellista kokemi ja tekemista seka iimai
Taiteen kautta lapsi tulee paremmin tietoiseksi omasta itsestaan tuntevana, aistivana
ja ajattelevana yksilona, Lisaksi lapsen oma ajattely vahvistuu, jolioin han voi
rohkaistua ja toimia elamassaan luovasti Taiteilemisessa on tarkeaa, etts ymparisté
kannustaa lasta elamykselliseen toimintaan. (Ota koppi 2015)

Kuvan tai taiteellisen tuotoksen rooli vieraan kielen oppimisessa on hyvin
moninainen. Kuva voi tukea lapsen puheen ilmaisutaitoja ja loytaa oikeita sanoja
taideteoksen kuvailemisessa. Samalla lapsen mielikuvitus paase paremmin
valloileen ja saa lapsen kayttamaan kielta tehokkaammin. (Frick 2006.)

Taide nakyy TPR-menetelmassa tekemisen ja kuvien kayttamisen kautta.
Menetelmassa aikuisen nayttama malli on tarkeassa asemassa, silla sen mukaan
lapsi oppii parhaiten toiminnan ja esimerkkien Kautta. Lisaksi lapsen kielen
oppimisen kannalta on tarkea kuvittaa erilaiset tarinat ja sadut. (Koskela 2001, 9,
69.)
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¢ VAPAA PIIRUSTUS TAI MAALAUS MUSIIKIN TAI SADUN TAHDISSA
. © Mai Frick 2006

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on ensisijaisesti tarjota lapsille hetken, jossa he saavat vain

kuunnella suomen kielta joko soitetun musiikin tai sadun kautta. Tavoitteena on

antaa lasten harjoittaa kuullun y istd yhd ikui kanssa. Talloin

aikuinen voi selittaa musiikissa tai sadussa esiintyvia vieraita sanoja tai asioita.
Vapaa piirustustehtava on paasaantoisesti rentouttava kokemus, joka tuo lasten
toimintatuokioon vaihtelua, sill lasten ei tarvitse hetkeen puhua mitaan. Talloin on
hyva korostaa, ettei kuultua tarvitse ymmartaa taysin, ja etta piirustuksen tai
maalauksen ei tarvitse littya suoraan kuultuun musiikkiin tai satuun. (Frick 2006.)

Lapsen kielen oppimisen kannalta TPR-menetelmassa pidetaan tarkeina niita hetkia,
| jolloin lasten tarvitsee vain kuunnella ja kuulla vierasta kielta. Tallsin lapset
sisdistavat kielen ilman, etts heilta vaaditaan puheen tt ista. V;

in vieraan
kielen oppimisessa on merkityksellistd kuulla kielta tarpeeksi kauan ennen sen
kayttamista. (Koskela 2001, 9, 15.)

Materiaali:

Tarvittava materiaali riippuu siita, millaisen taiteellisen toimi ikui
lapsille suunnitella ja toteuttaa.

haluaa

Toiminnan kulku:

Ennen varsinaista toimintatuokiota aikuisen on hyva miettia, mita asioita han haluaa
opettaa lapsille taiteen ja kasityn avulla. Aikuinen paattaa, mitd sanastoa tai muuta
kieliopillista aluetta han haluaa lapsissa kehittad. Musiikin sijasta lapset voivat
kuunnella myos satua tai tarinaa. Tuokion on oltava hiljainen prosessi, jossa lapset
keskittyvat kuuntelemiseen ja omaan tekemiseen. Jos aikuinen haluaa lasten
kuuntelevan satua, tulee hanen selittaa lapsille omin sanoin tarinan paakohdat. (Fick
2006). Nain lapsi pystyy seuraamaan tarinan kulkua ja mahdollisesti tuottamaan
satuun tai iikkiin liittyvia taidi ksi
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PURTAMINEN TA| MAALAAMINEN o IDEN M
T~ MAALAAMINEN OHJEIDEN MUKAAN

© Paivakoti Halikolo 2015

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on kuullun ymmartamisen, tekemisen ja nahdyn
sel i kautta opettaa lapsille asioid nimia. Toiminta pohjautuu TPR-
menetelmaan, jonka mukaan lapsille on hyva antaa yksittaisia selkeits ohjeita.
Samaan aikaan aikuinen nayttaa mallia ja esimerkki  joiden pohjalta lapset pii
Pyydetyt asiat. (Koskela 2001.) Jokai lapsi kuitenkin suoriutuu teht:
yksilollisesti ja omassa tahdissaan, ja jokaisesta taideteoksesta tulee lapsen
nakdinen. Tat4 toimintaa on kaytetty ja on edelleen kéytossa paivakoti Halikolossa.

Aikuisen on hyva suunnitell lai I tai pii ki, joka olisi
kielellisesti hyadyllinen lapsille. Toimintahetken aiheena voi olla jokin ajankohtainen
aihe, jonka kautta lapset voivat oppia, esimerkiksi aiheen . Toimi
tarkoituksena ei ole pelkastaan sanaston opettaminen lapsille, vaan tarkeaa on asian
sisaistaminen ja y inen. Osa lapsista kuitenkin oppii uusia sanoja, koska
jokaisessa lapsiryhmassa on eri tahtiin edistyvia lapsia. Talla tavalla kaikkien lasten
on mahdollista osallistua toimintatuokioon.

Materiaali:

Toimi 1 tarvittava iaali riippuu aikuisen suunnittel
Toiminnan kulku:

Aikuinen suunnittelee toiminnan etukateen ja huolehtii tarvittavan materiaalin
hankinnasta. Ennen varsinaista hetkea, aikuisen on hyva kertoa lapsille jotain
aiheesta sadun tai laulun kautta. Sen jalkeen lapset voivat siirtya poydan areen ja
aloittaa aikui hjauksell lauksen tai piirustuk Aikuinen jakaa tarvittavan

materiaalin jokaiselle lapselle ja lisaksi itselle.

Sen jalkeen aikuinen pyytas lapsia seuraamaan ohjeita ja piitamaan tai
maalaamaan nayttamansa mallin muk Aikuisen tulee huomioida jokaista lasta ja
antaa hanelle mahdolli edeta ty omaan tahtiin, kuitenkin pysyen muiden
lasten mukana. Tavoitteena ei ole hienon taideteoksen aikaansaaminen, vaan
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dessa isen ilo. Lop

olennaista on lapsen kielell oppiminen ja y ;
mmmwm y ista palautetta, mika
antaa lapsile ilon ja onnistumisen kokemuksia.  (Skodvin 2004, 82). Valmiit

esille paivakodin seinille muiden paivakodin lasten ja aikuisten
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LUONTORETKI

TOIMINTA 1.

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnassa yhdistyvat tutkiminen, luonnossa likkuminen ja kasvitietouden
oppiminen. Toimintahetken tavoitteena on  kasviin tutustuminen ja niiden
nimeaminen. Aikuisen halutessa, lapset voivat h joi myos valok

Lapset muistavat paremmin asioita, joita ovat itse kuvanneet Samalia
valokuvaaminen, joka on lapsille uusi ja jannittava kokemus, tulee joliain tavalla
tutuksi. Toiminnassa tarkeinta on, efta lapset kuuntelevat ohjeita ja liikkuvat aikuisen

ohjaamana, jotta toiminnalle asetetut tavoitteet toteutuvat. Retken tarkoituk on,
etta kaikki lapset osallistuvat toimi iipp heidan kielen
taitotasostaan. Luontoretki id myds toteuttaa kaikkina vuodenaikoina,

esimerkiksi kevaalla, jolloin voidaan keskittya kevaan merkkien tunnistamiseen. (Ota
koppi 2015; Metsahallitus 2015.)

TPR Iman p j nakyy vahvana luontoretkelld, kuten kuvien
F kayttami ja asioid istami Aikuinen kertoo lapsille luonnossa

esiintyvistd asioista, jolloin riittaa, etta lapsi keskittyy ja kuuntelee. Retkella kaytetaan

aktiivisesti kuvia, jotta lapset ymmartavat aikui ia asioita ja

olevia materiaaleja. Myshemmin aikuinen esittaa lapsille erilaisia kysymyksia, joiden
avulla pyrkii tuomaan jokaisen lapsen aani kuuluviin (Koskela 2001.)

LAl

Materiaali:

Lt kelle tarvitaan aikui etukateen suunnittelemia tehtavia, joita lapset
voivat retkella tehda. Lisaksi tarvitaan kamera valokuvaamista varten.

‘3
'

Toiminnan kulku:

Aikuisen on hyva aloittaa toiminnan suunnittelu noin viikko ennen varsinaista
ipai Ennen retkelle lahtoa aikui lee lasten kanssa retken
paikasta ja tarkoituksesta ja antaa kaytannonohjeita siitd, miten lasten kuuluu
metsassa toimia. Aikuinen kertoo myos lapsille, mita tehtavia he tulevat metsassa
tekemaan. Lasten ymmartamista voidaan helpottaa nayttamalia lapsille kuvia siita,
mit4 retkella tehdaan. Lasten kanssa voidaan keskustella myos siita, mita kaikkea
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ila voidaan tehda

koska monet lapsista

kerrottu

otta toiminta olisi
lehdittava siita, etta jokainen

\dessa ymparistoon ja aikuinen

svat tutuiksi. Tdman jalkeen lapset

nimeaa ern uonnor

staa fiettyjd kasveja, minka jalkeen he saavat

saavat tehtavakseen etsia |

valokuvata niita. Aikuinen antaa kameran yksitellen lasten kayttéon

Retken jalkeen aikuinen voi tulostaa lasten ottamat valokuvat ja kayda ne yhdessa
1api lasten kanssa. Lapset voivat kertoa, mista asioista he ovat ottaneet kuvia ja
minka takia. Tama mahdollistaa lapsia muistamaan, mita he ovat retkella tehneet ja
nahneet Seuraavalla kerralla aikuinen voi lahted lapsiryhman kanssa samalle
retkipaikalle. Talloin valokuvat voidaan oftaa mukaan ja niiden pohjalta tutkia

ymparistdd ja samoja asioita, joita nahtiin ja jotka nakyivat lasten ottamissa kuvissa

Valokuvaamisen lisaksi aikuinen voi halutessaan antaa lapsille toisen tehtavan,
jonka he voivat luontoretkelld tehda. Tehtavien avulla annetaan lapsille hieman
haastetta. Aikuinen tekee yksinkertaisen kuvalistan, jossa esiintyy esimerkiksi
erilaisia kasveja. Lasten tehtavana on etsia luonnosta kuvassa esiintyvat asiat ja
16ydettyaan rastittaa ne
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TOIMINTA 2.

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on suunniteltujen tehtavien avulia

lapsia kaytt kasky pohjautuvia Iyhyita ja°l1°‘fﬂlala'_'§ lauseita
esimerkiksi "Matki pollon aanta.". Aikuinen saa itse paattaa, mita asioita haluaal
lasten oppivan tehtavien kautta, Tavoitteena on myss tutustuttaa lapset kartan
kayttéon ja nayttaa heille, miten suunnistetaan. Kartan kaytossa lapsi oppii
suunnistamisen sanastoa, kuten oikea, vasen, suoraan, kaanny ja pysahdy sanojen
kdyttamista. Suunnistusretki myds auttaa lapsia nakemaan ja tutkimaan ymparistoa
aivan uudella tavalla ja eri nakokulmista,

Materiaali:

Suunnistusretkea varten tarvitaan papereita, joihin aikuinen laatii erilaisia tehtavia.
Tehtavapapereiden suojaksi tarvitaan my0s muovitaskuja.. Lisaksi on hyva tehda
kartta, jonka avulla lapset voivat mahdollisesti kertoa ja nahda milla alueella he ovat.
Tarvittaessa aikuinen tekee jokaiselle lapselle passin eli kortin, johon lapset saavat
tarran tai merkin i tehtavat. Si ia varten tarvitaan tarroja tai
muita merkkeja.

Toiminnan kulku:

Aikuisen on hyva aloittaa suunnistusretken suunnittelu hyvissa ajoin ennen
inai imintapai Aikuisen tehtavana on keksia erilaisia tehtavia, joita
id: tehda i lla yhdessa lasten kanssa. Tehtavina voivat olla

esimerkiksi:
HYPPAA 5 KERTAA.
MATKI POLLON AANTA.
NIMEA 3 VARIA METSASSA.
MITA KAIKKEA METSASSA VOIDAAN TEHDA?

Aikuinen voi laatia tehtavat Ad-paperille ja sijoittaa ne puiden runkoon, esimerkiksi
i Teh fit on hyva suojata sateelta kayttamalla

P P
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: ]
1a
1 a
ern
htavia K ) elkealla
W 3 i} tar nayttaa
» |
mallia, jota lapset matkivat retkelle |
siihen voidaan tehda merkinta kynalla tai laitta arran lasten suoritettua tehtavan
Passissa on hyva olla tulevien tehtavien tunnist erkit jen vastaavat merkit
loytyvat tehtavapapereista. Tama helpottaa suunnistusretkea ja auttaa lapsia |
seuraamaan tehtavien suorittamisjanestysta
Suunnistusretken on tarkotus paattyd silloin, kun kaikki laaditut tehtavat on

suoritettu. Retki on mahdollista paattaa kuitenkin aikaisemmin jos alkuinen huomaa,
etta lapset ovat vasyneita eivatka jaksa olla mukana toiminnassa. Retken
paattymisen jalkeen kasvattajan on hyva kysya lasten mielipiteita suunnistusretkesta

ja annetuista tehtavista
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8. TEHTAVAPOHJAINEN OPPIMINEN

TPR-menetelmassa pidetaan tarkeana jarjestaa iﬂ! tl
erityisesti vilkkaiden TPR-tuokioiden jalkeen. 3.:':';“ 0 m
tehtavien tekemiseen. (Koskela 2001, 103) Taman vuoksi ‘Ai"“'“‘ LN
materiaalipakettin myos harjoitusvihon, jossa on erilaisia tehtavia sy
mmonukunaonmmhmmmmhm“ e
surfyrmsla Sen takia onkin tarkeaa, etta jokainen lapsi m 53

ammmaanlapmmmummm nMmiss
kielen oppimisen alueissa. Ajatuksena on, etta jokainen
harjoitusvinon ja. saisi tehda tehtavia aina ajoitain. Kuitr
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VARITA JOKA TOINEN ETANA RUSKEALLA
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