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Taméan opinndytetyon tavoitteena oli tutkia, kuinka Nykytaiteen museo
Kiasman 3—6-vuotiaille lapsille suunnatut Tunnetila-taidepajat tuovat ny-
kytaidetta osaksi varhaiskasvatusta. Opinndytetytssa tutkittiin lasten toi-
mintaa Tunnetila-taidepajassa seka lastentarhanopettajien mielipiteita tai-
depajasta neljassa helsinkiléisessa paivakodissa.

Opinndytetyo6 toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto kerét-
tiin havainnoimalla ja teemahaastatteluilla. Neljaa taidepajaan osallistu-
nutta lapsiryhmad havainnoitiin pajan aikana, minké liséksi nelja4 ryhman
kanssa pajaan osallistunutta lastentarhanopettajaa haastateltiin heti pajan
paatyttya ja 2—5 viikkoa pajan jélkeen. Opinndytetyon taustateoria koostui
museopedagogiaa, varhaiskasvatusta, kuvataidekasvatusta seka nykytai-
detta ké&sittelevasta kirjallisuudesta.

Tutkimuksen tulokset tukevat museopedagogian ja nykytaiteen hyddynta-
mistd varhaiskasvatuksessa. Tunnetila-taidepaja oli tutkimuksessa mukana
olleille paivékodeille mielekas ja tuki paivdkodin muuta toimintaa. Taide-
paja muutti tai vahvisti lastentarhanopettajien késityksia nykytaiteen sopi-
vuudesta varhaiskasvatusikaisille ja tuotti ideoita nykytaidelahtoisen toi-
minnan toteuttamiseen paivékodissa. Tulokset osoittavat, ettd Kiasman ja
Helsingin varhaiskasvatusviraston yhteistydon osana tuotettu Tunnetila-
taidepaja tuo nykytaidetta luontevaksi osaksi varhaiskasvatusta ja etta ti-
lausta vastaavalle toiminnalle on jatkossakin varhaiskasvatuksen kentalla.
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1 JOHDANTO

Taide- ja kulttuuritoimintaan osallistumisen mahdollisuutta pidetéan yhte-
na sosiaalisen tasa-arvon toteutumisen merkkind. YK:n Ihmisoikeuksien
yleismaailmallisen julistuksen mukaan jokaisella on oikeus nauttia taitees-
ta ja vapaasti osallistua yhteiskunnan sivistyselaméan. Lapsen asemaa
kulttuurista nauttijana vahvistaa edelleen YK:n Lapsen oikeuksien sopi-
mus, jonka mukaan lapsella on oikeus saada osuutensa yhteiskuntamme
voimavaroista. Varhaiskasvatusjarjestelma on erityisasemassa alle kou-
luikdisen lapsen kulttuuristen oikeuksien toteutumisen takaajana, silla lap-
sen osallistuminen on vahvasti sidoksissa hénen lahiymparistoonsa, esi-
merkiksi siihen millaisia palveluita on tarjolla ja kuinka hantd ohjataan
niiden pariin. Varhaiskasvatuksen yhteydessa tarjottu kulttuuri- ja taide-
toiminta voi tasoittaa lasten elinoloista aiheutuvaa eriarvoistumista ja tu-
kea lapsen kulttuurista osallistumista. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi &
Torkki 2014, 20-21.)

Museolain mukaan museotoiminnan paamaarana on yllapitaa ja lisata kan-
salaisten tietoutta kulttuuristaan, historiastaan ja ymparistostaan. Museoil-
la on siis lain mukaan yhteiskunnallinen vastuu kulttuurisen padoman va-
littdmisestd ihmisille. (Forssell, Kaukonen, Lamminen & Mattila 20044,
24.) Kun tarkastellaan museoiden tehtavaa kulttuurisen pddoman siirtajana
sukupolvelta toiselle, lapset ovat museon térkeinté yleisoa. Lapsille suun-
nattu museopedagogia on olennainen osa tdman vastuun kantamista. Lap-
siyleisd saapuu museoon padasiassa joko perheiden tai paivakoti- ja koulu-
ryhmien kanssa, joten museopedagogisen toiminnan on vastattava néiden
viiteryhmien tarpeita. (Kettunen 2010, 70-72.)

Nykytaiteen museo Kiasma aloitti vuonna 2014 Helsingin varhaiskasva-
tusviraston kanssa kolmivuotisen yhteistydn, jonka tavoitteena on tuoda
nykytaidetta luontevaksi osaksi varhaiskasvatusta ja lisatd museopalvelui-
den saavutettavuutta varhaiskasvatuskentalla. Pienten lasten perheista tai-
demuseoissa vierailee hyvin rajattu osuus, joten alle kouluikaiset lapset
haluttiin tavoittaa varhaiskasvatuksen kautta jarjestelmallisesti. Yhteistyon
tavoitteena on tehda Kiasmaa ja nykytaidetta tutuksi helsinkildisille péiva-
kodeille tarjoamalla varhaiskasvatusikéisille lapsille tyopajoja, koulutta-
malla varhaiskasvatushenkilokuntaa seké tuottamalla henkilékunnan kayt-
to0n opetusmateriaalia. (T. Rantala, haastattelu 9.1.2015.) T&ss& opinndy-
tetydssa keskitytddn tarkastelemaan 3—6-vuotiaille suunnattua, péivako-
deissa kiertdnyttd Tunnetila-taidepajaa.

Opinndytetyon tavoitteena on tuottaa Nykytaiteen museo Kiasmalle ja
Helsingin varhaiskasvatusvirastolle tietoa Tunnetila-taidepajasta siihen
osallistuneiden péaivékotien ndkokulmasta. Varhaiskasvatusikaisille lapsil-
le suunnattua museopedagogista toimintaa on tutkittu vahan, eika siita ole
tehty kuin muutama opinnéytetyd. Tiina Relander (2002) on opinnayte-
tyossaan Matkalla nykytaiteen maailmaan tutkinut 5-vuotiaiden lasten tu-
tustumista nykytaiteeseen paivakodissa tekemisen ja museossa tapahtuvan
toiminnan kautta. Johanna Ojasen (2011) opinndytety0 Elaimellista me-
noa! késittelee varhaiskasvatusikaisille suunnattua kokemuksellista mu-
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seo-opastusta seké varhaiskasvatushenkilokunnan mielipiteita siitd. Taméa
opinnaytety0 tarjoaa uuden nékokulman varhaiskasvatusikéisille suunna-
tusta museopedagogiasta keskittymalla museon ulkopuolelle vietyyn tyo-
pajaan, museon organisoimaan toimintaan paivékodissa.

1.1 Tutkimuskysymykset

Tdassa opinndytetydssa haetaan vastausta kysymykseen:

e Kuinka Kiasman taidepaja tuo nykytaidetta osaksi varhaiskasvatus-
ta?

Paakysymysté tarkentavia alakysymyksia ovat seuraavat:

e Kuinka mielekésta taidetydpajaan osallistuminen on paivékodille
ja 3—6-vuotiaille paivakodin lapsille?

e Millaisia ideoita Tunnetila-paja tarjoaa paivakodin henkilokunnalle
nykytaidetoiminnan toteuttamiseen péivakodissa?

e Kuinka Tunnetila-paja vaikuttaa paivékodin henkilokunnan kasi-
tyksiin nykytaiteesta?

1.2 Opinnaytetyon raportin rakenne

Tassé johdannossa esiteltyjen tyoskentelyn lahtokohtien sekd tutkimusky-
symysten jélkeen avataan opinndytetyon keskeisia kasitteitd: museopeda-
gogiaa ja tyopajaa museopedagogisena oppimistilanteena, taidekasvatusta
osana varhaiskasvatusta sekd museopedagogiaa taidekasvatuksen osa-
alueena. Varhaiskasvatuksen taidekasvatuksesta kerrottaessa avataan myos
tutkimuksen kohderyhman, 3—6-vuotiaiden lasten kuvallista kehitysta. Li-
séksi avataan nykytaide-kasitettd seké esitelldédn opinnaytetyon toimeksi-
antaja, Nykytaiteen museo Kiasma, keskittyen sen museopedagogiseen
toimintaan seka Helsingin varhaiskasvatusviraston ja Kiasman yhteistyon
taustoihin ja sisaltoon.

Tutkimuksen etenemisestd kerrotaan avaamalla laadullisen tutkimuksen
periaatteita, perustelemalla aineiston keruussa hyddynnetyt tutkimusmene-
telmat sekad kuvailemalla keratty aineisto ja sen analysointimetodit. Lisaksi
pohditaan tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyyttd. Keratty aineisto seka
tutkimustulokset esitell&&n jaoteltuna tutkimuskysymysten kannalta loogi-
sesti. Lopuksi esitetddn yhteenveto tutkimustuloksista sekd pohditaan saa-
tuja tutkimustuloksia laajemmassa mittakaavassa.
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2 MUSEOPEDAGOGIA

Tassé luvussa esitellddn museopedagogiaa késitteend seka sille rinnasteisia
termeja. Lisaksi esitellddn museopedagogian tavoitteita ja museoraken-
nuksen ulkopuolella tapahtuvaa museopedagogiaa. Lopuksi avataan tyopa-
jaa museopedagogisena oppimisymparistona, silld tassad opinnaytetydssa
tutkimuksen kohteena on Nykytaiteen museo Kiasman taidetytpaja.

2.1 Museopedagogia kasitteend

Museopedagogian kansainvéliset juuret ulottuvat kauas museoiden histori-
aan. Museoiden kasvatukselliset tavoitteet lisdantyivat merkittavasti 1800-
luvulta alkaen ja pedagogian painotukset ovat vaihdelleet eri tavoin ajasta
ja museosta riippuen. 1800-luvulla museoiden keskeisena pedagogisena
tehtdvand pidettiin kansanvalistusta, mutta 1900-luvun alussa painopiste
siirtyi rajatumpiin tehtdviin ja kohderyhmiin, kuten koululaisille suunnat-
tuun toimintaan, kokoelmien kartuttamiseen ja tutkimukseen. 1960-luvulta
alkaen museot ovat suuntautuneet yhd enemmaén ulospéin ja elavampi mu-
seo on mahdollistanut my6s monipuolisemman museopedagogisen toi-
minnan. 1970-luvulla museon opetuksellisiin tehtéviin erikoistunut henki-
I6kunta alkoi yleistya. Samalla vuosikymmenelld museo-opetus alkoi saa-
da jalansijaa myds Suomessa. (Elo, Jarnefelt, Kallio, Laine & Pohjanvirta
2004, 17-18.)

NyKkyisin jo laki velvoittaa museot tarjoamaan pedagogista toimintaa. Mu-
seolaissa museon tehtavat maaritellaén seuraavasti:

Museotoiminnan tavoitteena on yll&pitad ja vahvistaa vaes-
ton ymmarrystd kulttuuristaan, historiastaan ja ymparistos-
tdan. Museoiden tulee edistdd kulttuuri- ja luonnonperintéa
koskevan tiedon saatavuutta tallentamalla ja sailyttamalla ai-
neellista ja visuaalista kulttuuriperintéa tuleville sukupolvil-
le, harjoittamalla siihen liittyv&a tutkimusta, opetusta ja tie-
donvélitystd sek& nayttely- ja julkaisutoimintaa. (MuseolL
1:18)

Myds kansainvalisen museoneuvosto ICOM:n (International Council of
Museums) maédritelméssd museosta mainitaan sen pedagoginen rooli.
ICOM:n mukaan museo on

- - pysyv4, taloudellista hyotyé tavoittelematon, yhteiskuntaa
ja sen kehitysté palveleva laitos, joka on avoinna yleisélle ja
joka tutkimusta ja opetusta edistddkseen ja virkistysta tuot-
taakseen hankkii, sdilyttaa, tutkii, kayttdd tiedonvalitykseen
ja pitdd néaytteilla aineellisia todisteita ihmisestd ja hanen
ympaéristostadn (Museum Definition, 2007).
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Tassa opinndytetydssa kéasitelladn Nykytaiteen museo Kiasman museope-
dagogista toimintaa. Museopedagogia-kasitteelld viitataan opinnaytetydssa
taidemuseoiden tarjoamaan museopedagogiseen toimintaan.

2.2 Museopedagogia, museopedagogiikka ja yleisotyo

Museopedagogialla tarkoitetaan museon tarjoamaa opetuksellista toimin-
taa, joka perinteisimmill&an siséltdéd museonayttelyihin ja -kokoelmiin liit-
tyvia opastuksia seka tydpajoja. Lisaksi museon pedagoginen toiminta voi
pitad sisallaéan &anioppaiden, seminaarien sekd muiden tapahtumien tuot-
tamista, kavijakyselyiden tekemistd, museotekstien Kirjoittamista seké sel-
laisia taidekasvatusprojekteja, jotka eivat suoraan liity museon ajankohtai-
seen nayttelyohjelmistoon. Museopedagogia pyrkii tuottamaan jokaisen
vierailijan museokokemuksesta mahdollisimman yksil6llisen, antoisan ja
palkitsevan. (Haapalainen 2010b, 244—245.)

Museopedagogian kanssa rinnasteisesti kaytetadn usein termida museope-
dagogiikka. Pedagogiikka méaéritellaan yleisesti opetus- ja kasvatuskaytan-
tojen perusteluiksi tai lahtokohdiksi. Tietoinen pedagogiikka késittad na-
kemyksiad esimerkiksi ihmiskéasityksestd, oppimisteorioista, kehityspsyko-
logiasta ja laajemmin yhteiskunnasta, arvoista ja moraalista. Pedagogiikal-
la voidaan viitata my6s sekd opetuksen taustalla oleviin ndkemyksiin etta
kéytdnnon toimiin siind missé pedagogia on lahella didaktiikan kasitetta
viitaten vain konkreettisiin opetustoimiin. (Malmisalo-Lensu & Mékinen
2007, 295-297.) Toinen museopedagogian kanssa osin rinnastettu termi
on museon Yyleisotyd. Museon pedagogisen tyén nédhdaan yha laajemmin
liittyvan kokonaisvaltaisesti museon yleisosuhteeseen seké rooliin yhteis-
kunnassa. Yleisotyo tarkastelee oppimiskokemuksen, erilaisten toiminta-
muotojen ja materiaalien sijaan museokokemusta laajemmin, kokonaisval-
taisena prosessina. Museopedagoginen yhdistys Pedaali ry maarittelee mu-
seopedagogisissa ohjeissaan museopedagogian tarkastelevan yleison ja
erilaisten kavijoiden lisaksi:

- - museota ja museokdyntid kokonaisvaltaisesti, ei pelkdas-
tddn museon esittdman sisallon kannalta vaan kaikkea sité,
mit4 kavija kohtaa museossa — ja jopa museon ulkopuolella.
(Missio n.d.)

Museopedagogia Vvélittaa tietoa, tukee museokdvijan omaa kokemusta ja
tulkintoja sekd avaa museota instituutiona, tilana ja paikkana. Yleisotyo
pyrkii siihen, ettd museo tayttdd mahdollisimman hyvin tehtdvansa niin
oppimisympéristond kuin kulttuurilaitoksena ja julkisena tilana. (Kaita-
vuori 2007, 286—287.)

Tama opinnaytetyo kasittelee Nykytaiteen museo Kiasman taidepajaa, jota
tarkastellaan varhaiskasvatuksen nédkokulmasta. Opinnédytetydssé museon
opetuksellisiin tehtaviin viitataan termilla museopedagogia.
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2.3 Museopedagogian tavoitteet

Museopedagogian tavoitteena on syventdd museokokemusta ja tehda jo-
kaisen museokavijan vierailusta mahdollisimman antoisa. Museopedago-
gia pyrkii tarjoamaan oppimisen mahdollisuuksia museossa huomioiden
eri-ikaiset, erilaisista taustoista tulevat ja eri tavoin havainnoivat ja oppivat
ihmiset (Kaitavuori 2007, 286).

Museopedagogisen toiminnan alussa vallalla oli behavioristinen oppimis-
késitys. Museokdvijat néhtiin yhtendisend, passiivisena joukkona, jolle
taidemuseo siirsi tietoa. Nykyisin museopedagogian yksisuuntaisuutta on
purettu monin tavoin. Yhteiskunnallisten rakenteiden ja oppimisprosessiin
liittyvien ké&sitysten muuttuminen ovat tuoneet museoihin konstruktivisti-
sen oppimiskaésityksen, jonka mukaan oppija vuorovaikutuksessa ymparis-
tOnsé ja aiempien kokemustensa kanssa rakentaa aktiivisesti uutta tietoa ja
merkityksid. Konstruktivismiin nojaava museopedagogia korostaa museo-
vierailun sosiaalista ja luovaa puolta, toiminnallisuutta, moniaistisuutta,
elamyksellisyyttd seka vieraiden mahdollisuutta osallistua ja kommuni-
koida. Tavoitteena on kannustaa asiakasta toimimaan oman museovierai-
lunsa yksiléllisena toimijana ja tulkitsijana, kdymaan vuoropuheluita tai-
teen kanssa ja l0ytdmaan teosten yhteys omaan henkil0kohtaiseen el&-
méaansd. (Malmisalo-Lensu & Maékinen 2007, 297-306; Haapalainen
2010b, 244-250.)

Museopedagoginen toiminta kohdennetaan usein tietoisesti rajatuille ylei-
sOille pyrkien huomioimaan kavijoiden yksilollisyys ja ainutlaatuisuus.
Jokaista k&vijéa ei voida tokikaan kohdella yksittéistapauksena, vaan ylei-
sot luokitellaan sellaisten piirteiden mukaan, joiden oletetaan heijastelevan
heidén tarpeitaan. Tavanomaisia pedagogista toimintaa kohdennettaessa
kaytettyja jakoja ovat esimerkiksi ian, elaméntilanteen — esimerkiksi opis-
kelijat ja perheelliset — ja maantieteelisen sijainnin — esimerkiksi turistit —
perusteella tehdyt jaot. Toimintoja voidaan myds kohdentaa hyvin hetkel-
lisesti maaraytyvin perustein esimerkiksi tyo- tai kaveriporukoille. Konk-
reettisinta huomiota toiminnan saavutettavuuden suunnittelussa vaativat
niin sanotut erityisryhmaét, joilla on erilaisia toimintakyvyn rajoitteita.
Yleisoryhmié rajattaessa on olennaista, ettei ryhmittelyd tehda epdolen-
naisten seikkojen perusteella. Esimerkiksi liikuntavamma ei rajoita henki-
I6n ymmarrystd, eikd etninen tausta useinkaan ole riittdva syy osallistua
johonkin toimintaan. (Kaitavuori 2007, 289—-292.)

Kun tarkastellaan museoiden tehtdvaa kulttuurisen pddoman siirtdjana su-
kupolvelta toiselle, nousee erityisesti lapsille suunnattu museopedagogia
tarkedan rooliin. Lapsiyleison kautta museot voivat myds ottaa osaa tule-
vaisuuden kulttuurin muotoutumiseen. Kasvatustehtdvan ohella museoilla
on myos taloudellinen intressi tarjota lapsia palvelevaa toimintaa, sill4 ne
kasvattavat itselleen tulevaisuuden yleis6d. Lapsiyleison museokaynnin
taustalla on yleensa aikuinen, joko oma vanhempi tai paivéakoti- tai koulu-
ryhmén opettaja. Vaikka toiminta suunnataankin lapsille, on olennaista
huomioida, millaisia odotuksia ja toiveita lapsen kanssa museoon saapu-
villa aikuisilla vierailusta on. (Kettunen 2010, 70—73).
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2.4 Museopedagogiaa museon ulkopuolella

Aina museon tarjoama pedagoginen toiminta ei tapahdu museorakennuk-
sessa. Kun museolla on vahva imago aktiivisena ja muuntautumiskykyise-
né yleisonsé kohtaajana, myds museon seinien ulkopuolelle suuntautuvan
toiminnan organisoiminen on helppoa. (Othman 2004, 85.) Toisaalta mu-
seon ulkopuolinen toiminta voi olla joissain tilanteissa my6s ainoa tapa
tarjota asiakkaille museopedagogista toimintaa. Aina museorakennuksessa
ei ole valttdmatta tilaa tyopajalle ja joskus projektit voivat olla niin laajoja
ja pitkakestoisia, ettei niitd ole mahdollista toteuttaa ainakaan kokonaan
museon tiloissa. Museoiden hyddyntdmi& opetusmenetelmié voidaan so-
veltaa hyvin my6s koulu- ja paivakotiymparistoissd. Opetuksesta voi vas-
tata joko oma opettaja tai vieraileva museoammattilainen. (Forssell, Haa-
palainen, Hautio, Heikkinen, Kallio, Lamminen & Viherluoto 2004b,
119-126.)

Museon ulkopuolella tapahtuvasta pedagogisesta toiminnasta museopeda-
gogiaa tekee se, ettd se nojaa samoihin perusperiaatteisiin kuin museossa-
kin tapahtuva toiminta. Olennaista on, ettd toiminta perustuu myods muse-
on ulkopuolella kokoelmiin, teoksiin ja niiden tutkimiseen. Museoilla on
esimerkiksi lainakokoelmia, kiertondyttelyitd, kuvasarjoja, opetusvideoita,
tehtdvapaketteja ja verkkomateriaalia, joita museon ulkopuolella voidaan
hyodyntéé. Lainapalveluiden ohella on kokeiltu myos erilaisia liikkuvan
museon muotoja. Esimerkiksi Nykytaiteen museo Kiasma aloitti vuonna
2003 kolmivuotisen Kiasman kiertokoulu -hankkeen, jossa taidepakettiau-
to kiersi kouluissa tarjoten yhdeksésluokkalaisille toimintaa, joka lahestyi
eri kouluaineita nykytaiteen kautta. Kiasman kiertokoulun kohderyhména
olivat erityisesti koulut alueilla, joilta on pitkd matka tai muuten haastavaa
padsta vierailemaan museoihin. (Forssell ym. 2004b, 119-126.)

2.5 Tybpaja museopedagogisena oppimisymparistona

Museoiden lisdantynyt tarve tayttda vierailijoiden tarpeet ja toiveet on li-
sannyt tyopajatilojen ja tydpajatoiminnan maardd museoissa. TyOpajassa
tyoskentely on konkreettinen muoto aktiiviselle museovierailulle ja mu-
seopedagogisesti ainutlaatuista toimintaa, jossa tiedon valittamisen sijaan
oivallukset tapahtuvat kommunikaation sekd interaktiivisuuden kautta ja
lahtokohtana on museovieras itse. (Othman 2004, 79—85.) Ty6paja tarjoaa
museovieraalle mahdollisuuden syventdd museokokemusta tietoa ja taitoa
yhdistdmalld seké 16ytd&d moniaistinen ja kokemuksellinen yhteys taidete-
osten ja oman elamansa valille. Tydpajassa toimimisen keskeisena ajatuk-
sena on tekemalld oppiminen, joka voi kéytdnnossa olla konkreettista te-
kemistd, taiteellista luomista, vanhojen tekotapojen jaljittelya tai esimer-
kiksi keskustelua vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Kaikkia toimintata-
poja yhdistdvané tavoitteena on jonkin uuden luominen, oli tuloksena sit-
ten teos tai ajatus. (Haapalainen 2010b, 248; Forssell ym. 2004b,
131-132.)

Oppimisen ohella tydpajassa voidaan saavuttaa myds tekemisen terapeut-
tinen ulottuvuus. Museossa kavija voi matkustaa ajasta toiseen, ja tydpajan
toiminnallisuus tarjoaa mahdollisuuden paikantaa itsensd osana historial-
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lista jatkumoa. Erityisesti nykyisessa, yksilollisyyttd korostavassa yhteis-
kunnassamme tekemisen kautta koettu l1&sné- ja olemassaolo ovat nousseet
tarkeiksi piirteiksi. TyOpajassa esimerkiksi taiteen tai késityén luomisen
kautta tarjoutuu tilaisuus kokea onnistumisen elamyksia ja saada muilta
positiivista huomiota, joka vaikuttaa oman mind-kuvan rakentumiseen.
(Malmisalo-Lensu & Makinen 2007, 311-313.)

3 KUVATAIDEKASVATUS VARHAISKASVATUKSESSA

Tassa luvussa kerrotaan varhaiskasvatuksen piirissé tarjottavan kuvataide-
kasvatuksen l&htokohdista ja sisalloista. Lisaksi esitelladn lasten kuvalli-
sen toiminnan kehitystd ja tutkimuksen kohderyhmané olleiden 3-6-
vuotiaiden lasten kuvallista toimintaa. Lopuksi esitellddn museopedagogi-
an yhtymakohtia varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatukseen.

3.1 Kuvataidekasvatuksen lahtdkohdat

Taidekasvatuksen kansainvalinen l&htokohta on YK:n lhmisoikeuksien
yleismaailmallinen julistus vuodelta 1948. Julistuksen mukaan jokaisella
on oikeus nauttia taiteesta ja osallistua vapaasti yhteiskunnan sivistysela-
madan. Toisen vahvan kiinnekohdan muodostaa Lapsen oikeuksien sopi-
mus, jonka Suomi on ratifioinut asetuspohjaisesti vuonna 1991 sitoutuen
siihen, ettd sopimukseen Kirjattujen oikeuksien tulee toteutua jokaisen lap-
sen elaméssa. Lapsen oikeuksien sopimuksessa on kolme ulottuvuutta,
jotka vahvistavat myos taidekasvatuksen kannalta lapsen oikeutta kulttuu-
rista nauttimiseen:

1. Lapsella on oikeus saada osuutensa yhteiskuntamme ai-
neellisista voimavaroista.

Varhaiskasvatuksen yhteydessa tarjottu taidekasvatus on erityisasemassa
ylla mainitun oikeuden toteuttajana, silla niin alle kouluikaisille suunnattu
taiteen perusopetusjarjestelmé kuin kulttuurihallinnon taideprojektit, kuten
lasten kulttuurikeskusten Taikalamppu-verkoston toiminta ovat jakautu-
neet alueellisesti epétasaisesti eivatkd saavuta kaikkia lapsia. Taide- ja
kulttuuritoimintaan osallistuminen ndhdaén yhtena sosiaalisen tasa-arvon
toteutumisen merkkind ja tasokas varhaiskasvatus voi tasoittaa elinolosuh-
teista aiheutuvaa eriarvoistumista ja taidekasvatuksen kautta tukea lapsen
kehittymistd ja kulttuurista osallistumista.

2. Lapsella on oikeus ilmaista ndkemyksensa itseddn kos-
kevissa asioissa ja oikeus ilmaista mielipiteensa esimer-
Kiksi taiteen keinoin.

Taiteellisen toiminnan kautta lapsi voi tehdd nakyvaksi itselleen merkityk-
sellisia asioita, tulkita maailmaa ja ottaa asioihin kantaa. Lapsen nakemys-
ten huomioon ottaminen kehitystason luomat edellytykset huomioiden ta-
kaa lapselle oikeuden osallistua ja tulla kuulluksi.
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3. Lapsella on oikeus huolenpitoon ja suojelluksi tulemi-
seen niin, ettd lahtékohtana on lapsen etu.

Median sisaltdjen ja kaupallisen kulttuurin tayttdmissé ymparistoissa lap-
sen oikeus turvallisuuteen korostuu. Kasvatusinstituutioiden tehtdvéné on
osoittaa vaihtoehtoja kulutuskulttuurille ja suojata lasta vaikuttamiselta,
joka voi olla vaaraksi hanen terveydelleen tai ruumiilliselle, sosiaaliselle
tai moraaliselle kehitykselleen. Taiteellisen toiminnan kautta lapsi saa
valmiuksia toimia ymparistossaan ja voi oppia ymmartaméaan, kuinka me-
dia ja kulutuskulttuuri hdneen vaikuttavat. (Rusanen ym. 2014, 20—21.)

Lisaksi Lapsen oikeuksien sopimuksen 31. artiklassa viitataan viel& suo-
remmin lapsen oikeuteen saada taidekasvatusta:

1. Sopimusvaltiot tunnustavat lapsen oikeuden lepoon ja
vapaa-aikaan, hénen ikatasonsa mukaiseen leikkimiseen
ja virkistystoimintaan sekd vapaaseen osallistumiseen
kulttuurieldamé&an ja taiteisiin.

2. Sopimusvaltiot kunnioittavat ja edistavat lapsen oikeutta
osallistua kaikkeen kulttuuri- ja taide-elamaan ja kannus-
tavat sopivien ja yhtéalaisten mahdollisuuksien tarjoamis-
ta kulttuuri-, taide-, virkistys- ja vapaa-ajantoimintoihin.

(Ruokonen, Rusanen & Valiméki 2009, 3.)

3.2 Kuvataidekasvatuksen siséllot ja tavoitteet

Suomessa lasten kuvataiteellisen kasvatuksen kehyksenda varhaiskasvatuk-
sessa on 1970-luvulta alkaen toiminut esteettisyys. Lasten pdivéhoitoa
koskevassa laissa esitettiin vuonna 1973, ettda paivahoidon tulee yleinen
kulttuuriperinne huomioon ottaen edistdd lapsen fyysistd, sosiaalista ja
tunne-elaman kehitysta ja tukea lapsen esteettistd, alyllistd, eettista ja us-
konnollista kasvatusta. Vuonna 1980 péivahoidon kasvatustavoitekomite-
an mietintd tarkensi péivahoitolakia ja loi pohjan esteettisen kasvatuksen
tavoitteille ja siséllolle. Kuvaamataito ja kuvallinen ilmaisu kuuluivat mu-
siikin, litkunnan, draamallisen ilmaisun ja kirjallisuuden ohella esteettisen
kasvatuksen sisaltoalueisiin, jotka esteettisen kasvatuksen liséksi tukivat
myos kasvatuksen muita osa-alueita. Mietintd korosti kasvatuksen tehté-
vad kulttuuriperinnon siirtdjand ja sen mukaan olennaista oli keskittaa
huomiota lasten tunnekokemuksiin ja toimintamahdollisuuksiin niin, etta
lapset myéhemmin kykenevét saamaan onnistumisen kokemuksia ja iloa
eri taiteenlajeista. (Rusanen 2007, 84—88.)

Esteettisen kasvatuksen asemaa varhaiskasvatuksessa vahvisti vuonna
2003 julkaistu ja myohemmin tarkistettu valtakunnallinen Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet -asiakirja seka vuonna 2009 julkaistu Taidekas-
vatus varhaiskasvatuksessa-julkaisu, jonka yhtena tavoitteena oli syventaa
alempaa asiakirjaa erityisesti esteettisen orientaation osalta. VVarhaiskasva-
tuksen perusteet -julkaisun mukaan eri taiteen alueisiin liittyva ilmaisemi-
nen on leikkimisen, liikkumisen ja tutkimisen ohella lapselle ominainen
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tapa toimia ja ajatella. Taiteellisen toiminnan kautta lapsella on mahdolli-
suus kokea esteettisessa maailmassa oppimisen iloa ja tehdad mielikuvi-
tusmaailmansa aistittavaksi. Esteettiset elamykset ja kokemukset ovat tu-
losta kokijan ja ympariston aktiivisesta vuorovaikutuksesta. Lapsi nauttii
taiteellisesta ilmaisusta seka yksin tehdessdédn ettda osallistuessaan yhteis-
ten tuotosten tekemiseen. Samalla lapsi kehittyy yksilond ja ryhman jase-
nend. Lapsuudessa saadut taiteelliset peruskokemukset toimivat pohjana
lapsen mychemmille taidemieltymyksille ja valinnoille sek& hanen kult-
tuurisille mieltymyksilleen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
20—24; Rusanen 2007, 86—87; Ruokonen ym. 2009, 3; Rusanen ym. 2014,
26).

2000-luvulla taide on alettu nahdéd kasvatuksessa yhda enemman kulttuuri-
sena toimintana. Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisu jakaa var-
haiskasvatusikéisten kuvataidekasvatuksen neljadn osa-alueeseen, jotka
ovat kuvataiteellinen ilmaisu, kuvataiteellinen kokeminen, ympériston es-
teettinen ja kulttuurinen kokeminen ja median tarkastelu. Osa-alueiden ta-
voitteet antavat varhaiskasvatusikaiselle lapselle valmiuksia esi- ja al-
kuopetukseen, mutta tarjoavat lapselle myods keinoja hantd ympardivén
maailman tarkasteluun. Lapsi nahd&an taiteellisessa toiminnassa aktiivise-
na toimijana niin tekijan, teoksen, vastaanottajan kuin ymparéivan maail-
man kannalta ja taide nahdaan tutkimuksellisena toimintana leikin ohella.
(Rusanen 2007, 105—110; Rusanen 2009, 49.)

Kuvallisen toiminnan keskeisena tavoitteena pidetdan nykyisin luovuuden
kehittdmistd. Luova ilmaisu ndhdéaan keinona kehittad tunne-elaméa ja it-
seymmarrystd sekd oppia toimimaan yhteisollisessa vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Kuvataiteellinen toiminta pyrkii tarjoamaan lapselle ela-
myksid, uusia nakdkulmia sekd valmiuksia ymparistonsa havainnointiin,
kulttuuristen ilmididen kohtaamiseen ja ongelmanratkaisuun. Taiteen
kautta lapsella on mahdollisuus rakentaa identiteettiaan, analysoida todel-
lisuutta ja oppia uutta vuorovaikutuksessa, mika perustelee taidekasvatuk-
sen merkitysta ja tarpeellisuutta varhaiskasvatusikéisen lapsen arjessa luo-
vuuden ja kasvun tukijana sek& suhteiden rakentajana ympéaroivadn maa-
ilmaan. (Rusanen 2007, 105—-110; Rusanen 2009, 49; Rusanen ym. 2014,
30-31.)

3.3 Kuvallisen toiminnan kehittyminen

Aiemmin lapsen kuvallisen toiminnan kehittyminen néhtiin sisésyntyise-
nd, ikaan ja persoonallisuuteen sidottuna, niin sanottuna aitona luovuute-
na, jota on suojeltava ulkopuolisilta vaikutteilta. Nykyndkemykset l&hes-
tyvat kuvallista kehitystd kulttuurin ndkokulmasta ja osana sosiaalisen
toiminnan kehittymistd. (Rasanen 2008, 60—61.) Seuraavassa esitelldan
nelj& mallia, joiden avulla kuvallisen toiminnan kehittymista voidaan tar-
kastella.

Lapsen kuvallista kehitystd kehitysvaiheiden kautta tarkasteltaessa hyo-
dynnetdan yleisimmin itévaltalaissyntyisen Viktor Lowenfieldin néke-
myksid, jotka jasentavét kehitysvaiheet olettamuksenaan kehityskulku,
jonka tuloksena lapsi oppii esittdméaan kokemuksiaan realistisesti. Kehi-
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tysvaiheajattelun avulla voidaan kuvata sitd, mita lapset tyypillisesti teke-
vét ja millaisia ovat lapsen taiteellisen toiminnan edellytykset yleisella ta-
solla. On kuitenkin mahdotonta kehittda kaikkien kehitystd kaikissa olo-
suhteissa kuvaavaa mallia, silla lasten kehitys ei kulje suoraviivaisesti.
(Rusanen ym. 2014, 44—45.)

Taideteoreettikko Rudolf Arnheim on lahestynyt kuvallisen ilmaisun ke-
hittymista nakokulmasta, jossa taide nahdaan tietamisen tapana ja kuvalli-
nen kehittyminen kognitiivisen kasvun ilmaisijana. Arnheimin mukaan
havaitseminen, ndkohavainto on kuvallista toimintaa ja taiteen tekeminen
ongelmanratkaisua, lapsi kasitteellistaa asioita tehdessaan havaintoja niisté
ja uudelleen muuttaessaan ne taiteellisen ilmaisun kautta visuaalisiksi.
Arnheimin nakemykset kuvallisen ilmaisun ja ajattelun yhteyksista ky-
seenalaistavat ikdan ja persoonallisuuteen sidotut ndkemykset ja nostavat
taiteen ja kuvat merkittaviksi vélineiksi, joilla lapsi voi jasentda kokemuk-
siaan. (R&asanen 2008, 75-77.)

Sosiokulttuurisen l&hestymistavan nakdkulmasta lapsen kuvallinen kehitys
on vuorovaikutteinen prosessi ja lapsen tekemat kuvat sidoksissa hénen
kiinnostuksenkohteisiinsa niissa sosiaalisissa ja kulttuurisissa puitteissa,
jotka héntd ymparoivét. Lapsen kehitysta ohjaa vuorovaikutus ymparistén
kanssa ja kuvallinen toiminta saa kulttuurisia vaikutteita visuaalisen kult-
tuurin ilmidistad seka muiden lasten ja kasvattajien kuvaus- ja toimintata-
voista. Median teemojen sek& muiden lasten teosten toistaminen kuuluvat
lapsen luonnolliseen, vuorovaikutteiseen kehitykseen. (Rusanen ym. 2007,
45.)

Kognitiivivisuuteen nojaavaa ndkokulmaa tukee myos taidekasvatuksen
historian tutkijan Arthur Eflandin kognitiivisen taideoppimisen teoria, jos-
sa sosiokulttuuriset nakemykset integroituvat Arnheimin ajatuksiin kuval-
lisen ja kognitiivisen kasvun yhteydestd. Eflandin mukaan kuvallisen toi-
minnan kehittyminen ei perustu teoriasta johdettuihin esimerkkeihin, vaan
on tilannekohtaista ja erityistapauksiin pohjautuvaa. Kuvallisen kasvatuk-
sen tulisi olla sidottua yleisen kasvatuksen tavoitteisiin, jolloin kuvallisen
ilmaisun kehityksen keskeiseksi mittariksi nousisi lapsen kyky hyddyntaa
taidetta sosiaalisen ja persoonallisen maailmansa rikastamiseen. (R&sénen
2008, 75-77.)

3.4 3-6-vuotias lapsi taiteellisena toimijana

Kiasman Tunnetila-taidepaja on suunnattu varhaiskasvatuksen piirissa
oleville 3—6-vuotiaille lapsille, joten myds tdmén opinndytetyon viiteryh-
ména ovat varhaiskasvatusikéisistd tarkemmin rajattuna joukkona 3—6-
vuotiaat. Alle 3-vuotiaiden lasten kuvallinen toiminta on kokonaisvaltaista
ja konkreettista. Tyoskentely on nopeatempoista ja kuvat syntyvat sattu-
manvaraisesti. Kolmannen ikdvuoden saavutettuaan lapsi alkaa siirtya ha-
vainnoimalla ja litkkumalla hankitusta tiedosta esittavéan ajatteluun. Han
kiinnostuu séa@nnénmukaisuudesta ja alkaa vahitellen esittdd asioita teke-
missadn kuvissa tarkoituksellisesti. Lapsen toiminta on kuitenkin edelleen
sidottu valittémaan havaintoon ja vuorovaikutukseen ympériston kanssa.
Lapsen sosiaalisten taitojen kehittyminen on merkittavéa kolmen ja kuu-
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den ikdvuoden valilla. Kiinnostus muiden toimintaa kohtaan ja taito mat-
kia sitd mahdollistavat sosiaalisen oppimisen. My6s lapsen taito hahmot-
taa ja kuvata ympdristdaan kehittyy. Lapsi tuottaa kuvia seka kommuni-
koidakseen ympariston kanssa ettd jasentdadkseen aistihavaintojaan. (Nur-
mi, Ahonen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 2006, 19-20, 54-56; Rusa-
nen ym. 2014, 46-51.)

Mielikuvituksella on vahva rooli lapsen taiteellisessa tytskentelyssa. Nel-
jannen ikévuoden saavuttanut lapsi kykenee muodostamaan siséisia mieli-
kuvia ja jaljittelema&n kuvissaan myos kohteita, jotka eivat ole Iasna. Lap-
si kéayttaa joustavia ja muuttuvia kuvallisia symboleita kuvaamaan ympa-
ristén asioita, kuten eldimid, rakennuksia ja liikennevélineitd. Lapsen
huomio kiinnittyy kokonaisuuden sijaan yksityiskohtiin ja hénella saattaa
my0s olla erityisia kiinnostuksen kohteita, jotka kiinnittdvat huomion uu-
sissa tilanteissa. Kuvallisessa toiminnassa lapsi saattaa kuvata kohteet epa-
realistisessa suhteessa toisiinsa ja esittdd esimerkiksi itselleen merkityksel-
liset asiat liioiteltuina. Konkreettinen ja fyysinen toiminta ovat lapselle
edelleen mieluisia ja tekemisen prosessi monesti lopputulosta merkityksel-
lisempi. (Nurmi ym. 2006, 21, 49-50; Rusanen ym. 2014, 50-51.)

Taideteoksia tarkastellessaan alle kouluikdinen lapsi on avoin, utelias ja
subjektiivinen. Lapsi on kiinnostunut kaikenlaisista ja kaikkien aikakau-
sien teoksista ja tekee niistd monikerroksisia ja rikkaita havaintoja. Lapsen
havainnot ovat hyvin konkreettisia. 3-vuotias lapsi kiinnittdd huomiota
esineiden ominaispiirteisiin ja niissa ilmeneviin eroihin. 4-vuotias osaa il-
maista paikkaa ja sijaintia osoittavia méaéreita sekd joitakin vastakohtapa-
reja. 5-vuotias vertailee asioita keskenaén ja osaa kertoa yksityiskohtaisia
havaintoja kuvista. Lapsen kannalta kiinnostava taideteos vetoaa hanen
omiin kokemuksiinsa ja tunteisiinsa. Havainnoidessaan kuvaa lapsi tuo
usein oman eldménsa mukaan Katselutilanteeseen. (Nurmi ym. 2006,
42—43, 67; Rusanen ym. 2014, 152-153.)

3.5 Museopedagogia osana taidekasvatusta

Museoiden pedagogisen toiminnan voidaan nahdé vastaavan taidekasva-
tuksen yleisia tavoitteita. Museovierailu tarjoaa tietoa ja elamyksia oman
taiteellisen tyoskentelyn virikkeeksi ja erityisesti tyOpajassa tapahtuva
toiminta antaa museovieraalle mahdollisuuden tutkia ja kokea, mutta
muuttua myos taiteen tekijaksi ja tehdd omia tulkintoja kokemastaan.
(Othman 2004, 80.)

Museopedagogia liittyy Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisun
maéarittelemistd kuvataidekasvatuksen sisélloistd kuvataiteellisen kokemi-
sen osa-alueeseen. Kuvataiteellisessa kokemisessa lapsi saa mahdollisuu-
den vastaanottaa taidetta. H&n tutustuu kuvataiteilijan ty6hon tarkastele-
malla taideteoksia museoissa ja nayttelyissa. Museossa alkuperdisteokset
ovat nahtdvissd luontevasti ja vaikuttavasti kulttuurisissa yhteyksissaan.
Teosten heréttdmista ajatuksista keskusteleminen toimii hyvané ldhtokoh-
tana lapsen omalle taiteelliselle tydskentelylle. Keskustelun kautta lapsi
oppii myo6s ilmaisemaan mieltymyksidéan ja arvostuksiaan. Mikali teosten
tarkastelun ja keskustelemisen liséksi museossa myos tydskennelldén ku-
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vallisesti, museopedagogia Kiinnittyy myo6s kuvataiteellisen ilmaisun osa-
alueeseen. Taiteellisen ilmaisun kautta lapsi voi 10ytaa yhteyden omien
kokemustensa ja taideteoksen vilille sekd antaa kokemuksilleen muodon
ja jasentdd omia havaintojaan, tunteitaan ja ajatuksiaan. (Rusanen 2009,
49-50; Rusanen ym. 2014, 152—153.)

4 NYKYTAIDE JANYKYTAITEEN MUSEO KIASMA

Tassa luvussa kerrotaan nykytaiteesta kasitteend ja kuvataidekasvatuksen
oppimisympaéristona. Lisaksi esitellaan opinndytetyon toimeksiantaja, Ny-
kytaiteen museo Kiasma, Kiasman museopedagogista toimintaa seka
Kiasman ja Helsingin varhaiskasvatusviraston yhteistyon taustaa ja sisal-
toa.

4.1 Nykytaide kasitteend ja oppimisymparistona

Nykytaide-kasitetta kdytetadn monissa merkityksissd. Moni kasittda nyky-
taiteeksi kaiken 1900-luvulla syntyneen taiteen, mieltdd kasitteen syno-
nyymiksi modernismille ja viittaa silla erityisesti muuhun kuin esittdvéaéan
taiteeseen. Arkikielessd nykytaide-kasitetta kaytetddn usein taiteesta, jota
on vaikea ymmartad, jolloin kasitteen tarkoituksena on arvottaa taidetta.
(Résanen 2008, 24.) Tamé opinndytety0 kasittelee Nykytaiteen museo
Kiasman taidepajaa. Kiasma maarittdd nykytaiteen kauden alkaneen 1960-
luvulla ja kerdd kokoelmiinsa teoksia taiteilijoilta, jotka ovat aloittaneet
tyoskentelynsa 1960-luvulla tai sen jalkeen (Nykytaiteen sanasto n.d.).
Tasséa opinnaytetydssa nykytaide-kasitteelld viitataan Nykytaiteen museo
Kiasman késitykseen nykytaiteesta.

Nykytaide ammentaa tdman hetkisesta, meita ymparoivésté todellisuudes-
ta ja pyrkii sen realistiseen kuvaamiseen ja kommentoimiseen. Toiminta-
tavat eivét ole nykytaiteessa vain taiteelle tyypillisia, vaan esimerkiksi ma-
teriaalit ja paikat, joissa teokset ovat esilld, ovat usein arkisia (Sederholm
2007, 144). Nykytaideteoksissa hyddynnetaan seké esittavaa ettd kasitteel-
listd, esimerkiksi liikkeeseen tai sanoihin perustuvaa ilmaisua. Usein pelk-
k& havaintopohjainen tieto ei anna valmiuksia teoksen ymmartamiseen,
vaan haastaa katsojan pohtimaan. (Rasanen 2008, 24; 126.) Teosten ym-
martamisen haastavuus saa monet kokemaan nykytaiteen vieraaksi, ou-
doksi ja haastavaksi (Haapalainen 2010a, 85).

Nykytaide asettaa taidekasvatukselle uusia ndkokulmia, sill& sen ilmaisu-
ja toimintamuodot ovat Kirjavat ja moninaiset. Esimerkiksi moniaistisuus,
taiteidenvélisyys, intertekstuaalisuus, yhteisollisyys ja toiminnallisuus
ovat nykytaiteessa usein hyoddynnettyja toimintatapoja. Nykytaidekasva-
tuksessa yksittéisen taiteenlajin omaksumista keskeisemméksi nousevat
luova ajattelukyky, merkitysten tuottamisen sisdistdaminen seka taiteen so-
siaalisten ja yhteiskunnallisten merkitysten ymmaértdminen. (Sederholm
2007, 144.) Nykytaidekasvatukselle tyypillinen piirre on, ettd kasvatetta-
van &anta kuunnellaan mahdollisimman paljon. Taiteellinen toiminta nah-
daan itseilmaisuna, jonka onnistumisesta paattada tekija itse. Kun taiteen
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tekija saa mahdollisuuden I0yt44 onnistumisen kokemuksen ja ylpeyden
tunteen tekemisestddn, myds oma miné-kuva vankistuu ja yksilollinen
ajattelu painottuu. (Haapalainen 2010a, 84.)

Vaikka monella aikuisella on kynnyksia nykytaiteen kohtaamiseen ja ym-
martamiseen, lapset harvoin suhtautuvat nykytaiteeseen epaillen. Lapsi tu-
tustuu ymparistoonsa ja itseensé leikin kautta ja leikki tarjoaa myos taiteen
tarkastelussa mahdollisuuden vapautua liiasta suorittamisesta. Taiteen tar-
kastelun leikillisyytta ja yllattavyytta tukevat nykytaiteessa yleistyneet
osallistavan taiteen pdamaarat. Osallistava taide pyrkii muokkaamaan pe-
rinteisia taidekasityksia, joiden mukaan taide rajautuu selkedén valmiiseen
teokseen tai tulkintaan muuttamalla katsojan roolin vastaanottajasta aktii-
viseksi, taiteen tekemiseen osallistuvaksi toimijaksi. Nykytaidekasvatuk-
sen ytimend voidaan ndhda avoimuus erilaisille mahdollisuuksille, ky-
seenalaistamiselle, leikille ja kokeilulle. (Haapalainen 2010a, 85—88.)

4.2  Nykytaiteen museo Kiasma

Nykytaiteen museo Kiasma sijaitsee Helsingissa ja on Suomen ja lahialu-
eiden johtava nykytaiteen museo. Kiasma on osa Suomen Kansallisgalle-
riaa (vuoteen 2013 asti Valtion taidemuseo), johon kuuluvat lisaksi Ate-
neumin taidemuseo ja Sinebrychoffin taidemuseo. Museolain ohella
Kiasman tehtdvia méaarittaa laki Kansallisgalleriasta, jonka mukaan Kan-
sallisgallerian tehtdvéana on

- - huolehtia - - Kansallisgallerian kokoelman yll&pidosta ja
kartuttamisesta, harjoittaa ndyttelytoimintaa ja muuta taide-
museotoimintaa, osallistua taidemuseoalan asiantuntijana
museoalan kehittdmiseen sekd huolehtia muista sille laissa
séédetyistd tai opetus- ja kulttuuriministerion antamista teh-
tavistd. Tehtdviddn hoitaessaan Kansallisgalleria vahvistaa
kuvataiteen yhteiskunnallista vaikuttavuutta. (Kansallisgalle-
riaL 1:2 8.)

Kiasma avattiin vuonna 1998 jatkajaksi Ateneumissa vuodesta 1990 toi-
mineelle Nykytaiteen museolle. (Karjalainen 2010, 226—233.) Kiasma jar-
jestaa nayttelyitd, kartuttaa kansallista nykytaiteen kokoelmaa seké tuottaa
esitystaiteen ohjelmistoa. Sen tavoitteena on tehdd nykytaidetta tunnetuksi
mahdollisimman laajasti ja tarjota nykytaiteen kautta elamyksia ja uusia
nakokulmia. (Kiasma n.d.)

Kiasma kerdd kokoelmiinsa teoksia taiteilijoilta, jotka ovat aloittaneet
tyoskentelynsd 1960-luvulla tai sen jalkeen. Kansainvalisesti nykytaiteen
historia ulottuu vield varhaisempaan aikaan. Historiallisen perspektiivin
huomioiminen sekd& suomalaisen nykytaiteen asettaminen kansainvaliseen
kontekstiin on Kiasman nayttelyissé tarkedd. Taustojen kartoittaminen an-
taa avaimia nykyisyyden ymmartamiselle ja laajentaa museon yleisdkent-
tad. Néayttelyiden suunnittelemista ajaa pyrkimys toteuttaa néyttelyitd uu-
silla tavoilla ja tarjota katsojalle mahdollisuus olla aktiivinen toimija, joka
saa tietoa, kokemuksia ja vélineitd omaehtoiseen ajatteluun. Esimerkiksi
erilaiset ndyttelyihin luodut virtuaaliympadristot tukevat katsojan aktiivista
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osallistumista ja lisddvat museon saavutettavuutta. (Siitari 2010,
240-243))

4.2.1 Museopedagogia Kiasmassa

Nykytaiteen museo Kiasman pedagogisen toiminnan taustalla vaikuttaa
idea elinikaisesta oppimisesta ja erilaisista oppijoista. Pedagogista toimin-
taa on museon avaamisesta asti suunnattu kaikille ikdryhmille ja se on ta-
voitellut uusia yleisoja. (Tervahartiala 2010, 78.) Kiasman museolehtori
Tuija Rantalan (haastattelu 9.1.2015) mukaan monilla museokavijoilla on
kynnyksia nykytaiteen kohtaamiseen ja sen tulkitseminen koetaan haasta-
vaksi. Kiasma etsii jatkuvasti uusia tapoja, joilla nykytaiteesta tehdéén yha
saavutettavampaa ja pyrkii museopedagogian avulla rohkaisemaan kévi-
jOitd omaan ajatteluun ja oman taidekokemuksensa arvostamiseen (Siitari
2010, 240—243).

Kiasman pedagoginen toiminta on monipuolista. Seka vaihtuviin ettd ko-
koelmanéyttelyihin tarjotaan opastuksia. Perusopastusten lisdksi opastuk-
sia voidaan raataloida kavijaryhmille erilaisten teemojen mukaan. Néaytte-
lyihin liittyvissa tyOpajoissa opastaminen tapahtuu kdvijoiden oman teke-
misen kautta. Kiasmassa tyopajoihin péaésevat osallistumaan kaiken ikéi-
set. Vapaa-ajallaan museossa vierailevien liséksi pajoja jarjestetddn muun
muassa koulu- ja paivakotiryhmille, terapiaryhmille seka eri alojen am-
mattilaisille. Opastamisen ja pajatydskentelyn lisdksi yleison museovierai-
lua tuetaan monenlaisten tekstien muodossa. Nayttelytekstit, verkkomate-
riaali ja esimerkiksi sosiaalisen median kautta tehtava viestinta seké alaan
liittyvéat oppaat ja julkaisut tarjoavat yleisolle taustatietoa nayttelyista ja
koko nykytaiteen kentastd. Liséksi Kiasma tarjoaa yleisolleen tuotantoja ja
seminaareja nayttelyihin ja nykytaiteeseen liittyen. (T. Rantala, haastattelu
9.1.2015.)

4.2.2 Kiasman ja Helsingin varhaiskasvatusviraston yhteistyo

Kiasman pedagogisen toiminnan tavoitteena on palvella kaiken ikaisia.
Alle kouluikdisia on lahestytty jarjestamélla varhaiskasvatushenkilostolle
opettajainfoja, joiden tavoitteena on ollut kannustaa varhaiskasvattajia
tuomaan ryhménsa Kiasmaan myos ilman maksullista opastusta. Lisaksi
on jarjestetty alle kouluikdisille suunnattuja opastettuja Monsteri-
kierroksia sekd Taaperopajoja, joihin lapset ovat voineet osallistua per-
heidensé kanssa. Oman perheen kanssa museoon saapuu kuitenkin vain ra-
jattu joukko lapsia ja Kiasma on pyrkinyt keksimdan ratkaisuja, joiden
avulla toimintaa voidaan tarjota yha useammalle lapselle esimerkiksi var-
haiskasvatuksen kautta. Toiveena ja tavoitteena on ollut myos tarjota toi-
mintaa aiempia satunnaisia koulutuksia ja pajoja systemaattisemmin. (T.
Rantala, haastattelu 9.1.2015.)

Vuonna 2014 Kiasma aloitti Helsingin varhaiskasvatusviraston kanssa
kolmivuotisen yhteistyon, jonka tavoitteena on liittdd nykytaide mielek-
kadksi osaksi 3—6-vuotiaiden varhaiskasvatusta, antaa varhaiskasvatus-
henkilostolle hyva yleiskasitys nykytaiteesta ja sen soveltamisesta seké li-
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satd museopedagogisten palveluiden saavutettavuutta paivakodeissa. Yh-
teistyon aikana jarjestetdén lapsille suunnattuja taidetypajoja ja opastettu-
ja kierroksia seké varhaiskasvatushenkiloston koulutuksia. Liséksi tuote-
taan opetusmateriaalia varhaiskasvatuksen kayttdon. Yhteistyon aluksi
Kiasman Tunnetila-taidepaja teki pilottikaynteja helsinkildisiin paivéako-
teihin marraskuussa 2014. Pilottik&yntien pohjalta paja hiottiin lopulliseen
muotoonsa. Tammi- ja helmikuussa 2015 taidepaja oli tilattavissa helsin-
kilaisiin paivakoteihin ja esimerkiksi leikkipuistojen tiloihin varhaiskasva-
tusviraston kautta. (Kiasman ja Helsingin varhaiskasvatusviraston yhteis-
ty6 2014; T. Rantala, haastattelu 9.1.2015.)

4.2.3 Tunnetila-nykytaidepaja

Tunnetila-taidepaja on ensimmainen Kiasman ja Helsingin varhaiskasva-
tusviraston kolmevuotisen yhteistyon aikana toteutettavista kolmesta tyo-
pajakokonaisuudesta. Taidepajan teemoina ovat Vérit ja tunteet ja niita k&-
sitelldén valo- ja videotaiteen seké vérien avulla. Paja teki pilottikaynteja
marraskuussa 2014 ja tammi- ja helmikuussa 2015 se vieraili noin 120
helsinkiléisessa julkisessa paivakodissa, joissa liki kaikissa pajaan osallis-
tui kolme 15 hengen lapsiryhmaa. (T. Rantala, haastattelu 9.1.2015.)

Lapsille suunnatun museotoiminnan suunnittelussa hyddynnetédan Kias-
massa yleensa koulun tai paivakodin opetussuunnitelmia, silla toiminnan
halutaan kiinnittyvdn muuhun toimintaan koulussa tai paivakodissa. Tun-
netila-taidepajan tunne-teeman lahtokohtina toimivat varhaiskasvatus-
suunnitelma ja Helsingin varhaiskasvatusviraston nakokulmat asiaan. (T.
Rantala, haastattelu 9.1.2015.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -
julkaisu ja sitd taidekasvatuksen osalta tarkentava Taidekasvatus varhais-
kasvatuksessa -julkaisu nostavat esiin, ettd tunteiden ilmaiseminen ja ka-
sitteleminen taiteellisen tekemisen kautta on lapsille luontevaa. Taiteelli-
sen ilmaisun kautta lapsi voi kanavoida omaa tunnettaan, nayttaa sen myos
muille ja hyvdksyvan vastaanoton kautta saada luottamusta omien tun-
teidensa, sekd positiivisten ettd negatiivisten, ilmaisemiseen. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2005, 22, 28; Pusa 2009, 73)

Tunnetila-taidepajan kesto on noin 30 minuuttia. Paja koostuu kolmesta
osiosta. Ensimmaisend esitetddn Risto-Pekka Blomin tunteita kasittelevé
videoteos “Mitd kuuluu” ja keskustellaan ryhmin kanssa tunteista ja va-
reistd. Toisessa osiossa rakennetaan yhteisollisesti valoa loistavalle oraval-
le pesé erivérisia pikkuvaloja ja harsoja hyddyntden. Viimeisessd osiossa
tehd&én seinélle monivarisia varjokuvia. (Tunnetila-taidepaja 2014.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa kerrotaan tutkimuksen etenemisesta. Aluksi esitellddn laa-
dullisen tutkimuksen teoriaa seké tutkimuksessa kaytetyt tutkimusmene-
telmat ja perustellaan niihin liittyvid valintoja. Liséksi esitelld&dn keratty
aineisto ja sen analysoiminen seka pohditaan tutkimuksen luotettavuutta ja
eettisyytta.
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5.1 Tutkimusmenetelmat

Opinnéaytetyon aineiston keruu toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena
tutkimuksena tutkien otantaa taidetydpajoihin osallistuneista péivakodeis-
ta. Kuten taide- ja kulttuurialan tutkimukset usein, perustuu myos tahan
opinndytetyohon kuuluva tutkimus tutkittavien henkilokohtaisiin kasityk-
siin ja kokemuksiin. Kvalitatiiviselle tutkimukselle ominaisesti tutkimuk-
sen tavoitteena on luonnehtia, kuvailla ja tulkita paivékotien nakemyksia
taidepajaan liittyen ja hankkia evaluoivaa, arvioivaa tietoa, jonka pohjalta
voidaan arvioida ovatko taidepajalle asetetut tavoitteet toteutuneet. Tutki-
musmenetelmind hyodynnettiin laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti
havainnointia ja haastattelua. (Anttila 2000, 64—65, 187—204.)

Tutkimuksen aineisto kerattiin neljassa helsinkildisessa paivakodissa, jot-
ka osallistuivat Kiasman Tunnetila-taidepajaan vuoden 2015 tammi- ja
helmikuussa. Tutkimukseen osallistuneet paivakodit valikoitiin sattuman-
varaisesti eripuolilta Helsinkid. Jotta aineiston keradminen pdaivakodeissa
oli mahdollista, haettiin tutkimuslupa Helsingin varhaiskasvatusvirastolta.

5.1.1 Havainnointi

Tutkimuksessa havainnoitiin paivakodin lapsia taidetytpajan aikana seura-
ten pajan mielekkyytté lapsille. Menetelmdn& havainnointi tarjoaa valiton-
ta tietoa toiminnasta ja kayttdytymisestd luonnollisessa ymparistossa ja
sopii hyvin kvalitatiiviseen tutkimukseen. Havainnointi sopii hyvin tutki-
musmenetelmaksi ryhmille, joiden on haastavaa ilmaista itseadn kielelli-
sesti esimerkiksi haastattelussa, tassé tapauksessa pienille lapsille. (Hirs-
jarvi, Remes & Sajavaara 2007, 208.)

Taidepajan mielekkyyttd arvioitiin havainnoimalla lasten aktiivisuutta ja
innostusta osallistua toimintaan pajassa, sitd onko jokin toiminta pajassa
lapsille liian haastavaa tai helppoa seka sitd, nouseeko lasten kommenteis-
sa esiin pajassa késiteltyihin aiheisiin liittyvéa pohdintaa ja oivalluksia.
Havainnoinnin tukena kaytettiin lomaketta (liite 2), johon oli Kirjattu ha-
vainnoinnin kannalta olennaiset kysymykset.

Ennen taidepajoja havainnoinnin kohteena olevien lasten huoltajille toimi-
tettiin Kiasman ja paivakodin valitykselld tiedote (liite 1), jossa kerrottiin
tutkimuksesta seka pyydettiin lupa lasten havainnointiin. Lisdksi kerrot-
tiin, ettei tutkimuksessa kayteté tietoa tai valokuvia, joista yksittdinen lapsi
olisi mahdollista tunnistaa. Lapsen huoltajan mahdollinen kielto keratd
tutkimusmateriaalia lasta havainnoimalla ei vaikuttanut lapsen mahdolli-
suuteen osallistua typajaan, vaan Kyseisen lapsen pienryhma olisi jatetty
havainnoimatta. Yksik&én huoltaja ei kieltdnyt lapsensa havainnointia.

5.1.2 Teemahaastattelu

Havainnoinnin jalkeen aineiston keruuta jatkettiin kerddmalld jokaisessa
tutkimukseen osallistuneessa péivakodissa tietoa yhdelta lasten kanssa tai-
depajaan osallistuneelta paivakodin henkilokunnan edustajalta teemahaas-
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tattelua kayttdmalla. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelume-
netelmd, jolle on ominaista, ettd haastattelija on maéaéritellyt etukéteen
haastattelun aikana kasiteltavat teemat, muttei suoraa muotoa tai tarkkaa
jarjestysta kysymyksille. Kysymysten avoin asettelu korostaa vuorovaiku-
tusta ja nostaa tutkijan nakokulman sijaan keskeiseen asemaan haastatelta-
van asioille antamat merkitykset ja tulkinnat. Teemahaastattelu tuottaa
paljon tutkimuskysymysten kannalta relevanttia tietoa, mutta jattaa tilaa
haastateltavalle ja rohkaisee kertomaan tarkoin muotoiltua kysymysta
enemman. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47-58.)

Jokaista henkil6kunnan edustajaa haastateltiin kahdesti, heti pajan jalkeen
ja 2-5 viikkoa pajan jélkeen. Heti pajan jélkeen selvitettiin haastattelemal-
la henkilokunnan vélittomat tunnelmat pajan mielekkyydesta ja sen tuot-
tamista ideoista sek& kartoitettiin paivékodin aiempaa kokemusta vastaa-
vasta toiminnasta. 2—5 viikon kuluttua palattiin paivékotiin haastattele-
maan samoja henkil6kunnan edustajia ja selvitettiin, onko taidepaja vai-
kuttanut henkilokunnan lapsille suunnittelemaan tai lasten oma-
aloitteiseen toimintaan muutaman viikon aikana ja onko sen tiimoilta syn-
tynyt pidemman tahtdimen suunnitelmia. Lisaksi selvitettiin, onko taidepa-
ja muuttanut henkilokunnan kasityksid nykytaiteesta ja palattiin uudelleen
jo ensimmaisella haastattelukerralla lapi kdytyihin teemoihin selvittaen,
ovatko haastateltavien ajatukset niihin liittyen muuttuneet tai vahvistuneet.
Haastatteluissa kéytettiin apuna haastattelurunkoja (liite 3; liite 4), joihin
oli kirjattu tutkimuskysymysten kannalta merkitykselliset teemat haastatte-
lun tueksi.

5.2 Aineiston kuvaus ja analysointi

Tutkimuksen aineisto koostuu neljan Tunnetila-taidepajan aikana keratysté
havainnointimateriaalista sekd kahdeksasta Tunnetila-taidepajaan osallis-
tuneen pdivakodin henkilokunnan edustajan haastattelusta. Kaikki haasta-
tellut henkil6t toimivat péivakodeissa lastentarhanopettajina ja heitd haas-
tateltiin seké heti taidepajan paatyttya ettd 2—5 viikkoa taidepajan jalkeen.
Haastateltavat henkil6t valikoituivat taidepajaan osallistuneista paivakodin
henkil6kunnan edustajista. Kahdessa péivakodissa haastateltava oli paatet-
ty etukéteen ja kahdessa haastattelijan tiedusteltua asiasta taidepajan yh-
teydessa. Haastattelut kestivat 10 minuutista puoleen tuntiin ja ne &anitet-
tiin ja litteroitiin jalkeenpéin. Yksi haastatteluista tehtiin puhelimitse, muut
kasvokkain. Havainnointimateriaali kerattiin Tunnetila-taidepajan yhtey-
dessd ja havainnointitilanteet kestivat noin 30—40 minuuttia. Havainnoin-
nin kohteena oli nelja 3—6-vuotiaista lapsista kostuvaa noin 15 lapsen
ryhmad. Koska tavoitteena oli tutkia pajan mielekkyyttd varhaiskasvatus-
ikéisille, havainnoinnissa keskityttiin pé&asiassa lapsiryhméan kokonai-
suutena, mutta huomioitiin myos selkeét, tutkimuksen kannalta merkityk-
selliset yksilokohtaiset vaihtelut lasten toiminnassa.

Laadullisen tutkimuksen analysointi etenee tyypillisesti aineiston kuvaa-
mista k&ytdnnon kokemuksista ja havainnoista yleiselle tasolle. Téssa tut-
kimuksessa aineisto perustuu tutkimuskysymyksiin nojaaviin teemoihin ja
aineisto on analysoitu niiden tarjoaman viitekehyksen mukaan. Puhtaaksi
Kirjoitetusta haastattelu- ja havaintoaineistosta on etsitty tutkimuskysy-
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mysten kannalta relevantit asiat, jotka on yhdistelty luonteviksi asiakoko-
naisuuksiksi. Asiakokonaisuuksista on pyritty 16ytdmaan ja esitelty yleiset,
useasti toistuvat teemat seka erityiset, harvemmin mainitut asiat. Aineiston
esittelyn ja analysoinnin péatteeksi on tehty yhteenveto, joka kokoaa ai-
neistosta nousseet teemat yhteen vastaten tutkimuskysymykseen. Raportin
pohdintaosuudessa saadut tutkimustulokset liitetddn laajempaan taidekas-
vatuksen ja museopedagogian viitekehykseen. (Anttila 2000, 135-136;
372-373))

5.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksessa on pyritty kéyttdmaan taustatietoa, joka on mahdollisim-
man uutta ja tarjoaa tutkimuksen kannalta merkittavista asioista tietoa mo-
nipuolisesti ja useista ndkokulmista. Lahdekirjallisuus késittaa tutkimustu-
loksiin perustuvaa tietoa seké erityisesti museopedagogian osalta runsaasti
kokemukseen perustuvaa asiantuntijatietoa useista, toisiaan tukevista lah-
teista.

Tutkimuksen haastattelujen vastausprosentti on 100. Kaikki suunnitellut
haastattelut toteutettiin ja paivakodeista oli haasteltavana sek& ensimmai-
selld ettéd toisella haastattelukerralla sama henkil6. Alkuperdinen suunni-
telma oli jarjestad toiset haastattelut 2—3 viikon kuluttua ensimmaisesta,
mutta haastateltavien aikatauluista johtuen ensimmaisen ja toisen haastat-
telun vélinen aikahaarukka piteni 2—5 viikkoon. Aineistosta ei kuitenkaan
voida havaita, ettd haastattelujen valisen ajan vaihteluilla oli merkittavaa
vaikutusta haastateltavien vastauksiin. Aineistosta raportoidessa on Kkui-
tenkin mainittu, kuinka pitka véli ensimmaiselld ja toisella haastattelulla
kunkin péivakodin kohdalla on.

Haastattelut d&nitettiin ja adnitykset onnistuivat hyvin. Haastattelujen poh-
jana kéytettiin teemahaastattelurunkoja (liite 3; liite 4), jotka varmistivat
sen, ettd kaikkien haastateltavien kanssa kayddan lapi samat aihealueet.
Osa aihealueista kaytiin lapi sekd ensimmaisessé etta toisessa haastattelus-
sa, joten toisessa haastattelussa oli mahdollisuus kysya ensimmaista haas-
tattelua tarkentavia tai tdydentéavia kysymyksia. Liséksi tdma tarjosi mah-
dollisuuden tarkastella haastattelutiedon luotettavuutta vertaamalla en-
simmaisessa ja toisessa haastattelussa saatuja tuloksia. Haastateltavien
vastaukset ensimmaisessé ja toisessa haastattelussa vastasivat paaosin toi-
siaan. Haastattelut litteroitiin haastattelupaivang, jotta tilanne oli viel& sel-
vasti muistissa.

Kaikilta tutkimusta varten havainnoitavien lasten huoltajilta saatiin tutki-
mussuostumus, joten kaikki tutkimusta varten suunnitellut havainnoinnit
voitiin toteuttaa. Havainnoinnissa kaytettiin apuna havainnointirunkoa (lii-
te 2), jotta havainnointi keskittyi vain tutkimuskysymysten kannalta olen-
naisiin seikkoihin. Havainnoinnin tuottama aineisto kirjattiin puhtaaksi
mahdollisimman pian samana péivané kuin havainnointi tapahtui, kun ti-
lanne oli vield selvasti mielessé. Kaikissa tilanteissa havainnoijia oli yksi,
mik& voidaan nahda riittavaksi, silla havainnointirunko ja havainnoitava
tilanne olivat selkeitd. Tutkimusta varten haastatellut péaivakodin henkil6-
kunnan edustajat olivat mukana havainnointitilanteessa ja haastatteluky-
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symysten avulla my6s heidén havaintonsa ovat osa aineistoa. Luotetta-
vuutta lisad, ettd havainnoimalla kerdtyn aineiston sisaltd on p&&osin lin-
jassa haastateltujen henkiléiden havaintojen kanssa.

Haastattelutilanteissa aineiston luotettavuuteen on péaivéakodin 2 kohdalla
mahdollisesti vaikuttanut se, ettei haastateltavalla henkillla ollut kum-
mankaan haastattelutilanteen ajaksi mahdollisuutta siirtyd rauhalliseen,
hairiottoméaan tilaan, vaan haastattelu tehtiin lapsiryhman lasna ollessa. Li-
séksi pdivakodissa 2 ja paivakodissa 4 ei ollut tutkijan pyynnosta huoli-
matta valittu henkilokunnan keskuudesta haastateltavia henkiloité etuka-
teen, mika on mahdollisesti vaikuttanut akkiseltdan haastateltavaksi paaty-
neiden henkil6iden motivaatioon ja orientoitumiseen vastata kysymyksiin
etenkin heti pajan jalkeen tehdyn haastattelun kohdalla. Verrattaessa kai-
kista neljasta paivakodista keratyn aineiston sisaltod, ei kuitenkaan selke-
asti voida huomata, ettd vastaajat olisivat olleet vdhemméan motivoituneita.

5.4  Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuseettiset seikat huomioitiin kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa.
Tutkimusta varten haettiin tutkimuslupa Helsingin varhaiskasvatusviras-
tolta. Tutkimuslupa kasitti osion, jossa selvitettiin tutkimuksen eettisyyttéa
sen kohderyhmé& huomioiden. Jotta tutkimushenkildina olleiden lasten ja
paivékotihenkiloston anonymiteetti sdilyy, raportissa ei mainita tutkimus-
kohteina olleiden paivékotien, henkilokunnan edustajien eikd yksittéisten
lasten nimid. Liséksi kaikille tutkimusta varten havainnoitujen lasten huol-
tajille toimitettiin kirjallinen tiedote ja tutkimussuostumuslomake (liite 1).

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan vuonna 2009 tekemén ja opetusminis-
terion vahvistaman ehdotuksen mukaan monet varhaiskasvatuksen toimin-
tayksikoissd tehtavét tutkimukset voidaan toteuttaa osana normaalia var-
haiskasvatusyksikon tyota. Mikali toimintayksikon johtaja arvioi, ettd tut-
kimus on instituution kannalta hyddyllinen, lasten huoltajilta ei tarvitse
pyytaa erillistd lupaa. Suomen lainsdadanto ei yleispatevasti kerro, kuka
saa paattaa lapsen osallistumisesta tutkimukseen, mutta lapsen huoltoa ja
tapaamisoikeutta koskevan lain mukaan lapsen huoltajan on turvattava
lapsen kehitys ja hyvinvointi ja tdssa tarkoituksessa hénelld on oikeus
paéattadd lapsen hoidosta, kasvatuksesta ja muista henkilokohtaisista asiois-
ta. Liséksi lain mukaan huoltajan tulee keskustella ja huomioida lapsen
mielipide lapsen henkilokohtaisiin asioihin liittyvissa pé&atoksissa, mikali
se lapsen ikédan ja kehitystasoon ndhden on mahdollista. (Nieminen 2010,
31-33, 40-41))

Tata tutkimusta varten pééatettiin keratd tutkimuslupa havainnoinnin koh-
teena olevien lasten huoltajilta, silla tutkimus liittyy paivékodin tavallises-
ta arjesta poikkeavaan toimintaan, pdivékodissa vierailevaan taidepajaan.
Huoltajille jatettiin vastuu selvittdd ja huomioida lasten mielipide tutki-
mukseen osallistumisesta, sillda 3—6-vuotiaiden kehitystaso vaihtelee ja
parhaiten oman lapsensa ymmarrystason osaa arvioida huoltaja. Huoltajil-
le toimitetussa tiedotteessa esiteltiin tutkimuksen taustat ja pyydettiin Kir-
jallinen suostumus lapsen havainnointiin. Tiedotteessa myds Kerrottiin,
ettei tutkimuksessa kéytetéd lasten nimia tai valokuvia ja etta havainnoita-
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vien anonymiteetti séilyy. Huoltajalla oli mahdollisuus myos kieltaa lap-
sen havainnointi ilman, ettd sill4 oli vaikutuksia lapsen mahdollisuuteen
osallistuja taidepajaan. Paivékodin henkilokuntaa tiedotettiin tutkimukses-
ta etukateen Kiasmalle pajatilauksen yhteydessa ilmoitetun yhteyshenkilon
valityksella. Paivékodeilla oli mahdollisuus kieltaytyé tutkimukseen osal-
listumisesta. Haastateltavat henkilokunnan edustajat antoivat suullisesti
oman suostumuksensa tutkimukseen.

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa Nykytaiteen museon Kiasmalle seké
Helsingin varhaiskasvatusvirastolle tietoa yhteistyOprojektin tavoitteiden
saavuttamisesta. Tutkimuksen tavoite on jo itsessaan eettisesti merkittava,
silla se mahdollistaa varhaiskasvatukselle tarjottavan toiminnan kehittami-
sen paremmin paivékotien tarpeita vastaavaksi.

Havainnointitilanteet etenivat havainnoitavan lapsiryhman ja pajachjaajan
ehdoilla. Havainnoija sijoittui tilassa niin, etta heratti mahdollisimman va-
hén huomiota, mutta naki kuitenkin koko havainnoitavan ryhman esteetté.
Taidepajaan kuului péaivakodin arjesta poikkeavaa rekvisiittaa ja vieras oh-
jaaja, jotka vaativat lapsilta paljon huomiota. Osassa tilanteista koettiin
lasten keskittymiskyvyn kannalta edukkaammaksi jattda havainnoija esit-
teleméttd, jottei lasten huomio Kiinnity pajan toiminnasta haneen. Osassa
tilanteista lapset puolestaan olivat selvésti kiinnostuneita havainnoijasta,
jolloin hénet tarkoitusperineen esiteltiin lyhyesti. Paivdakodin henkilokun-
nalle havainnoija esittaytyi ennen taidepajan alkua.

Haastattelutilanteet etenivét haastateltavan ja pdivakodin aikataulujen eh-
doilla. Haastattelut olivat keskustelunomaisia ja etenivét luontevasti tee-
mojen ja haastateltavan vastausten perusteella. Kaikki haastattelut aanitet-
tiin ja aanitykseen pyydettiin haastateltavilta lupa. Haastattelut litteroitiin
sanatarkasti, jotta haastateltavien oma &ani pysyi mukana ja kerrottu tieto
saatiin tallennettua mahdollisimman tarkkaan.

6 TUNNETILA-NYKYTAIDEPAJAT PAIVAKODEISSA

Tassa luvussa esitellddn paivakodeissa keratty aineisto jaoteltuna kolmen
tutkimuskysymyksia tukevan teeman alle. Luvussa kerrotaan taidepajan
mielekkyydestd paivékodeille, taidepajan paivékotihenkilokunnalle tar-
joamista ideoista seka taidepajan vaikutuksista paivékotihenkilokunnan
késitykseen nykytaiteesta.

Tutkimuksen kohteena oli neljd satunnaisesti valittua Tunnetila-
taidepajaan tammi- ja helmikuussa 2015 osallistunutta helsinkildista jul-
kista pdivékotia, joista havainnoitiin yhtd Tunnetila-pajaan osallistunutta
noin 15 lapsen ryhmaa seké haastateltiin yhtd ryhman kanssa pajaan osal-
listunutta henkilékunnan edustajaa. Tutkimuksen kohteena olleisiin paivé-
koteihin viitataan raportissa nimill& padivakoti 1, paivéakoti 2, paivakoti 3 ja
paivakoti 4 ja haastateltuihin henkilokunnan edustajiin nimill& lastentar-
hanopettaja 1, lastentarhanopettaja 2, lastentarhanopettaja 3 ja lastentar-
hanopettaja 4 niin, ettd péivakodin ja sielld haastatellun henkilékunnan
edustajan perassa oleva numerot vastaavat toisiaan.
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6.1 Taidepajan mielekkyys paivakodeille

Tassa luvussa esitelladn Tunnetila-taidepajan mielekkyytta péivékodeille
seka haastatteluaineiston etta taidepajassa toimineita lapsia havainnoimalla
kerdtyn aineiston perusteella. Mielekkyyden mittarit méaaraytyivéat tutki-
musta tehdessa ja aineistoa analysoitaessa. Taidepajan mielekkyydesta
kertoviksi asioiksi luetaan tdssa tutkimuksessa lasten aktiivisuus pajassa
toimimiseen ja pajan sisallon yhteys paivédkodin muuhun toimintaan, pajan
toimintaymparist0, pajan kesto seké paivakodin halukkuus osallistua vas-
taavaan toimintaan uudelleen.

Kaikkien paivékotien henkilokunta koki Tunnetila-pajan padsaantoisesti
mielekk&aksi siihen osallistuneille lapsille ja havainnointiaineisto tuki
henkil6kunnan ajatuksia. Henkilokunta koki pajassa erityisen mielekkéak-
si tunne- ja véri-teemat, jotka tukivat paivakodin muuta toimintaa, yhtei-
sOllisen toiminnan pajan aikana sekd pajan tulemisen paivakotiin. Kaikki
nelja paivakotia osallistuisivat erittdin mielelld&n vastaavaan pajaan uudel-
leenkin. Havainnointiaineiston perusteella lapsille mielekkaita piirteita pa-
jassa olivat toiminnallisuus ja osallistavuus seka varien ja valojen hyédyn-
tdminen. Kehittdmisehdotukset mielekkyyden suhteen liittyivat pajan kes-
toon, jota pidettiin kahdessa paivakodeista liian lyhyend ja kahdessa toi-
vottiin, etté lasten tekemiselle olisi varattu enemman aikaa.

6.1.1 Lasten aktiivisuus ja pajan sisalto

Paivakodin 1 havainnointiryhmén lapset olivat ialtdédn 5- ja 6-vuotiaita.
Lastentarhanopettajan 1 mukaan lapset osallistuivat pajaan innokkaasti ja
tunne-teema tuki padivakodin muuta toimintaa hyvin. Seinélle heijastetta-
vien varjokuvien tekeminen oli hdnen mielest&én lapsille hieman haasteel-
lista, mutta muutoin pajassa olisi voinut olla enemmankin haastetta 5-6-
vuotiaille. Pajan rekvisiitta oli lastentarhanopettajan 1 mukaan mielekésta.
Hén koki erityisesti varivalot seka videon, jonka &animaailmaan lapset pa-
lasivat leikeiss&dén pajan jalkeen, innostaviksi. Havainnointiaineiston mu-
kaan lapsia pajassa innostivat erityisesti osallistavat kysymykset. Lapset
olisivat halunneet kertoa omia ajatuksiaan etenkin videoon ja véreihin liit-
tyen enemman, kuin pajassa oli aikaa. Toiminnallisuuden, erityisesti vari-
valojen tutkimisen ja oravanpesén rakentamisen kautta, my6s yhteisen
keskustelun aikana hiljaisempina pysytelleet lapset innostuivat mukaan
toimintaan. Yhdelle lapsista suomenkielisten ohjeiden ymmartdminen
tuotti hankaluuksia, mutta toiminnallisissa osuuksissa yhteisollisesti toi-
mittaessa han péasi hyvin toimintaan mukaan toisten lasten esimerkki&
seuraamalla.

Paivakodin 2 havainnointiryhman lapset olivat 4-vuotiaita. Lastentarhan-
opettajan 2 mielestd mielekkaintd pajassa oli toiminnallisuus ja salaperdi-
syys, se, ettei asioita ké&sitelty puhki vaan jatettiin lapsille pohdittavaksi.
Hén kertoi myds, ettd tunne-teemaa oli késitelty lasten kanssa aiemminkin
paivakodissa. Lastentarhanopettaja 2 kertoi, etté lapset olivat pajan jalkeen
keskusteltaessa maininneet mukavimmaksi osioksi seinélle heijastettavien
varjokuvien tekemisen. Moni lapsi oli my6s kertonut pajasta innolla van-
hemmilleen. Havainnointiaineiston mukaan pajassa késitellyt asiat akti-
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voivat lapsia omatoimiseen pohdiskeluun etenkin videon kohdalla. Osa
lapsista analysoi videota aaneen jo katselun aikana ja osa pohti videota yh-
teisissa keskusteluissa vield, kun pajassa siirryttiin jo seuraavaan osioon.
Muutaman lapsen oli hankalaa keskittyd yhteisten keskusteluhetkien aika-
na ja he kayttaytyivat levottomasti ja vilkuilivat paivakodin henkilokuntaa.
Toiminnallisemmissa osuuksissa myos levottomammat lapset olivat aktii-
visesti mukana. Seinille heijastettavien varjokuvien tekeminen oli useim-
mille lapsille jo entuudestaan tuttua ja ehka juuri sen vuoksi innosti heité
erityisen paljon.

Paivakodin 3 havainnointiryhmén lapset olivat ialtdédn 3- ja 4-vuotiaita.
Lastentarhanopettaja 3 koki, ettd pajaan osallistuneet lapset olivat hyvin
vaikuttuneita pajasta, sill4 he kuuntelivat ja osallistuivat toimintaan keskit-
tyneemmin, kuin pdivékodin tavallisessa arjessa. Véri-teema oli hanen
mielestdan mielekas ja tuki paivakodin muuta toimintaa. Myos lapset pala-
sivat pajan jalkeen k&ydyissa keskusteluissa nimenomaan varikkaisiin
elaimiin. Lastentarhanopettajan 3 mukaan pajan kokonaisvaltaisuus, jamp-
ti kokonaisuus ja selkedt siirtymét osiosta toiseen tekivat pajasta mielek-
kaan. Havainnointiaineiston mukaan lapset olivat pajassa motivoituneita ja
erityisesti osallistavat kysymykset seka erivariset valot ja eldinhahmot in-
nostivat lapsia. Pesan rakentaminen oravalle heratti lasten mielikuvituksen
ja he alkoivat kertoa innokkaasti tarinaa oravasta. Hamarassa tilassa vérik-
kaana loistava oravanpesé teki lapsiin vaikutuksen: he huudahtelivat in-
noissaan pesan &aarelld ja osa vilkuili sita vield seuraavaan pajan osioon
siirryttdessikin. Jotkin késitteellisemmét kysymykset, kuten minka viéri-
nen jokin tunne on?”, olivat selvisti lapsille litan haastavia, silli vain
muutama lapsi yritti vastata kysymyksiin, mutta osan kaytds muuttui sel-
vasti karsiméttdméksi vastauksia pohdittaessa.

Paivakodin 4 havainnointiryhman lapset olivat esikouluikaisia eli 6-
vuotiaita. Lastentarhanopettajan 4 mielesta lapsille tuttujen teemojen, va-
rien, valojen ja varjokuvien késittely pajassa oli mielekéstd. Lisaksi hén
koki mielekkaéksi pajan toiminnallisuuden ja sen, ettd lapset paasivét itse
tekemaan. Han koki hyvaksi myos sen, ettd pajan sisélto esiteltiin alussa ja
ettd paja eteni selkeésti kohti loppuhuipennuksena tehtyja varjokuvia. Ha-
vainnointiaineiston mukaan lapset toimivat pajassa innostuneesti ja erityi-
sesti osallistavat kysymykset rohkaisivat lapsia kertomaan ja pohtimaan
omia kokemuksiaan. Moni lapsi palasi keskusteluissa nousseisiin asioihin
vield pajan my6hemmissakin vaiheissa. Oravanpeséan rakentamisen aikana
osa lapsista muuttui levottomaksi vuoroa odotellessaan. Kun valmista pe-
sda véreine ja valoineen tarkasteltiin hamaréssa huoneessa, lapset rauhoit-
tuivat uudelleen ja tarkastelivat peséé hiljaisina. Varjokuvien tekeminen
motivoi lapsia, herétti kysymyksid, innostusta ja jopa riehakkuutta. Moni
lapsi kokeili varjokuvia seindlle heijastettaessa ohjattujen kuvien liséksi
omia variaatioitaan, eikd meinannut malttaa siirtyd sivuun, kun tuli seu-
raavan pienryhmén vuoro. Kun valot sytytettiin pajan péatteeksi, osa lap-
sista tarkasteli innolla varjoja, jotka kattovalot heijastivat lattiaan.
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6.1.2 Toimintaymparisto

Lastentarhanopettajan 1 mukaan pajan vieraileminen paivékodissa oli mie-
lekds tapa tehda Kiasmaa lapsille tutuksi, kun lasten ei tarvinnut jannittaa
vieraassa ympérist0ssé olemista ja toimimista. My0s lastentarhanopettaja
2 piti pajan saapumista paivékotiin mielekkaana ja mukavana vaihteluna
paivakodin arkeen. Han arvioi, ettd mikali paja olisi jarjestetty museossa,
lasten innostus olisi painottunut jo jannittdvadn matkustamiseen eikd mu-
seolle ja toiminnalle siell& olisi riittdnyt valttamattd innostusta.

Lastentarhanopettajan 3 mielestd pajan vieraileminen paivékodissa oli hy-
va asia ja helpotti pajaan osallistumista paivakodin nakékulmasta, kun lap-
siryhmén kanssa ei tarvinnut matkustaa museoon. H&n nosti positiivisena
asiana esiin myos sen, ettd paja toteutui vaikka péaivéakodissa olisi ollut
henkil6kuntavajausta. H&n arvioi, etté lasten kannalta tuttu toimintaympé-
ristd oli mukava, mutta, etté lapset olisivat saattaneet olla vieraskoreampia
vieraassa ymparistossd. Lastentarhanopettaja 3 totesi myos, etté toisaalta
museoon matkustaminen, julkisilla kulkuvalineilld liikkumisen harjoittelu
ja kaupunkiin tutustuminen olisivat myos tukeneet paivékodin tavoitteita.

Paivakoti 4 on osallistunut aiemmin Kiasman tarjoamiin tydpajoihin, jotka
on jarjestetty museossa. Lastentarhanopettaja 4 koki kuitenkin mielek-
kéaaksi myos sen, ettd paja tuli vierailemaan paivékotiin, sill4 néin saatiin
paivékotiin uudenlaista rekvisiittaa ja toimintaa, jota ei tavallisessa arjessa
voida toteuttaa. Han piti hyvané puolena myos sité, ettd paja toteutui vaik-
ka péaivékodissa olisi ollut henkilokuntavajausta.

Kaikki haastatellut lastentarhanopettajat kertoivat, ettd paivakodin olisi ol-
lut mahdollista osallistua pajaan myds, mikali se olisi jarjestetty Kiasmas-
sa. Lastentarhanopettaja 1 mainitsi, ettd lasten motivaatio jatkaa tyoskente-
lya pajan tiimoilta on suuri ja hén veisi lapset mielellddn Kiasmaan, mikali
siihen tarjoutuu mahdollisuus.

6.1.3 Pajan kesto

Lastentarhanopettajan 1 mukaan pajan mielekkyytta 5—6-vuotiaille lapsille
olisi lisdannyt pajan pidempi kesto, joka olisi innostanut lapsia entisestaan
aiheeseen. Lastentarhanopettaja 2 toivoi, ettd lasten toimimiselle pajassa
olisi annettu enemman aikaa ja yksittaisen lapsen tekemiselle enemman
huomiota. Han koki, ettd esimerkiksi oravan pesaa rakennettaessa kaikki
lapset ryntasivat viemaan omaa lamppuaan pesaan, eika yksittaisen lapsen
annettu toimia rauhassa ja saada huomiota tekemisestdan. Myos lastentar-
hanopettaja 4 toivoi, ettad lasten omalle toiminnalle olisi pajassa ollut
enemman aikaa. Hanen mielestddn osa yhteiselle keskustelulle varatusta
ajasta olisi voitu kdyttad toimintaan. Lastentarhanopettajan 3 mielesté paja
oli selked paketti, eikd hén kaivannut pajalle pidempaa kestoa. Havain-
nointiaineiston mukaan lapset olisivat olleet kaikissa péivédkodeissa innok-
kaita jatkamaan toimintaa pajassa pidempéaan. Seinélle heijastettavien var-
jokuvien tekemista ei olisi maltettu lopettaa misséén neljasta péivakodista.
Liséksi paivakodissa 3 lapset olisivat halunneet rakentaa oravanpeséé kau-
emmin.

2



Nykytaidetta museosta péivakoteihin

6.1.4 Vastaavaan toimintaan osallistuminen jatkossa

Kaikki haastatellut lastentarhanopettajat kertoivat, ettd osallistuisivat lap-
sien kanssa mielell&&n uudelleen vastaavanlaiseen pajaan. Kaikissa neljés-
s& pdivakodissa pajaa oli kayty lapi ainakin siihen osallistuneen henkil6-
kunnan kesken. Osassa péivakoteja pajaan osallistunut henkildkunta oli
my0s kertonut pajasta muulle henkilokunnalle. Yleistunnelma pajasta oli
henkil6kunnan keskuudessa ollut kaikissa paivékodeissa positiivinen ja
vastaavanlaista toimintaa toivottiin paivakodin arkeen enemman.

Haastateltujen lastentarhanopettajien innostus osallistua vastaavanlaiseen
toimintaan paistaa heidén haastatteluvastauksistaan:

Ma olen sita mieltd, ettd kaikki, mita tarjotaan lasten aistien
ja kokemusmaailman herattamiseksi, niin ilman muuta, valit-
tomasti! Otamme vastaan kaikki tarjoukset.
Lastentarhanopettaja 2

P&asaantoisesti mulle jai tosi hyvat fiilikset siitd ja tosi iha-
naa, ettd tammaoista on toteutettu, tosi kiva. Ihan mahtavaa,
jos tallaista olisi lisaakin jossain vaiheessa, tosi hyva juttu!
Lastentarhanopettaja 4

6.2 Taidepajan paivékodeille tuottamat ideat

Tassa luvussa esitellddn Tunnetila-taidepajan péivakodin henkilokunnalle
tuottamia ideoita. Ideat kasittavat paivakotihenkilokunnan ajatuksia liitty-
en Tunnetila-pajassa kasiteltyjen teemojen jatkotydstdmiseen lasten kanssa
sekd pajassa kaytettyjen taiteenmuotojen hyddyntdmiseen varhaiskasva-
tuksessa. Lisédksi esitelladn paivéakotihenkilokunnan ideoita siitd, milla
muilla tavoin nykytaidetta voitaisiin tarjota museosta varhaiskasvatusikai-
sille lapsille.

Kolmessa neljéasta paivakodissa oltiin heti taidepajan jalkeen innostuneita
jatkamaan pajan teemojen tyostdmista lasten kanssa. Kahdella haastatel-
luista oli heti ideoita jatkotydstoon. Yhdessa paivakodissa haastateltava ei
ollut heti innoissaan jatkotyGskentelystd, muttei sulkenut sen mahdolli-
suutta pois. Toisella haastattelukerralla kaikissa neljassé paivékodissa oli
ajatuksia ja ideoita jatkotydskentelyyn. Paivakodeissa, joissa ideoita oli ol-
lut heti pajan jalkeen, ideat olivat muovautuneet ja osittain muuttuneet.
Yhdessa péivakodissa jatkotydstamista oli jo ehditty tehdd, yhdessa paiva-
kodissa oli jatkotyostolle hyvin selkeédt suunnitelmat, jotka aiottiin toteut-
taa mahdollisimman pian ja kahdessa paivakodissa jatkotyostd oli vield
suunnitteluasteella. Taidemuodot ja teemat, joita jatkotyostossa hyodyn-
nettiin tai aiottiin hyodyntéé, vaihtelivat paivakodeittain.
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6.2.1 Kasiteltyjen teemojen jatkotydstaminen

Lastentarhanopettaja 1 oli heti taidepajan jalkeen innokas katsomaan Mita
kuuluu-videon lasten kanssa uudelleen. Han kaavaili, ettd videon tiimoilta
voitaisiin jatkaa erilaisten tunteiden tyostamistd ja mahdollisesti ottaa
myos varejd mukaan tydskentelyyn. Toinen haastattelu tehtiin viisi viik-
koa taidepajan jélkeen. Lastentarhanopettaja 1 Kkertoi, ettd minkadnlaista
jatkotyoskentelya ei vield ole ehditty pdivékodissa tehdd, lasten kanssa
kaytyja keskusteluja lukuun ottamatta. Tarkoituksena on kuitenkin katsoa
video uudelleen ja sen avulla muistella, mitd muuta Tunnetila-pajassa teh-
tiin. Varien sekoittaminen ja vari-illuusioiden luominen erivarisia valoja
hyodyntéen ovat myos asioita, joihin lastentarhanopettaja 1 haluaisi palata
lasten kanssa. Hanen mukaansa ne eivat jaaneet lasten mieleen yhté hyvin,
kuin muut pajassa tehdyt asiat.

Paivékodissa 2 jatkotytskentelyn mahdollisuutta ei suljettu pois, mutta
lastentarhanopettajalla 2 ei heti pajan jalkeen ollut suurta innostusta tai
ideoita tydskentelylle. Han kertoi, ettd esimerkiksi tunne-teemaa on kasi-
telty lasten kanssa péivakodissa jo aiemmin. Toinen haastattelu tehtiin
kaksi viikkoa taidepajan jalkeen. Lastentarhanopettaja 2 kertoi, etté taide-
pajasta oli keskusteltu lasten kanssa ja sen liséksi lapset olivat piirtédneet ja
maalanneet pajaan liittyen. Tehtdvénantona oli piirtdé tai maalata asioita,
joita pajasta on jaanyt mieleen. Lastentarhanopettaja 2 havaitsi, ettd lasten
luodessa teoksiaan ideat muuttuivat, eikéd tyoskentelyn lopputulos kaikilla
liittynytk&én taidepajaan. Héan kertoi pitdvéansa vareja hyvin kiinnostavana
aiheena ja pohtineensa, voitaisiinko taidepajaan liittyen jatkaa tydskente-
lya vield muutenkin, mutta konkreettisia suunnitelmia ei vield ollut synty-

nyt.

Paivakodissa 3 innostus taidepajan jatkotydstdmiseen herdsi heti pajan jal-
keen. Lastentarhanopettajalla 3 ei ollut heti konkreettista ideaa toiminnal-
le, mutta han arveli, ettd omanlainen ldhestymistapa varien sekoittamiseen
voisi innostaa lapsia. Toinen haastattelu tehtiin nelja viikkoa taidepajan
jalkeen. Lastentarhanopettaja 3 kertoi olleensa pitkalla sairaslomalla, jon-
ka vuoksi jatkotydskentelya pajan tiimoilta ei vield ollut toteutettu. Han
kuitenkin kertoi miettineensa ahkerasti, kuinka pajaa voitaisiin paivakodin
toiminnassa hyodyntaa ja esitteli suunnitelman, joka on tarkoitus toteuttaa
lasten kanssa mahdollisimman pian. Lasten mieleen olivat taidepajassa
erityisesti varié vaihtavat valoeldimet, joten lastentarhanopettaja 3 oli va-
linnut eldimet, vérit ja valon pohjaksi jatkosuunnitelmilleen.

Lastentarhanopettaja 4 innostui heti taidepajan jalkeen pajachjaajan anta-
masta vinkistd lahted lasten kanssa ulos tutkimaan liikenteen varivaloja ja
varjoja. Toinen haastattelu tehtiin viisi viikkoa pajan jalkeen. Seka péivé-
kodin henkil6kuntaa ettd ryhman lapsia oli ollut 1&hiviikkoina paljon pois-
sa pdivakodista, joten taidepajaa ei vield ollut jatkotyOstetty. Lastentar-
hanopettaja 4 kertoi, ettd henkilokunnan kanssa on suunniteltu, etti pajan
teemoihin palattaisiin ainakin valojen ja varjojen osalta, mutta tarkempaa
ajatusta toiminnasta ei viela ollut.
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6.2.2 Kaytettyjen taidemuotojen hyddyntaminen péivakodissa

Lastentarhanopettajaa 1 innosti heti taidepajan jalkeen Mita kuuluu -
videon hyddyntaminen lasten kanssa. Han kertoi, ettd paivakodissa on
kannettava tietokone ja videotykki, joiden avulla videon katsominen on-
nistuu. Toisessa haastattelussa han kertoi, ettei videoon ole voitu viel& pa-
lata tietoteknisten ongelmien vuoksi, mutta tarkoituksena on katsoa video
uudelleen lasten kanssa heti, kun se on mahdollista. Pajassa kéytetyt pienet
erivariset lamput olivat myos lastentarhanopettajan 1 mieleen. Han haluai-
si hankkia lamppuja péivékotiin ja kokee, ettd niitd voitaisiin siell& hyo-
dynt&dd monessa yhteydessa.

Lastentarhanopettaja 2 kertoi, ettd hyodyntaa ilmaisullisia harjoituksia las-
ten kanssa muutenkin ja ettd esimerkiksi tunne-teemaa on kasitelty péivé-
kodissa draaman keinoin jo aiemmin. Han kertoi, ettd valon ja varjon tut-
kimiseen liittyen esimerkiksi varjoteatteri on hénelle menetelméné tuttu,
joten mahdollisuuksia ja osaamista pajassa kaytettyjen taidemuotojen
hyodyntdmiseen péivakodissa on.

Lastentarhanopettaja 3 esitteli tekemansé valo- ja varjotaidetta hyodynté-
van suunnitelman, joka on tarkoitus toteuttaa paivakodissa mahdollisim-
man pian. Han kertoi, ettd paivakodissa on piirtoheitin ja erivérisia kalvo-
ja, joita hyddyntéen on tarkoitus heijastaa seindlle erivérisid ympéristo-
ja”. Lisidksi paivikodissa on jo valmiina pahvisia eldinten siluetteja, joita
heijastettuihin ymparistdihin voidaan asettaa ja sitten tutkia. Han kaavaili,
ettd tydskentelya voitaisiin vield jatkaa rakentamalla kiikarit, joiden avulla
heijastuksesta voitaisiin tutkia vain yhta eldinta kerrallaan. Jos lapset oi-
kein innostuvat aiheesta, lastentarhanopettaja 3 haluaisi jatkaa toimintaa
viela saduttamalla lapsia eli kirjaamalla ylos lasten kertomia tarinoita
eldinhahmoista.

Lastentarhanopettaja 4 koki, etta valo- ja varjotaidetta voitaisiin hyddyntaa
paivakodissa. Tunnetila-pajan ohjaajan antamasta vinkista tarkastella eri-
varisia valoja ja varjoja ulkona han innostui kovasti, mutta sen liséksi h&-
nelld ei ollut vield muita konkreettisia ajatuksia siitd, kuinka valojen ja
varjojen parissa tyoskenneltaisiin.

6.2.3 Nykytaidetta varhaiskasvatusikaisille lapsille muilla tavoin

Kaksi haastateltavaa toivat paivakodissa omatoimisesti toteutettavien ide-
oiden lisaksi esiin ideoita siit4, milla muilla tavoin nykytaidetta voitaisiin
tarjota museosta varhaiskasvatusikéisille lapsille. Lastentarhanopettaja 2
on toiselta ammatiltaan néyttelija ja kertoi tyoskennelleensd myds museos-
sa. Han ehdotti, ettd pdivakotiin voitaisiin tuoda taideteos, jonka ympadrille
lapset kutsuttaisiin. Teokseen tutustumista ohjaisi nayttelija, joka alkaisi
kertoa elehtien ja lapsia osallistaen, mitd han taideteoksessa nékee ja loisi
taideteokselle uuden eldamén uudessa ymparistossa. Lastentarhanopettaja 3
kertoi opastaneensa lapsiryhmé&d museossa teosten ymparille rakennetun
kehystarinan avulla. Kierroksella teoksia kaytiin yksitellen l&pi ja niita
elavoitettiin tarinallisuuden ja draaman keinoin.
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6.3 Taidepajan vaikutukset haastateltavien kasitykseen nykytaiteesta ja sen hyddyn-
tamisesté varhaiskasvatuksessa

Tassa luvussa esitelldd@n Tunnetila-taidepajan vaikutuksia lastentarhan-
opettajien kasitykseen nykytaiteesta sekd heidan ajatuksiaan yleisella ta-
solla nykytaiteen hyddyntdmisesta varhaiskasvatuksessa. Taidepaja vai-
kutti lastentarhanopettajien kéasitykseen nykytaiteesta positiivisesti, joko
vahvistaen aiempaa kasitystd tai muuttaen sitd positiivisempaan suuntaan.
Yleinen kokemus oli, ettei nykytaidetta tunneta varhaiskasvattajien kes-
kuudessa hyvin. Lastentarhanopettajien kokemuksen mukaan taiteen am-
mattilaisten tarjoaman toiminnan lisédksi nykytaidetta voitaisiin tuoda var-
haiskasvatukseen tehokkaasti paivékotien tyontekijoita kouluttamalla.

Lastentarhanopettajan 1 mukaan taidepajan yhteisollisyys ja valoilluusioi-
den tekeminen vahvistivat kasitysta siita, ettd nykytaide on muutakin kuin
seinalla roikkuvia tauluja. Han arvioi, ettd nykytaidetta voitaisiin hyédyn-
tdd varhaiskasvatuksessa paljon nykyistd laajemmin, mutta kertoi, ettei
nykytaidetta ja sen mahdollisuuksia tunneta hyvin varhaiskasvattajien
keskuudessa. Lastentarhanopettajan 1 mielesta taiteen ammattilaisten jar-
jestama toiminta antaa péaivéakodille paljon, mutta my6s varhaiskasvatta-
jien omaa tietoisuutta nykytaiteesta voitaisiin lisata esimerkiksi koulutuk-
silla.

Lastentarhanopettaja 2 kertoi, ettd pajan yksinkertaisuus muutti hanen ka-
sitystdan nykytaiteesta. Han kertoi oivaltaneensa, ettei toiminnan tarvitse
olla monimutkaista, jotta siind paastaisiin pintaa syvemmalle ja heratettéi-
siin lapsissa ajatuksia. Lastentarhanopettajan 2 mukaan nykytaidetta voi-
taisiin hyodyntaa paivakodissa laajemminkin. Hanelld on tunne, ettd lap-
sille suunnitellaan usein toimintaa ajatellen, etteivat he ymmarra asioita,
jollei niita selitetd auki juurta jaksain. Nykytaiteen piirteista erityisesti se,
ettei taide ja sen ympérilla tapahtuva toiminta selita liikaa itsedén, on las-
tentarhanopettajan 2 mielesta arvokasta ja ajatusmallia voitaisiin hanen
mielestdan hyddyntaa varhaiskasvatuksessa enemman.

Lastentarhanopettaja 3 kertoi, ettd pajan toiminnallisuus ja osallistavuus
muuttivat hanen kasitystaan nykytaiteesta ja toivat ajatuksen, ettd nykytai-
detta voitaisiin hyodyntéé paivékodissa laajemminkin. H&n kertoi oivalta-
neensa, ettd nykytaiteen elementtejd voidaan yhdistdd melkein mihin ta-
hansa péivékodissa tapahtuvaan toimintaan, esimerkiksi liikuntaan, k&den-
taitoihin ja arjen taitojen opetteluun.

Lastentarhanopettajalle 4 Kiasma ja nykytaide olivat ennalta tuttuja ja hén
kertoi osallistuneensa Kiasman koulutuksiin seké vierailleensa monen lap-
siryhman kanssa museossa. Han koki, ettd taidepaja vahvisti hdnen aiem-
min saamaansa kasitysta nykytaiteesta. Lastentarhanopettaja 4 arvioi, etté
harva varhaiskasvattaja on hanen laillaan perehtynyt nykytaiteeseen ja etta
monella vaikuttaa olevan kynnyksié nykytaidetta kohtaan. Han kertoi, etté
esimerkiksi koulutuksien kautta voitaisiin tarjota varhaiskasvattajille uusia
ajatuksia nykytaiteesta ja innostaa heitd sen pariin. Lastentarhanopettajan
4 mielestd nykytaidetta voitaisiin hyddyntaa varhaiskasvatuksessa paljon
nykyista enemman. Esimerkiksi lasten vieminen museoon ja taideteoksista
herdnneiden kysymysten kasitteleminen seké lasten ja kasvattajien yhtei-
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nen pohtiminen olisivat hdnen mukaansa hyvia keinoja hyddyntaa nyky-
taidetta.

7 KUINKA KIASMAN TUNNETILA-TAIDEPAJA TUO
NYKYTAIDETTA PAIVAKOTEIHIN?

Tassa luvussa esitetadn yhteenveto siita, kuinka Tunnetila-taidepaja tutki-
mustulosten perusteella tuo nykytaidetta péivakoteihin. Tunnetila-
taidepaja vastasi Kiasman ja Helsingin varhaiskasvatusviraston kolmivuo-
tisen yhteistyon tavoitteeseen tuoda nykytaidetta luontevaksi osaksi var-
haiskasvatusta. Taidepaja oli siihen osallistuneille lapsille mielekés ja tuki
paivakodin muuta toimintaa. Pajaan oli helppo osallistua ja toimintaan si-
toutua, kun paja tuli vierailulle péivéakotiin. Lisdksi paja tarjosi lastentar-
hanopettajille ideoita nykytaidelahtdisen toiminnan toteuttamiseen paivé-
kodissa ja vahvisti ja muutti positiiviseen suuntaan heidan ké&sityksidan
nykytaiteesta ja sen hyddyntamisestéd varhaiskasvatuksessa.

7.1 Taidepaja motivoi lapsia ja kiinnittyi muuhun toimintaan péivékodissa

Kaikki nelja haastateltua lastentarhanopettajaa kokivat, ettd lapset olivat
taidepajassa toimiessaan innostuneita ja motivoituneita. Havainnointiai-
neisto tuki lastentarhanopettajien havaintoja. Yksi lastentarhanopettaja
toivoi, ettd 5-vuotiaille olisi ollut pajassa enemman haastetta. Havaintoai-
neiston mukaan suomenkielen ymmartdminen tuotti ainakin yhdelle lap-
selle haasteita, mutta pajan toiminnallisuuden ja yhteiséllisen tekemisen
ansiosta hén pystyi toimimaan pajassa ongelmattomasti. Lastentarhanopet-
tajat kokivat, ettd pajan sisélto tuki pdivakodin muuta toimintaa. Erityisesti
varien, valojen, varjojen ja tunteiden késitteleminen koettiin mielekkéaksi.

Kolme lastentarhanopettajaa toivoi, ettd paja olisi ollut kestoltaan pidempi.
He kokivat, ettd lasten toiminnalle olisi pidempikestoisessa pajassa jaanyt
enemman aikaa ja rauhaa, mika olisi lisdnnyt lasten motivaatiota entises-
taan. Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat osallistuvansa erittdin mielel-
I4&n vastaavaan toimintaan uudelleen. Heidan kertomansa mukaan koke-
mukset taidepajasta olivat tutkimuksessa mukana olleiden pdéivakotien
henkilokunnan keskuudessa positiiviset ja innostuneet.

7.2 Taidepajaan osallistuminen ja sitoutuminen oli helppoa

Kaikki nelj4 haastateltua lastentarhaopettajaa pitivat siitd, ettd taidepaja to-
teutettiin paivakodin tiloissa. Lasten kannalta koettiin hyvaksi, etta tutussa
paivakotiymparistosséd huomio keskittyi pajassa toimimiseen sen sijaan et-
té olisi tarvinnut hdammastelld uutta ympéristod. Lisaksi arveltiin, etta jos
taidepaja olisi toteutettu museossa, jo matkustaminen museoon olisi ollut
niin jannittavaa, ettei lasten huomiota olisi riittdnyt taidepajaan. Paivéko-
din henkil6kunnan kannalta taidepajaan osallistuminen oli helppoa, kun ei
tarvinnut matkustaa lapsiryhmén kanssa. Lisaksi hyvana puolena mainit-
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tiin, ettd paivdkodissa vieraileva taidepaja toteutui vaikka péivakodissa
olisi ollut henkilokuntavajausta.

Kaikkien péaivékotien olisi ollut mahdollista matkustaa my6s museoon,
mikali taidepaja olisi jarjestetty sielld. Museoon matkustamisen ja kau-
punkiin tutustumisen todettiin my6s omalta osaltaan tukevan pdivakodin
toimintaa. Yhdessé paivakodissa herasi taidepajan myota innostusta lahteé
lasten kanssa tutustumaan Kiasmaan ja yhdessé pdivékodissa Kiasmassa
oli kayty aiemminkin ja vierailukdynteja aiottiin jatkaa myos tulevaisuu-
dessa.

7.3 Taidepaja tarjosi ideoita nykytaideladhtdiseen toimintaan

Kaikissa neljassa paivakodissa syntyi ainakin alustavia ideoita taidepajan
omatoimisesta jatkotydstamisesta lasten kanssa. Yhdessé paivakodissa jat-
kotyosta oli tehty ennen toista haastattelua ja yhdessa suunnitelma jatko-
tyostoon oli valmis ja se aiottiin toteuttaa mahdollisimman pian. Kahdessa
paivakodissa jatkoty6stoon oli intoa, mutta tarkkoja suunnitelmia ei ollut
viela tehty. Kahdessa péivakodissa kerrottiin, ettd jatkotydskentelyn aloit-
taminen oli viivastyttanyt henkilokunnan poissaolojen vuoksi ja yhdessé
tietotekniikkaongelmien takia.

Taidepajan teemoista tunteet, eldimet, varit sekd valot ja varjot koettiin
jatkotydskentelyyn innostavina. Pajan aikana tutuksi tulleista taidemuo-
doista lastentarhanopettajat kokivat paivékodissa helposti hyédynnettavik-
si seké videotaiteen ettd valotaiteen.

7.4 Taidepaja muutti ja vahvisti kasitysta nykytaiteesta ja sen hyddyntamisesta var-
haiskasvatuksessa

Kolme haastatelluista lastentarhanopettajista koki, ettd taidepaja muutti
heidéan késitystaan nykytaiteesta positiivisempaan suuntaan. Uusiksi oival-
luksiksi nykytaiteesta mainittiin taidepajan osallistavuus, yhteisollisyys,
toiminnallisuus, yksinkertaisuus, jolla saatiin aikaan vaikuttava lopputulos
seka se, ettd nykytaide voi olla muutakin kuin seinalle ripustettuja tauluja.
Yksi haastatelluista lastentarhanopettajista tunsi nykytaiteen kenttda ja
Kiasman toimintaa ennalta hyvin ja koki, etté taidepaja vahvisti hanen ké-
sitystédan nykytaiteesta.

Kaikkien neljan haastatellun mielestd nykytaidetta voitaisiin liittdd laa-
jemmin osaksi varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuksen kannalta edullisina
piirteind nykytaiteessa pidettiin mahdollisuutta yhdistéa sitd melkein mi-
hin tahansa toimintaan liikunnasta ja kasitoista arkiaskareisiin sek& sit,
ettei taidetta ole tarpeen selittaa lapsille ylh&alta péin, vaan sen herattamié
kysymyksia voidaan pohtia yhdessé keskustellen ja jattaa lapsille pohdit-
tavaksi.

Ammattilaisen tarjoamaa taidepajaa pidettiin hyvana tapana tehda nyky-

taidetta tunnetuksi, mutta esiin nostettiin myos toiveita varhaiskasvatus-
henkil6kunnan koulutuksista. Harva lastentarhanopettaja on perehtynyt
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nykytaiteeseen ja koulutuksien kautta voitaisiin tarjota paitsi ideoita, myds
muuttaa mahdollisesti kriittisia kasityksia nykytaiteeseen liittyen.

8 POHDINTA

8.1 Taidepaja kaynnista4 oppimisprosessin

Tutkimusta varten haastatellut lastentarhanopettajat nostivat yksimieli-
simmin ja selkeimmin Kiasman Tunnetila-taidepajan kehittdmista vaati-
vaksi asiaksi pajan keston. Lastentarhanopettajat kokivat, etta puolitunti-
ja olisi innostanut lapset pajan teemoihin syvemmin. My6s havainnointi-
materiaalin mukaan lapset olisivat mieluusti jatkaneet toimintaa pajassa
annettua aikaa pidempaan. Kiasman museolehtori Tuija Rantala (haastatte-
lu 9.1.2015) toteaa, etté sellaisissa péivakodeissa, joissa taidepajaan osal-
listuvat lapsiryhmét ovat 15 henkilén maksimikokoa pienempid, paja on
laadukkaampi. Lasten toiminnalle ja yhteiselle keskustelulle ja& pienen
ryhman kanssa enemman aikaa, mika vahentaa kiireen tuntua.

Tutkimustuloksiin seka lahdekirjallisuuteen nojaten voidaan mielesténi
Tunnetila-taidepajan lyhyestd kestosta |0ytd&d myds positiivisia puolia.
Museopedagogian taustalla vaikuttaa tdna paivana vahvasti konstruktivis-
tinen oppimiskasitys. Konstruktivistinen museo-oppiminen lahtee oppijan
omista kokemuksista, tunteista ja vuorovaikutuksesta ympariston kanssa
sen sijaan, ettd museon henkilokunta paattéisi, mitd museovieraan halutaan
oppivan. (Levanto 2004, 56—62.) Museopedagogiassa taiteen tarkasteluun
ja oivaltamiseen tarjotaan monia reittejd, joiden joukosta erilaiset asiak-
kaat voivat |0ytadad itsedan miellyttdvat tavat kdyttda museota. Valmiin
nayttelyn tai koetun tydpajan sijaan museo-oppimisen ydin on prosessissa,
jonka museo kédynnistad. (Haapalainen 2010, 248-250.) Paivékoti- tai
kouluryhmén kanssa tehdyn museovierailun tai tydpajakokemuksen herét-
tamia ajatuksia ja kokemuksia on hyvé kdydé jéalkikateen yhdessa ryhmas-
sé lapi. Konstruktivistiseen oppimiseen kuuluu jatkuvuus, se, ettd uusi tie-
to sitoutetaan aiemmin opittuun ja siihen palataan my6hemmin uusissa
konteksteissa. (Forssell ym. 2004, 143.)

Kiasman Tunnetila-paja herétti siihen osallistuneissa péivékodeissa innos-
tusta omatoimiseen nykytaidel&dhtdiseen toimintaan. Voidaan siis sanoa,
ettd taidepaja kdynnisti paivakodeissa prosessin, jossa pajan tarjoamaa tie-
toa sovelletaan ja sitoutetaan pdivéakodin omaan toimintaan. Taidepaja an-
toi padivakodeille mahdollisuuden n&hda esimerkkej& useammista tavoista
hyddyntaa video- ja valotaidetta lasten kanssa ja jatti paivakodeille mah-
dollisuuden poimia kaytt6én omaa toimintaansa tukeviksi kokemansa me-
netelmat. Kun lapsetkin saivat pajan aikana vain maistiaisia erilaisista tai-
teen tekemisen tavoista, sen sijaan, ettd olisivat toimineet niiden parissa
kyllastymiseen asti, myds heille jai todennékoisesti intoa ja halua jatkaa
aiheen parissa myos paivakodin omissa projekteissa.
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Lastentarhanopettaja 2 arvosti pajassa erityisesti salaperéisyyttd seké sitd,
ettei paja selittanyt itsedén liikaa ja jatti lapsille pohdittavaa. Pajan kesto
oli varmasti osasyyna myos tahan kokemukseen. Kun aikaa asioiden késit-
telemiselle ja lasten kysymyksille oli jonkin verran, muttei liikaa, lasten
kommentit ruokkivat toisiaan ja jattivat mieliin varmasti paljon pohditta-
vaa. Parhaimmillaan néistd herénnyt lasten ja péivéakotihenkiloston yhtei-
nen pohdinta voi my6és toimia innostajana toiminnalle paivékodissa.

Jain miettimaan, olisiko Tunnetila-taidepajan yhteydessa péaivéakotihenki-
I6stOlle voitu tarjota joitakin konkreettisia jatkotydskentelyvinkkejé tuke-
maan pajan herattdméaa innostusta. Havaitsin, ettd paivakodeissa tavallisen
arjen pyorittdminen vaatii aikaa niin runsaasti, ettei erityisemman toimin-
nan suunnitteleminen ja toteuttaminen ole helppoa. Tutkimusta varten
haastatellut lastentarhanopettajat mainitsivat esimerkiksi henkilokuntava-
jauksen, oman sairasloman ja tietotekniset ongelmat syiksi, joiden vuoksi
taidepajan innostamaa toimintaa ei ollut ehditty suunnitella tai sen toteut-
taminen oli viivastynyt. Lastentarhanopettaja 4 koki taidepajan ohjaajan
antaman jatkotydskentelyvinkin innostavana ja toteuttamiskelpoisena. To-
dennékoisesti myds muissa paivakodeissa olisi innostuttu vaikkapa vihko-
sesta, johon olisi koottu muutama Tunnetila-pajan toimintaa tukeva jatko-
tyoskentelyidea. Valmiit ideat toki sdisivét ajatusta siitd, ettd paivakoti so-
veltaa pajassa opittua omia tarpeitaan vastaavasti, mutta toisaalta ne ma-
daltaisivat kynnysta jatkotydskentelyyn ja mahdollistaisivat pajan herat-
tdmien kokemusten késittelyn helposti paivékotien kiireisessa arjessa.

8.2 Paivékodissa vieraileva taidepaja lisaa taiteen saavutettavuutta

Kiasman pyrkimyksend on olla saavutettavissa ja tarjota museopedagogiaa
kaikenikaisille. Tunnetila-taidepaja vei museopedagogiaa ulos museosta,
lasten luo péivédkoteihin kohderyhméndin 3-6-vuotiaat lapset. Erityisesti
Kiasmalla oli halua saavuttaa pienimmat, 3-vuotiaat lapset, joiden kanssa
siirtyminen paivakodista museoon on haastavinta. (T. Rantala, haastattelu
9.1.2015.) Kaikkien tutkimukseen osallistuneiden paivékotien mielesta
taidepajan vierailu pdivakodissa oli positiivista ja helpotti pajaan osallis-
tumista. Kaikki paivékodit mainitsivat, etta pajaan olisi ollut mahdollista
osallistua myos, mikali se olisi jarjestetty museossa, mutta silti vain kaksi
lastentarhanopettajaa kertoi pajan jalkeen aikovansa vieda ryhmén muse-
oon.

Uskon, ettd juuri taidepajan vieraileminen péivakodeissa mahdollisti mo-
nelle lapselle mahdollisuuden osallistua siihen. Vaikka lastentarhanopetta-
jien mukaan taidepajaan olisi teoriassa ollut mahdollista osallistua myods
museossa, olisi se vaatinut erityistd motivaatiota Kiireisen paivékotiarjen
keskelld ja varmasti osa pajaan osallistuneista paivakodeista tai ainakin
nuorempien 3-4-vuotiaiden lasten ryhmista olisi ja&nyt saavuttamatta.

Kiasman museolehtori Tuija Rantala (haastattelu 9.1.2015) toteaa, ettd
usein ajatus viedd museopedagogiaa ulos museosta kaatuu siihen, ettei
moni taideteos toimi kuvana, vaan vaatii lasndoloa. Taidemuseossa teos on
helposti aistittavissa aitona ja omana itsendén ja sen voima ja lumous ovat
lasna (Forssell ym. 2004, 96—97). Tunnetila-pajaa suunniteltaessa tiedossa
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oli kuitenkin Risto-Pekka Blomin videotaideteos, joka soveltui kohderyh-
malle ja oli helppo ottaa paivakotiin mukaan. Videon oli myos tarkoitus
toimia paivakodin henkilokunnalle vihjeend siita, ettd taideteoksia on
mahdollista tuoda péivékotiin videotaiteen muodossa suhteellisen pienell&
vaivalla.

Varhaiskasvatusta koskevien ohjeistojen mukaan kasvattajan yhtena tehta-
vana on kulttuuriperinnén valittdminen lapsille (Rusanen ym. 2014, 22).
Haastatteluaineistosta paatellen taidepaja antoi lastentarhanopettajille oi-
valluksia siité, ettei tavallisesta arjesta poikkeavaa taidetoimintaa varten
tarvitse valttamatta lahted pois paivakodista. Lastentarhanopettaja 2 ja las-
tentarhanopettaja 4 mainitsivat positiivisena sen, etté taidepaja toi paivé-
kodin arkeen tavallisuudesta poikkeavia elementteja yksinkertaisella taval-
la ja lastentarhanopettaja 1 aikoi katsoa videon lasten kanssa uudelleenkin.
Ehka naiden oivallusten my6ta lastentarhanopettajat rohkaistuvat tarjoa-
maan péivakotiymparistossa lapsille enemmankin mahdollisuuksia kohda-
ta taidetta ja kulttuuria ja sitd kautta lisdévat taiteen ja kulttuurin saavutet-
tavuutta.

Lapset saavuttava museopedagogia on museolle merkityksellistd paitsi
siksi, ettd museolaki méaérittdd museon tehtdvaksi kulttuuriperinnén siir-
tdmisen sukupolvelta toiselle myos siksi, ettd ne kasvattavat itselleen tule-
vaisuuden yleisfa. Tutkimusten mukaan lapsena museoon tutustunut ko-
kee siell&d vierailemisen luontevaksi myo6s aikuisena. (Kettunen 2010,
70-72.) Lastentarhanopettaja 1, lastentarhanopettaja 2 ja lastentarhanopet-
taja 3 mainitsivat, ettd taidepajaan osallistuneet lapset olivat kertoneet pa-
jasta myos vanhemmilleen, joista osa oli ollut asiasta hyvinkin innoissaan.
On siis hyvinkin mahdollista, ettd Tunnetila-pajasta vaikuttuneen lapsen
innostamana myaos lapsen perhe suuntaa Kiasmaan ja saa kokemuksen ny-
kytaiteesta.

8.3 Lopuksi

Tunnetila-taidepaja palveli selvésti sekd Kiasmaa etta siihen osallistuneita
paivakoteja. Kiasma vankisti profiiliaan kaikenikdisten museona ja teki
nykytaidetta tunnetuksi varhaiskasvatuksen kentalla. Pajaan osallistuneet
paivakodit saivat elamyksellisen toimintatuokion pajassa sekd innostusta
ja oivalluksia nykytaiteen hyédyntdmiseen varhaiskasvatuksessa. Varhais-
kasvatuskentélld on tilaa taiteelle ja museopedagogialle. Kuten kaikki
haastatellut lastentarhanopettajat miltei yhdestd suusta totesivat, tallaista
toimintaa tarvitaan ehdottomasti lis&!
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Liite 1

TIEDOTE PAIVAKODIN VANHEMMILLE KOSKIEN KIASMAN
NYKYTAIDEPAJAAN LITTYVAA TUTKIMUSTA

Heil

Olen Verna Kirsi, ohjaustoiminnan artenomiopiskelija Himeen ammattikorkeakoulusta.
Teen kevaan 2015 aikana opinnéytetyonani tutkimuksen liittyen Kiasman ja Helsingin
varhaiskasvatusviraston paivékodeille tarjoamiin Tunnetila-taidepajoihin. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittdd, vastaavatko taidetyopajat Kiasman ja varhaiskasvatusviras-
ton yhteistyon tavoitteeseen tuoda nykytaide mielekkééksi osaksi varhaiskasvatusta.
Kerdén aineistoa havainnoimalla lasten toimintaa tyopajassa sekd haastattelemalla péi-
vakodin henkilokuntaa.

Tunnetila-taidepaja vierailee lapsenne péivakodissa XX.XX. ja kerdan pajan aikana
tutkimusaineistoa havainnoimalla lasten toimintaa. Tutkimuksessa ei kéytetd havainnoi-
tavien lasten nimia eika valokuvia ja tutkittavien anonymiteetti sailyy.

Toivon, ettd palautatte oheisen tutkimussuostumuslomakkeen paivakotiin XX.XX.
mennessd. Havainnoinnin kieltdminen ei vaikuta lapsenne mahdollisuuteen osallistua
taidepajaan.

Kiitos yhteistyosta,
Verna Kirsi

Tutkimussuostumus

Lapsen nimi:

D saa havainnoida XX.XX. Kiasman Tunnetila-taidepajan yhteydessa taide-
pajaan liittyvaa tutkimusta varten.

D El saa havainnoida XX.XX. Kiasman Tunnetila-taidepajan yhteydess4 tai-
depajaan liittyvaa tutkimusta varten.

Huoltajan allekirjoitus:
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Liite 2
HAVAINNOINTIPOHJA

Kiasman Tunnetila-taidepajaan osallistuvan paivakotiryhman havainnointiin

Paivakoti:
Ryhman lapsimaaré:
Paivamaara:

Kuinka hyvin lapset seuraavat pajan ohjaajaa ja osallistuvat toimintaan?
Onko pajassa jokin osio, joka ei innosta lapsia?
Onko yksittaisia lapsia, jotka eivat innostu pajasta tai jostakin sen osasta?

Nouseeko lasten keskindisissa tai ohjaajan kanssa kaymissa keskusteluissa esiin
pajassa kasiteltyjen asioiden yhteyksia omaan elamaansa?
Kertovatko lapset tehneensa vastaavaa toimintaa aiemmin?

Onko jokin toiminta lapsille liilan haastavaa tai liian helppoa?
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Liite 3
HAASTATTELUPOHJA

Paivakodin henkildkunnan haastattelu heti Kiasman Tunnetila-pajan jalkeen

Paivakoti:
Haastateltavien lukumaara:
Paivamaara:

Taustatietoja

-Ryhman lasten ikahaarukka

-Onko paivékoti osallistunut vastaavaan (taidepaja tms.) toimintaan aikaisemmin?
>Millaiseen?

-Valmistauduttiinko lasten kanssa pajaan etukéateen? Miten?

Pajan mielekkyys

-Yleistunnelma pajasta
>positiivinen vai negatiivinen kokemus? Miksi?
-Mielekkyys paivéakodin henkilokunnalle
>Tukiko paja pdivakodin muuta toimintaa? Miten?
-Mielekkyys lapsille
>Vaikuttiko paja lapsille mielekkaalta?
>Huomasiko henkilokunta lasten (yksittdisen tai ryhman) kaytoksessa, in-
nostuksessa tms. muutoksia normaaliin péivékodin arkeen verrattuna?
Millaisia?
> Vaikuttiko jokin toiminta lapsille liian haastavalta tai helpolta? Mik&?
Miksi?
-Mielipide siit4, ettd paja tuli paivékotiin verrattuna siihen, ett4 ryhma olisi mennyt mu-
seoon
>0Olisivatko voineet my6ds matkustaa museoon vai jattdneet osallistumatta?

Pajan tuottamat ideat

>Tuottiko paja heti ideoita nykytaidetoiminnan toteuttamiseen oma-
aloitteisesti paivakodissa? Millaisia?

>Tuottiko paja innostusta jatkaa vérit, valot ja varjot tai tunteet -teemojen
késittelyé pdivékodissa? Miten?

Toisen haastattelupdivamaaran sopiminen!
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Liite 4
HAASTATTELUPOHJA
Paivakodin henkildkunnan haastattelu 2—5 viikkoa Kiasman Tunnetila-pajan jalkeen
Paivakoti:
Paivamadara:

Pajan mielekkyys

-Mité pajasta on mielessa ndin muutama viikkoa sen jélkeen?

-Oliko paja mielekas paivékodille ja osallistuneille lapsille? Miksi?
>Mité mielté olitte siité, etta paja tuli vierailemaan péivékotiin (vrt. siihen
etta olisitte menneet museoon)?
>Mit& mieltd pajan rekvisiitasta (esim. oliko sopivasti, tarjosiko inspiraa-
tiota)?
>Seurasiko pajasta jotain negatiivista tai positiivista esim. lasten kaytok-
sessa? Mitd?

-Osallistutteko mahdollisuuden tullessa myods uudelleen vastaavaan toimintaan?

Pajan tuottamat ideat
-Kasittelittekd pajaa jélkikateen lasten kanssa, joko yhteisesti tai yksittdisten lasten
kanssa keskustellen?
>Millaisia ajatuksia nousi?
-Kaésittelittekd pajaa jalkikéateen henkilokunnan kanssa?
>Millaisia ajatuksia nousi?

-Ovatko pajan teemat (vérit, valot, tunteet) tai pajassa tehty toiminta nousseet esille pai-
vakodin arjessa kuluneiden 2-3 viikon aikana
>henkil6kunnan suunnittelemassa toiminnassa? Miten?
>lasten oma-aloitteisessa toiminnassa tai keskusteluissa? Miten?
>Jos ei: Jaiko taysin irralliseksi muusta toiminnasta?

-Onko paja tiimoilta syntynyt suunnitelmia tai pajalla ollut vaikutuksia pidemmaén téh-
tdimen toimintaan? Millaisia?

Nykytaide osana varhaiskasvatusta
-Muulttiko tai vahvistiko paja omaa késitystasi siitd, mita nykytaide on/voi olla? Miten?

-Kiasman ja Helsingin varhaiskasvatusviraston yhteistyon ja sitd kautta Tunnetila-pajan
tarkoituksena on osaltaan tuoda nykytaidetta mielekk&aksi osaksi varhaiskasvatusta.
Koitko, ettd néin tapahtui?

>Koetko, ettd nykytaidetta voidaan hyddyntaa osana paivékodin taidekas-
vatusta?

>Koetko, ettd paivakodin henkilokunnalla on osaamista hyodyntaa
nykytaidetta vai vaatiiko taiteen ammattilaisen?
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>Millad muilla tavoilla nykytaidetta voitaisiin museoista, kulttuurikeskuk-
sista ym. tuoda osaksi varhaiskasvatusta, tarjota kayttdénne? Millaiseen
muuhun toimintaan osallistuisitte mieluusti?




