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Toiminnallisen opinnaytetyon tavoitteena oli muokata paivakodin tila yhdessa lasten ja tyon-
tekijoiden kanssa niin, etta lasten toiveet ja kiinnostuksen kohteet tulevat nakyviksi. Toimin-
nalla haluttiin myos tukea lasten osallisuutta ja saada mahdollisimman monen lapsen aani
kuuluviin. Tyo toteutettiin eraassa Vantaan kaupungin paivakodissa alkuvuodesta 2015. Paiva-
koti on yksi VKK-Metro -hankkeen 25 kehittajayksikosta ja nain ollen tyon haluttiin tukevan
myos hankkeen tavoitteita. Opinnaytetyon toiminnallisiin osuuksiin osallistui yhteensa 20 5-6-
vuotiasta lasta. Myos ryhman tyontekijat osallistuivat suunnitteluun.

Tyon teoreettisessa viitekehyksessa tarkastellaan varhaiskasvatuksen ja osallisuuden kasittei-
ta seka leikki- ja oppimisymparistoa seka sen suunnittelua. Tyon toiminnallinen osuus muo-
dostui tutustumis-, suunnittelu- ja toteutusvaiheesta. Suunnitteluvaiheessa lapset paasivat
osallistavien menetelmien avulla kertomaan toiveitaan ja ideoitaan. Toteutusvaiheen toimin-
ta muodostui paljolti askartelusta. Yhteensa toimintakertoja oli 12. Toimintaa arvioitiin ha-
vainnoinnin seka tyontekijoilta ja lapsilta saaman palautteen kautta. Tyo oli toiminnallisesti
onnistunut ja lasten toiveita tuotiin esille, mutta ei niinkaan tilan muokkauksella, joka toteu-
tettiin enemman aikuisjohtoisesti.
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The goal of this functional thesis was to modify a room in a kindergarten in cooperation with
the children and employees so that the children’s interests and wishes would become visible.
An additional aim of the cooperation was to support the children’s participation and to get
their voices heard. The functional part of the project was implemented in a public kindergar-
ten in Vantaa in early 2015. This kindergarten is one of the 25 research kindergartens of the
VKK-Metro project and therefore this thesis was commissioned to support the goals of the
VKK-Metro project. Altogether, 20 children, ages 5-6, participated in the functional parts of
the thesis. In addition the employees took part in planning.

The theoretical framework of the thesis consists of the concepts of early childhood education
and participation. Also the topics of learning environments and their planning are dealt with
in the thesis. The functional part was divided into three phases: getting to know each other,
planning and implementing. In the planning phase children got to tell their ideas and wishes
through participatory methods. The implementation phase mainly consisted of crafting. The
total number of sessions held was 12. The evaluation of the project was done through obser-
vation and feedback was also gathered from the employees and children. The project was
functionally successful and some of the children’s wishes were fulfilled - not so much in room
modifications, however, which were more influenced by adults.

Keywords: early childhood education, participation, learning environment
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1 Johdanto

Tein toiminnallisen opinnaytetyoni eraassa Vantaan kaupungin paivakodissa, joka on yksi VKK-
Metro - hankkeen 25 kehittajayksikosta vuosina 2014-2016. Hankkeen kehittamisteema talla
toimintakaudella on leikin ja leikillisten oppimisymparistojen kehittaminen. Paivakodin toi-
veena oli leikki- ja oppimisymparistojen muokkaus yhteistyossa lasten ja tyontekijoiden kans-
sa. Paivakodissa oli useampi muokkausta vaativa tila, joten muokattava tila valikoitui projek-
tin edetessa.

Aihe kiinnosti minua, silla uskon, etta monessa paivakodissa lasten leikkiymparisto on pitkalti
aikuisten suunnittelema ja rakentama. Paivakodeissa on usein suuret ryhmakoot ja nain ollen
suunniteltaessa on todennakoisesti enemman mietitty ympariston hallittavuutta kuin lapsille
rikkaan ja mielenkiintoisen leikki- ja oppimispaikan luomista. Mielestani on tarkeaa, etta lap-
set saavat olla mukana leikkitilojen muokkauksessa, silla he siella suuren osan ajastaan viet-
tavat. Tassa opinnaytetyossa halusin tukea lasten osallisuutta ja tuoda heidan kiinnostuksen

kohteita ja toiveita enemman esiin paivakodissa.

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus toteutettiin alkuvuonna 2015 ja siihen osallistui paivako-
din yhdesta ryhmasta 20 5-6-vuotiasta lasta seka kolme tyontekijaa. Toiminnalliset osuudet
koostuivat tutustumiskerroista, suunnittelukerroista seka toteutuskerroista. Tutustumiskerrat
sisalsivat yhteisia leikkeja, kun taas suunnittelukerroilla lapset paasivat valokuvaamaan pai-
vakodin tiloja seka piirtamaan toivomiaan asioita. Toteutuskerrat sisalsivat paaosin askarte-

lua.

Opinnaytetyon kirjallisen osuuden alussa kerron enemman opinnaytetyoni taustasta ja siihen
liittyvasta VKK-Metro - hankkeesta. Teoriaosuudessa tuon esille varhaiskasvatuksen ja osalli-
suuden kasitteita, seka kasittelen myos leikki- ja oppimisymparistoa seka sen suunnittelua.
Mainitsen myos muutaman aikaisemmin toteutuneen projektin, joista loytyy samankaltaisia
piirteita kuin omasta tyostani. Teorian jalkeen tuon esille tyon tavoitteet. Sen jalkeen olen
kertonut tyoni eri vaiheista seka niihin sisaltyvista toimintakerroista. Toimintakertojen yhtey-
teen olen liittanyt arviointini toimintakertojen onnistumisesta. Tuon myohemmin tyossa esille
myos tyontekijoilta saamani palautteen. Lopuksi pohdin opinnaytetyoprosessia seka omaa op-

pimistani.
2 Opinnaytetyon tausta
Kiinnostus tata opinnaytetyota kohtaan alkoi koulussa jarjestettavassa hankeinfossa, jossa

hankkeita ja projekteja esiteltiin. Hankeinfon jalkeen olin yhteydessa paivakotiin ja kavin

paivakodissa keskustelemassa asiasta. Minun oli siis tarkoitus muokata paivakodin tila ja sita



lahdin toteuttamaan. Paadyin tekemaan toiminnallisen opinnaytetyon, silla toiminnallinen
tutkimusote soveltui mielestani parhaiten tamankaltaisen tyon tutkimusmenetelmaksi. Toi-
minnallinen opinnaytetyo kun liittyy tyoelaman kehittamistyohon, jonka tavoitteena on am-
matillisessa kentassa esimerkiksi toiminnan kehittaminen, ohjeistaminen tai jarjestaminen

(Lumme, Leinonen, Leino, Falenius & Sundqvist 2006).

Halusin, etta tyoni tukisi myos VKK-Metron toimintaa ja nain ollen paatin keskittya yhteen sen
kehittamiskauden tavoitteista. Opinnaytetyossani minun oli tarkoitus keskittya tavoitteeseen,
joka koskee leikillisten oppimisymparistojen kehittamista niin, etta ne vastaavat lasten tar-
peisiin ja kiinnostuksen kohteisiin. Sain myos itse valita missa paivakodin ryhmassa haluaisin
tyoni toteuttaa. Paadyin esikouluryhmaan. Sain vapaat kadet toiminnan toteuttamiseen ja
aikatauluista sovin ryhman tyontekijoiden kanssa. Alussa tiedossa ei ollut viela kuinka monta
toimintakertaa tulisi olemaan, joten sovimme toimintakertojen ajankohtia aina tarpeen mu-

kaan.

2.1 VKK-Metro

VKK-Metro on paakaupunkiseudun yhteinen kehittamis- ja koulutusyhteistyoverkosto. Se on
toiminut vuodesta 2007 lahtien ja sen ytimen muodostaa vaihtuvista paivahoitoyksikoista
koostuva kehittajaverkosto. Pysyva, jatkuvan toiminnan kehittamisen rakenne seka innostus
oman tyon jatkuvaan tutkimiseen ja kehittamiseen ovat VKK-Metron keskeisia tehtavia. (Soc-
ca 2014c.) Kehittaminen kehittajayksikoissa tapahtuu pienin askelin ja kehittamisen ja doku-
mentoinnin avuksi on luotu Snadit Stepit -lomake (Socca 2014a). Jokaisella kehittamiskaudella
on oma kehittamisteemansa ja kehittamisteema vuosina 2014-2016 on leikin ja leikillisten
ymparistojen kehittaminen paakaupunkiseudun varhaiskasvatuksessa. (Socca 2014c.) Kehitta-

mistyon tavoitteet ovat:

”e tarkastella leikkia lasten kasvu- ja oppimisymparistona, joka vastaa heidan kehitys- ja op-
pimistarpeisiin

« vahvistaa varhaiskasvattajien osaamista leikin hyodyntamisessa lasten oppimisvalmiuksien
kehittamisessa

« kehittaa varhaiskasvatuksen leikillisia oppimisymparistoja niin, etta ne vastaavat lasten tar-
peisiin ja kiinnostuksen kohteisiin

« tarkastella leikin moninaisia mahdollisuuksia suhteessa lasten joustavasti vakaaseen paiva-
rytmiin

« kehittaa toiminnan laatua varhaiskasvatuksessa

« kehittaa aikuisen aktiivista ja sensitiivista roolia leikkiperustaisessa, lapsilahtdisessa peda-
gogiikassa

« tuottaa havainnointimateriaalia leikkitilanteista tyon kehittamisen tukemiseksi



« vahvistaa varhaiskasvatuksen henkilokunnan kehittamisosaamista

« lisata leikin arvostusta lapsiperheissa.” (Socca 2014b.)

Jokaisen kehittajayksikon kehittamista johtaa paivahoitoyksikon oma esimies, joka varmistaa
sen, etta paivakodin arjessa loytyy paikka ja tila kehittamiselle. Kehittamisen kaytannon jar-
jestelyissa ja yhteydenpidossa VKK-Metron tyontekijoiden suuntaan esimiehen apuna on yh-
dyshenkilo. Ulkopuoliset silmat kehittamiselle tarjoaa ulkopuolinen ohjaaja, joka tyoskente-
lee kunnan keskijohdossa. VKK-Metron toimintaan kuuluu myos vertaistapaamisia, joita jar-
jestetaan kehittajayksikoiden johtajille, yhdyshenkiloille ja ohjaajille. Tapaamisissa keskus-
tellaan kehittamistyon etenemisesta ja mahdollisista pulmatilanteista. Kehittajayksikoille ja
paakaupunkiseudun paivakodeille jarjestetaan myos seminaareja ja koulutuksia VKK-Metron

tyontekijoiden toimesta. (Socca 2014a.)

3 Keskeiset teoreettiset kasitteet

Taman opinnaytetyon teoria koostuu varhaiskasvatuksesta, osallisuudesta seka leikki- ja op-
pimisymparistoista seka niiden suunnittelusta. Kasittelen lyhyesti varhaiskasvatusta, silla mie-
lestani sita ei voi ohittaa, kun toimintaymparistona on paivakoti. Koska halusin toiminnallani
tukea lasten osallisuutta, olen halunnut myos kertoa, mita osallisuudella tarkoitan opinnayte-
tyossani. Kerron myos, mita leikki- ja oppimisympariston suunnittelussa tulisi ottaa huomioon.
Tuon esille myos aikaisempia projekteja, joista on lOydettavissa elementteja omaan opinnay-

tetyohoni liittyen.

3.1 Aikaisempia projekteja

Tutustuessani opinnaytetyoni aiheeseen, vastaani tuli projekteja, joissa on samanlaisia piir-
teita kuin omassa tyossani. Niissa lapset on otettu mukaan ympariston suunnitteluun, tosin
hieman isommassa mittakaavassa. Eras esimerkki paivakodista, jossa lapset ovat paasseet vai-
kuttamaan oppimisymparistoonsa, on Myrskyluodon paivakoti. Siella lasten ehdotuksia ja toi-
veita kuunneltiin aktiivisesti ja paivakotitiloja muokattiin niiden mukaan. Esimerkiksi varasto-
tiloja muokattiin leikkitiloiksi ja kun vanhemmat lapset eivat enaa tarvinneet sankyja paiva-
levon aikana, muutettiin huone yhdeksi isoksi leikkihuoneeksi, jonka lattia peitettiin patjoilla,
joilla lapset voivat levata hiljaisina hetkina. Paivakodin pitkien kaytavien seinille rakennettiin
muun muassa kiipeilyseinia ja nain ollen kaytavatkin houkuttelivat lapsia lilkkumaan kun ai-
kaisemmin kaytavilla juoksua oli taytynyt rajoittaa. Myrskyluodossa on myos tapana vuosittain
tehda yksi suuri projektityo, josta syntyy jotain uutta paivakodin sisustukseen. Paivakoti on
myos pyrkinyt tuomaan ymparistoon sellaisia asioita, joita paivakodissa kasitellaan, esimer-
kiksi kirjaimia seinilla tai numeroita lattioissa. Tama tukee lasten oppimista. (Kokljuschkin
2001, 71-78.)



Let’s Play -projekti oli vuosina 2003-2006 toiminut projekti, jonka tavoitteena oli tuottaa ide-
oita leikillisten oppimisymparistojen kehittamiseen, teknologiaa hyodyntaen. Tavoitteena oli
myos yhdistaa tulevaisuuden leikkikentta esi- ja perusopetuksessa oppimisen avuksi. Projek-
tissa otettiin huomioon lasten leikkimieltymykset ja mita he nakevat mieluisan leikkikentan
sisaltavan. (Hyvonen, Kangas, Kultima & Latva 2007, esipuheet.) Tutkimusta tehtiin yhteis-
tyossa paivakotien ja koulujen kanssa, tarkastelen kuitenkin enemman paivakodissa tehtyja
tutkimuksia, silla paivakoti on lahempana omaa tutkimusymparistoani. Tutkimuksessa viiden
eri esikoulun lapset paasivat olemaan toiveiden leikkiympariston suunnittelijoina. Lapset sai-
vat muun muassa piirtaa isolle paperille toiveidensa leikkiymparistoa ja samalla tutkijat kyse-
livat lapsilta leikkiymparistoon liittyvia kysymyksia, eivatka nain ollen olleet passiivisia sivus-
taseuraajia. Tutkimuksessa tutkittiin muun muassa millaisia esikoululaisten leikin maailmat
ovat, mita leikin emotionaaliset maailmat kuvaavat, roolien merkitysta, luonnon ja rakenne-
tun ympariston merkitysta seka toiminnallisuutta. Aineistosta kay ilmi muun muassa, etta
toiminnallisuus esiintyy kaikissa leikin emotionaalisissa maailmoissa ja kun lapset ideoivat
leikkiymparistoja, he loivat siis maailmoja, joissa heidan emotionaaliset ja toiminnalliset tar-
peet tulivat nakyviksi. Toiminnallisuudesta voidaan sanoa, etta niin tytoille kuin pojillekin
yhteisia mielenkiinnon kohteita ovat yhteisolliset roolileikit ja seikkailut. Myos kiipeilemises-
ta, hyppelemisesta, lilkkkumisesta, uimisesta ja keinumisesta nauttivat niin pojat kuin tytot-
kin. (Hyvonen ym. 2007, 35-43.)

3.2 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus kasitteena kattaa 0-8-vuotiaiden lasten kasvatuksen. Varhaiskasvatukseen
kuuluu paivahoito eri muodoissaan, kerhotoiminta, esiopetus ja siihen voidaan myos laskea
kuuluvaksi vanhempien antama kasvatus. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 10.) Varhais-
kasvatuksen tavoitteita ovat esimerkiksi lasten tasapainoisen kehityksen tukeminen, sosiaalis-
ten valmiuksien kehittaminen, kouluvalmiuksien antaminen ja turvallisen kasvuympariston
tarjoaminen (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014). Hujala, Puroila et al. (2007) maarittele-
vat varhaiskasvatuksen

”vuorovaikutusprosessiksi, jossa lapsi omaehtoisen, elamyksellisen ja kokemuk-

sellisen toiminnan kautta, vertaisryhmakontaktien seka aikuisen tavoitteisen

ohjauksen avulla kasvaa aktiivisena toimijana (11).”

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kay ilmi varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjauk-
set. Niilla pyritaan siihen, etta varhaiskasvatusta toteutettaisiin yhdenvertaisesti koko maas-
sa. (Stakes 2006, 7.) Naiden linjausten pohjalta kunnat suunnittelevat kuntakohtaiset varhais-
kasvatussuunnitelmansa, joista kay ilmi muun muassa kunnan alueelliset ja yksikkokohtaiset

suunnitelmat. Jokainen yksikko tekee myos oman yksikkokohtaisen varhaiskasvatussuunnitel-
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man, johon kuvataan tarkemmin toimintaymparistoa erityispiirteineen ja tavoitteineen. (Sta-
kes 2006, 43.) Lisaksi jokaiselle lapselle tehdaan yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma, jos-
sa huomioidaan ja havainnoidaan lapsen yksilollisyytta, taitoja ja valmiuksia. Lapsen henkilo-
kohtaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostuu kasvatuskumppanuus vanhempien kanssa.
(Kaskela & Krongvist 2007, 11.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhaiskasvatusymparisto katsotaan
koostuvan fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten tekijoiden kokonaisuudesta. Nain ollen raken-
netut tilat materiaaleineen ja valineineen, lahiymparisto seka psyykkiset ja sosiaaliset ympa-
ristot, jotka toiminnan kautta syntyvat, kuuluvat varhaiskasvatusymparistoon. Turvallisuuteen
ja lasten terveyteen ja hyvinvointiin tulee kiinnittaa huomiota ymparistoa suunniteltaessa.
Lapset voidaan myos ottaa mukaan tilojen ja valineiden suunnitteluun. Ympariston tulisi olla
joustava ja oppimiseen innostava, samalla lasta leikkimaan ja tutkimaan kannustava. (Stakes
2006, 17-18.) Tarkeaa on, etta ymparisto pystyy tuomaan lapselle turvallisuuden tunteen
niin fyysisesti kuin emotionaalisestikin (Hujala, Parrila, Lindberg, Nivala, Tauriainen & Varti-
ainen 1999, 28).

3.3 Osallisuus

Kasvatusajattelu on muuttunut historian saatossa ja vallalla olevalla nakemyksella on aina
vaikutuksensa siithen miten kasvattajat nakevat lapsi-aikuinen valtasuhteen. Taman paivan
nakemys lapsen oppimisesta ja kehittymisesta pohjautuu pitkalti sosiokonstruktivistiseen ja
sosiokulttuuriseen nakemykseen. Siina lapsi nahdaan aktiivisena ja aloitteellisena toimijana.
Tama nakemys on tuotu esille myos asiakirjoissa, jotka ohjaavat valtakunnallista varhaiskas-
vatusta. (Turja 2012, 43-44.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) tulee esille var-
haiskasvatuksen keskeiset periaatteet, jossa muun muassa mainitaan lapsen oikeus tulla kuul-
luksi ja ymmarretyksi ikansa ja kehitystasonsa mukaisesti. Lasten oikeuksia koskevan yleisso-
pimuksen yksi tarkeista arvoista on myos lapsen mielipiteen huomioon ottaminen. (12.) Paiva-
hoitolaki, YK:n lapsen oikeuksien julistus seka toimipaikkojen omat varhaiskasvatussuunnitel-
mat luovat siis lahtokohdat paivahoidossa toteutuvalle osallisuudelle (Stenvall & Seppala
2008, 3).

Lapsen mielipiteiden, mieltymyksien ja toiveiden kysyminen harjaannuttaa myos lapsen me-
takognitiivisia ajattelutaitoja. Samalla myos luovan ajattelun taidot kehittyvat, kuten unel-
mointi- ja visiointitaidot. Se, etta lasten mielipiteita kuunnellaan ja heidat otetaan mukaan
toiminnan suunnitteluun, ei kuitenkaan tarkoita sita, etta jokainen lapsen toive pyritaan aina
toteuttamaan. Lasten osallisuuden mahdollistamisen myota opitaan yhdessa demokraattisia

toimintaperiaatteita, toisten kuulemista, seka neuvottelu- ja sopimistaitoja. Kun lapsi kokee,
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etta hanen ajatuksiaan arvostetaan ja etta han pystyy vaikuttamaan ymparistoonsa, vaikuttaa
se positiivisesti hanen minakasitykseensa. (Turja 2007, 170-171.)

Mita sitten osallisuudella tarkoitetaan? Parikka-Nihtila ja Suomela viittaavat kirjassaan 4V-
hankkeeseen, jossa osallisuus tarkoittaa sita, etta ihmiselle syntyy kokemus, etta han voi
paattaa ja vaikuttaa asioihin ja tama kokemus saa ihmisen sitoutumaan asiaan. Osallisuus on
maaritelty muun muassa kokemukseksi omien kykyjen riittavyydesta, oman roolin merkityk-
sesta seka vastuun saamisesta omassa yhteisossa. (2014, 47.) Keskeista on siis, etta yksilo tun-
tee ja kokee olevansa hyvaksytty ja kuuluvansa omaan yhteisoonsa (Kaskela & Kronqvist 2007,
19). Osallistuminen eroaa osallisuudesta siten, etta siina ei ole mukana henkilokohtaista tun-
netta omasta merkityksellisyydesta asiaa tehtaessa tai suunniteltaessa. Se on enimmakseen
sita, etta yksilo on aktiivisesti mukana yhteison toiminnassa. (2014, 47.) Osallistuminen voi
silti kuitenkin olla alku syvemmalle osallisuudelle. Esimerkiksi se, etta erityista tukea sosiaali-
sissa suhteissa tarvitseva lapsi osallistuu paivakodissa jo valmiiksi suunniteltuun toimintaan ja

kokee sen positiiviseksi, voi olla jo tarkea ensiaskel kohti osallisuutta. (Turja 2012, 47.)

Parikka-Nihtila ja Suomela mainitsevat myos Thomasin, joka on kuvaillut kuusi elementtia,

joista osallisuus rakentuu. Naita ovat:

1. ”mahdollisuudesta valita oma osallistumisensa.

mahdollisuudesta saada tietoa tilanteesta ja omista oikeuksistaan.
mahdollisuudesta vaikuttaa paatoksentekoprosessiin.
mahdollisuudesta ilmaista nakemyksensa ja ajatuksensa.

mahdollisuudesta saada tukea ja apua osallistumiseen.

o U N W N

mahdollisuudesta itsenaisiin paatoksiin jollakin tasolla.” (2014, 48.)

Omassa toiminnassani pyrin yhdistamaan niin osallisuuden kuin osallistumisen. Pyrin saamaan
lapset aktiivisesti osallistumaan yhteiseen toimintaan, mutta halusin myos ottaa lasten mieli-
piteita huomioon ja valittaa heille tunnetta siita, etta heidan osallistuminen ja toimintansa

on merkityksellista.

3.3.1 Lasten osallisuuden moniulotteisuus

Halusin tuoda esille my0s Leena Turjan mallin lasten osallisuuden moniulotteisuudesta. Se tuo
mielestani hyvin esille sen, kuinka monenlaisena toimintana osallisuus voi nayttaytya. Peilaan

pohdinnassa myos omaa toimintaani naihin ulottuvuuksiin.

Kaytannon varhaiskasvatustyossa lasten osallisuus nayttaytyy moniulotteisena. Ensimmaisessa

ulottuvuudessa osallisuus pohjautuu aikuisen ja lasten valiseen valtasuhteeseen ja puhutaan
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lasten valtaistumisen asteesta. Tasta osallisuuden tasosta tutkijat ovat tehneet useita por-
rasmalleja ja mita enemman lapset valtaistuvat eli heidan kokemus vaikuttamisesta kasvaa,
sita ylemmas portaikossa edetaan. Osallisuuden portaikolla osallisuus alkaa mukanaolosta ja
etenee siita kuulluksi tulemisen kautta vaihtoehdoista valikoimiseen. Myohemmin lapsi paasee
tuomaan omia ideoitaan esiin ja vaikuttamaan asioihin laajemmin. Ylimmalla tasolla aikuiset
ja lapset neuvottelevat keskenaan asioista ja ovat tasavertaisia esimerkiksi aloitteiden teossa.
Lasten valtaistumisen taso ei kuitenkaan ole pysyva vaan se on tilannesidonnaista. (Turja
2012, 48-50.)

Osallisuuden toista ulottuvuutta voidaan tarkastella osallisuuden aiheen ja vaikutuspiirin na-
kokulmasta. Jos aihe on henkilokohtainen, on lapsen helpompi paasta vaikuttamaan asiaan.
Lapset pystyvat myos vaikuttamaan heidan keskinaisista asioista, esimerkiksi vapaan leikin
sisallosta. Sen sijaan asioiden sopimiseen, jotka ovat aikuisten ja lasten yhteisia, esimerkiksi
paivarytmista sopiminen tai toimintatilojen muokkaaminen, ei lapsilla usein ole suurta vaiku-
tusmahdollisuutta. Paivakoti voi toki tarjota lapsille mahdollisuuden laajemman yhteison osal-
lisuuteen, esimerkiksi antamalla lasten osallistua paivakodin pihapiirin suunniteluun ja raken-
tamiseen. (Turja 2012, 50.)

Kolmas ulottuvuus, ajallinen ulottuvuus, tuo esille sen, etta toiminta joka pyrkii osallisuu-
teen, voi olla lyhyt- tai pitkakestoista ja sen vaikutukset voivat olla kertaluonteisia tai silla
voi olla kauaskantoiset vaikutukset. Helpommin lapset pystyvat vaikuttamaan kertaluontei-
sempiin asioihin, kuten metsaretken sisaltoon. Neljannessa ulottuvuudessa osallisuus nakyy
toimintaprosessissa (osallistuminen, ideointi, suunnittelu, paatoksenteko, toiminta, arviointi)
ja osallisuudentunteessa. Joissakin paivakodeissa kaytossa on niin sanotut lasten kokoukset,
jotka mahdollistavat lasten osallisuuden toiminnan suunnitteluun ja arviointiin. (Turja 2012,
50-51.)

Kasvattajilla on merkittava rooli lasten osallisuuden tukemisessa. Heidan tulee yhdessa luoda
sellainen ilmapiiri, etta se mahdollistaa lasten osallisuuden ja tehda se niin, etta lapset myos
kokevat osallisuutta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,16). Osallisuudella on
myonteisia merkityksia esimerkiksi metakognitiivisiin taitoihin, itseluottamukseen ja kasityk-
seen itsesta. Jotta osallisuuden kulttuuri nakyisi enemman paivakodeissa, tulee aikuisten
muuttaa omia asenteitaan ja ymmartaa lasten osallisuuden merkitys. (Turja 2012, 52-53.)
Tarvitaan siis lasta kunnioittavia ja kuuntelevia aikuisia, joilla on halukkuutta keskustella las-
ten kanssa. Lasten osallisuus ei tarkoita sita, etta lapselle annettaan liian suuri vastuu tai

paatosvalta, vaan aikuisella on aina kasvatuksellinen vastuu toiminnasta. (Piiroinen 2007, 6.)



13

3.4 Leikki- ja oppimisymparisto

Tassa tyossa lahtokohtaisesti tarkastelen oppimisymparistoa konstruktivistisen varhaiskasva-
tuksen pedagogiikan nakokulmasta eli oppimisymparistolla on keskeinen osa lasten omaehtoi-
sen oppimisen tukijana. Lapsen vuorovaikutus hanen fyysisen ja sosiaalisen ymparistonsa
kanssa muokkaavat hanen oppimistaan ja ajattelun kehittymista. (Hujala ym. 2007, 94.) Van-
taan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan psyykkisen oppimisympariston muodos-
taa lasten keskinaiset seka lasten ja kasvattajien valiset vuorovaikutussuhteet. Psyykkisen
oppimisympariston voi havaita toimintayksikon ilmapiirina. llmapiirin tulee olla avoin, kiiree-
ton, turvallinen ja moninaisuutta kunnioittava. Tunneilmasto hyvassa oppimisymparistossa on
rohkaiseva ja erilaiset tunteet ovat sallittuja. Fyysisen toimintaympariston muodostavat tur-
valliset ja terveelliset toimitilat oppivalineineen seka lahiymparisto, mukaan luettuna luonto
ja rakennettu ymparisto. Tilojen, valineiden ja materiaalien monipuolisuuteen seka muunnel-
tavuuteen tulee kiinnittaa huomiota. Oppimisympariston esteettisyydella on myos positiivinen
vaikutus oppimiseen ja henkiseen hyvinvointiin. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2012,
9.) Kun toimintaymparisto on huolella rakennettu ja yllapidetty seka aika ajoin sita uudiste-
taan, auttaa se lasta valitsemaan, itsenaistymaan ja ottamaan omaa oppimistaan haltuun
(Kalliala 2008, 58).

Ymparistot ovat erilaisia ja nain ollen ne tarjoavat vaihtelevasti mahdollisuuksia lapsen toi-
minnalle. Lapsiystavallisen ympariston yhtena tunnusmerkkina on runsas tarjoumien maara.
Tama tarkoittaa sita, etta ymparistossa on paljon toimintamahdollisuuksia. Teemme ymparis-
tostamme havaintoja toiminnallisten, sosiaalisten ja emotionaalisten mahdollisuuksien kaut-
ta. Lapsi ja aikuinen havaitsevat ympariston tarjoumat eri tavalla koska heidan fyysiset ja
psyykkiset valmiudet seka intressit ovat erilaiset. Ympariston tarjoumat nayttaytyvat myos
erilaisina eri ajankohtina. (Kytta 2003b, 23.) Tarjoumien havaitseminen ei ole kiinni vain ak-
tiivisesta yksilosta, vaan konteksti, jossa tarjouma nayttaytyy, vaikuttaa myos siihen kuinka
se havaitaan. Esimerkiksi liikuntasalin koripallokorin tarjouma voi vaihdella siten, etta se toi-
mii korina koripallopelissa tai kevatjuhlissa verhonripustimena. (Kytta 2003a, 48.) Aikuiset
voivat myos aktiivisesti opettaa lapsia loytamaan tarjoumia, joko opettamalla askel askeleel-
ta tai nayttamaan esimerkin avulla eri tapoja havaita, hyodyntaa ja muokata tarjoumia (Kytta
2003a, 106).

3.4.1 Leikki- ja oppimisympariston suunnittelu

Lapselle ominaisia tapoja toimia ja ajatella ovat leikkiminen, lilkkkuminen, tutkiminen ja eri
taiteiden kautta ilmaiseminen. Tama tuo omat haasteensa ympariston suunnitteluun. Leik-
kiymparistossa tulee nakya kasvattajien tietoisuus niin lasten kuin leikinkin kehitysvaiheista

seka leikkikulttuurista. Lasten sen hetkiset kiinnostuksen kohteet tulisi myos ottaa huomioon.
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(Stakes 2006, 20-22.) Leikkiymparistolla ja kaytettavissa olevilla valineilla voidaan selkeasti
vaikuttaa leikin tasoon. Hyvassa ymparistossa on havaittavissa monimutkaisempia ryhmaleik-

keja ja luovuutta kuin heikkotasoisessa ymparistossa. (Hujala ym. 1999, 28.)

Lasten liikkumista tukeva varhaiskasvatusymparisto on lilkkumaan ja leikkimaan motivoiva,
sisaltaen sopivasti haasteellisuutta. Liikuntavalineiden kayttoa ei tulisi rajata vain ohjattuun
toimintaan vaan niiden tulisi olla saatavilla myos muina aikoina. Varhaiskasvatusympariston
tulisi tarjota lapselle myos taiteellisia elamyksia ja lapsen taiteellinen ilmaisu ja osaaminen
pitaisi nakya ymparistossa. ”Ympariston esteettisyys sellaisenaan voi olla lapselle taide-
elamys.” Erilaisiin materiaaleihin tutustuminen seka erilaisten taiteellisten ideoiden kokeile-

minen on lapsille tarkeaa. (Stakes 2006, 23-25.)

Oppimisympariston suunnittelussa tulee siis ottaa huomioon lasten kehitykselliset tasot ja
haasteellisuus, jotta lapsen kehitys jatkuu eika pysahdy paikoilleen. Ympariston tulee herat-
taa lapsissa myos mielenkiintoa, jotta lapset kiinnostuisivat uusien asioiden tutkimisesta. (Hu-
jala ym. 2007, 94-95.) Seuraavaksi esittelen nelja perspektiivia, jotka tulisi ottaa huomioon

oppimisympariston suunnittelussa.

Raamit oppimisympariston suunnittelulle antaa kehityspsykologinen tieto. Kasvattajien tulisi
olla tietoisia siita, mitka asiat ovat keskeisia millakin lasten kehitystasolla, jotta he voivat
ottaa ne huomioon suunnittelussa. Esimerkiksi, jos lapsen ei voi olettaa ymmartavan jakami-
sen kasitetta, olisi ymparistossa hyva olla useampi samanlainen esine. Pelkan kehitystason
tunnistaminen ei kuitenkaan riita, vaan jokaisen lapsen yksilolliset tarpeet tulee myos huomi-
oida. Sisdltoaluekohtaisen tiedon omaksuminen tarkoittaa sita, etta oppimisymparistossa on
tarpeeksi erilaisia materiaaleja ja toimintamahdollisuuksia varhaiskasvatuksen eri sisaltoalu-
eiden toteuttamiseen ja etta ne ovat vapaasti lasten saatavissa. Oppimistoimintojen merki-
tyksellisyys lapselle tulee huomioida siten, etta lasten mielenkiinnonkohteet ja kokemusmaa-
ilma nakyvat oppimisymparistossa. Myos teemat joita kasitellaan, tulisi nakya ymparistossa
materiaaleina ja tyovalineina, jotta lapset voivat testata nakemyksiaan teeman suhteen. Nel-
jas perspektiivi, kehityksen ja oppimisen jatkuvuus, korostaa oppimisympariston suunnittelua
jatkuvana prosessina. Kun lapsi kehittyy ja oppii, tulisi oppimisymparistonkin muuntua ja ke-

hittya oppimisen ja kehittymisen mukaisesti. (Hujala ym. 2007, 95-96.)

Norén-Bjorn (1977) korostaa Auran ym. (1997, 71) teoksessa seuraavia asioita leikkiympariston

suunnittelijalle:

”e anna lapsille mahdollisuus harjoittaa liikuntaa luonnollisissa yhteyksissa muiden toiminto-
jen, kuten pelien, pyorailyn ja laivojen uittamisen lomassa

« luo edellytykset rooli- ja kuvitteluleikeille sisatiloissa ja leikkimokeissa
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« luo edellytykset luovalle toiminnalle tarjoamalla irrallista materiaalia rakentelua varten

« anna lapselle mahdollisuus kokea luontoa ja aikuisten arkielamaa, jolloin toimintapiirit se-
koittuvat ja lahiymparisto on turvallinen liikkua

« lakkaa ajattelemasta leikkikenttia erillisina, aidattuina alueina. Suunnittele sen sijaan koko

ymparisto leikeille ja lasten toiminnoille soveltuvaksi, turvalliseksi ja monipuoliseksi.”

Opinnaytetyota tehdessani pyrin ottamaan huomioon tassa osiossa mainittuja asioita. Edella
mainitut nelja perspektiivia toimivat punaisena lankana muokattavaa tilaa suunniteltaessa.
Keskeista oli myos ajatus siita, etta tilassa olevat henkilot tuottavat tilaa liittamalla siihen
tiettyja merkityksia ja tekemalla siella tietynlaisia asioita. Nain ollen tila on sosiaalisesti tuo-
tettua. Mielikuvituksella ja toiminnalla fyysinen tila voi nayttaytya erilaisena eri henkiloille.
(Rutanen 2013, 96-97.) Pyrin myos ottamaan huomioon tilaa muokatessani tarjouman kasit-
teen. Yritin miettia, mitka ovat niita asioita, joihin lapset kiinnittaisivat huomiota ja mihin he

voisivat "tarttua”.

4  Opinnaytetyon tavoitteet ja eettisyys

Opinnaytetyon tavoitteena oli muokata paivakodin tila yhdessa lasten ja tyontekijoiden kans-
sa niin, etta lasten toiveet ja kiinnostuksen kohteet tulevat nakyviksi. Toiminnalla haluttiin
myos tukea lasten osallisuutta ja saada mahdollisimman monen lapsen aani kuuluviin. Lahdin

viemaan prosessia eteenpain pohtimalla seuraavia kysymyksia:

1. Mika tila kaipaa muokkausta?

2. Millaisia toiveita ryhman lapsilta ja tyontekijoilta nousi esiin?

Tyon eettisyyden varmistamiseksi opinnaytetyota varten haettiin tutkimuslupa Vantaan kau-
pungilta. Koska tutkimusta tehtiin alle 18-vuotiaiden kanssa, tuli myos lasten vanhemmilta
pyytaa lupa lapsen osallistumisesta tutkimukseen. Samassa saatekirjeessa pyysin myos valoku-
vauslupaa. Opinnaytetyossa ei ollut tarkoitus valokuvata lapsia vaan valokuvia otettiin lasten
tekemista toista ja muokatusta tilasta. Toiminta oli lapsille vapaaehtoista ja heilla oli oikeus
kieltaytya toimintaan osallistumisesta ja heilla oli myos mahdollisuus lopettaa toiminta kes-
ken niin halutessaan. Opinnaytetyossa mukana olevien henkiléiden nimia ei paljasteta yksityi-
syydensuojan vuoksi eika myoskaan paivakodin nimea ole mainittu. Tyontekijat ovat myos

vastanneet kyselyihin anonyymisti.

5 Opinnaytetyon toteutus

Opinnaytetyon toiminnallisen osuuden jaoin kolmeen vaiheeseen: tutustumis-, suunnittelu, ja

toteutusvaiheeseen. Tutustumisvaiheelle varasin kaksi paivaa, 8.1. ja 9.1. Suunnitteluvaiheen
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toteutin osallistavien menetelmien avulla ja ne sisalsivat valokuvausta ja piirtamista. Valoku-
vaus tehtiin 14.1. ja piirtaminen 16.1. Suunnitteluvaiheen jalkeen pohdimme tyontekijoiden
kanssa mita esiin tulleita toiveita lahtisimme toteuttamaan. Toteutusvaiheen toimintakerrat
muotoutuivat siis suunnitteluvaiheessa esiin nousseiden toiveiden ymparille. Toteutusvaiheen
toimintakertoja oli seitseman ja lopuksi oli viela lopetuskerta. Diskopallon tekemiseen kay-
timme kolme kertaa (5.2., 6.2. ja 9.2.). Batman-hahmoja askartelimme 12.2. Metsahuoneen
taustojen kiinnittamiseen kaytin yhden paivan (16.2.) ja metsahuoneen rekvisiitan askartelua
toteutimme lasten kanssa 17.2. Little Pet Shop askartelut teimme 19.2. Lopetuskerta pidet-
tiin 3.3.

Toimintakerrat muokkautuivat sen mukaan, paljonko lapsia oli paikalla. Tutustumiskertoja
lukuun ottamatta toiminnat tehtiin pienryhmissa. Pienryhmat valikoituivat paasaantoisesti sen
mukaan kenen kanssa lapset juuri silla hetkella leikkivat. Nain ollen ryhmat koostuivat 2-5-
hengen ryhmista. Toimintakerrat pyrittiin jarjestamaan niin, etteivat ne sotkisi muuta paivan
ohjelmaa. Kestoltaan toimintakerrat vaihtelivat noin puolesta tunnista tuntiin, toiminnasta
riippuen. Seuraavaksi kuvaan, mista tyoni toiminnalliset vaiheet koostuivat seka niihin sisalty-
vista toimintakerroista. Olen myos arvioinut jokaisen toimintakerran onnistuneisuutta erik-

seen jokaisen toimintakerran jalkeen. Arviointi perustuu omiin havaintoihini.

5.1 Tutustumisvaihe

Tutustumisvaiheen tarkoituksena oli tutustua ryhman lapsiin seka heidan toimintaansa leikki-
en avulla. Samalla herattelin lasten mielenkiintoa tulevaa projektia kohtaan ja kerroin miksi
olen paivakodissa. Mielestani oli tarkeaa, etta ennen varsinaista tavoitteellista toimintaa, ka-
vin paivakodissa tutustumassa lapsiin ja heidan toimintaansa, jotta sain paremman kuvan mil-
laisesta lapsiryhmasta oli kysymys. Kun lapset tiesivat kuka olen ja miksi olen paivakodissa, ei
seuraavina kertoina tarvinnut kayda naita asioita lavitse ja pystyimme keskittymaan itse toi-
mintaan. Tutustumisvaiheen aikana sain luotua lapsiin hyvan suhteen ja he ottivat minut hy-
vin vastaan. Pidin tarkeana sita, etta opettelin lasten nimet parhaani mukaan. Tutustumisvai-

heeseen sisaltyi kaksi toimintakertaa.

5.1.1 1.tutustumiskerta

Ensimmaiseen tutustumiskertaan olin valinnut erilaisia leikkeja. Ensimmaisena olimme hama-
hakin seitti nimista leikkia. Siina istuimme ringissa ja lankakeraa heittamalla toiselta toiselle
muodostimme hamahakin seitin. Ennen lankakeran heittoa jokainen sanoi nimensa. Lapset
tulivat piiriin eri tahtiin, joten toiset joutuivat odottamaan ja se nakyi karsivallisyydessa.
Lapset olivat kiinnostuneita lankakerasta ja kuuntelivat ohjeet hyvin. Leikki lahti hyvin kayn-

tiin ja vaikka lankakera ei aina lentanytkaan suoraan kaverin syliin, niin se ei haitannut. Lap-
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sia oli paikalla 15, joten vaikka vahan joutuikin odottamaan vuoroa ennen kuin joku heitti
keran, kaikki jaksoivat odottaa. Huomasin, etta oli tarkeaa muistuttaa lapsia pitamaan lan-
gasta kiinni samalla kun he heittivat sen toiselle. Kun lankakera oli kaynyt kaikilla, ihmette-
limme verkkoa, jonka olimme saaneet aikaan. Paatin viela jatkaa leikkia niin, etta kerimme
syntyneen lankaverkon lankakeraksi. Eli lahdimme heittamaan lankakeraa takaisin pain. Lan-
gan keriminen tuotti jonkin verran hankaluuksia osalle lapsista, joten aikaakin kului enemman

kuin ensimmaisella kierroksella. Aikuiset auttoivat valilla lapsia kerimisessa.

Toinen leikki oli nimeltaan ”ihmisesta ihmiseen”. Siina lapset toimivat pareittain, yhdistaen
sanomiani kehonosia toisiinsa. Parit saatiin muodostettua helposti ja ne vaihtuivat myos leikin
edetessa, osana leikkia. Osa asennoista oli helppoja lapsille, osa taas haasteellisempia. Muu-

tamalla pojalla oli vaikeuksia keskittya ja heidan osaltaan leikki meni valilla pelleilyksi.

Kolmas leikki oli ”magneetin kosketus”. Siina lapset liikkuivat vapaasti tilassa musiikin soides-
sa. Kun musiikki loppui, sanoin yhden lapsen nimen ja muut lapset koskettivat nimettya lasta
magneetin tavoin. Lapset kuuntelivat saannot hyvin, mutta valilla jouduin muistuttamaan,
ettei saa juosta. Huomasi, etta kun musiikin tempo koveni, niin lasten jalatkin liikkuivat vik-
kelampaan. Lapset innostuivat kovasti leikista ja halusivat, etta sita leikittaisiin myos ensi

kerralla.

Mielestani ensimmainen tutustumiskerta onnistui hyvin. Vaikka olinkin vieras lapsille, he lah-
tivat toimintaan silti rohkeasti mukaan. Lasten ohjaaminen tuntui luontevalta ja mielestani
pidin ryhman hyvin kasassa. Ensimmaisen leikin olisi ehka voinut lopettaa jo siihen kun verkko
oli tehty, silla aikaa langan kerimiseen meni suhteellisen kauan ja lapset joutuivat nain ollen
istumaan paikallaan tovin. Toisen leikin aikana melu nousi suhteellisen kovaksi ja tuntui, ettei
aaneni aina meinannut kuulua. Pidin lapsille lopuksi peukkuaanestyksen ja sen perusteella
kivaa oli ollut 13 lapsella. Ei niin kivaa kahdella ja yhdella oli peukku alas. Kivoimmiksi lei-

keiksi nousi ”"hamahakin seitti” ja "magneetin kosketus”. Useampi tykkasi molemmista.

5.1.2 2. tutustumiskerta

Toisella kerralla lapset olivat valmiina piirissa odottamassa minua. Lapsia oli paikalla 13. Pi-
din nimenhuudon ja joukossa oli yksi uusi tytto, joka ei ollut ollut edellisella kerralla. Ensim-
mainen leikki oli "tutustu minuun”. Siina pallo kiersi ringissa ja kun sanoin ”hep”, pallo py-
sahtyi ja se, kenen kadessa pallo oli, kertoi nimensa seka lempi lelunsa tai pelinsa. Lapset
kuuntelivat saannot hyvin ja leikki lahti hyvin kayntiin. Osa olisi sanonut jo nimensa kun sai-
vat pallon ensimmaisen kerran kateensa, mutta muut hyvin muistuttivat, etta pallo liikkeelle.
Osa pojista jai leikkimaan pallolla kun saivat sen kateensa ja valilla sai muistuttaa pallon liik-

keella pitamisesta. Kaikkien nimet kaytiin lavitse ja siirryimme toiseen leikkiin.
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Toinen leikki oli ”vanha maalipurkki”. Leikissa seistaan ringissa ja yksi kulkee ringin ulkopuo-
lella sininen ja punainen maalipensseli kadessa. Lorun loputtua ringin ulkopuolella oleva lapsi
pysahtyy jonkun lapsen taakse ja nostaa toisen pensseleista ylos. Toinen lapsi yrittaa arvata,
kumman varinen pensseli on ylhaalla. Jos arvaus on oikea, lahtee arvaaja kiertamaan rinkia.
Leikki oli lapsille tuttu, mutta kavimme saannot lavitse ja kertasimme leikissa sanottavan lo-
run. Lapset jaksoivat leikkia melko kauan ja kun olin lopettamassa leikkia, pari tyttoa sanoi
viela haluavansa olla maalipurkkeja, joten sovimme, etta nama kaksi tyttoa paasevat viela

maalipurkeiksi ja sitten vaihtaisimme leikkia.

Kolmas leikki oli edelliselta kerralta tuttu "magneetin kosketus”. Kertasimme viela saannot
koska joukossamme oli uusi tytto ja halusin muistuttaa, etta juokseminen ja toniminen on
kielletty, jottei leikki mene liian rajuksi. Lapset lisasivat viela itse, etta myos kampittaminen
ja lyominen on kielletty. Yksi tytto sanoi ennen leikkia, ettei saanut olla viimeksi magneetti
vaikka olikin paikalla. Minulla oli nimilista, josta katsoin nimia ja pyrin siihen, etta talla ker-
taa useampi olisi saanut olla magneettina. Lapsia oli kuitenkin niin paljon, ettei olisi ollut
mahdollista kayda koko listaa lavitse. Noin kymmenen nimen jalkeen leikki alkoi menna ra-
jummaksi, joten oli parasta siirtya viimeisen leikkiin. Poika, joka oli vilkkaalla paalla, laitet-

tiin huilaamaan hetkeksi tyontekijan kanssa sohvalle.

Lopuksi pidin lapsille rentoutumisharjoituksen. Edellisen kerran perusteella tiesin, etta edel-
linen leikki nostaisi lasten aktiivisuutta, joten paatin, etta talla kertaa lopetamme johonkin
rauhallisempaan. Rentoutumisharjoituksessa lapset saivat toimia pareittain niin, etta toinen
makasi lattialla vatsallaan ja toisella oli kadessaan pensseli. Laitoin taustalle rauhallista mu-
siikkia ja himmensin valaistusta ja lapset saivat maalata parinsa. Tytot keskittyivat harjoituk-
seen poikia paremmin. Parilla pojalla oli selkeasti vaikea keskittya harjoitukseen ja heilla se
meni valilla pelleilyksi. Osaa lapsista pensselit kutittivat ja harjoituksen aikana kavin ohjeis-
tamassa lapsia kuinka heidan kannattaa tehda pitkia vetoja, jottei se kutittaisi niin paljoa.
Kun lapset olivat saaneet maalata hetken, teimme harjoituksen myos toisin pain, niin, etta

molemmat paasivat maalaamaan ja rentoutumaan.

Toisella tutustumiskerralla toiminta oli sujuvampaa ja se varmasti osittain johtui siita, etta
kaksi viimeista leikkia olivat jo heille tuttuja. Rentoutumisharjoituksessa huomasin, etta mi-
nun olisi ehka pitanyt pyytaa lapset piiriin kuuntelemaan ohjeet, silla ohjeiden antaminen oli

vaikeampaa, kun lapset olivat jo valmiiksi pariensa kanssa.
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5.2  Suunnitteluvaihe

Suunnitteluvaiheessa mietimme lasten ja tyontekijoiden kanssa millaisia muutoksia he haluai-
sivat ja mika olisi muokattava tila. Suunnitteluvaiheelle oli varattu myos kaksi kertaa. Ensim-
maisella kerralla lapset paasivat valokuvaamaan paivakodin tiloja. Kuvien avulla pyrin saa-
maan selville, nouseeko jokin tila selkeasti lasten mielesta epamieluisaksi tilaksi ja jonka voi-
simme kenties ottaa muokkauskohteeksi. Toisella suunnittelukerralla lapset saivat piirtaa,
mita he toivoisivat paivakodissa olevan. Piirrosten avulla saimme ideoita lasten toiveista ja

kiinnostuksenkohteista.

5.2.1 Valokuvauskerta

Lapsia osallistui tamankertaiseen tyopajaan 12. Lapset saivat valokuvata paivakodin sisatiloja,
joissa he tykkaavat leikkia/leikkivat paljon seka tiloja, jotka eivat ole niin kivoja leikkipaikko-
ja/eivat leiki niin paljoa. Valokuvaaminen tapahtui pienryhmissa niin, etta ensimmaiset nelja
lasta valitsin nimilistasta ja seuraavat ryhmat muodostuivat niista ryhmista, joissa lapset par-
haillaan leikkivat. Selitin jokaiselle ryhmalle erikseen mita olimme tekemassa ennen kuin
aloitimme kuvaamisen. En laittanut enimmaismaaraa sille kuinka monta kuvaa kukin sai ottaa,

mutta sanoin, etta noin kaksi-kolme kuvaa kivoista ja ei kivoista tiloista olisi hyva maara.

Ensimmaisessa ryhmassa oli nelja tyttoa ja he olivat oikein innostuneita siita, etta paasivat
kayttamaan kameraa. Jos lapset halusivat ottaa kuvan huoneesta, jossa oli menossa toimintaa
(esim. jumppasali), pyysin heita ottamaan kuvan jumppasalin kyltista ja kertomaan mika siita
tilasta teki kivan. Ensimmaisen ryhman kohdalla huomasin, etta osa tytoista olisi halunnut
jaada leikkimaan kivana pidettyyn tilaan, mutta kaikki kuitenkin lopulta kulkivat ryhman mu-
kana. Kun kaikki olivat saaneet kuvata, kavimme kaikki sen ryhman kuvat lavitse ja keskuste-
limme viela niista lyhyesti. Nain varmistin, etta olin varmasti ymmartanyt, mitka tiloista oli-

vat kivoja ja mitka eivat. Yksi ryhman tytoista ei keksinyt mitaan huonoa tilaa.

Seuraavassa ryhmassa oli kolme poikaa. Tilojen lisaksi pojat kuvasivat myos leikkeja leikkitau-
lusta. Pojat olivat innoissaan kamerasta ja olisivat halunneet ottaa toisistaankin kuvia. Heille
tuotti myos tyttoja enemman vaikeuksia pysya ryhman mukana, toisten valokuvaamista seura-
ten ja kuunnellen. Seuraavaksi valokuvasin kahden pojan kanssa, silla he olivat leikkineet
kahdestaan. Nama pojat olivat selvastikin rauhallisempia. Molemmat pojat valokuvasivat yh-
det kivat tilat, mutta toinen pojista ei keksinyt, ei niin kivaa tilaa. Viimeisessa ryhmassa oli
kolme poikaa. He olivat aika vilkkaita ja olivatkin jo aikaisemmin kyselleet milloin he paase-
vat kuvaamaan. Yksi ryhman pojista olisi voinut kuvata vaikka kuinka monta tilaa, mutta sa-
noin, etta annetaan toisillekin pojille vuoro. Tama poika oli ehka enemman innoissaan siita,

etta paasi kayttamaan kameraa, ja oli innokkaana myds menossa toisten ottamiin kuviin mu-
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kaan. Osa lapsista oli jo siirtymassa ulos, joten paastin taman pojan pukemaan aikaisemmin.
Kahden muun pojan kanssa jatkoimme viela kuvaamista. Kolme lasta oli jo mennyt ulos, joten

he eivat ehtineet kuvata. Tiivistelma lasten kuvaamista tiloista loytyy liitteena.

Valokuvauskerta oli selvastikin lapsien mieleen. Osa lapsista saattoi kuitenkin innostua valo-
kuvaamisesta niin, etta itse tehtava valokuvaamisen taustalta unohtui: kuvia otettiin koska
niita oli kiva ottaa. Osalle lapsista valokuvien perusteleminen (miksi joku paikka on/ei ole
kiva) tuotti vaikeuksia. Pohdin myos sita, etta tuliko tehtava lapsille liian nopeasti. Toisin sa-
noen, oliko heilla riittavasti aikaa miettia tiloja ennen kuin he saivat kameran kateensa. Esi-
merkiksi viimeisen ryhman kaksi poikaa kuvasivat junaradan, ei niin kivaksi leikkitilaksi, vaik-
ka olivat juuri leikkineet silla ennen kuin pyysin heidat valokuvaamaan. Joidenkin lasten koh-
dalla mietin myos sita kuinka paljon muiden samassa valokuvausryhmassa olleiden lasten ot-
tamilla kuvilla on ollut vaikutusta taman lapsen omien kuvien ottamiseen. Tuokion jalkeen
voin todeta, etta maksimi maara lapsia kuvaamassa kerrallaan on kolme, ehka mieluummin
jopa kaksi tai yksi. Se, etta oman kuvausvuoron jalkeen joutui viela odottamaan, etta muut-
kin olivat ottaneet kuvat, saattoi pitkastyttaa lapsia. Valokuvien perusteella ei yhta selkeaa
epamukavaksi koettua tilaa loytynyt. Sen sijaan kaksi tilaa nousi selkeiksi suosikeiksi: musa-

huone ja jumppasali.

5.2.2 Piirtamiskerta

Taman toimintakerran tarkoituksena oli saada tietoa siita, millaisia asioita lapset toivoisivat
paivakotiinsa. Ennen tuokiota laitoin paperit ja muut piirustusvalineet valmiiksi kaytavan
poydille. Piirtamiseen osallistui yhteensa 14 lasta. Poydilla oli paikat kahdeksalle lapselle.
Tyontekijat valitsivat kahdeksan lasta, jotka aloittivat piirtamisen, annettuani heille ensin
ohjeet. Kerroin lapsille, etta haluaisin, etta he piirtaisivat jonkin asian tai esineen, jonka he
toivoisivat ryhmatilaansa. Sanoin, etta aikaa saa kayttaa sen verran kuin kokee tarvitsevansa.
Piirustuksen valmistuttua kyselin lapselta mita he olivat piirtaneet ja kuinka sellainen olisi
mahdollista toteuttaa. En erikseen kysynyt lapsilta miksi he olivat kyseisen asian piirtaneet,
mutta jos joku oli piirtanyt esimerkiksi Batman logon, saatoin tehda tarkentavia kysymyksia.
Esimerkiksi, onko hanella Batman leluja? Useampi lapsi piirsi myos pleikkarin ja heilta saatoin
kysya mita peleja he pelaavat. Tuokion jalkeen lapset saivat menna leikkimaan. Aina kun pii-
rustuspaikkoja vapautui, pyysin uusia lapsia piirtamaan. Osa sai piirrettya viidessa minuutissa,
osa kaytti piirtamiseen aikaa puoli tuntia. Osa piirsi yhden asian ja osalta tuli monta asiaa.
Yksi lapsista piirsi kahdelle eri paperille. Toisille piirustuksesta kertominen oli helpompaa
kuin toisille ja osa lapsista kuvaili piirustustaan todella yksityiskohtaisesti. Kertominen siita

kuinka toivottu asia voitaisiin toteuttaa, oli useimmille hankalaa.
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Piirustusten pohjalta seuraavanlaisia toiveita/kiinnostuksen kohteita nousi esiin:

. Korvapuusti

. Pleikkari (4)

. Batman-leluja (2)

. Talo

. Diskopallo (3)

. Televisio (2)

. Uima-allas (3)

. Auto (2) (+ratti)

. Littlest Pet Shop (3)
. Trampoliini

. Meikkipoyta

. Akvaario

. Keinu

. Liukumaki

. Pallojen poksauttelu-peli
. Zombin naama

. iPad

. Barbie (2)

. Transformer

. Peliohjain

. Ritareita

. Juna

. Pienia pahvisia punaisia ukkoja

Kuva 1: Lapsen piirtama kuva
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Mielestani piirustuskerta toi hyvin esille lasten toiveita. Toiminta sujui hyvin rauhallisesti ja
se, etta piirustusaikaa ei ollut rajattu, mahdollisti sen, etta lasten kanssa pystyi hyvin keskus-

telemaan toista kun tyot valmistuivat eri aikaan.

Tyontekijoiden ajatuksia kerasin kyselylomakkeen avulla. Suunnittelukertojen jalkeen pidin
ryhman tyontekijoiden kanssa palaverin siita, mita voisimme lahtea toteuttamaan. Tyonteki-
joiden kyselylomake vastauksista kavi ilmi, etta ”verstas” huone koetaan haasteelliseksi tilak-
si ja etta sita on yritetty vuosien varrella muokata kaikille ryhmille sopivaksi tilaksi. Myos
ryhman omaa ”nukkari” huonetta on vaikea jakaa kovin pysyvasti sen muuttuvan toiminnan
takia. Yksi tyontekija ehdottikin, etta pari sermia voisi auttaa, jotta useampi porukka voisi
hyodyntaa ”nukkaria” yhta aikaa leikeissaan. Paivakodinjohtaja oli alkutapaamisessa naytta-

nyt myos eraan aulan seka ryhman oman ”pikkuhuoneen”, jotka kaipaisivat muokkausta.

Sovimme tyontekijoiden kanssa, etta muokattava tila olisi paivakodin ”verstas” huone, silla
tyontekijat kaipasivat huoneeseen ”ryhtia” ja tilaa houkuttelevammaksi. Lasten valokuvien
perusteella kukaan ei kokenut verstasta tilana, jossa ei ole kiva leikkia, sen sijaan, yksi lapsi
oli valokuvannut tilan kivana. Tyontekijoilta nousi ajatus metsahuoneesta, joten paatimme
muokata huoneen metsahuoneeksi. Koska paivakodin henkilokunnalla ei olisi ollut mahdolli-
suutta irrottautua omasta tyostaan muokatakseen kokonaista huonetta, otin paavastuun sen
toteuttamisesta. Koska tyon tavoitteena oli myos tuoda lasten toiveita ja kiinnostuksenkohtei-
ta esille, paatimme lahtea toteuttamaan kolmea lasten toivetta. Pleikkari olisi ollut lasten
suosituin toive, mutta sita ei kaytannossa olisi voinut paivakotiin tuoda. Samoin pysyvan uima-
altaan rakentaminen olisi ollut mahdotonta ja talvisaikaan valiaikaista uima-allastakaan ei
voida ulos tuoda. Eli lasten toiveet, joita lahdimme toteuttamaan, valikoituvat pitkalti sen
mukaan, etta niita oli toivottu eniten. Olin piirustuskerran jalkeen suunnitellut mahdollisia
toteutustapoja valmiiksi ja esittelin ideoita tyontekijoille. Naista valikoitui diskopallo, Bat-

manit seka Littlest Pet Shopit.

5.3  Toteutusvaihe

Toteutusvaihe koostui seitsemasta toimintakerrasta seka lopetuskerrasta, jolloin muun muas-
sa kerasin lasten mietteita koko toiminnasta. Toimintakerrat koostuivat diskopallon tekemi-
sesta, Batmanien askarteluista, metsahuoneen rekvisiitan askartelusta seka Littlest Pet Shop

askartelusta.
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5.3.1 Diskopallon tekeminen

Diskopallo paatettiin tehda itse askartelemalla. Sen tekemiseen kaytettiin kolme kertaa, silla
pallon kuivuminen eri vaiheissa vaati aikaa. Diskopallon tekeminen aloitettiin 5.2. Lapset sai-
vat ensimmaiseksi repia sanomalehdista suikaleita. Tahan vaiheeseen osallistui viisi lasta. Va-
lipalan jalkeen puhalsin ilmapallon, johon lapset saivat kiinnittaa vesiliima seoksella sanoma-
lehtisuikaleita. Tata oli tekemassa 10 lasta, kahden-kolmen hengen ryhmissa. Pallo jatettiin

kuivauskaappiin kuivumaan, jotta seuraavana paivana paasisimme maalaamaan sita.

Seuraavana paivana, 6.2. maalasimme pallon valkoisella maalilla. Jotta useampi lapsi pystyi
osallistumaan tahan vaiheeseen, maalasin palloon viisi osaa. Tama mahdollisti sen, etta viisi
lasta paasi maalaamaan palloa. Kun pallo oli maalattu, se jatettiin kuivumaan. Diskopallon
tekemiseen ja koristelemiseen oli monta vaihtoehtoa ja paatimme, etta koristelemme sen

kahvipaketeista leikatuilla kuvioilla koska kahvipaketteja paivakodissa oli jo valmiina.

Seuraavalla kerralla, 9.2. tulin vahan aikaisemmin maalaamaan pallon hopean variseksi ja
laittamaan siihen hiletta. Paatin tehda tuon vaiheen itse, silla ensimmaisella maalauskerralla
aikaa kului aika paljon ja diskopallon tekemiseen oli kulunut jo useampi kerta. Kun lapset tu-
livat paivalevolta, kuusi lasta sai koristella diskopalloa kahvipaketeista leikkaamillaan koris-
teilla. Osa lapsista halusi vain leikata koristeita, mutta eivat halunneet liimata niita itse kiin-

ni. Toiset lapset kiinnittivat kuitenkin heidan leikkaamat koristeet.

Kokonaisuudessaan diskopallon tekeminen ei ehka ollut lapsien mieleen. He varmasti odotti-
vat oikeaa diskopalloa ja nain ollen askarreltu diskopallo ei valttamatta tayttanyt niita vaati-
muksia, joita he diskopallolle asettivat. Lapset kuitenkin osallistuivat aktiivisesti askartelun
eri vaiheisiin. Luulen, etta koska diskopallon valmistuminen vaati useamman kerran, se ehka
laski joidenkin lasten mielenkiintoa diskopalloa kohtaan. Myos se, etta kaikki lapset eivat ol-
leet paikalla kaikkina kolmena kertana, saattoi vaikuttaa siihen, etteivat he aina tienneet

mita olimme jo tehneet aikaisemmin ja mista oli kysymys.

Kuva 2: Diskopallo
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5.3.2 Batmanien askarteleminen

Batman toiveet olivat tulleet pojilta, joten Batman askartelut teimme poikien kanssa. Toki,
jos tytot olisivat pyytaneet saada askarrella Batmanit, olisivat he sellaiset saaneet tehda.
Aloitin askartelut kolmen pojan kanssa ja he olivat todella innostuneita askartelemaan Bat-
maneja. Olin askarrellut yhden Batman mallin valmiiksi seka piirtanyt aariviivoja kuvioista.
Osan kuvioista leikkasin valmiiksi (silmat, Batman logo), mutta suurimman osan jatin poikien
leikattavaksi. Pojat saivat myos itse paattaa vareista. Teimme Batmanit yhdessa vaihe vai-
heelta ja jokainen sai viimeistella hahmot mielensa mukaan. Nama kolme poikaa innostuivat
Batman teemasta niin paljon, etta jatkoivat viela Jokeri-hahmojen askartelua toisessa poy-
dassa. Naiden poikien jalkeen otin kaksi poikaa askartelemaan ja heidan jalkeen viela toiset
kaksi lasta. Kaikki paikalla olevat pojat paasivat siis tekemaan Batmanin. Yksi pojista sanoi,
etta naille taytyy tehda oma leikki leikkitauluun. Osa tytoista tuli kysymaan askartelun aika-

na, etta mita tytot tekee ja kerroin heille tulevasta Littlest Pets Shop askartelusta.

Olin positiivisesti yllattynyt miten hyvin pojat ottivat vastaan Batman askartelun. Jotkut po-
jista kysyivat miksi me askartelemme naita ja kerroin heille, etta kun olin kysynyt lasten toi-
veita aikaisemmin, moni oli maininnut Batmanin. Joku pojista muisti sen ja osasi kertoa, etta
muun muassa han oli toivonut Batmaneja. Askarteluhetket kestivat noin 20 minuuttia eli yh-

teensa aikaa meni noin tunti. Pystyin hyvin auttamaan lapsia tuokion aikana kun teimme as-

kartelun pienryhmissa.

Kuva 3: Osa lapsista askarteli viela omatoimisesti Robin hahmot Batmanien kaveriksi

5.3.3 Metsahuoneen taustojen tekeminen

Kysyin lapsilta, etta mita heidan mielestaan metsassa on ja pyrin siirtamaan niita ajatuksia

metsahuoneeseen. Lapset toivat esille muun muassa metsanelaimia, puita, sienia ja kukkia.
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Suunnittelin, etta tekisin metsan taustan valmiiksi ja voisimme sitten lasten kanssa askarrella
sinne heidan mainitsemiaan asioita. Taustat loisivat tilalle raamit, mutta tilaa voisi muokata
myohemmin erilaisilla rekvisiitoilla. Kavin viemassa maalaamani taustat paivakotiin ja kiinni-
tin ne seinille. Tein myos valmisteluja toisen seinan taustaa varten. Lisaksi valmistelin seu-
raavan kerran askarteluja. Tahan kaytin aikaa noin kolme tuntia. Lisaksi vein muuta rekvisiit-

taa huoneeseen.

5.3.4 Metsahuoneen rekvisiitan askartelua

Askartelimme lasten kanssa sienia ja kukkia seinille. Halusin, etta askartelu tapahtuu metsa-
huoneessa, jotta lapset pystyisivat paremmin hahmottamaan tilan ja saisivat koristella tilaa
heti askarteluidensa valmistuttua. Lapset saivat itse leikata ja liimata sienet ja kukat seka
paattaa niiden varit. Aloitin askartelut kahden tyton kanssa ja molemmat tekivat yhdet sienet
ja yhdet kukat seka leikkasivat puiden lehtia (seinille). Sen jalkeen askartelin kahden pojan
kanssa. Pojat eivat halunneet tehda kukkia, mutta askartelivat sienet seka leikkasivat puiden
lehtia. Kerkesin askartelemaan viela kahden pojan kanssa ennen kuin lapset lahtivat ulkoile-

maan. Nama pojat tekivat molemmat yhdet sienet seka kukat.

Lapset saivat askarrella mieleisensa variset sienet ja kukat eika niiden tarvinnut nain ollen
muistuttaa oikeassa luonnossa olevia kukkia tai sienia. Kaikki lapset saivat itse asetella kukat
ja sienet seinille, mutta yhden tyton kanssa jouduimme miettimaan kukan sijoittelua, silla
han olisi laittanut sen karhun naamaan. Lasten ulkoillessa levitin maton lattialle ja kiinnitin

lasten leikkaamat lehdet seinalle.

Iltapaivalla paivakotiin oli tullut kaksi tyttoa lisaa ja heti minut nahdessaan he kysyivatkin,
etta mita tanaan tehdaan. Otin nama kaksi tyttoa seka yhden tyton kuka oli askarrellut jo
aamupaivalla mukaani huoneeseen askartelemaan ja koristelemaan puuta lehdilla. Kaikki ty-
tot tekivat kukat ja sienet ja yksi tytto halusi askarrella viela metsatontun, joten hanen as-
karrellessa sita, kaksi muuta tyttoa saivat koristella puun lehdilla. Lapset keksivat myos, etta
puista on voinut tippua lehtia, joten he kiinnittivat niita lisaksi muuallekin kuin puun oksiin.
Tytot innostuivat askartelusta ja metsainen ymparisto toi heille ajatuksia siita, mita muuta
metsaan voisi myos askarrella. He miettivat myos, etta metsa on satumetsa koska siella on
erikoisia sienia ja tonttuja. Tytot muistivat myos, etta heidan ryhmassaan oli lintu, jonka voi-
si tuoda puussa olevaan koloon. Puuhun voisi my0s askarrella pollon, joka juttelisi linnulle. He
muistelivat myos, etta jossain paivakodissa oli karhu, jonka voisi tuoda karhunkoloon. Annoin
tyttojen seka yhden pojan, joka oli tullut katsomaan tilaa, laittaa pienet kolmiulotteiset

hyonteistarrat valitsemaansa kohtaan huoneessa.
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Metsa-askartelutuokiot sujuivat leppoisasti ja paivakodissa oli muutenkin rauhallisempaa, silla
oli hiihtolomaviikko. Se, etta askartelu tapahtui itse metsahuoneessa, sai selvastikin joidenkin
lasten mielikuvituksen liikkeelle. Lapsille oli tarkeaa, etta he saivat tehda askarteluistaan

omanlaisensa ja etta tilaan voidaan lisata heidan askartelujaan myos myohemmin.

Kuva 5: Valmis metsahuone
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Kuva 6: Valmis metsahuone toisesta kulmasta

5.3.5 Littlest Pet Shop -askartelu

Littlest Pet Shop -askartelut tehtiin tyttojen kanssa, silla useampi tytto oli niita toivonut. Itse
Littlest Pet Shop -lelut saatiin lahjoituksena, mutta jotta saimme siita leikkikokonaisuuden,
valmistimme itse talot leluelaimille. Kaikki paikalla olleet kolme tyttoa paasivat askartele-
maan taloja. Talot tehtiin tyhjista pesuainepulloista ja tytot saivat koristella ne haluamallaan
tavalla. Lapset saivat piirtaa pulloihin ovet ja ikkunat ja mina leikkasin ne sitten mattoveit-
sella. Koristeluun lapset kayttivat tarroja, pienia koristeita seka kuviollisia papereita. Talojen
tekemiseen meni aikaa noin tunti. Kun talot oli saatu valmiiksi, alkoivat tytot leikkia niilla

pienen tauon jalkeen.

Tytot olivat todella innoissaan Littlest Pet Shop-talojen koristelusta ja osa sanoikin haluavan-
sa tehda myos kotona sellaisen, kunhan pesuainepullo tyhjenee. Askartelutuokiota oli helppo
ohjata kun paikalla oli niin vahan lapsia. Toki olisi toivonut, etta useampi tytto olisi ollut pai-
kalla ja nain ollen useampi olisi saanut osallistua toimintaan. Hiihtolomaviikon takia moni lap-

si oli kuitenkin poissa.
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Kuva 7: Littlest Pet Shop talot

5.3.6 Lopetuskerta

Halusin pitaa ryhmalle viela yhteisen lopetuskerran, jotta lapset ymmartaisivat, etta projekti
on viety paatokseen, eika minua paivakodissa enaa naissa merkeissa nahtaisi. Lopetuskerta
pidettiin ryhman oman aamupiirin jalkeen, joten lapset istuivat jo valmiiksi omilla paikoillaan
lattialla. Kavin heidan kanssaan lavitse mita kaikkea olimmekaan tehneet ja kiitin heita aktii-
visesta osallistumisesta. Tarjosin heille korvapuusteja ja kekseja. Korvapuustit olin valinnut
siksi, etta yksi lapsi oli toivonut piirustuskerralla korvapuustin (piirtanyt korvapuustin). Han
muisti asian myos nyt. Lasten syodessa juttelimme vapaasti ja kerroin, etta tulisin juttele-

maan jokaisen lapsen kanssa viela kahden kesken.

Tuokion jalkeen lapsilla alkoi askartelutyot. Pyysin jokaista lasta erikseen tulemaan kanssani
pienelle juttelutuokiolle nukkarin sohvalle. Olin kirjoittanut paperille lapsen nimen ja kaikki
toimintakerrat, joihin han oli osallistunut. Kavimme toimintakerrat lavitse ja kysyin muun

muassa mika oli ollut kivointa ja mika tylsinta. Kysyin myos tuntuuko heista silta, etta lasten
toiveita kuunneltiin. Lisaksi kysyin metsahuoneesta ja miten he kokivat tilan muutoksen jal-

keen. Juttelutuokioiden tarkoitus oli saada palautetta lapsilta projektista.

Lopetuskerta sujui hyvin. Lapset jaksoivat istua paikoillaan ja kuunnella. Tuomani herkut
varmasti vaikuttivat asiaan. Tuokio kesti noin 20 minuuttia ja mielestani lapset nayttivat ym-
martavan, etta projekti loppuu tahan kertaan. Juttelutuokioiden kestot vaihtelivat pitkalti
sen mukaan, kuinka paljon lapsi oli osallistunut toimintaan. Joku lapsi oli saattanut osallistua
vain kolmeen toimintakertaan kun taas toinen lapsi saattoi olla mukana seitsemalla kerralla.

Pidin juttelutuokiot 11 lapsen kanssa. Sain lapsilta paljon yhden sanan vastauksia, joten heilta
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saamani palaute oli melko yksipuolista. Paasaantoisesti kaikki osasivat kuitenkin sanoa mika

oli ollut kivointa ja mika ollut tylsinta. Monen vastaus oli myos, etta kaikki oli kivaa.

Haastatteluissa lasten kanssa tormasin ongelmaan, joka on tullut esiin tutkimuksissa ja kay-
tannon tyossakin: lapsilta kysyminen on ongelmallista. Usein lapset olettavat, etta heilta ky-
sytaan epaaitoja kysymyksia ja pyrkivat siten vastaamaan kysymyksiin aikuisen toivomalla ta-
valla. Talloin saattaa itse asiasisallon pohtiminen jaada toissijaiseksi. Myos lasten ja aikuisten
ajatusmaailmat eroavat toisistaan ja voi olla, etta aikuinen ei osaa edes kysya juuri sita asiaa,
joka on lapselle tarkea ja talloin asia jaa kokonaan kasittelematta. (Karlsson 2005, 34-35.)
Olisin ehka voinut miettia jonkin toisenlaisen tavan kerata palautetta lapsilta. Tama oli kui-
tenkin ensimmainen kerta kun haastattelin lapsia, joten kokemuksena se oli hyvin opettavai-

nen.

6  Arviointi

Toiminnan arviointia olen tehnyt havainnoinnin seka tyontekijoilta saaman palautteen kautta.
Lopetuskerralla kerasin myos lasten mietteita toiminnasta lyhyiden juttutuokioiden avulla.
Toimintakertojen arvioinnin olen liittanyt toimintakertojen kuvausten yhteyteen ja tassa lu-
vussa kuvaan enemman tyontekijoilta ja lapsilta saamaa palautetta. Tyontekijoita ryhmassa
oli kolme ja jatin kyselylomakkeet paivakotiin tyontekijoiden taytettavaksi. Lupasin tulla ha-
kemaan laput myohemmin sovittuna paivana. Kun kavin hakemassa lappuja, ei kaikkia kuiten-
kaan ollut ehditty tayttaa, joten sain yhden taytetyn lomakkeen ja sovimme, etta loput lahe-
tetaan postissa. Kaksi muuta tyontekijaa olivat tayttaneet lomakkeen yhdessa ja sain sen heil-
ta myohemmin sahkopostitse. Oli hyva, etta kavin hakemassa kyselyita paivakodista, silla sa-
malla sain nahda miten uusi metsahuone on toiminut kaytanndssa. Harmikseni sain todeta,
etta rakentamani karhunkolo oli mennyt kayttokelvottomaksi. Vaikkei opinnaytetyoni tarkoi-
tuksena ollut arvioida kuinka uusi huone toimisi eli tarkoituksenani ei ollut alun perin menna
tekemaan jalkihavainnointia/kyselyita huoneen toimivuudesta, paatin kuitenkin tehda pienta
jalkiparannusta. Toimitin huoneeseen viela pienen majan/teltan, jossa lapset voisivat leikkia
karhunkolon sijaan. Maja oli kestavampi ratkaisu ja ehka olisin voinut paatya siihen jo aikai-

semmin.

Tyontekijoiden antama palaute oli positiivista. Heidan mukaan tyoskentelyni ryhmassa oli

helppoa ja vaivatonta ja sain hyvan kontaktin lapsiin.

”Ilmapiiri oli positiivinen. Lapset ottivat hyvin vastaan erilaisen toiminnan.
Saimme muutamia kivoja leikki-ideoita ryhmaleikeista. Yhteistyo oli positiivis-
ta. Sovittelevaa. Paivakodin toimintoja huomioonottavaa. Opiskelija oli aktiivi-

”

nen.
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Kysyessani lapsilahtoisyydesta ja lasten osallistumisesta toimintaan sain seuraavanlaista pa-

lautetta:

”Muuten kivasti saivat lapset ehdottaa omia ehdotuksiaan. Metsahuoneen rek-

visiittaan olisivat lapset voineet osallistua myos rekvisiittaa tekemalla.”

”Lapsia haastateltiin ja kyseltiin toiveita miten muokata leikkitilaa ym. Opiske-
lijalla oli lapsilista, josta seurasi kuka oli osallistunut ja kuka ei ollut viela

paassyt mukaan -> kaikki saivat osallistua.”

Vastauksista kavi myos ilmi, etta lapsilahtoisyytta oli vaikea arvioida, koska tyontekija ei ollut

niin tarkkaan vieresta seuraamassa toteutusta.

Kysyin myos oliko projektista hyotya paivakodille ja miten muutokset on otettu vastaan. Vas-

tausten mukaan projektista oli hyotya.

”Kylla lepakkomieslelut olivat kovin mieluisia ja itse tehtyja. Metsahuone on
viihtyisa ja kirvoittaa mielikuvitusta. Kivoja ryhmaleikkeja. Pet Shopit jaivat
ihan suosikkileluiksi tytoille. Discopallo on viela jaanyt vahan irralliseksi. Olisi

ehka kaivannut lisaksi jonkinlaisen ledivalon.”

”Opiskelija ja ryhma lapset muokkasivat paivakodin yhteiskaytossa olevan koti-
leikkitilan metsahuoneeksi. Idea oli tosi hyva ja kaikki talossa pitivat huonees-

ta ”

Halusin myos tietaa, missa itse olin opiskelijana onnistunut ja mita olisin voinut tehda toisin.

”Lapset pitivat opiskelijasta paljon ja nauttivat yhteisesta tyoskentelysta.

Opiskelijan yhteys lasten kanssa toimi hienosti.”

”Askartelut olivat osa liian valmiiksi tyostettyja. Onnistui luomaan hyvan kes-
kustelusuhteen lapsiin ja lapset odottivat Mariian tuloa. Sai mukaan sellaisia
lapsiakin, jotka eivat yleensa halua tulla askartelemaan. Pesuainepullot Pet

Shoppien taloiksi tosi hauska idea!”

Koen, etta tyontekijoiden palaute on hyvin lahella omaa mielikuvaani toiminnasta ja sen on-
nistuneisuudesta. Olen taysin samaa mielta esimerkiksi diskopallon irrallisuudesta. Sen ympa-

rille on ehka vahan vaikeampi muodostaa leikkikokonaisuutta kun se jai vain roikkumaan kat-
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toon. Olen samaa mielta myos, etta lapset olisivat voineet osallistua enemman metsahuoneen
rekvisiitan tekemiseen. Harmi, etta hiihtolomaviikko ajoittui juuri silhen ajankohtaan kun

huonetta tyostettiin, muuten olisi saanut useamman lapsen mukaan tyostamaan huonetta.

Lasten vastauksista kavi ilmi, etta kivointa oli ollut valokuvaus, metsahuone, piirtaminen,
Little Pet Shopit, magneetin kosketus leikki, Batmanit ja hamahakkileikki. Tylsinta oli ollut
hamahakkileikki, diskopallon tekeminen ja valokuvaus. Kaksi lapsista vastasi ”en tieda” ja
viisi lasta oli sita mielta, etta kaikki oli kivaa, kun kysyttiin mika oli tylsinta. Lapsista tuntui
silta, etta heidan toiveita kuunneltiin. Yksi lapsi oli sita mielta, etta joitain toiveita kuunnel-
tiin ja yksi ei tiennyt. Metsahuoneessa lapset olivat kayneet vaihtelevasti, joku ei ollut kaynyt
viela kertaakaan, joten mielipidetta ei ollut viela valttamatta syntynyt. Muutama lapsi piti
huonetta muutoksen jalkeen parempana entiseen verrattuna, kaksi lasta oli sita mielta, etta

molemmat huoneet olivat hyvia.

7  Pohdinta

Opinnaytetyon onnistuneisuutta arvioitaessa taytyy miettia kuinka hyvin se vastasi tyon ta-
voitteisiin. Mielestani se ei taysin onnistunut tavoitteessaan, mutta oli kuitenkin toiminnalli-
sesti onnistunut. Lasten toiveita ja kiinnostuksen kohteita tuotiin ryhmatilaan, mutta ei tilaa
muokkaamalla. Sen sijaan yksi paivakodin tila muokattiin, mutta sen toteutus oli aikuisjohtoi-
sempaa. Toki tilan suunnittelussa kuunneltiin myos lapsia ja he paasivat muokkaamaan tilaa,
mutta ajatus metsahuoneesta lahti aikuisilta. Tosin, yhdessahan tilaa piti lahtea muokkaa-
maan yhteistyossa lasten ja tyontekijoiden kanssa, joten miksei aikuistenkin mielipiteet olisi
saaneet nakya. Voin myos miettia, olisinko voinut painottaa tyontekijoille enemman sita,
etta projektissa on tarkoitus tuoda enemman lasten toiveita ja kiinnostuksen kohteita esille.
Toisaalta voisi olla haastavaa saada useampi lasten toive nakyviin yhdessa tilassa, jos tilaan ei
valmiiksi muodosta teemaa, jonka ymparille se rakentuu. Toki muokattavan tilan koko vaikut-
taa asiaan. Jos muokattava tila on suuri, on se helpompi jakaa eri osiin kun taas jos muokat-
tava tila on pieni huone. Silloin tilaan ei voi tuoda montaa erilaista asiaa, jottei tilasta tule

lilan sekava.

Olisin halunnut lapset mukaan enemman toiminnan suunnitteluun ja ideointiin, mutta se olisi

vaatinut pitkakestoisempaa tyoskentelya. Nyt aika pitkalti itse suunnittelin toiminnan lasten

ideoiden pohjalta vaikka olinkin kysynyt lapsilta heidan ajatuksiaan siita, miten heidan toivo-
miaan asioita pystyttaisi toteuttamaan. Lasten oli haastavaa keksia toteutustapoja/-muotoja.
Nain ollen koen, etta aito yhteinen ideointi ja suunnittelu lasten ja minun valilla jai vahaisek-
si. Jos mietin sita, ovatko lapset paasseet osallisiksi ja saaneet aanensa kuuluviin, niin mieles-
tani nain voi sanoa kuitenkin tapahtuneen. Paasaantoisesti kaikki paikalla olevat lapset paasi-

vat osallistumaan senkertaiseen toimintaan. Ryhmassa oli kuitenkin lapsia, jotka eivat olleet
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paikalla kuin muutamalla kerralla, joten he eivat valttamatta kokeneet projektia samalla ta-

valla kuin ne lapset, jotka olivat paikalla lahes jokaisella toimintakerralla.

Tuntuu, etta en rajannut tyota itselleni tarpeeksi selvasti. Olisin voinut pysya alkuperaisessa
suunnitelmassa eli muokata yhden paivakodin tiloista ja tuoda sinne lasten mielenkiinnon koh-
teita. Piirustustuokion jalkeen kuitenkin havahduin, etta minun olisi pitanyt rajata selkeasti
yksi tila, johon lapset olisivat voineet liittaa toiveensa. Nyt kun lasten toiveet saivat siis liit-

tya kaikkiin paivakodin tiloihin. Voi tosin olla, etta toiveet olisivat silti pysyneet samoina.

Lasten osallisuuden tukeminen toteutui mielestani paremmin. Se, etta lapsia kuunneltiin ja
heidan toiveitaan lahdettiin toteuttamaan, on osallisuuden kannalta olennaista. Toki kaikkien
toiveita ei voida, eika olekaan tarkoitus toteuttaa, mutta paivakotiin tuotiin niita asioita, joi-
ta lapset pitivat mielekkaina. Kokosin suunnittelukerroista myos tiivistelmat paivakodille, jos-
ta kay ilmi lasten toiveet ja mista tiloista lapset tykkasivat ja mista eivat. Naita paivakoti voi
hyodyntaa myohemmin. Tuntuu myos, etta toiminnassani nakyi kuitenkin ehka enemman osal-
listuminen kuin osallisuus. Mielestani tallaisella yhdella pienella projektilla ei pysty tuomaan
osallisuuden kulttuuria paivakotiin vaan se vaatisi koko paivakodin toimintatapojen muutta-
mista kohti osallisuutta. Toki tallaiset pienet projektitkin voivat lisata osallisuuden astetta ja

olla askel kohti osallisuuden kulttuuria.

Mainitsin aikaisemmin teoriaosuudessa osallisuuden moniulotteisuudesta ja olen peilannut
omaa toimintaani myos naihin ulottuvuuksiin. Ensimmaisessa ulottuvuudessa, joka koski siis
aikuisen ja lapsen valista valtasuhdetta oli olennaista, etta pyrin antamaan mahdollisimman
paljon tietoa tulevasta toiminnasta lapsille ja kertomaan kuinka he voivat vaikuttaa toimin-
taan. Tavoitteenani ei ollut kivuta ”osallisuuden portaikolla” ylos asti, silla en usko, etta se
olisi edes mahdollista nain lyhyessa toiminnassa. Sen sijaan, halusin, etta lapset saavat olla
mukana, tulevat kuulluksi ja paasevat ideoimaan asioita. Jalkeenpain huomaan, etta olisimme
voineet neuvotella valinnoista lasten kanssa, kun nyt paatantavalta oli aikuisten kasissa. Toi-
sessa ulottuvuudessa osallisuutta tarkasteltiin osallisuuden aiheen ja vaikutuspiirin nakokul-
masta. Toiminnassani lapset paasivat vaikuttamaan aikuisten ja lasten yhteisiin asioihin. Osit-

tain tama tapahtui tilaa muokkaamalla ja osittain ”"uusia” leluja hankkimalla.

Myos kolmas, ajallinen ulottuvuus oli havaittavissa. Toiminta oli lyhytkestoista, mutta toivon,
etta silla olisi kauaskantoiset vaikutukset. Ainakin Littlest Pet Shop leluista tykattiin ja niilla
leikkiminen varmasti jatkuu pidempaan. Jos henkilokunta on pitanyt toimintaani hyodyllisena,
voi olla, etta ryhmassa toteutettaisiin myos muita lasten tuomia toiveita. Kuten Turja (2012)
on maininnut, ”toisinaan alun perin kertaluontoisistakin tapahtumista voi vahitellen muodos-
tua uusia toimintamalleja ryhmaan tai koko paivakotiin” (50). Mielestani osallisuus olisi voinut

nakya enemman neljannessa ulottuvuudessa eli toimintaprosessissa. Osallistumisosallisuus
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toteutui, mutta lapset olisi pitanyt saada enemman mukaan suunnitteluun ja paatoksente-
koon. Lapset olivat hyvin sitoutuneita toimintaan ja loppuhaastattelun avulla pyrin antamaan

heille mahdollisuuden myos arviointiin.

Opinnaytetyon teoria osuudessa mainitsin nelja perspektiivia, jotka tulisi ottaa huomioon op-
pimisympariston suunnittelussa. Kehityspsykologisen tiedon kannalta tilaa muokattaessa tuli
ottaa huomioon, etta tilaa kayttavat eri-ikaiset lapset, joten tilasta tuli lOytya eri-ikaisille
sopivaa ja mielekasta tekemista. Mielestani tilasta loytyy tekemista eri-ikaisille. Isommat lap-
set tykkaavat varmasti leikkia majalla ja pienemmat lapset innostuvat varmasti enemman
pehmoleluista. Mielestani muokattu tila huomioi myos varhaiskasvatuksen eri sisaltoalueita.
Esimerkiksi metsatausta luo mahdollisuuden erilaisten tarinoiden keksimiseen ja nain ollen
lasten kieli ja kommunikaatio paasevat kehittymaan. Uskon myos, etta luonto- ja ymparisto-
tieto painottuvat metsaaiheisessa tilassa. Tama saattaa nakya luontoaiheisina kysymyksina,
joita lapsille voi herata metsaaiheisessa ymparistossa. Tilaa muokatessa lapset paasivat myos
vaikuttamaan tilan ulkonakoon, joten taide sisaltoalue tuli myos osittain huomioiduksi tassa
projektissa. Oppimistoimintojen merkityksellisyys lapsille tuli huomioida siten, etta lasten
mielenkiinnonkohteet ja kokemusmaailma nakyvat oppimisymparistossa. Mielestani ei voida
sanoa, etta lasten mielenkiinnonkohteet nakyvat muokatussa tilassa, mutta laajemmin ajatel-
tuna ne nakyvat muualla oppimisymparistossa. Kehityksen ja oppimisen jatkuvuuden perspek-

tiivin toteuttaminen jaa mielestani tulevien suunnittelujen huomioitavaksi.

Asia, joka eniten minua pohdituttaa nain jalkeenpain on se, etta en keskustellut muokattavan
tilan valinnasta lasten kanssa. Se olisi ollut tapa, jolla lasten aani olisi saatu enemman kuulu-
viin. Se asia jai kuitenkin minulta siina vaiheessa huomioimatta. Lahestymistapa muokattavan
tilan valintaan oli selkeasti aikuislahtoisempi, kun sen olisi pitanyt olla aikuisjohtoinen, mutta
lapsilahtoinen. Se on myos yksi varhaiskasvatustyon haasteista. Usein toiminnan suunnittelu ja
toteutus lahtee aikuisten tarpeista ja heidan kasityksestaan siita mika on lapselle hyvaksi.
Onkin syyta pohtia sita, ovatko aikuiset valmiita lapsilahtoiseen tyoskentelyyn varhaiskasva-
tustyossa. Arvostavatko aikuiset lasten tuomia ideoita tarpeeksi, jotta niita lahdettaisiin to-
teuttamaan? Koska kasvatushenkilostolla on suuri vastuu lapsilahtoisyyden toteutumisessa,
tulisi kasvattajien tietoisuutta lapsilahtoisyydesta lisata, jotta lapsilahtoisyys nakyisi myos
kaytannossa. Vaikka tassa projektissa tilan valinta olikin aikuislahtdisempaa, voidaan todeta,

etta tila kuitenkin jai lapsia palvelevaksi tilaksi.

Olen oppinut taman projektin aikana paljon. Olen tullut tietoisemmaksi siita, mita tallaisen
projektin toteuttaminen vaatii ja jos lahtisin toteuttamaan sita uudestaan, tekisin varmasti
osan asioista toisin. Ehka valitsisin pienemman ryhman, joiden kanssa tyoskentelisin intensii-
visemmin. Se pitaisi ehka projektin paremmin kasassa ja toisi osallistujille vahvemman tun-

teen osallisuudesta. Myos tavoitteessa pysyminen on tarkeaa ja siita lipsuin liian helposti. Ensi
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kerralla tiedan miten tarkeaa tavoitteessa pysyminen on ja tyoskentelyni on varmasti paa-
maaratietoisempaa. Olisin myos voinut kayttaa enemman aikaa toimintaan ja sen suunnitte-
luun. Voi olla, etta enemman ideoita siihen, kuinka lahtea toteuttamaan asioita olisi syntynyt,
jos olisi kayttanyt enemman aikaa. Opinnaytetyoprosessin alussa mietin, etta lahdenko hauk-
kaamaan liian isoa palaa, jos teen taman projektin yksin. En kuitenkaan koe, etta taman
opinnaytetyon tekeminen yksin on ollut liian haastavaa, mutta olisin kaivannut joihinkin asioi-

hin ehka toisen henkilon mielipiteita ja ideoista keskustelua.

Tyon eettisyydesta pidin huolta koko prosessin aikana. Kaikkia tietoja kasittelin anonyymisti,
eika tyossa tuotu kenenkaan henkilollisyytta esille. Painotin toiminnassa myos vapaaehtoi-
suutta ja kenenkaan ei ollut pakko osallistua jarjestettyyn toimintaan, jos ei halunnut. Aina
on hyva pohtia myos tyon luotettavuutta. Olen pyrkinyt perustelemaan tekemani ratkaisut
mahdollisimman tarkasti seka kuvaamaan toimintaa myos selkeasti, jotta lukija saa mahdolli-
simman tarkan kuvan siita, mita on tehty ja tapahtunut. Koska tyon arviointi on perustunut

pitkalti tutkijan omiin havaintoihin, tulee siihen suhtautua kriittisesti.

Opinnaytetyoni kaltaisia toita on tehty aikaisemmin ja vastaavanlainen tyoskentely on helpos-
ti toteutettavissa jatkossakin. Osallistavina menetelmina piirtamisen ja valokuvaamisen koin
hyvina vaihtoehtoina. Tosin, kuten aikaisemmin mainitsin, valokuvaamista voisi tehda kahden
hengen ryhmissa tai jopa yksi lapsi kerrallaan. Ehka myos kuvien maaraa voisi pohtia. Osallis-
tavia menetelmia on paljon, joten nekin jokainen voi valita parhaaksi katsomalla tavalla.
Jatkototeutuksena ehdottaisin muokattavan tilan kayton jalkiseurantaa. Omaan tyohoni se ei
kuulunut, mutta sen avulla pystyisi arvioimaan tyon onnistuneisuutta. Lasten kanssa voisi pi-
taa myos “kokouksia”, joissa yhdessa kaydaan ideoita lavitse ja yhdessa keskustellaan toteu-
tuksesta. Nain lapset saadaan paremmin osallisiksi toimintaan. Toimintaa on myos mahdollista
jatkaa paivakodissa, missa tein opinnaytetyoni, mikali he niin haluavat. Nyt heilla on lista las-
ten toiveista ja tiloista, jotka miellyttavat/eivat miellyta niin paljoa lapsia. Yhdessa lasten
kanssa he voivat tehda uusia muokkauksia. Toki lasten toiveet ja mielenkiinnon kohteet tulee

paivittaa aika ajoin.
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Liite 1 Saatekirje vanhemmille
Hei kotivaki,

Olen kolmannen vuoden sosionomiopiskelija Laurea-ammattikorkeakoulusta ja teen opinnay-
tetyoni NG piivakodissa, INEGGG—E-ryhmassa. Opinnaytetydssani pyrin selvit-
tamaan kuinka leikilliset oppimisymparistot vastaavat lasten tarpeisiin ja kiinnostuksen koh-
teisiin. Yhteistyossa lasten ja kasvatushenkiloston kanssa muokkaamme leikki- ja oppimisym-
paristoa enemman lasten toiveita vastaavaksi. Tulen tekemaan kaksi tutustumiskayntia ryh-
maan ennen toiminnallisia osuuksia. Aineiston keruu ja tilan muokkaus tapahtuu tammi- ja
helmikuussa 2015.

Opinnaytetyossa keskeista on lasten osallisuuden tukeminen ja talla kirjeella pyydan lupaa
lapsesi osallistumisesta opinnaytetyoni toiminnallisiin osuuksiin. Tutkimusmenetelmina kaytan
havainnointia, haastattelua ja lasten kanssa piirtamista ja valokuvaamista. Tutkimusaineistoa
kasitellaan anonyymisti ja opinnaytetyossa ei mainita lasten eika paivakodin nimea. Pyydan
Teilta samalla lapsenne valokuvauslupaa. Tarkoituksenani ei ole kuvata lapsia, vaan heidan
tekemiaan toitaan ja muokattuja tiloja. Valokuvia tullaan kayttamaan ainoastaan opinnayte-

tyossani ja sen esittelyssa.

Mikali Teilla on jotakin kysyttavaa opinnaytetyohoni liittyen, vastaan mielellani kysymyksiinne

sahkopostitse.

Yhteistyoterveisin,

Mariia Posa

Pyydan Teita palauttamaan alla olevan luvanililaikuisille!
Leikkaa -===--r=mmmmmme e e e e e e

Lapseni

Saa (__) / ei saa(__) osallistua opinnaytetyon vaiheisiin.

Lastani saa (__) / ei saa (__) valokuvata.

Allekirjoitus
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Liite 2 Kyselylomake tyontekijoille

Kysely tyontekijoille

1. Mita paivakodin tiloja lapset kayttavat leikkeihinsa?

2. Ovatko tilat toimivat lasten leikeissa?

3. Miten lasten toiveet ja kiinnostuksen kohteet nakyvat nykyisissa tiloissa?

4. Onko tiloja muokattu aikaisemmin? Jos on, niin miten?

5. Mita muutoksia kaipaisit ryhman tiloihin?

Kiitos paljon vastauksista!



41
Liite 3

Liite 3 Loppukyselylomake tyontekijoille

Loppukysely tyontekijoille

1. Miten koit opiskelijan tyoskentelyn ryhman parissa? (toimintatavat, yhteistyo)

2. Nakyiko toiminnassa lapsilahtoisyys? Saivatko lapset osallistua toimintaan riittavasti?

3. Koitko, etta projektista oli hyotya paivakodille? Jos, niin millaista?

4. Missa asioissa opiskelija onnistui? Mita olisi voinut tehda toisin?

5. Miten lapset/paivakodin henkilokunta on ottanut muutokset (uudet leikit, metsahuo-
ne) vastaan?

Kiitos paljon vastauksista!



Liite 4 Tiivistelma valokuvatuista tiloista tyontekijoille

Mieluisimmat leikkitilat (/leikit):

Musahuone (6)

- Voi rakentaa kaikkea kivaa,
hauskaa kun saa katsoa telk-
kaa, voi tehda majan, palikat
on kivoja

Jumppasali (6)

- Siella on trampoliini, voi tehda
temppuja, saa kiipeilla, saa
potkia jalkapalloa, voi raken-

taa paremman majan kuin
ryhmassa

Verstas

- Taalla saa leikkia mita vain,
poydan alla on kiva leikkia

Nukkari

- Voi rakentaa majan
Poydat ryhmatilan ulkopuolella
- Tassa voi pelata

LEGO Friends

Jattidublot

Linna (pikku huoneessa)
Barbie-talo

Legot (2)

Nopperit
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Ei niin mieluisat leikkitilat (/leikit)

Musahuone

- Ei ole mitaan tekemista, tar-
vittaisiin trampoliini ja uima-
allas

Kabinettihuone

- Taalla voi vain pelata, jos taal-
la olisi vaikka valokuvia mita
pystyisi katsomaan

Aula jumppasalin luona

- Ei ole trampoliinia, uima-allas
olisi kiva

Vesileikkihuone
- Ei ole mitaan leluja
Eteinen

- Jos laitettaisiin eri tavaroita,
esimerkiksi autoja

Kahvihuone

- Legoja tarvittaisiin
Junarata

LEGO Friends
Palomiesleikki
Omenapeli seinalla

Multilink kuutiot



