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Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittaa syita siihen, miksi vanhemmat
valitsevat lapselleen esiopetuspaikaksi Itd-Suomen koulun ja mitad odotuksia
heilla on Itd&-Suomen koulun esiopetusta kohtaan. Tavoitteena oli mygs tuottaa
tietoa Itd-Suomen koululle perheiden odotuksista esiopetusta kohtaan, jotta
koulussa voidaan huomioida perheiden odotuksia. Kysely suunnattiin Ita-
Suomen koulun Imatran toimipisteen esiopetuksessa olevien lasten vanhemmil-
le. Kyselyyn vastasi 20 perheesta 17 eli vastausprosentiksi tuli 85%. Tama
opinnaytetyd on selvitys, jonka lahestymistapa on laadullinen eli kvalitatiivinen.
Tiedonkeruu toteutettiin kyselylla avoimin kysymyksin.

Kaikki kyselyyn osallistuneet vanhemmat olivat valinneet lapselleen esiopetus-
paikaksi Itd-Suomen koulun, koska he haluavat lapsensa oppivan venajan kiel-
ta. Muita syita taman esiopetuspaikan valintaan olivat vanhempien kuulema
positiivinen palaute Ita-Suomen koulusta seka se, etta muutkin perheen lapset
ovat kdyneet samaisen esikoulun tai ovat ainakin samassa koulussa. Muita esi-
opetuspaikan valintaan vaikuttaneita syita olivat venalaiseen kulttuuriin tutustu-
minen, kansainvalisyys ja koulun hyva sijainti. Kysyttaessa vanhempien odotuk-
sia Itd-Suomen koulun esiopetuksesta vastauksista ilmeni, ettéd vanhemmat
odottivat lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymista ja sita, etta lapsi saavuttaa
riittdvat kouluvalmiudet ensimmaiselle luokalle. Vastauksissa toivottiin venajan
kielen opiskelun lisaksi venalaiseen kulttuuriin tutustumista, kehittdvaa oppi-
misymparistod ja mukavaa ilmapiiria seka hyvaa yhteistyota koulun ja kodin
valilla. Vastauksissa kavi ilmi, etta kaikki vanhemmat halusivat lapsensa jatka-
van opiskelua Itd-Suomen koulun ensimmaisella luokalla esiopetusvuoden jal-
keen.

Opinnaytetydn teoriaosassa kasiteltiin monikulttuurisuuskasvatusta. Lisaksi teo-
riaan kuuluu kuvaus Itd-Suomen koulun esiopetuksen erityispiirteista ja Ita-
Suomen koulussa kaytdssa olevasta CLIL-opetuksesta. Opinnaytetyohén haas-
tateltiin asiantuntijahaastatteluna esiopetuksen opettajaa, jolloin saatiin tietoa
vengjan kielen opiskelusta esiopetuksessa.

Jatkotutkimusaiheena voisi selvittéda Itd-Suomen koulun esiopetuksessa olevien
lasten tyytyvaisyytta esiopetukseen. Kyselyn vanhemmille ja / tai lapsille voisi
my0s toteuttaa kaikissa kolmessa toimintayksikdssa, Imatralla, Lappeenrannas-
sa ja Joensuussa, jolloin olisi mahdollista vertailla kaupunkikohtaisia vastauksia
keskenaan.

Asiasanat: It&-Suomen koulu, CLIL-opetus, monikulttuurisuuskasvatus
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The purpose of this study was to investigate the reasons why parents choose
the Finnish-Russian School of Eastern Finland as the preschool for their child
and what expectations they have towards the school's preschool education. The
aim was also to gather information on the families' expectations of preschool
education so that the school can take them into consideration in its work. The
survey was directed at parents whose children are attending preschool at the
Imatra unit. The survey was answered by 17 out of 20 families. Accordingly, the
response rate was 85%. The thesis is a study which follows a qualitative ap-
proach and the data collection was carried out by means of a survey with open
questions.

The survey results show that all parents have chosen the Finnish-Russian
School of Eastern Finland as preschool for their child because they want their
child to learn the Russian language. Other reasons for this choice were positive
feedback that the parents had heard about the school as well as the fact that
other children in the family have attended the preschool or are attending the
same school. Other reasons that had an impact on the preschool choice were
the possibility to get familiar with the Russian culture, internationality and the
good location of the school. The parents expected the children to develop their
communication skills and achieve adequate school capacity. As an addition to
the Russian language studies, the parents hoped for more familiarization with
the Russian culture, a developing learning environment and a nice atmosphere
as well as good co-operation between school and home. The parents wanted
their children to continue their studies at the Finnish-Russian School of Eastern
Finland in the first grade of school after the preschool year.

The theoretical part of the thesis dealt with multicultural education. In addition,
the theory includes a description of the special characteristics of the preschool
of the Finnish-Russian School of Eastern Finland and the CLIL education that is
practiced. A preschool teacher, who provided information on Russian language
studies in everyday preschool education, was interviewed for this thesis.

Keywords: Finnish-Russian School of Eastern Finland, CLIL education, multicul-
tural education
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1 Johdanto

[td-Suomen koulu on Suomen ainoa paakaupunkiseudun ulkopuolella toimiva
kielikoulu. Se on toiminut Imatralla, Lappeenrannassa ja Joensuussa vuodesta
1997 alkaen (It&-Suomen koulu 2011 a). Koulun erityistehtava on lisata venajan
kielen taitoa ja kulttuurin tuntemusta toiminta-alueellaan seka edistaa valmiuk-
sia yrittajyyteen (Itd-Suomen koulu 2011 f, 8). Vuonna 2009 Joensuun toimipis-
teessa alkoi esiopetus ja vuonna 2010 esiopetustoiminta alkoi my6s Imatran ja

Lappeenrannan toimipisteissa (Haapala 2013).

Kiinnostukseni Ita-Suomen koulua ja erityisesti sen esiopetusta kohtaan on hy-
vin henkilékohtainen. Vanhin lapsemme aloitti 1td-Suomen koulun esiopetuk-
sessa sen ensimmaisena toimintavuonna Imatralla ja tatd opinnaytetyoni teh-
desséani nuorin lapsemme on parhaillaan samaisen koulun esiopetusryhmassa.
Opinnaytetyoni tutkimusosuus on laadullinen eli kvalitatiivinen selvitys ja sen
tarkoituksena on selvittdda, miksi vanhemmat valitsevat lapselleen esiopetuspai-
kaksi Itd-Suomen koulun ja millaisia odotuksia heilla on esikoulusta. Tama kiin-
nostaa minua siksi, koska itse olen saanut osakseni paljonkin ihmettelya ja ky-
symyksia valinnastamme lasten esiopetuspaikan suhteen. Henkilokohtaisen
kiinnostukseni lisdksi aihe on ajankohtainen Kaakkois-Suomessa. Osana sosio-
nomin (AMK) tutkintoa suoritan lastentarhanopettajan kelpoisuuden, joten opin-
naytetyossani keskityn alle 8-vuotiaiden lasten vanhempien kokemuksiin. Ra-
jaan selvitykseni koskemaan Imatran yksikkda. Opinnaytetyoni toteutan yhteis-
tydssa Itd-Suomen koulun Imatran yksikén kanssa. Opinnaytetyoni tavoitteena
on tuottaa Itd-Suomen koululle arvokasta tietoa lasten vanhemmilta, jota koulu

voi hyddyntéé esiopetuksen toimintaa kehittdessaan.

Opinnaytetyoni teoriatausta rakentuu monikulttuurisuuskasvatuksesta. [ta-
Suomen koulun esiopetus on niin uusi asia, etta siita ei ole ollut saatavilla tutki-
mustietoa. Opinnaytetydssani pyrin selvittamaan millaista esiopetusta Ita-
Suomen koulu tarjoaa lapsille. 1t&-Suomen koulun (2015) mukaan vengjan kie-
len oppiminen aloitetaan esiopetuksessa toiminnallisesti. Venajan kieli on siis
valine aihekokonaisuuksien opettelussa. Lapsen é&idinkieltéa ja vierasta kielta

kaytetaan rinnakkain kaikissa paivittaisissa toiminnoissa. I1td-Suomen koulussa



oppisisallot ja tavoitteet perustuvat normaaliin opetussuunnitelmaan koulukoh-

taisin painotuksin.

2 Ita-Suomen koulu

2.1 Historiaa ja nykytilanne

[td-Suomen koulu perustettiin vuonna 1997 Imatralle, Lappeenrantaan ja Joen-
suuhun. Talldin koulun toiminnan piiriin kuuluivat peruskoulun vuosiluokat 5-9.
Perustamisvaiheessa koulun toiminta-ajatuksena oli vastata venajan kielen ja
kulttuurin osaamisen tarpeisiin rajaseudulla. Jotta erikoislaajaa venajaa lukevat
oppilaat voivat edetd kielten opinnoissa my6s toisella asteella, lukiokoulutus
aloitettiin kaikilla toimintapaikkakunnilla vuonna 2002. (Kyyra 2012, 3.) Vuonna
2009 Joensuun toimipisteessa alkoi esiopetus seka aamu- ja iltapaivatoiminta.
Vuonna 2010 koulun toiminta laajeni niin, ettéa kaikissa yksikdissa toimi jo esi-
opetus, 1. luokka seké aamu- ja iltapaivatoiminta. (Haapala 2013.)

[td-Suomen koulu on Suomen ainoa paakaupunkiseudun ulkopuolella toimiva
kielikoulu. Koulun omistajakaupunkien, Imatran, Lappeenrannan ja Joensuun
muodostama It&-Suomen suomalais-venalaisen koulun saatio yllapitadd koulua
seka valvoo ja ohjaa koulun toimintaa yhdessa Opetushallituksen kanssa. Oppi-
laista 75 % puhuu aidinkielendan suomea ja 25 % venajaa. (Itd-Suomen koulu
2011 a.) Opetussuunnitelman mukaan Itd-Suomen suomalais-venélaisen kou-
lun saation alueellinen erityistehtava on lisata venajan kielen taitoa ja kulttuurin
tuntemusta toiminta-alueellaan sekd edistda valmiuksia yrittajyyteen (Ita-
Suomen koulu 2011 f, 8). Yrittjyydella tassa yhteydessa tarkoitetaan ahkeraa,
luovaa, oma-aloitteista ja maaratietoista tyontekoa. Koulu kehittdd opetusjarjes-
telyja ja -menetelmia yrittajyyskasvatusta tukeviksi. (It&-Suomen koulu 2011 f,
8.)

Kouluun haetaan opiskelemaan esiopetukseen tai ensimmaiselle luokalle. Kou-
lun opetuskieli on suomi, ja sen liséksi oppiaineita opetetaan osin venajan kie-
lell&, jolloin opetuksesta muodostuu kahdella kielella kokonaisuus. (Itd-Suomen
koulu 2011 c, 2-3.) 1. luokalta lahtien venajan kielta opiskellaan erillisena oppi-

aineena nelja tuntia viikossa eli koulun erityistehtavapainotuksen mukaisesti



oppilailla on kieliopintoja nelja viikkotuntia enemman kunnalliseen perusopetuk-
seen verrattuna. (It&-Suomen koulu 2011 a.) Venajan kieltd kaytetaan opetuk-
sessa eniten esiopetuksessa ja vuosiluokilla 1-4, jolloin vengjan kieltd opetuk-
sesta on vahintaan 50%. Vuosiluokilla 5-6 vengjankielen osuus opetuksesta on
35% ja 7-9-luokkalaisilla samainen osuus on 25%. Venajankielisen opetuksen
osuus vahenee opintojen edetessa, jotta oppilaat oppivat oppiaineiden kasitteet

suomeksi jatko-opintoja ajatellen. (Ita&-Suomen koulu 2011 f, 17.)

Suomalaisten oppilaiden kieliohjelmaan kuuluu pakollisena aineena 1. luokalta
alkava erityislaaja Venaja vieraana kielena -oppiméaéara. Suomessa asuvat kak-
sikieliset oppilaat ja maahanmuuttajat opiskelevat A-oppimaaraéa vastaavan Ve-
najan aidinkielena -oppimaaran. A-englannin opiskelu alkaa 3. luokalta, ja maa-
hanmuuttajat opiskelevat erityislaajan Suomi toisena kielena -oppimaaran 1.
luokalta alkaen. Itd-Suomen koulussa ruotsin kielen B1-oppim&&ra on valinnai-
nen kieli 7. luokalta alkaen. Koulu tarjoaa muiden valinnaisten kielien, kuten
saksan, ranskan ja espanjan, opiskelua mahdollisuuksien mukaan vuosiluokilla
8-9. Kielten opiskelun tavoitteena on, ettd oppilaan oman aidinkielen taito on
kehittynyt ja ha&n osaa sujuvasti vierasta kieltd peruskoulun paattyessa. (It&-
Suomen koulu 2011 f, 9.)

[td&-Suomen koulun luonteen mukaisesti koulun kansainvalinen toiminta on mo-
nipuolista. Koululla on yhteisty6projekteja mm. venaldisten koulujen kanssa.
Oppilaat tekevat opintomatkoja Vengjalle, ja 1td-Suomen kouluun tulee vieraili-
joita vastaavasti vendlaisista sekd muiden maiden kouluista. (Itd-Suomen koulu
2011 b.) Yhtena viimeisimpana koulun kehittamishankkeena on ollut tieto- ja
viestintatekniikan hyédyntaminen opetuksessa. Perinteisen opetuksen tukena
oppilaiden henkilokohtaiset tablettitietokoneet ovat olleet ensimmaisind kaytos-
sa Lappeenrannan yksikon kaikilla oppilailla ja sama suuntaus laajenee asteit-
tain myo6s Imatran ja Joensuun yksikoihin. (Itd-Suomen koulu 2011 a.)

Oppilaan jatkaessa opiskelua Itd&-Suomen koulun lukiossa han suorittaa suoma-
laisen ylioppilastutkinnon, johon on lisatty Vendaja-tietouteen liittyvid opintoja.
Pitkin& kielina lukiossa voi opiskella vendjaa ja englantia seka lyhyita kielia

kurssitarjonnan mukaisesti. (Itd-Suomen koulu 2011 c, 3.)



2.2 CLIL-opetus

CLIL-lyhenne tulee sanoista 'content and language integrated learning’, joka
voidaan suomentaa sisallon ja kielen yhdistavaksi oppimiseksi. Menetelméa tun-
netaan useammalla kasitteelld, kuten vieraskielinen opetus ja kaksikielinen si-
sallon opetus. (Wewer 2014.) Ita-Suomen koulussa suomen ja venajan kielen
CLIL-opetuksesta kaytetd&n nimitystd kaksisuuntainen vieraskielinen opetus
(It&-Suomen koulu 2011 f). Wewerin (2014) mukaan Laki vieraalla kielella opet-
tamisesta mahdollisti CLIL-opetuksen Suomessa vuonna 1991. Talléin lainséaa-
danté mahdollisti myds muiden kielten kuin suomen, ruotsin tai saamen kaytta-
misen opetuksessa. Suomessa tyypillisin CLIL-opetuksen kieliyhdistelma on
suomi ja englanti, mutta myos venajaa, saksaa ja ranskaa opetetaan CLIL-
menetelman avulla. Vaikka perinteinen kieltenopetus on aina ollut Suomessa
korkeatasoista, sitd halutaan monipuolistaa CLIL-opetuksen avulla. Monikulttuu-
risuuden lisd&ntyminen ja tydelamassa kielitaitovaatimukset ovat kasvaneet ja

kansainvalistyminen on lisaantynyt.

Vendajan kielen oppiminen aloitetaan toiminnallisesti jo I1td-Suomen koulun esi-
opetuksessa. Alkuopetuksen CLIL-opetuksessa kaytetaan paljon eheytettyd
opetusta, jossa opetettava teema ja aihepiiri integroidaan mahdollisimman mo-
neen eri oppiaineeseen. Ita-Suomen koulussa oppisiséllét ja tavoitteet perustu-
vat normaaliin opetussuunnitelmaan koulukohtaisin  painotuksin. CLIL-
menetelman avulla lapsen aidinkieltd ja vierasta kieltd kaytetaan rinnakkain eri
oppiaineissa. Venajan kieli on siis valine oppiaineiden opettamisessa. CLIL-
oppiaineita ovat mm. ymparistétieto, matematiikka, musiikki, kuvaamataito ja
kasityd. Ita-Suomen koulussa kaytetaan esimerkiksi samanaikaisopetusta, jol-
loin samalla tunnilla opetusta antavat rinnakkain luokanopettaja suomeksi ja
venajan opettaja venajaksi. Opetuksessa kaytetdan sekd suomen- ettd vena-
jankielisid oppimateriaaleja. Oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan perusope-
tuksen yleisia arviointiperusteita. 1td-Suomen koulun kaksikielinen toimintaym-
paristo tukee vieraan kielen oppimista. Liséksi koulun jarjestdmat Venajan opin-
toretket, leirikoulut, kulttuuritapahtumat ja oppilasvaihdot valmentavat oppilaita

kansainvaliseen vuorovaikutukseen. (Itd-Suomen koulu 2015.)



Vuonna 2005 perustettiin Suomen vieraskielisen opetuksen yhdistys, Suvikyky
ry tukemaan ja kehittdm&an CLIL-opetusta. Itd-Suomen koulu on Suvikyky ry:n
jasen. Kaikissa Ita-Suomen koulun kolmessa yksikossa, Imatralla, Lappeenran-
nassa ja Joensuussa, on yhteinen CLIL-tiimi, silla opiskelun suunnittelussa ja
toteutuksessa tarvitaan pitkdjanteista ja moniammatillista yhteistyota. (Ita-
Suomen koulu 2015.)

2.3 Esiopetus
2.3.1 Itd&-Suomen koulun esiopetussuunnitelman erityispiirteita

Haapalan mukaan Ita-Suomen koulun esiopetuksen opetussuunnitelma noudat-
taa valtakunnallisen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita. Esiopetuksen
erityistavoitteena on kehittaa lapsen vengjan kielen taitoa, antaa lapselle val-
miuksia toimia kaksikielisessd ymparistossa ja tutustuttaa hanet venaldiseen
kulttuuriin. (Haapala 2013.) Esiopetuksessa on seka suomea ettd vengjaa ai-
dinkielenddn puhuvia lapsia. Esiopetustuokioissa kaytetaan suomen ja venajan
kieltd sekd suomen- ja vendajankielisid oppimateriaaleja. Paivittainen esiopetuk-
sen toiminta-aika on nelja tuntia paivassa ja se on maksutonta. Liséksi lapsi voi
osallistua maksulliseen aamu- ja iltapaivatoimintaan yhdessa 1- ja 2-
luokkalaisten kanssa. (Itd&-Suomen koulu 2011 c, 3.)

[td-Suomen koulun esiopetussuunnitelman mukaan venajan kieli ei ole ainoas-
taan opetuksen ja oppimisen kohde vaan se on myo6s valine eri sisaltéjen oppi-
misessa. Itd-Suomen koulussa, kuten myo6s esiopetuksessa, vieraskielisesta
opetuksesta kaytetddn termia kaksisuuntainen vieraskielinen opetus. Sen avulla
lapsi oppii asioita oman aidinkielen lisdksi myos itselleen vieraalla kielella ja
antaa lapselle valmiuksia toimia kaksikielisessa ymparistossa. Leikki on keskei-
nen toiminta- ja oppimismuoto. Esiopetuksessa hyddynnetdaan vieraskielisen
opetuksen periaatteita kuten konkreettisuutta, havainnollisuutta, asioiden tois-
tamista ja tiivistamista. Tarvittaessa oppimistuokioissa opetusta eriytetaan eli
lapset jaetaan pienryhmiin, jolloin pystytdan antamaan oikean tasoisia tehtéavia

eri kieliryhmisté tuleville lapsille. (Itd&-Suomen koulu 2011 e, 9-11.)

Vengjan kielen opetuksen tavoitteena on luoda positiivinen asenne ja kiinnostus

vengjan kieltd ja kulttuuria kohtaan. Itd&-Suomen koulun esiopetuksessa suo-



menkielinen lapsi oppii vendjaa luonnollisissa viestintatilanteissa suomen- ja
vengjankielisten lasten ja aikuisten kanssa seka ohjatuissa esiopetustuokioissa
eli kaksisuuntaisessa vieraskielisessa opetuksessa. Keskeistd on saada lapsi
ymmartamaan ja oivaltamaan uutta kieltd. Tavoitteena venajan kielen oppimi-
sessa on suullinen kielen oppiminen seké aihepiirien ja sanaston toistuminen eri
tilanteissa. Esiopetusvuoden aikana keskeisid aihesisalttja venajan kielen op-
pimisessa ovat muun muassa tervehdykset ja kohteliaisuudet, itsesta ja per-
heestda kertominen ja keskeiset aikakasitteet kuten viikonpaivét, kuukaudet,
vuorokauden- ja vuodenajat sek& séasta kertominen. Lapsi oppii asioimista
esimerkiksi ruokakaupassa leikin avulla. Suomenkielinen lapsi oppii keskeisia
ruokailuun ja kouluun liittyvid sanoja venajaksi seka yleistietoa venalaisesta las-
tenkulttuurista, kuten lauluja, loruja ja leikkeja. Tavoitteena on, etta lapsi pyrkii
ymmartamaan ja kayttamaan vengjan kielta rohkeasti. Naméa samat esiopetuk-
sen tavoitteet koskevat venajankielista lasta suhteessa suomen kielen opiske-
luun. Esiopetusvuoden aikana lapset oppivat lisdksi luettelemaan lukuja seka
venajaksi etta suomeksi sekd suorittamaan yksinkertaisia yhteen- ja vahennys-
laskuja. (Ita-Suomen koulu 2011 e, 11-13.) Liséksi lapset tutustuvat seka suo-
malaiseen ettd venalaiseen musiikkiin, musiikin peruskasitteisiin ja rytmisoitti-
miin suomeksi ettd venajaksi. Lapset tutustuvat myos kuvataiteen kasitteisiin
molemmilla kielilla. Lapsille kerrotaan ja luetaan paljon satuja, tietoteksteja, ru-

noja ja loruja seka suomeksi etta venajaksi. (Itd&-Suomen koulu 2011 e, 11,17.)

[td&-Suomen koulun esiopetussuunnitelman mukaan esiopetuksessa tutustutaan
suomalaiseen ja vendlaiseen tapakulttuuriin ja keskeisimpien juhlien viettota-
poihin. Naita juhlia ovat esimerkiksi aitien- ja isanpaivat, naisten ja miesten pai-
vat, nimi- ja syntymdapaivat, joulu, uusi vuosi, laskiainen, paasiainen, opettajain-
paiva, syyskuun 1. paiva seké itsenaisyyspaiva. Lapsia opetetaan arvostamaan
omaa kieltd ja kulttuuria. (Itd-Suomen koulu 2011 e, 11,14.) Esiopetuksessa
pyritddn suomalaisten ja venaldisten lasten luontevaan yhdessaoloon. Ita-
Suomen koulun yksikot osallistuvat kiusaamisen vastaiseen KiVa-koulu-
ohjelmaan, jota sovelletaan myds esiopetuksessa oleviin lapsiin. (Itd-Suomen
koulu 2011 e, 47.)
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Suurin osa Itd-Suomen kouluun tulevista maahanmuuttajista puhuu aidinkiele-
naan vendjaa. Esiopetuksessa vengjankielinen lapsi saa valmiuksia opiskeluun
suomalaisessa peruskoulussa ja samalla han sailyttdéa oma kielensa ja kulttuu-
rinsa. Tavoitteena on, ettd oppilaan aidinkielen ja suomen kielen taitoa kehite-
taan kaksikielisyyden saavuttamiseksi. Lapsen identiteetin rakentumiselle on
tarkeaa, etta myos hanen kulttuuriinsa kuuluvia asioita arvostetaan ja ne naky-
vat esiopetuksen arkipaivassa. 1td-Suomen koululla on valmiudet vengjankielis-
ten maahanmuuttajalapsien opetukseen, silla koulussa tunnetaan venalaista
kulttuuria ja kasvatusperinnetta, ja koulun henkilékunnassa on venalaisen kult-
tuurin edustajia. Yhteistyota lapsen huoltajien kanssa voidaan my6s tehda ve-
najaksi. (Ita-Suomen koulu 2011 e, 47.)

Esiopetuksessa olevalle lapselle laaditaan huoltajan kanssa lapsen esiopetuk-
sen suunnitelma. Kevatlukukaudella arviointikeskustelussa huoltajan kanssa
keskustellaan lapsen edistymisesta ja pohditaan lapsen valmiuksia siirtya Ita-
Suomen koulun ensimmaiselle luokalle. Jos lapsella todetaan huomattavia kie-
lellisia oppimisvaikeuksia, joihin tukitoimenpiteet eivéat ole auttaneet riittavasti,
suositellaan lapselle yksikielistd peruskoulua. Kielellisistd oppimisvaikeuksista
karsivalle lapselle kaksikielinen koulu voi osoittautua lilan vaikeaksi. (Ita-
Suomen koulu 2011 e, 31.)

Esiopetukseen osallistunut lapsi saa lukuvuoden paattyessa osallistumistodis-
tuksen. Todistuksessa kuvaillaan jarjestettya esiopetusta, sen sisaltoja ja kay-
tantoja. Todistuksessa ei kuitenkaan arvioida lapsen taitoja ja kehitysta. (It&-
Suomen koulu 2011 e, 62-63.)

2.3.2 Venajan kielen opiskelu esiopetuksen arjessa

Haastattelin opinnaytetydhoni Imatran yksikdn esiopetusryhman opettajana toi-
mivaa Olga Repoa (lite 1). Repo on venéalainen ja han on asunut Suomessa 16
vuotta. Vengjalla Repo on koulutukseltaan luokanopettaja. Suomessa han on
kouluttautunut koulunkayntiavustajaksi ja talla hetkella han patevoityy tyon ohel-
la Turun yliopistossa suomalaistutkinnon vaatimusten mukaisesti luokanopetta-
jaksi. Han on toiminut Itd&-Suomen koulussa esiopetusryhman opettajana vuo-

desta 2010 eli koko sen ajan kun Imatran yksikésséa on ollut esiopetustoimintaa.
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Revon lisaksi esiopetusryhmassa tydskentelee saanndllisesti kaksi suomalaista
aamu- ja iltapaivatoiminnan ohjaajaa. (Repo 2015.)

Haastattelussa Repo kertoi venajan kielen opiskelusta Imatran yksikon esiope-
tusryhméssa. Revon mukaan Joensuun ja Lappeenrannan yksikdiden esiope-
tusryhmissa vendajan kieli ei tule niin voimakkaasti arkeen mukaan, koska néis-
sa yksikoissa vengjankielinen opettaja kdy vain pitdméassa vengjankielisia tuoki-
oita ja muu aika mennaan paasaantoisesti suomenkielisten opettajien ohjaami-
na. (Repo 2015.)

Imatran yksikossa neljatuntisesta esiopetuspaivasta esiopetustuokioita on kaksi
tuntia. Paavastuu esiopetustuokioista on Revolla, mutta suomenkielinen opetta-
ja kay pitamassa esikoululaisille kolme tuntia viilkossa suomenkielisia aidinkie-
lentuokioita. Revon mukaan esikoulussa vengjan kielen opiskelu aloitetaan pik-
ku hillaa maistellen. Lasten kiinnostusta venajan kieltd kohtaan heratellaan leik-
kien ja laulaen. Pienet annokset vengjan kieltd tutustuttavat kielen taipumaan
niin, ettd paastaan tapailemaan ensimmaisia sanoja vengjan kielella opettajan
johdolla. Esiopetusvuoden ensimmaisia venajan kielen asioita ovat erilaiset ar-
kiset tervehdykset ja kohteliaisuudet. Numerot tulevat esiin monissa yhteyksissa
ja kalenteria katsotaan joka paiva niin suomen kuin venajan kielella. Asioita ver-
taillaan molemmilla kielilla. Venajan kieltd yhdistetaan myos esimerkiksi vari-
leikkeihin seka piirustus- ja askarteluhetkiin. Lasten taitojen karttuessa vengjan

kielen kaytto lisaantyy. (Repo 2015.)

Revon (2015) mukaan on tarkedad ensin rohkaistua sanomaan aaneen uutta
kieltd. Oppinen tulee toistojen kautta. Esiopetustuokiossa toimintaohje sanotaan
ensin suomeksi ja sitten venajaksi. Sanoessaan ohjeen venajaksi Repo nayttaa
konkreettisesti mita pitad tehdd, esimerkiksi ottaa kirjan pulpetista. Revon mu-
kaan arjen kautta lapset oppivat nopeasti perussanastoa vengjaksi. Esimerkiksi
kun harjoitellaan sd&dnmukaista pukeutumista, isolle nukelle valitaan yhdessa

vaatteita ja samalla vaatesanastoa opetellaan venajaksi.

Revon (2015) mukaan kaiken pohjana on iloinen, utelias ja kannustava ilmapiiri
vengjan kieltd kohtaan. Repo muistuttaa, ettd isommillekin oppilaille ven&jan

kieli on haastava oppiaine. Sen vuoksi esikoululaisille kieltd tarjoillaan pienina
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annoksina, koska heille on jo haaste jaksaa keskittya esiopetustuokion ryhmati-
lanteeseen koko aikaa, minka lisdksi osa opetuksesta on venajan kielella.

Vendajan kielen opiskelu ei lopu esiopetustuokioihin vaan kieli kulkee luonnolli-
sena osana esiopetuspaivaa niin ruokailussa, wc- ja pukeutumistilanteissa kuin
ulkoiltaessakin. Vaikka suomalainen lapsi ei heti osaa puhua venajan kielta ar-
jessa, han oppii kuitenkin tunnistamaan paljon sanoja, joita toistetaan usein ja
nain han ymmartaa mista puhutaan. Esiopetusvuoden loppuun mennessa moni
osaa kirjoittaa oman nimen vengjaksi, vaikka venalaisten kirjainten varsinainen

opettelu alkaa vasta ensimmaisella luokalla. (Repo 2015.)

Repo (2015) korostaa, etta esiopetuksen viikoittaiset teemat nousevat suoraan
esiopetussuunnitelmasta valtakunnallisen linjauksen mukaisesti. Aiheesta riip-
puen teemaan sisallytetaan paljon tai vahan venajan kieltd. Esimerkkina Repo
kertoo kauppaleikistd, jossa on tarkoitus leikinomaisesti harjoitella kaupassa
asioimista tervehtimisineen ja rahan kayttdineen aina vuoron odottamiseen asti.
Repo toimii leikissa venajankielisend myyjana ja yhdistaa venajan kielta yhtei-
seen leikkiin. Mutta esimerkiksi esikoululaisille viela vaikeat kellonajat kaydaan

enimmakseen l&pi vain suomen kielella.

Vendajan kielen lisdksi esikoululaisia tutustutetaan venalaiseen lastenkulttuuriin
leikkien, laulaen, askarrellen ja pelaten. Suomalaisten juhlapyhien lisaksi esi-
opetusryhmassa juhlistetaan venalaisista juhlapyhista etenkin koulujen aloitus-
paivdd 1.9., uudenvuodenaattoa 31.12., vanhaa uutta vuotta 13.1. ja naisten-
paivaa 8.3. Kulttuuriin tutustumalla halutaan estdd ennakkoluulojen syntymista
ja kasvattaa erilaisuuden hyvaksymista. Repo pitaa tarkeana tehtavana kasvat-
taa lapsia suvaitsevaisuuteen ja erilaisuuden hyvaksymiseen. Suomalaiset ja
venalaiset lapset oppivat olemaan yhdessa, vaikka yhteista kieltéa ei aina olisi-
kaan. Lapset oppivat toisiltaan kielta ja kulttuurin mukaisia toimintatapoja. (Re-
po 2015.)

Repo (2015) korostaa, etta I1td-Suomen koulun esiopetuksen paatavoite on ai-
van sama kuin muillakin esiopetusryhmilla Suomessa: saada lapsille esiopetus-
suunnitelman mukaiset riittdvat kouluvalmiudet ensimmaistéa kouluvuotta varten.

[ta-Suomen koulun esiopetusryhmassa venajan kieli on perustavoitteen lisana
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luonnollinen osa arkitoimintaa. Revon mukaan tulevaisuudessa toiminnallisuutta
esiopetustuokioihin tulee entisestaan lisda, kuten myds nykytekniikkaa, esimer-
kiksi tablettitietokoneita. Repo muistuttaa, ettéd venajan kielen rohkea opettelu
nostaa myos lapsen itsetuntoa. llman leikkia ja rentoa arkea esiopetusryhmassa

itse vengjan kielen opettelu olisi lapsille liian vaikeaa.

3 Monikulttuurisuuskasvatus

3.1 Mitda on monikulttuurisuuskasvatus?

Monikulttuurisuuskasvatuksen perusteet on kirjattu moniin asiakirjoihin. Erola-
Pennasen (2012, 233-234) mukaan YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen kan-
tavina periaatteina ovat lapsen etu, lapsen tasa-arvoisen kohtelun vaatimus,
kaikenlaisen syrjinnan kieltaminen ja lapsen oikeus tasapainoiseen kehittymi-
seen. Lapsen oikeuksien sopimuksen 29. artiklassa korostetaan, ettd lapsen
koulutuksen tavoitteena on kunnioituksen edistaminen muun muassa lapsen
kieltd, kansallisia arvoja ja kulttuuria kohtaan. 30. artiklan mukaan seka alkupe-
raiskansaan ettd vahemmistéryhmaan kuuluvilla lapsilla on oikeus ryhman mui-
den jasenten kanssa kayttaa omaa kieltddn, nauttia omasta kulttuuristaan ja
harjoittaa omaa uskontoaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa koros-
tetaan, etta lapsilla tulee olla mahdollisuus kasvaa oman kulttuuripiirinsa ja
suomalaisen yhteiskunnan jaseniksi. Varhaiskasvatuksessa lapsi tulee kohdata
siten, ettd h&n kokee olevansa tasa-arvoinen etnisesta alkuperastaan tai kult-
tuuritaustastaan riippumatta. Esiopetuksen opetussuunnitelman mukaan tasa-
vertaisten oppisen ja koulun aloittamisen lisaksi tavoitteena on muun muassa
kieli- ja kulttuuri-identiteettiin liittyvia asioita. Lapsi oppii arvostamaan ja ymmar-
tdmaan oman kulttuurin liséksi erilaisia ihmisia ja heidan kulttuureitaan. Lapsen
omaan kulttuuriin liittyvien asioiden arvostaminen tulee nakya esiopetuksen ar-
jessa. Opetuksessa tuetaan suomen tai ruotsin kielen ja mikali mahdollista
myods muun kielitaustan omaavan lapsen aidinkielen kehittymista ja lapsen

mahdollisuutta kasvaa kahteen kulttuuriin.

Halme & Vataja (2011, 43-44) korostavat, ettd monikulttuurisuuskasvatus kuu-
luu kaikille, seké valta- ettd vahemmistoryhmille. Monikulttuurisuuskasvatuksen

tavoitteena on yhdenvertaisuuden ja suvaitsevuuden lisdaminen. Lasta opete-
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taan ymmartamaan sekd omaa kulttuuriaan ettd eri kulttuuritaustaisten lapsen
kulttuuria. Eri kulttuuritaustaisten lasten ryhmassa olo tuo ryhmaan rikastuttavia
elementtejd, jolloin lapset oppivat itselle uusista kulttuureista elaméantavan, kir-
jallisuuden ja esimerkiksi musiikin rikkauksia. Monikulttuurikasvatuksen avulla
lapsille tarjotaan kulttuurisia, etnisia ja kielellisia kokemuksia ja poistetaan en-
nakkoluuloja ja stereotypioita.

Monikulttuurisuuskasvatuksen keskeisia ominaisuuksia ovat kunnioittava kuun-
telu, kriittinen ajattelu ja osallisuutta tukeva kasvatus. Sen lisaksi, ettd monikult-
tuurisuuskasvatus nakyy opetussuunnitelmassa ja -materiaaleissa, se nakyy
my0s lasten ja aikuisten seké lasten keskinaisessa kanssakaymisessa. Kasvat-
tajan arvot, asenteet ja suhtautumistavat seka kulttuuritietoisuus ovat avain-
asemassa monikulttuurisuuskasvatuksessa. Monikulttuurisuuskasvatus pyrkii
my0Os vastaamaan tulevaisuuden yhteiskunnalliseen haasteeseen. Lapsille ope-
tetaan tasa-arvoisen ja oikeudenmukaisen yhteiskunnan vaatimia tietoja, taitoja
ja asenteita. Nama ovat globaalissa maailmassa menestymisen edellytyksia.
(Halme & Vataja 2011, 43-44.)

3.2 Konservatiivista ja liberaalista ajattelutavasta kriittiseen monikulttuu-

risuuskasvatukseen

Monikulttuurikasvatusta hallitsee kolme erilaista teoreettista lahestymistapaa:
konservatiivinen, liberaali ja kriittinen monikulttuurisuuskasvatus. Konservatiivi-
sen ajatustavan mukaan paivakoti ja koulu tarjoavat oikeudenmukaiset mahdol-
lisuudet kaikille, kunhan he ovat valmiita tekemaan paljon ty6ta. Liberaalissa
ajattelutavassa korostuu erilaisuuden hyvaksyminen, suvaitsevaisuus ja lasten
inhimillinen kohtelu. Konservatiivinen ja liberaali ajatustapa monikulttuurisuus-
kasvatuksesta eivat puutu paivakodin, koulun ja yhteiskunnan rakenteisiin, jotka

tuottavat ja yllapitavat eriarvoisuutta. (Talib 2007, 38.)

Kriittinen monikulttuurisuuskasvatus korostaa yhteiskunnan ja sen arvojen vai-
kutusta kasvatukseen, erityisesti kasvattajan ja kasvatettavan valiseen kasva-
tussuhteeseen ja osapuolien arvomaailmaan. Kriittisessa monikulttuurisuuskas-
vatuksessa on pyrkimys kohti oikeudenmukaisempaa péaivakotia ja koulua seka

sen opetusta. (Paavola 2007, 49.) Kriittisen monikulttuurisuuskasvatuksen mu-
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kaan monikulttuurisuuskasvatus antaa tukea kaikkien lasten oppimiselle eli se
on tarkoitettu kaikille, ei vain vahemmistokulttuuriin kuuluville. Monikulttuu-
risuuskasvatuksen tulee olla monimuotoisempaa ja rikkaampaa kuin yksittaiset
oppimistuokiot tai etnisten juhlapdaivien viettdminen. Monikulttuurisuuskasvatuk-
sesta voi muodostua vain arjen eksotiikkaa, mikd on kaukana monikulttuu-

risuuskasvatuksen tavoitteista. (Talib 2007, 38.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen tulee olla jatkuva prosessi, joka lapaisee jokapai-
vaisen oppimisen ja jossa sisallot ja prosessi kietoutuvat yhteen. Lahtokohtana
ovat lasten omat kieli- ja kulttuuritaustat ja lapsia ohjataan ndkemaan asioita
uusista nakokulmista. Samalla tavoitteena on, etté lapset oppivat kyseenalais-
tamaan asioita. Uusia asioita kasitellaan laajasti myds muusta kuin valtakulttuu-

rin nakdkulmasta. (Paavola 2007, 49.)

Kriittisessa lahestymistavassa pyritaan padsemaan eroon lasten epaoikeuden-
mukaista ryhmittelyst&, ennakkoluuloista ja sopimattomista opetussuunnitelmis-
ta. Jokaisen lapsen oma kulttuuri tulisi saada osaksi opetusta. Positiivisen ilma-
piirin luomiseen, oppimateriaalien sopivuuteen, opetussuunnitelman sisaltoon,
toimintatapoihin ja opettajien yhteistyohon ja kommunikointiin oppilaiden ja hei-
dan vanhempiensa kanssa tulisi kiinnittd& erityistd huomiota. (Paavola 2007,
50.)

Monikulttuurisuuskasvatus voidaan nahda prosessina, jossa on kuusi tasoa:
suvaitsevaisuus, hyvaksyminen, kunnioittaminen ja vahvistaminen, solidaari-
suus ja kritiikki. Ensimmaiselld, suvaitsevaisuuden tasolla, ajatellaan, etta ihmi-
nen kestaa jotakin, joka voi olla epamieluisaakin. Tasta esimerkkina voi olla kie-
lellisen ja kulttuurisen erilaisuuden taakka, joka on vain suvaittava. Suvaitsemi-
nen ei kuitenkaan tarkoita kaiken hyvaksymista. Hyvaksymisella tarkoitetaan
erilaisuuden hyvaksymista. Kunnioittaminen tarkoittaa ihailua, joka mahdollistaa
hyvéan itsetunnon kehittymisen. Kun erilaisuus on kunnioitettavaa, se ilmenee
esimerkiksi siten, etta tavoitteena ei ainoastaan ole saada lapsia oppimaan val-
takielta, vaan heillda on mahdollisuus kayttaa aidinkieltddn valtakielen ohella.
Vahvistaminen, solidaarisuus ja kritiikki perustuvat siihen, etta tuloksellisin op-

piminen vaatii yhdessa tyoskentelyd, vaikka se olisi valilla haasteellistakin. Ta-
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ma tarkoittaa, etta oppilaiden aidinkielen ja kulttuurin hyvaksyminen on oppimi-
sen lahtbkohta. (Talib 2007, 38-39.)

Kasvattajan luonnollinen kokemus on, ettd monikulttuurisuuskasvatus on moni-
muotoista ja haasteellista. Tavoitteisiin kuitenkin paastaan avoimella ja vaikeita
tilanteita pelkdamattomalla asenteella. Se on samalla kasvattajan oman moni-

kulttuurisuusprosessin lapikaymista. (Paavola 2007, 52.)
3.3 Monikulttuurisuuskasvatuksen toteutustavat

Monikulttuurisuuskasvatuksen teoretisointiin ja toteuttamiseen on viisi erilaista
tapaa. Nama viisi toteutustapaa tai mallia toimivat joko kokonaan erilldaan tai
menevat osittain paallekkain. Lahestymistapojen tavoitteet saattavat poiketa

toisistaan, mutta ne ovat osittain myds yhtenevia. (Paavola 2007, 52.)

Perinteisesti toteutettu opetus, joka painottuu kulttuurien erilaisuuteen on en-
simmainen monikulttuurisuuskasvatuksen toteutustapa. Siina tavoitteena on
lapsen nopea sulauttaminen valtakulttuuriin. Lapselle opetetaan sellaiset taidot,
kasitteet, arvot ja kieli kuin valtakulttuuriin sosialistuminen edellyttda. (Eerola-
Pennanen 2012, 237-238.) Paavola (2007, 52-53) kuitenkin muistuttaa, etta tata
toteutustapaa voidaan myos tulkita siten, ettd vahemmistoryhmé&éan kuuluva lap-
si on vajavainen niin kauan kun han ei hallitse valtakielta ja -kulttuuria. TAma
ajatus perustuu siihen, etta yhteiskunnassa on enemmistén maarittelemat pe-
rustiedon ja -taidon normit, jotka jokaisen tulisi saavuttaa. Vahemmistéon kuu-
luvat voidaan maaritella erityisopetusta tarvitseviksi, vaikka oppimisen ongelmat
johtuvat ainoastaan puutteellisesta toisen kielen hallinnasta.

Toisessa toteutustavassa korostetaan mydnteisiin ihmissuhteisiin keskittymista.
Tassa toteutustavassa korostetaan, etta erilaisuus on hyvaksyttava asia. Tavoi-
teena on luoda suvaitsevaisuutta, yhteisollisyytta ja hyvaksyntaa kulttuuritaus-
taltaan erilaisten ihmisten kesken. Lasten kanssa kaydaan lapi ihmisten yhtalai-
syyksia ja eroavaisuuksia ja kerrotaan eri kulttuuritaustausten ihmisten tavoista.
Toteutustavassa korostetaan eri kulttuuriryhmien valista toimintaa, yhteistyota ja
yhteistoiminnallista oppimista. Ristiriitoja voidaan ratkaista toisen arvostamisen
ja hyvaksynnan osoittamisella seké& rakentavalla kommunikoinnilla. (Eerola-
Pennanen 2012, 238.)
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Yksittaisen ryhman kulttuuriin tutustumista painottava malli on kolmas monikult-
tuurisuuskasvatuksen toteutustapa. Tasséa tarkastellaan ja lisataan lasten tietoi-
suutta ja ymmarrystd ryhméassé edustettuna olevasta vahemmistéryhmasta.
Tavoitteena on tutustua esimerkiksi vAhemmistéryhman kulttuuriin ja nostaa
nain vaestoryhman asemaa. Enemmistokulttuuriin kuuluvien lasten positiivinen
suhtautuminen vahemmistoryhmia kohtaan lisdéantyy ja muuttaa samalla eri

ryhmien valista sosiaalista jarjestysta. (Eerola-Pennanen 2012, 238-239.)

Neljantena toteutustapana on monikulttuurinen lahestyminen. Tassa monikulttu-
risuuskasvatuksen toteutustavassa yhdistetaan kolme edellista toteutustapaa ja
korostetaan moniarvoisuutta. Tavoitteena on tasa-arvo ja jokaisen lapsen tar-
peita vastaavaa opetus. Asioita tarkastellaan eri vaestéryhmien nakotkulmasta
ja paamaarana on purkaa ennakkoluuloja ja yhteen kulttuuriin kasvamista. Tas-
sa toteutustavassa korostuvat myonteisen mindkuvan luomista, toisen huomi-
oon ottamista ja kunnioittamista seka ryhmatyoskentelyd. Tassa lahestymista-
vassa, kuten myds seuraavassa, pyritaan yksikulttuuristamisen purkamiseen.
(Eerola-Pennanen 2012, 239.)

Kasvatus, joka on lahtokohtaisesti monikulttuurinen ja sosiaalisesti uudistuva on
viides monikultuurisuuskasvatuksen toteutustapa. Tavoitteena on kasvattaa
lapsista sellaisia kansalaisia, jotka rakentavat yhteiskuntaa palvelemaan kaikki-
en vaestdoryhmien ja kulttuurien hyvinvointia tasa-arvoisesti ja oikeudenmukai-
sesti. Toteutustavassa on vahva ndkemys kulttuurin dynaamisuudesta, mika
tarkoittaa sitd, ettd ndkokulmat ja tavoitteet muuttuvat aikakauden arvojen ja
tilanteiden mukaisesti. Tama toteutuu, kun lapsista kasvatetaan sosiaalisesti
taitavia, oikeudenmukaisia ja demokraattisia. Lapset osaavat nahda epaoikeu-
denmukaisuuksia oman elaméansa kautta ja oppivat toimimaan tasa-arvon ja

demokraattisuuden mukaisesti. (Eerola-Pennanen 2012, 239-240.)
3.4 Monikulttuurisuuskasvatuksen ulottuvuudet

Monikulttuurisuuskasvatuksen laajuutta ja monitahoisuutta voidaan kuvata vii-
den ulottuvuuden avulla. Sisaltdjen eheyttdmisessa kasvattaja tuo esille eri kult-
tuurien nakokulmia sisaltdorientaatioiden opetuksessa. Tassa tulee huomioida,

ettei monikulttuurisuuskasvatusta yksinkertaistetaan liikaa, jolloin se toteutetaan
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ainoastaan erilaisten teemapaivien ja -viikkojen avulla. Huomio saattaa kohdis-
tua vain johonkin yksittaiseen osa-alueeseen, esimerkiksi taiteeseen, jolloin
suuri osa monikulttuurisuuskasvatuksen tavoitteista jaa tiedostamatta ja muut
ulottuvuudet huomioimatta. (Halme & Vataja 2011, 44-45.)

Tiedon konstruoinnilla tarkoitetaan sitd, miten kasvattaja auttaa lapsia nake-
maan, etta tieto rakentuu erilaisista kulttuurisista lahtokohdista kasin, kuten kie-
liryhmastéa ja sukupuolesta. Puolestaan ennakkoluulojen vahentamisella tarkoi-
tetaan sitd, etta kasvattaja tietoisesti ohjaa lasten positiivisten asenteiden kehit-
tymista. Tata voi tukea esimerkiksi erilaisten ryhmatoimintojen avulla ja oppima-
teriaalien valinnalla. (Halme & Vataja 2011, 45.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen ulottuvuuksista oikeudenmukaisuus tarkoittaa
sitd, ettd opetuksen lahtbkohtana on lasten taustat, tarpeet ja taso. Oppimises-
sa huomioidaan lasten erilaiset oppimistyylit ja kaytetdan yhteistoiminnallisia
menetelmid ja esimerkiksi roolileikkejd. Koulukulttuurin ja sosiaalisten rakentei-
den muuttamisen tavoitteena on, etta kaikilla lapsilla on tasavertaiset mahdolli-
suudet oppimiseen ja menestymiseen. Myds arviointimenetelmien tulee olla
sellaiset, ettd ne soveltuvat eri etnisista ryhmista tuleville lapsille. (Halme & Va-
taja 2011, 45.)

3.5 Monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttaminen kaytanndssa

Niin lapsesta kuin aikuisestakin vieras kulttuuri voi tuntua pelottavalta ja uhkaa-
valta. Uudet kulttuurit kuitenkin rikastuttavat omaa kulttuuriamme ja mahdollis-
tavat uusien asioiden, erilaisten tapojen, arvojen ja toimintamallien oppimisen.
Vaikka suvaitsevaisuuteen ja kansainvalisyyteen kasvaminen on elinikdinen
oppimisprosessi, asenteiden ja arvojen muovautuminen alkaa jo varhaislapsuu-
dessa. Epatoivottuihin asenteisiin on paras vaikuttaa ennen kuin ne paasevat
syntymaan. Monikulttuurisuuskasvatuksen tavoitteena on oppia ymmartamaan
ihmisten samankaltaisuutta ja erilaisuutta. Erilaisuuden ymmartaminen vaatii
oman kulttuurin tuntemista. Lasten kanssa voi lahteda liikkeelle ihmisten saman-
kaltaisuuksista. Suvaitsevassa ilmapiirissa lapsi uskaltaa olla oma itsensa ja
kehittdd itsetuntemustaan, mikd mahdollistaa myo6s toisten arvostamisen ja

kunnioittamisen. Erilaisuutta ei tarvitse pelata, vaan kulttuurien valisista eroista
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voidaan puhua avoimesti. Monikulttuurisuuskasvatukseksi ei riitéa yksi kulttuuri-
paiva vuodessa, vaan sen tulee olla kaiken kasvatuksen lapileikkaava teema.
Toisten huomioon ottamista, mydtaelamisen kykya ja toisen asemaan asettu-
mista tulee harjoitella. Ne ovat avaimia suvaitsevaisuuteen. (Kemppainen-
Koivisto & Salmio 2008, 10-11.)

Kemppainen-Koivisto & Salmio (2008, 11) korostavat, etta lapset on luonnos-
taan uteliaita ja heidan kanssaan voi avoimesti keskustella erilaisista elaméanta-
voista ja kulttuureista. Heitd tulee opettaa kunnioittamaan muita ihmisia ja kan-
nustaa suhtautumaan avoimesti eri kultturien edustajiin. Lapset tarvitsevat ai-
kuisen tuen lisaksi konkreettisia valineitd samankaltaisuuden ja erilaisuuden

tunnistamiseen ja niista syntyvien ristiriitojen selvittdmiseen.

Halmeen & Vatajan (2011, 46-47) mukaan monikulttuurisuuskasvatus voi olla
monenlaista ja se voi kulkea mukana kaikessa lapsiryhmén toiminnassa. Moni-
kulttuurisuuskasvatuksen avulla niin valtavaestoon kuin vadhemmistoryhmé&an
kuuluvat lapset paasevat kokemaan, ettad heilld on jotakin erityistd annettavaa
muille lapsille ja ettd heidan kultturiaan arvostetaan. Positiiviset ja rohkaisevat
kokemukset lisdavat heidan ylpeyttddn omasta kulttuuristaan, vahvistavat itse-
tuntoa ja luovat siltoja eri kulttuurien vélille. Lapsiryhméssa voi olla esimerkiksi
yhteinen maskotti, joka vierailee jokaisen lapsen kotona. Maskotin mukana ole-
vaan vihkoon perhe voi yhdessa kirjoittaa ja piirtaa yhteisista touhuista ja vaik-
kapa juhlapyhien viettotavoista. Lapsiryhmassa yhteisen maskotin valityksella
voidaan keskustella eri kulttuureista ja oppia uusia tapoja. Taman liséksi lapsi-
ryhmassa voi olla kaytéssa matkalaukku, johon on keratty esimerkiksi lauluja,
leikkeja, postikortteja, soittimia ja Kirjoja niista maista, joista ryhman lapset tule-
vat. Matkalaukkua voidaan kayttaa lauluhetkilla ja aamupiirissa lorupussin si-
jaan. Myos lasten vanhempia voidaan pyytad opettamaan lapsiryhmalle heidan
kulttuurin lauluja, peleja ja leikkeja. Lisaksi esimerkiksi paivakodin tai esiopetuk-
sen eteisen seindlle voidaan koota nayttely ryhman lasten ja heidan perheiden-
sa kuvista. Lapset voivat etsia kuvista ja niihin liitetyista tarinoista seka yhtalai-

syyksia etta eroavaisuuksia.

Lapsiryhmassa kirjallisuus voi olla monikulttuurisuuskasvatuksen véline. Lapset

voivat tuoda omia kirjoja yhdessa katseltavaksi ja luettavaksi, samalla tutustu-
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taan erilaisiin kirjoituksiin ja kuvituksiin. Lapsi voi kirjan kuvien ja apukysymyksi-
en avulla kertoa muille rynmén lapsille mita kirjassa tapahtuu. Myos sadutusta
voidaan hyddyntaa monikulttuurisuuskasvatuksessa. Sadutuksen avulla lapset
paasevat tutustumaan toistensa kulttuuritaustoihin seka tapaan elaa ja ajatella.
Taidekasvatuksessa monikulttuurisuuskasvatusta voidaan toteuttaa niin musii-
kin, draaman, tanssin kuin piirtamisen avulla. Taidekasvatuksessa kokemuksis-

ta tulee kokonaisvaltaisia ja omakohtaisia. (Halme & Vataja 2011, 46.)

Halmeen & Vatajan (2011, 47) mukaan monikulttuurisuuskasvatukseen saa-
daan lisaa toiminnallisuutta esimerkiksi luomalla erilaisia maailmanmatkaaja-
leikkejd jumppasaliin, pihalle ja vaikkapa l&himetsdan. Jumpparata voi kulkea
ympari maailman tai niiden maiden lapi, joista ryhman lapset tulevat. Esimerkik-
si jumpparadalla voi kiivetd suomalaiseen tunturiin, ratsastaa Afrikan norsulla tai
uida ison venalaisen joen yli. Jumpparadan toimintapisteisiin voidaan liittda ku-
vat kyseisesta paikasta pienen tarinan kera. Myds juhlaperinteet ovat tarkea
osa monikulttuurisuuskasvatusta. Vanhempia voi pyytdd mukaan juhlajarjeste-
lyihin ja itse juhliin, joilloin he voivat yhdessa lasten kanssa kertoa ja esitella
omaan kulttuuriin liittyvia asioita. Juhliin voidaan sisallyttaa esimerkiksi ruokaa,

musiikkia ja tanssia. Muut lapset saavat uusia elamyksia ja oppimiskokemuksia.

Eerola-Pennanen (2012, 244-245) korostaa, ettd kasvattajan omat arvot, asen-
teet ja suhtautumistavat sekéa kulttuuritietoisuus ovat tarkeassa roolissa moni-
kulttuurisuuskasvatuksen toteutuksessa. Kasvattajan tulee pohtia omien vah-
vuuksien ja kehittamistarpeiden liséksi sitd, millaiseen monikulttuurisuuskasva-
tukseen han on itse valmis sitoutumaan. Toimintayksikossa tulee tarkastella
kaytdssa olevia opetusmateriaaleja, kuten kirjoja ja peleja, leikkivalineita ja toi-
mintaymparistda, kuten vareja, kuvia ja sisustusta, ja miettia millaisen kasityk-
sen ne antavat maailmasta ja ihmisista. Toimintayksikdssa yhdessa paatetaan,
kuinka opetussuunnitelmaa, opetusmateriaaleja ja toimintaymparistoa kehite-
taan monikulttuurisuuskasvatuksen tukemiseksi, ja kuinka lapset perheineen

voidaan ottaa mukaan monikulttuurisuuskasvatuksen suunnitteluun.
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4 Opinnaytetyon tavoitteet

Opinnaytetyoni on selvitys, jonka tavoitteena on selvittaa syita siihen miksi van-
hemmat valitsevat lapselleen esiopetuspaikaksi Ita-Suomen koulun ja mitd odo-
tuksia heilla on Ita&-Suomen koulun esiopetuksesta. Tavoitteena on myds tuottaa
tietoa Itd-Suomen koululle perheiden odotuksista esiopetusta kohtaan, jotta he

voivat tydssdan huomioida perheiden odotuksia.
Tassa opinnaytetydssa selvityskysymykset ovat:

1. Miksi vanhemmat valitsevat lapselleen esiopetuspaikaksi Itd&-Suomen
koulun?
2. Millaisia odotuksia esiopetuksessa olevien lasten vanhemmilla on esi-

opetuksesta?

5 Opinnaytetyon toteutus
5.1 Tutkimusmenetelma

Opinnaytetyoni on selvitys, jonka toteutin kvalitatiivisena eli laadullisena tutki-
muksena. Kylman & Juvakan (2012, 20, 31) mukaan laadullisen tutkimuksen
perusajatus on kuvata todellista elaméa ja tuottaa uutta tietoa. Laadullista tut-
kimusta ohjaavia kysymyksia ovat mitd, miksi ja miten. Liséksi laadullisen tutki-
muksen ominaispiirteisiin kuuluu, ettd tutkimusotos on pieni, kohdejoukko on
tarkoituksenmukaisesti valittu ja tutkimusaiheesta on saatavilla vain vahan ai-
empaa tutkimustietoa. Itd&-Suomen esiopetus on niin uusi asia, etta siita ei ole
viela tutkimuksia saatavilla, joten selvitystyon tavoitteena on myds tuottaa ai-
heesta uutta tietoa. Usein laadullisen tutkimuksen aiheet ovat hyvin henkilékoh-
taisia, ja sitd pidetaankin laadullisen tutkimuksen yhtend ominaispiirteena.

Hirsjarvi, Remes & Sajavaara (2010, 160-161) korostavat, etta laadulliseen tut-
kimukseen valitut tarkoituksenmukaiset tiedonantajat saavat aikaan sen, etta
tutkimuksesta tulee ainutlaatuinen. Ainutlaatuisuus tulee esiin myos tutkittaessa
kerattya aineistoa, koska joustavuus ja suunnitelmien muuttaminen olosuhtei-
den sita vaatiessa kuuluvat laadulliseen tutkimukseen. Vanhempien kokemuk-

set esiopetuksen aloittamisesta Itd-Suomen koulussa ovat ainutlaatuisia, eivat-
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k& ne valttamattd ole yleistettavaa tietoa laadullisen tutkimuksen mukaisesti.
Lisaksi laadullisen tutkimuksen tutkimustehtavat voivat tarkentua tai niitd voi

syntya lisaa tutkimuksen aikana.

Selvityksen aineisto hankittiin kyselytutkimuksena. Valli (2001, 101) korostaa,
ettd kyselylomakkeella suoritetun tutkimuksen etuna on, etta tutkija ei vaikuta
olemuksellaan eika lasnéolollaan vastauksiin. Kysely on tehokas menetelma,
joka saastaa tutkijan aikaa. Hyvan lomakkeen laatiminen vie kuitenkin aikaa ja
vaatii tutkijalta monipuolisia tietoja ja taitoja. Vaikka merkittavin vastaamiseen
vaikuttava seikka kyselyssa on tutkimuksen aihe, myos lomakkeen ja kysymys-

ten huolellinen suunnittelu ja laadinta vaikuttavat tutkimuksen onnistumiseen.

Kyselylomakkeen (lite 3) kaikki kuusi kysymysta ovat avoimia kysymyksia. Se
tarkoittaa sita, etta esitetdan kysymys, jonka vastaamiseen jatetddn tyhja tila.
Avoimilla kysymyksilla haluttiin antaa esikoululaisten vanhemmille mahdollisuus
kertoa mielipiteenséd omin sanoin. Avoimet kysymykset osoittavat, mika on kes-
keistd vastaajien ajattelussa ja antavat mahdollisuuden tunnistaa vastaajien

motivaatioon liittyvia seikkoja (Hirsjarvi ym. 2010, 198, 201).
5.2 Kaytannon toteutus

[ta-Suomen koululla on esiopetustoimintaa Imatralla, Lappeenrannassa ja Jo-
ensuussa. Tassa opinnaytetydssa toteutin kyselyn esikoululaisten vanhemmille
Imatran yksikdssa. Selvitysaineiston rajaamisessa ovat opastaneet opinnayte-
tyon suunnittelukurssin opettaja ja tydelamaohjaaja 1td-Suomen koulun Imatran

yksikon rehtori.

Imatran yksikon esiopetusryhméssa oli tuolloin tutkimussyksyna 2014 21 lasta
ja jokainen heista oli eri perheestd, joten ennakkoon tiesin, etta vastauksia ky-
selyyn voin saada parhaimmillaan 20 perheeltd. Meiddn oma lapsi on samai-
sessa esiopetusryhméssé, mutta me emme vastanneet kyselyyn. Kyselyn pita-
minen vanhempainillan yhteydessa tuntui hyvalta ratkaisulta, koska oletuksena-

ni oli, ettd vanhempainillassa olisi vanhempia suurimmasta osasta perheita.

Selvitystyoprosessi kaynnistyi Ita&-Suomen koulun esikoululaisten tutustumisil-

lassa 6.5.2014, kun esittelin vanhemmille lyhyesti tulevaa opinnaytetyotani. Esi-
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koululaisten vanhempainillassa 16.9.2014 kerroin vanhemmille esiopetusryh-
man aikuisten ja koulun rehtorin kanssa ennalta sovitulla tavalla tekeilla olevas-
ta opinnaytetyostani uudelleen. Vanhempainillan lopusta varattiin pieni hetki
kyselyyn vastaamiseen. Kerroin, ettd kyselylomakkeessa on kuusi avointa ky-
symysta ja jokaisen kysymyksen jalkeen lomakkeeseen on varattu kirjoitustila
vastaukselle. Kerroin myos, etta yhta perhetta kohti oli varattu yksi kyselyloma-
ke, johon vastataan anonyymisti. Tavoitteena oli, ettd mahdollisimman moni
paikalla olevista perheista haluaisi vastata kyselyyn. Vanhempainillassa oli pai-
kalla 20 mahdollisesta vastaajaperheesta 11 perhettd ja heista jokainen perhe
vastasi kyselyyn. Vanhempainillassa oli yksi sellainen vanhempi, jolle esiope-
tusryhmén opettaja tulkkasi kyselylomakkeen kysymykset vendjaksi. Opettaja
kirjoitti vanhemman kertomat vastaukset kyselylomakkeeseen suomeksi. Kyse-

lyt palautettiin minulle vanhempainillan paatteeksi.

Yllatyksekseni vanhempainillassa oli vain 11 perheestd edustaja tai edustajat
paikalla. Kyselyn vastausprosentiksi tuli 55. Alhaisen vastausprosentin vuoksi
paatin uusia kyselyn maaliskuussa 2015. Esiopetusryhman aikuisten ja yksikon
rehtorin kanssa sovimme, etta vien esiopetusryhman eteiseen tiedotteen kyse-
lyn uusintakierroksesta niille vanhemmille, jotka eivat olleet syksyn vanhem-
painillassa. Myds esiopetusryhman aikuiset lupasivat muistuttaa vanhempia
kyselysta. Vanhemmat saivat vieda kyselyn kotiin. Kyselyn mukaan olin laittanut
vastauskuoren. Vastausaikaa kyselyyn annettiin kaksi viikkoa. Suljettuja vasta-
uskuoria palautui tassa ajassa kuudesta perheesta. Yhteenlasketuksi vastaus-
prosentiksi kahdella kyselykierroksella tuli 85 % eli 17 perhetta 20:sta vastasi

kyselyyn.
5.3 Analysointi

Hirsjarven ym. (2010, 224-225) mukaan analyysivaihetta pidetaan laadullisessa
eli kvalitatiivisessa tutkimuksessa haastavana, koska sitd ei ohjaa tiukat sdan-
not ja valintamahdollisuuksia on useita. Toisaalta analyysivaihe on mielenkiin-
toinen ja haastava aineiston runsauden ja elaménlaheisyyden takia. Paasaanto
analyysin valinnassa on kuitenkin se, etta tutkija valitsee sellaisen analyysita-

van, joka antaa parhaiten vastauksen asetettuihin selvityskysymyksiin.
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Hirsjarven ym. (2010, 223) mukaan laadullisessa tutkimuksessa, jossa aineistoa
keratdan monissa vaiheissa tai rinnakkaisesti eri menetelmin, esimerkiksi kyse-
lylla ja haastattelulla, analyysia ei tehda vain yhdessa tutkimusprosessin vai-
heessa vaan pitkin matkaa. Aineiston analysointi ja kerddminen voi tapahtua
siis osittain samanaikaisesti. Opinnaytetydssani paatin toimia juuri ndin. Kun
olin analysoimassa vanhempien antamia vastauksia, paatin lisatéa tyohoni asian-
tuntijahaastattelun. Haastattelin Imatran yksikbn esiopetuksen opettajaa, jotta
ymmarrykseni esiopetuksen arjesta Ita-Suomen koulun Imatran yksikosta li-

saantyisi.

Avointen kysymysten analysoinnille on olemassa eri vaihtoehtoja. Tassa selvi-
tyksessa kaytettiin teemoittelua. Vallin (2001, 111) mukaan avointen kysymys-
ten etuna on, etta vastaajien mielipiteet voidaan saada perusteellisesti selville ja
vastausten joukossa olevat hyvat ideat nousevat esiin. Avoimet kysymykset
antavat my6s mahdollisuuden aineiston luokitteluun eri tavoilla. On myds huo-
mioitava, etta avoimet kysymykset ovat tyolaita analysoida, koska ryhmittely ja

tulosten kasitteleminen vie huomattavasti aikaa.

Tassa selvityksessa kyselyaineistoa pyrittiin tarkastelemaan monipuolisesti ja
yksityiskohtaisesti, jotta tutkimustulokset saatiin mahdollisimman kattaviksi. Ky-
selyvastausten analysointi vaatikin aineiston lapilukua useaan kertaan. Ensin
vastaukset kasiteltiin lukemalla vastaukset kyselylomake kerrallaan. Sitten vas-
taukset kasiteltiin kysymyksittain eli jokainen kysymys tarkasteltiin erikseen jo-
kaisen vastaajan ndkokulmasta. Seuraavassa vaiheessa vastaukset ryhmiteltiin
kysymyksittain ja tarkasteltiin kaikkien vastanneiden nékdkulmasta. Jokaisen
kysymyksen erillisen tarkastelun jalkeen vastaukset kaytiin lapi siten, etta ai-

neistosta kyettiin nostamaan esiin toistuvat teemat.

Teemoittamisessa on kyse aineiston pelkistamisesta etsimélla tekstista olennai-
simmat asiat, eli teemojen avulla pyritdan loytamaan tekstin merkityksen ydin.
Teemat liittyvat vastauksen sisaltoon, eivat niiden yksittaisiin kohtiin. Teemoit-
tamisessa on pysyttava uskollisena vastauksille, silla vaarana on, etta selvityk-
sen tekija tuo tekstiin teemoja, joita siella ei ole. (Moilanen & Raiha 2001, 53-
54.)

25



Tassé selvityksessa analysointi tehtiin luokittelemalla aineistoa esiin nousevien
teemojen ja esitettyjen kysymysten mukaan. Talloin kyselyn vastauksista voitiin
poimia selvityskysymysten kannalta olennaista tietoa ja etsia teemoja, joita tut-
kittavat toivat esiin vastauksissaan. Aineiston pohjalta nousseet teemat vastaa-

vat selvityskysymyksiin.

6 Kyselyn tulokset

Kyselyn tulosten kuudeksi teemaksi muodostuivat perheen aiemmat kokemuk-
set Itd-Suomen esiopetuksesta ja / tai koulusta, tietoisuus tasta esiopetus-
paikasta, esiopetuspaikan valintaan vaikuttaneet syyt, vanhempien odotukset ja
toiveet esiopetuksesta, koulunkdynnin aloittamissuunnitelmat seka kehittdmis-
ehdotukset esikoululle. Teemoja on havainnollistettu esittden sitaatteja van-

hempien vastauksista.
6.1 Aiemmat kokemukset

Vastaajista yhdeksalla eli 53 %:lla oli ensimmainen lapsi Itd-Suomen koulun
esiopetusryhmassa, eika heilla ollut mitddn aiempaa kokemusta Itd-Suomen

koulun puolelta.
On ensimmainen, aiempaa kokemusta ei ole.

Vastaajista kahdeksalla eli 47 %:lla oli aiempaa kokemusta perheen vanhempi-

en lasten kautta Itd-Suomen koulun esiopetuksesta ja / tai koulusta.

Ei ole ensimmaéinen lapsemme Ita-Suomen koulussa. Kokemusta on seka kou-

lun etta esikoulun puolelta.
6.2 Tietoisuus esiopetuspaikan valinnasta

Vanhemmat olivat saaneet tietoa Itd-Suomen koulun tarjoamasta esiopetukses-
ta monista eri paikoista. Vastausten tietolahteenda eniten toistui ystava tai tutta-

va.

tutuilta ihmisilta
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Toiseksi eniten vastauksissa tuli esiin, ettd perheelld on jo tapana laittaa lapsi
Ita&-Suomen koulun esiopetukseen, koska perheen vanhempi lapsi / lapset ovat

jo samaisessa koulussa.
perheen traditio

Vanhemmat vastasivat, etta tietoa esiopetuksesta sai my6s koulun esitteesta,
joka tuli kotiin postitse, lehti-ilmoituksesta, internetista ja koulun avoimet ovet -

paivasta.
mainoskirje kotiin
naimme lehdessa ilmoituksen ja avoimet ovet -paivasta

Yksittaiset vanhemmat olivat saaneet tietoa Itd&-Suomen koulun esiopetuksesta

paivakodista ja koulun tyontekijalta.

Useimmissa vastauksissa oli mainittu useampi kuin yksi tietolahde.
netti, ystava, lehti

6.3 Esiopetuspaikan valinta

Kaikissa vastauksissa tuli ilmi, ettd vanhemmat ovat valinneet lapselleen esi-
opetuspaikaksi Ita-Suomen koulun esiopetusryhmaén, jotta lapsi oppisi venajan
kieltd. Monien vastauksissa tuli ilmi, ettéd vendjan kieli koettiin lapsen tulevai-

suuden kannalta tarkednd, etenkin Kaakkois-Suomessa asuttaessa.

Koska ajattelimme etta vengjan kieli olisi lapsellemme hyva ja hyodyllinen aja-

tellen tulevaisuutta, kuinka paljon venajaa tulee tarvitsemaan.

Vengjan kielen opiskelun lisdksi useimmat vanhemmat olivat nimenneet myo6s
muita syita tdman esiopetuspaikan valitsemiseksi. Kahdeksan vanhempaa el

47 % vastanneista oli lisaksi kuullut Itd-Suomen koulusta positiivista palautetta.

Ollaan kuultu positiivista palautetta ja myds halutaan, etta lapsi oppii venajaa.
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Esiopetuspaikan valintaan kolmanneksi eniten vastausten perusteella vaikutti
se, ettd perheen muutkin lapset ovat kdyneet samaisen esikoulun tai ovat aina-

kin samassa koulussa.

Haluamme lapsellemme vengjan kielen taidon. Koska vanhemmat sisarukset

samassa koulussa.

Muita esiopetuspaikan valintaan vaikuttaneita syita olivat venalaiseen kulttuuriin
tutustuminen, kansainvalisyys ja koulun hyva sijainti. Naista syista jokainen oli

mainittu vastauksissa kahdesti.
vendajan kieleen ja kulttuuriin tutustumisen vuoksi

Koulu sijaitsee kohtuu léhelld kotia + "kansainvélistyminen” ja koulun tarjoamat
haasteet toivottavasti saavat lapsen innostumaan koulun kaynnista jatkossakin.
Kielien opiskelusta ei koskaan ole haittaa.

6.4 Odotukset ja toiveet

14 vanhempaa eli 82 % vastanneista kertoi kyselysséa odotuksistaan esiopetuk-
sesta. Eniten yhteista vastauksissa oli se, etté odotettiin lapsen vuorovaikutus-
taitojen kehittymistd. Vanhemmat toivoivat lapsen oppivan ottamaan toiset pa-
remmin huomioon ja saavan uusia kavereita. Vanhemmat toivoivat myos ryh-

maytymisen onnistumista.
Oppilas oppisi kanssakaymiseen muiden kanssa.

Toiseksi eniten vanhemmat odottivat, etta lapsi saavuttaa riittavat kouluvalmiu-

det ensimmaiselle luokalle.
Hyvat valmiudet eka luokkaa varten.

Kouluvalmiuksien lisdksi vastauksissa toivottiin venajan kielen opiskelua ja kult-

tuuriin tutustumista.

Hyva alku vendjan kielen opiskeluun jatkossa ja tutustuminen vieraaseen kult-

tuuriin.
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Toivomme etta koulu tarjoaisi lapselle normi esiopetuksen lisaksi kansainvali-

syytta ja herattaisi kiinnostusta ja halua oppia myds muita kulttuureita.

Useissa vastauksissa kavi ilmi, ettd vanhemmat odottivat hyvaa yhteistyota esi-

opetuksen ja kodin kesken.
Hyvaa yhteisty6ta vanhempien kanssa.
Kaikenlaisiin asioihin puututtaisiin heti jos jotain huomataan.

Muutamissa vastauksissa oli asetettu odotuksia oppimisymparistda kohtaan

seka toivottiin mukavaa ilmapiiria.

Ei liian koulumaista; oppimisen iloa ja itse tutkimista ja oivaltamista tukevaa,
luovaa itseilmaisua mahdollistavaa, toki myds venajan oppimista ja toisten

huomioon ottamista.
Mukavaa yhdesséoloa lapsille turvallisessa kansainvalisessa ilmapiirissa.
6.5 Koulunkaynnin aloittamissuunnitelmat

Kaikki kyselyyn vastanneet 17 vanhempaa olivat sitd mielta, ettd heidan lap-
sensa jatkavat Itd-Suomen koulun ensimmaiselle luokalle esiopetusvuoden jal-

keen.
Kylla on tarkoitus jatkaa.
6.6 Kehittdmisehdotukset

Suurimmassa osassa vastauksista kysymykseen kehittdmisehdotuksista jatet-
tiin vastaamatta. Muutamissa vastauksissa todettiin, etta lapsi on ollut vasta niin
vahan aikaa Ita-Suomen koulun esiopetuksessa, etta viela ei ole tullut esille
kehitettavia asioita. Ainoastaan kahdella kyselyyn vastanneista oli kehittamis-
ehdotuksia Itd-Suomen koulun esiopetukselle. Nama kehittAmisehdotukset liit-
tyivat ohjelmista tiedottamiseen ja iltapaivahoitotarpeen ilmoittamiskaytantéon ja

laskutukseen.

Jos saisi ohjelman hieman etukateen.
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lltapaivahoitojarjestelméa on sekava ja kankea. Vaikea tietdd tyovuoroja etuka-

teen. Voisiko laskutus olla jalkikateen?

7 Opinnaytetyon eettiset ndkékohdat ja luotettavuuden arvi-

ointi

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin ei ole yhtd oikeaa ohjetta.
Luotettavuuden kannalta tutkimuksesta on kuitenkin I6ydyttava tutkimuksen
olennaiset tiedot, kuten tutkimuksen tarkoitus ja kohde, miten aineisto on kerat-
ty, analysoitu ja raportoitu. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 140-141.) Luotettavuuden
kannalta on tarkeaa, ettd vastaajat saivat yhteystietoni kyselyn saatekirjeessa,

jos heille nousisi jotain kysyttavaa selvitysta koskien.

Eettisyyden kannalta on tarkeaa, etta selvitys on suunniteltu, toteutettu ja rapor-
toitu yksityiskohtaisesti ja tarkasti (Hirsjarvi ym. 2010, 24). Koen, ettd edella
mainitut asiat ovat toteutuneet opinnaytetyéssani. Tutkimuksessa on muistetta-
va ihmisarvon kunnioittaminen (Hirsjarvi ym. (2010, 25). Jokaisella vanhemmal-
la ja perheelld on ollut mahdollisuus itse paattaa haluavatko osallistua tutkimuk-
seen. Esikoululaisten vanhemmille suunnatussa kyselyssa taytyy lomakekysy-
mykset muotoilla niin, ettei kukaan vastaajista ole tunnistettavissa vastausten
perusteella ja, ettd kysymykset ovat ymmarrettavadssd muodossa. Kysymyksia
miettiessa tarkeda oli huomioida, mitd kysymyksilla haluttiin saada tietoon ja
miksi. Kysymysten muotoa muokattin moneen kertaan, ja kysymyslomaketta
testattiin yhdella vanhemmalla ennen kyselyihin vastaamista. Mielestani kysy-
mykset, joita vanhemmilta kysyttiin, toivat esille heidan ajatuksiaan esiopetuk-
sesta.

Kyselytutkimuksen tekemiseen voi liittya myods ongelmia. Vaarana voi olla, etta
vastausprosentti jaa pieneksi, ja mahdotonta varmistua siita, kuinka vakavasti
vastaajat ottavat kyselyn, ja kuinka tunnollisesti ja rehellisesti he ovat vastan-
neet kysymyksiin. Ongelmaksi voi muodostua myds se, etté vastaajat eivat tun-
ne asioita, joita kyselyssa kysytaan. (Hirsjarvi ym. 2010, 195.) Lomakekyselys-
sani olin asettanut kysymykset niin, ettd vanhempien oli helppo vastata kysy-

myksiin, koska kysymykset koskivat heidan perhettdan ja heiddn omia mielipi-
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teitddn. Ensimmaisessa kyselyssa vastausprosentti jai pieneksi, koska yllatyk-
sekseni vanhempainiltaan ei ollutkaan tullut niin paljon vanhempia kuin olin aja-
tellut. Kyselyn uusiminen poissaolleille myéhemmin nosti vastausprosenttia

huomattavasti, 55 %:sta 85 %:iin.

Koska vanhemmilta saatu aineisto jai suhteellisen yksipuoliseksi, tein aineiston
tueksi asiantuntijahaastattelun teemahaastatteluna Ita-Suomen koulun Imatran
yksikdn esiopetuksen opettajalle Olga Revolle. Asiantuntijahaastattelu selkiytti
kuvaa vengjan kielen kaytosta Itd-Suomen koulun esiopetuksessa. Opinnayte-
tyoprosessin jalkeen kyselylomakkeet, joihin vanhemmat ovat vastanneet, havi-
tetdan asianmukaisesti. Tutkimuksen eettisyyden kannalta on tarkeaa, etteivat

tutkimustulokset paatyisi vaarin kasiin.

8 Yhteenveto ja pohdinta

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli selvittdd, miksi vanhemmat valitsevat lapsel-
leen esiopetuspaikaksi Ita-Suomen koulun ja millaisia odotuksia heilla on esi-
opetuksesta. Tavoitteena oli myds tuottaa tietoa Itd-Suomen koululle perheiden

odotuksista. Olen tyytyvainen kyselyyn vastanneiden maaraan.

Vanhemmat olivat valinneet lapselleen esiopetuspaikaksi Itd-Suomen koulun,
koska he halusivat lapsen oppivan venajan kielta ja kulttuuria. Vanhemmat ar-
vostivat koulun hyvaa mainetta ja kansainvalisyytta. Lisdksi moni halusi lapsen
samaan kouluun muiden sisarusten kanssa. Vanhemmat odottivat, ettd lapsen
vuorovaikutustaidot vahvistuvat 1td-Suomen koulun esiopetuksessa, etta lapsi
saavuttaa riittavat kouluvalmiudet ja saa hyvan alun venajan kielen ja kulttuurin
opiskeluun jatkossa. Vanhemmat myos odottivat esikoululta hyvaa yhteistyota

kodin kanssa seka tutkivaa ja lapsen omaa oivallusta tukevaa opetusta.

Opinnaytetydni tydlain, mutta mielenkiintoisin vaihe, oli kyselyn vastausten ana-
lysointi. Vastauksissa minut yllatti se, ettd |&hes puolella vastaajista oli aiempaa
kokemusta perheen vanhempien lasten ansiosta Ita-Suomen koulun esiopetuk-
sesta ja / tai koulusta. Sen sijaan se, etta kaikki vastaajat kertoivat valinneensa
lapselleen esiopetuspaikaksi Itd-Suomen koulun esiopetusryhman, jotta lapsi

oppisi vendjan Kkieltd, ei yllattdnyt. Opinnaytetyon tuloksissa korostui Ita-
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Suomen koulun hyvd maine ja vahva asema Imatralla. Koulun onnistuneesta
tyosta kertoo se, etta lahes puolet vastanneista oli kuullut 1t&-Suomen koulusta

positiivista palautetta, mika vaikutti lapsen esiopetuspaikan valintaan.

[ta-Suomen koulusta ei ollut saatavilla aiempaa tutkimustietoa, joten paadyin
odottamaan vanhempien vastauksia ennen opinnaytetyon teoriaosan Kirjoitta-
mista. Kysyttaessa vanhemmilta esiopetusta kohtaan kohdistuvia odotuksia eni-
ten yhteista vastauksissa oli se, etta odotettiin lapsen vuorovaikutustaitojen ke-
hittymista. Tama vahvisti minulle sen, etta Itd&-Suomen koulu linkittyy vahvasti
monikulttuurisuukasvatukseen, jonka otin opinndytetyon teoreettiseksi viiteke-
hykseksi. Tama kasitys vahvistui entisestaan, kun toteutin esiopetuksen opetta-
jan Olga Revon haastattelun, jossa han kertoi, miten venajan kielta ja kulttuuria
opetellaan esiopetuksen arjessa joka paiva. Ita-Suomen koulun esiopetus pyrkii
toteuttamaan ihan jokaisena paivana monikulttuurisuuskasvatuksen perusperi-
aatteita, kuten samanlaisuuden ja erilaisuuden ymmartamista ja hyvaksymista.
Suomen ja venajan kulttuurit kulkevat rinnakkain ja tapoja ja kielta opetellaan

kaikissa paivittaisissa toimissa.

Opinnaytetyoprosessin aikana ymmarsin, kuinka suuri merkitys lapsen tulevai-
suuden kannalta on esiopetuspaikan valinnalla. Kyselyyn vastanneista kaikki
suunnittelivat, etté lapsi jatkaa samaisessa koulussa myods ensimmaiselle luo-
kalle. Esiopetuksesta aina neljannelle luokalle asti venajan kieli tulee vahvasti
lasten oppimien asioiden siséltoon, koska vahintddn 50% opetuksesta on vena-
jan kielistd. Ita-Suomen koulussa kaytdssa olevan CLIL-menetelman avulla lap-
sen aidinkielta ja vierasta kieltd kaytetdan rinnakkain eri oppiaineissa, eli vena-
jan kieli on valine oppiaineiden opettamisessa. Isommilla oppilailla venajan kie-
len osuus pikku hiljaa vahenee. Eika opetus jaa ainoastaan vain kielen opiske-
luun, vaan monikulttuurisuuskasvatuksen mukaisesti kulttuuriin tutustuminen

kulkee vahvasti mukana.

Nakemykseni mukaan Itd-Suomen koulu voisi kertoa ja markkinoida enemman
esiopetustaan paivakodeille, koska kyselyyn vastanneista ainoastaan yksi van-

hempi kertoi saaneensa tietoa Itd-Suomen koulun esiopetuksesta paivakodista.
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Kyselyyn laittamani kehittdmisehdotukset-kysymys ei vastannut mielestani tar-
koitusta, koska siihen ei vastannut kuin kaksi vanhempaa. Jain pohtimaan sitg,
olisinko saanut kysymykseen enemman vastauksia, jos kysely olisi tehty vasta
esiopetusvuoden kevaalla. Vai olisivatko vanhemmat olleet niin tyytyvaisia esi-

opetukseen, etta kehittamisehdotuksia ei olisi ollut silloinkaan.

Opinnaytetyoni jatkotutkimusaiheena voisi olla Ita-Suomen koulun esiopetuk-
sessa olevien lasten haastattelu esiopetusvuoden kevaana. Olisi mielenkiintois-
ta tietda, millaista heidan mielestaan esiopetus on ollut. Kyselyn vanhemmille ja
/ tai lapsille voisi myds toteuttaa samanaikaisesti kaikkiin kolmeen toimintayk-
sikkdon, Imatralle, Lappeenrantaan ja Joensuuhun, jolloin voisi vertailla kau-

punkikohtaisia vastauksia keskenaan.

Opinnaytetyoprosessin aikana opin ongelmanratkaisua ja karsivallisyytta. Huo-
masin, etta haasteellinenkin aihe vahaisine lahdemateriaaleineen on mahdollis-
ta saada valmiiksi, kunhan antaa aikaa aiheen pohdinnalle ja ty6skentelypro-
sessille. Opinnaytetydn tekeminen sai minut pohtimaan omia asenteitani ja kas-
vattajan arvojani monikulttuurisuuskasvatusta kohtaan. Kuinka osaan sosiono-
min tyossani huomioida lasten kulttuuritaustat ja kuinka olisin kannustava ja
rohkaiseva kasvattaja. Opin myds liittamaan omien lasteni opiskelupaikan, Ita-
Suomen koulun, laajempaan kokonaisuuteen, koko elamén jatkuvaan monikult-

tuurisuuskasvatukseen.
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Liite 1

Teemahaastattelurunko

28.8.2015 Itd-Suomen koulun Imatran yksikon esiopetusryhmén opettajan Olga
Revon teemahaastattelurunko:

1. Millainen koulutus sinulla on?

- Mika koulutus sinulla on Vengjalla?

- Millaista tyota olet tehnyt Venajalla?

- Mité olet opiskellut Suomessa?

- Aiotko lisdkouluttautua Suomessa lisda?

2. Miten vengjan kielta opiskellaan Ita-Suomen koulun esiopetuksessa?
- Miten vengjan kielta opiskellaan ja kaytetd&n esiopetustuokioissa?
- Miten vengjan kielta kaytetddn muussa esiopetustoiminnassa?

- Onko opetus samanlaista kaikissa Itd-Suomen koulun yksikoissa?

3. Miten esiopetuspaiva rakentuu?
- Mik& on esiopetuksen paivajarjestys?
- Onko esiopetuksessa pelkastadn suomen kielisia opetustuokioita?

- Onko esiopetuksessa pelkastaan venajan kielisia opetustuokioita?

4. Miten esiopetuksessa tutustutaan vendalaiseen kulttuuriin?
- Miten juhlapaivia juhlitaan?
- Kuinka suomalaisten ja venalaisten juhlapaivien eroavaisuudet tuodaan

esiin?

5. Millaisia erityisvalmiuksia Itd-Suomen koulun esiopetus antaa lapsen
koulun aloitukseen?

- Mita esiopetuksen kielelliset ja kulttuuriset tavoitteet ovat ajatellen 1. luo-
kalle siirtymista?

- Millaisia kouluvalmiuksia Itd-Suomen koulun esiopetuksessa painote-

taan?
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Liite 2

‘! Saimaan
ammattikorkeakoulu

Sosiaali- ja terveysala

Saatekirje

Hyvat Ita-Suomen koulun esikoululaisten vanhemmat,

jotka ette ole vield ohessa olevaan kyselyyn vastanneet vanhempainillassa
16.9.2014. Toivon teidan osallistuvan kyselyyn nyt. Kyselylomake palautetaan
suljetussa kirjekuoressa esiopetusryhmaan 20.3.2015 mennessa.

Olen sosionomiopiskelija Saimaan ammattikorkeakoulusta ja teen opinnayte-
tyoni Ita-Suomen koulun esiopetuksesta yhteistydssa I1td-Suomen koulun kans-
sa. Opinnaytetyoni valmistuu vuoden 2015 aikana.

Opinnaytetydni tarkoituksena on selvittada, Itd-Suomen koulun Imatran yksikos-
sa, miksi vanhemmat ovat valinneet lapselleen esiopetuspaikaksi Itd-Suomen
koulun ja millaisia odotuksia vanhemmilla on It4-Suomen esiopetusta kohtaan.
Vastausten avulla Ita-Suomen koulu saa tarkeaa tietoa vanhempien odotuksista
ja tukea toimintansa kehittdmiseen. Lisdksi opinnaytetytssani haluan selvittéa
millaisia erityisvalmiuksia Itd-Suomen esiopetus antaa lapsen tulevalle koulutiel-
le.

Esikoulun vanhempainillassa 16.9.2014 paikalla olleet perheet vastasivat kyse-
lyyn ja palauttivat kyselylomakkeet minulle vanhempainillan paatteeksi. 1 kyse-
lylomake / perhe.

Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista. Kysely taytetaan nimettdmana ja ky-
selylomakkeet havitetdan tutkimuksen valmistumisen jalkeen.

Mielipiteenne on tarkeda Itd-Suomen koululle ja sen esiopetuksen kehittamiselle,
kiitos avustanne!

Ota rohkeasti yhteytta, jos haluat lisatietoa opinnaytety6honi liittyen.

Yhteistyoterveisin

Tiina Hanninen

p. 040 553 4873
tiina.hanninen@student.saimia.fi
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Liite 3

KYSELY ITA-SUOMEN KOULUN ESIKOULULAISTEN VANHEMMILLE
IMATRAN YKSIKKO

1. Onko esiopetuksessa oleva lapsenne ensimmainen Ita-Suomen koulun
oppilas teidan perheessa?
Vai onko teidéan perheelld jo aiempaa kokemusta Ita-Suomen koulun esi-
opetuksesta tai koulun puolelta?

2. Misté saitte tietoa Itd-Suomen koulun esiopetuksesta?

3. Miksi valitsitte lapsellenne esiopetuspaikaksi Itd-Suomen koulun?

4. Millaisia odotuksia ja toiveita teilla on esiopetusta kohtaan?

5. Onko lapsellanne tarkoitus jatkaa opiskelua Itd-Suomen koulussa my6s
esiopetusvuoden jalkeen?

6. Toiveita ja kehittamisehdotuksia.

KIITOS KYSELYYN VASTAAMISESTA!
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