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Opinnéaytetyon tarkoitus oli tuoda esille monikulttuurisuuden opettamisen tarkeys myos paivakoti-
lapsille. Aihe koetaan Suomessa ajankohtaiseksi usein vasta silloin, kun paivékotiin on tulossa maahan-
muuttajalapsia. Taman projektiluontoisen opinndytetyon tilaajana oli Pedersdren kunta.

Projektin keskeisimpiin tavoitteisiin kuului perehdyttéda lapsia monikulttuurisuuteen ja haluttiin myoés
selvittad, esiintyyko 4-5-vuotiaiden lasten joukossa orastavia ennakkoluuloja monikulttuurisuutta koh-
taan. Lapsille annettiin monikulttuurisuustietoutta Dunnin ja Dunnin aisteihin perustuvien oppimis-
menetelmien kautta leikin, nukketeatterin, kertomusten, askartelun, makueldmysten ja musiikin avulla.
Lasten osallistaminen interventioissa koettiin erittdin tarkedksi. Toiminnat vastasivat lasten ika- ja
kehitystasoa. Interventioiden sisaltdjen kautta lasten haluttiin oppivan arvostamaan erilaisuutta. Lapset
ymmarsivat helpommin monikulttuurisuusprojektissa kasiteltyjd aihekokonaisuuksia vertailemalla
Suomen ja vieraan kulttuurin arkea toisiinsa.

Monikulttuurisuusprojektin myota haluttiin kannustaa paivakodin henkil6kuntaa toteuttamaan moni-
kulttuurisuusviikkoa vuosittain. Monikulttuurisuuskasvatuksella haluttiin parantaa 4-5-vuotiaiden val-
miuksia kohdata maahanmuuttajia tulevaisuudessa. Monikulttuurisuusprojektin toteuttamisella koettiin
olevan ennaltaehkéiseva vaikutus, joka voi kantautua tulevaisuuteen koulukiusaamisen, syrjinnéan ja
rasismin vahenemisena.

Opinnaytetyontekijan tavoitteisiin kuuluin muun muassa tehda monikulttuurisuusopas paivéakodin
kayttoon. Opinnaytetekijan ammatillisuus on monikulttuurisuusprojektin aikana syventynyt ja lisaantyi
edelleen hanen osallistuttuaan Swan North-South-South-ohjelman jarjestamaélle intensiivikurssille
Masenon yliopistossa, Kenian Kisumussa. Kansainvélisyysvaihdon kokemukset hyddynnettiin moni-
kulttuurisuusprojektissa.
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The aim of this thesis was to bring up the importance of teaching multiculturalism also to Finnish
kindergarten children. In Finland the subject is usually experienced topical only when day care centres
are receiving children of immigrants. This project thesis was ordered by the Municipality of Pedersore.

One of the main objectives of this project was to familiarize children with multiculturalism and also to
find out signs of early prejudice against multiculturalism among 4-5-year-old children. The children
were given multicultural knowledge based on the Dunn and Dunn’s sensory learning methods with the
aid of plays, puppetry, fairy-tales, crafts, taste sensations and music. Children’s participation in inter-
ventions were considered very important. The activities were equivalent to children’s age and level of
development. Through the contents of the interventions children were supposed to learn to appreciate
differences. Children understood more easily topics discussed in the multicultural project by comparing
the Finnish and foreign culture’s everyday life with each other.

The aim of the project was also to encourage the personnel in the kindergarten to address multicultural
project as an annually recurring theme. The purpose of multicultural education was to promote 4-5-
year-old children’s readiness to face immigrants in the future. Implementation of the multicultural
project was recognized to have preventive effects which can be seen in decreased bullying, rejection
and discrimination in the future.

Thesis author’s aim was, among other things, to make a multicultural handbook for use by kindergarten
teachers. Thesis author’s professionalism expanded during the multicultural project and developed
further through participation in Swan North-South-South intensive course at Maseno University in
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1 JOHDANTO

Tama opinnaytety6 on toiminnallinen opinnéytetyd, jonka tilaajana on Pederséren kunnan paivahoito-
osasto. Opinndytety0 toteutetaan Diamanten péivakodin Smaragden ryhméssa 4-5-vuotiaiden parissa.
Monikulttuurisuusprojektiin osallistuvat lasten liséksi osa paivakodin henkilokunnasta, Centrian ammat-
tikorkeakoulusta opinnédytety0td ohjaava opettaja ja opinndytetyontekijd, joka toimii projektipaal-
likkond. Opinnaytetydn tarkoitus oli tuoda esille monikulttuurisuuden opettamisen tarkeys myos
paivékotilapsille. Projektin keskeisimpiin tavoitteisiin kuului opettaa lapsille monikulttuurisuutta ja
haluttiin myo6s selvittad, esiintyykd 4-5-vuotiaiden lasten joukossa orastavia ennakkoluuloja moni-
kulttuurisuutta kohtaan. Aihetta késitelld&dn padasiassa suomalaisten lasten nakékulmasta.

Projektiopinnaytetydssa esitellddn opinndytetyontekijan osallistumista monikulttuuriselle intensiivi-
viikolle Kenian Kisumussa, toukokuussa 2015 ja kasitellddn lyhyesti kansainvélisyysvaihdon tarkoi-
tusta, onnistumista ja sen mahdollisia hyotyja monikulttuurisuusprojektin toteutuksessa. Siiné reflek-
toidaan opinndytetyontekijan omaa kulttuurisensitiivisyyden kehittymistd lapsuudesta tahan péivaan

saakka.

Monikulttuurisuuskasvatus on Paavolan (2007) mukaan seka kulttuurinen ettd pedagoginen. Pedagogi-
sella l&hestymistavalla tarkoitetaan kasvatusta ja kasvua, joiden tavoitteena on kulttuurien valinen
dialogisuus. Kulttuurisen lahestymistavan tavoitteena on ymmarrys, jonka avulla opitaan tajuamaan
erilaisia ajattelu- ja elaméntapoja seké niiden merkityksié kasvatukseen ja kasvuun. (Paavola 2007, 47.)
Kulttuuri ké&sitteend tarkoittaa yhteiskunnan jaettuja ja sosiaalisesti siirrettyja ajatuksia, arvoja ja kasi-
tyksid. Se auttaa ymmartdmaan kokemuksia ja luomaan erilaisia kayttaytymistapoja, jotka heijastuvat
ihmisen kéayttaytymisessd. (Haviland, Prins, McBride & Walrath 2010, 416; Smidt 2010, 66.)
Kulttuurista ja etnistd samankaltaisuutta méaéritellesssmme erilaisuuskin madrittyy samalla. Méarittely
on aina madrittelijan omaan kulttuuriin, henkilokohtaisiin ajatusmalleihin, sosiaaliseen asemaan ja
maarittelyajankohtaan sidoksissa. Toinen taas maaritellddn henkildksi, joka ei edusta valtakulttuuria.
Erityisen tarkastelun ja leimaamisen kohteeksi joutuvat he, jotka poikkeavat esimerkiksi etnisyytensé ja

uskontonsa puolesta yleisesti vallitsevista normeista. (Talib 2002, 37.)

Monikulttuurisuusopetuksen ammatillisuus nakyy opetuksen sopeuttamisena lasten ika- ja kehitystasoon
eri oppimistyylien kautta. Myonteinen vaikutus voi nékyé lapsissa suvaitsevaisuuden lisdantymisend ja

ennakkoluulojen véhenemisend. Monikulttuurisuusprojektin paékasitteet ovat monikulttuurisuusopetus,



varhaiskasvattajan ammatillisuus, lasten iké- ja kehitystaso, oppimistyylit, suvaitsevaisuus ja ennakko-
luulot. Alla oleva kuvio havainnollistaa monikulttuurisuusprojektin paakasitteet (KUVIO 1).

Monikult-
tuurisuus- Lasten ika- ja

opetuksen kehitystaso
ammatillisuus

Suvaitsevai- Ennakko-

Oppimistyylit suuden luulojen
lisddntyminen vaheneminen

N

KUVIO 1. Monikulttuurisuusprojektin paakasitteet

Monikulttuurisuusprojektille on asetettu tavoitteet, jotka I0ytyvat kokonaisuudessaan liitteena olevasta
taulukosta (LIITE 1/6-1/7). Taulukko havainnollistaa projektiopinnéytetydlle asetetut tavoitteet 4-5-
vuotiaiden lasten, pdivakodin henkilékunnan seka opinnaytetyontekijan nakdkulmien kautta. Moni-
kulttuurisuusprojektin yksi tarkeimmista tavoitteista on antaa 4-5-vuotialle tietoa vieraista kulttuureista,
jonka avulla vuorovaikutus eri kulttuuritaustaisten ihmisten kanssa voi helpottua. Toiminnat vastaavat
4-5-vuotiaiden lasten ika- ja kehitystasoa. Lasten osallisuus koettiin erittdin tarkeéksi. Tavoitteisiin
kuului my6s 4-5-vuotiaiden lasten ymmarryksen lisdédminen omassa ryhméssa olevaan erilaisuuteen
seka vieraita kulttuureita kohtaan. Monikulttuurisuustietoutta opitaan eri oppimistyyleja apuna kayttaen,
jotta mahdollisimman monella on mahdollisuus siséistdd uusia asioita. Lapsille annetaan tietoa eri
kulttuureista leikin, nukketeatterin, kertomusten, askartelun, makueldmysten ja musiikin kautta. Moni-
kulttuurisuusprojektin interventioiden sisallot kasittelevét erilaisuutta paivakotiryhmasséd, Suomessa
olevia kansallisia etnisid ryhmia (saamelaiset ja romanit) ja maailman lapsia. Kansainvalisyysvaihto
auttoi suunnittelemaan ja toteuttamaan Keniaa késittelevia aihekokonaisuuksia, joita olivat masai-

heimo, Kenian vuodenajat, hedelmat ja eldimet.

Kansainvélisyyprojektin myota padivékoti saa uusia kokemuksia ja materiaalia kdyttdonsa. Opinndyte-
tyontekijan tavoitteena oli tehdé péivakodin kaytt6on monikulttuurisuusopas yhdeksi opetusvélineeksi,
heidan suunnitellessa monikulttuurisuusopetusta. Pedagogisena ndyttona toimii myos kansainvalisyys-

vaihdon kylkiéisena valmistunut kuvakirja, jossa kerrotaan matkan tapahtumat loogisessa jarjestyksessa.



Opinnaytetyontekijan tavoitteisiin kuului myos syventdd omaa ammatillista osaamista. Projektin aktivi-
teetteja arvioidaan sekd henkilokunnan, lasten ettd tyontekijan itsearvioimisen kautta.

Monikulttuurisuusprojektissa painotetaan suvaitsevaisuutta ja kulttuurisensitiivisyyttd, joita tarkastel-
laan Milton Bennettin (2004) kulttuurisensitiivisyys mallia apuna kéyttden. Kulttuurisensitiivisyydelld
tarkoitetaan kulttuurisesti ymmartavaista ja vastaanottavaista asennoitumistapaa. Monikulttuurisuus-
opetuksessa otetaan huomioon nelja oppimistyyli&; visuaalinen, auditiivinen, taktiilinen ja kinesteetti-
nen, jotka ovat osa Dunnin ja Dunnin oppimismenetelmista (Coffield, Moseley, Hall & Ecclestone 2004,
30-31.) Oppimista tarkastellaan my6s Bredekampin ja Rosegrantin [1992] oppimisen syklin kautta, jolla
halutaan tarkastella oppimisen toistuvuutta (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 52-53 [Bredekamp
& Rosegrant 1992]).

Monikulttuurisuusprojektin keskipisteend tulee olemaan opinndytetyontekijan oma ihmiskatsomus, joka
on holistinen ihmisnakemys. Rauhalan [2005] mukaan lasta tulee kaikissa yhteyksissa katsoa ja ymmar-
taa kokonaisuutena. Thmisia tulee tarkastella kokonaisvaltaisesti ja ndhdéd hanta omassa kontekstissaan.
(Rusanen 2008, 18, 20, 25; [Rauhala 2005].) Lapsen ja aikuisen véalinen vuorovaikutus muokkaa
ihmiskaésitysta ja mahdollistaa ndkemé&an lapsen kokonaisuutena. (Koivunen 2009, 138-139; Ojanen,
Ritmala, Sivén, Vihunen & Vilén 2013, 17). Pedersdren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa lapsi
néhdaan kokonaisvaltaisena, ainutlaatuisena ihmisena. (Pedersére kommun 2008). Monikulttuurisuus-
projektin arvoperustana on varhaiskasvatuslaki (580/2015) ja YK:n lapsen oikeuksien sopimus (Unicef
2011).



2 MONIKULTTUURISUUSPROJEKTIN TAUSTAA JA SUUNNITTELUPROSESSI

Tassa luvussa kéydaan lapi motiiveja, jotka johtivat monikulttuurisuusteeman valitsemiseen. Moni-

kulttuurisuusprojektin prosessi on havainnollistettu kuvio 2 avulla (KUVIO 2).

2.1 Monikulttuurisuusprojektin taustaa

Opinndytetyontekijan kiinnostus monikulttuurisuuteen alkoi ja lapsena. Kansakouluun tuli lahetystyon-
tekijoita kertomaan tyostdan Afrikan maissa. Lahetystyontekijoiden kertomukset olivat kuin seikkailu-
Kirjoista otettuja. Apuna monikulttuurisuusprojektin suunnittelutydssa ja sen toteuttamisessa opinnayte-
tyontekijalla oli vuosien saatossa kerdéntynyt monikulttuurisuustietous ja -kokemus. Osallistuminen
Keniassa toukokuussa 2015 jarjestetylle monikulttuuriselle intensiiviviikolle lisasi innostusta entises-
tadn toteuttaa monikulttuurisuusprojekti 4-5-vuotiaille lapsille. Opinnaytetydntekija on tarkkaan seuran-
nut mediassa kéaytyja keskusteluja Suomeen saapuvista pakolaisméaarista ja myos havainnut rasistisen
kayttaytymisen lisaantyneen maassa. Ennen lopullista p&atdsta otettiin yhteyttd paivakotiin ja selvi-
tettiin, onko heilld aikaisemmin ollut kansainvélisyyttéd k&sittdvaa aihekokonaisuutta. Kansainvélisyytta
on kasitelty lyhyesti lasten kanssa YK-péiviné.

2.2 Monikulttuurisuusprojektin suunnitteluprosessi

Projekti koostuu kolmesta eri padvaiheesta: projektin suunnittelu, projektin toteuttaminen ja projektin
paattaminen (KUVIO 2). Alkusyksystd 2014 alkoi mahdollisten aiheiden etsiminen opinnaytetyélle.
Aiheen valitseminen liittyi laheisesti opinnédytetyontekijan omaan kiinnostuneisuuteen suunnitelmissa
olevaan monikulttuurisuusteemaa kohtaan. Paivékoti ei aikaisemmin ole késitellyt monikulttuurisuutta
laajempana kokonaisuutena, ja he odottivat innolla ja kiinnostunein mielin monikulttuurisuusprojektin
alkamista. Projektisuunnitelman hyvéaksymisen jalkeen syyskuussa 2015 (LIITE 3) opinnaytetydntekija
otti yhteyttd Pedersdren kuntaan ja esitti suunnitelma myds heille. Pedersdren kunnan annettua tutkimus-
luvan (LIITE 4) opinnédytetyontekijé vieraili Diamanten péivéakodissa ja projektisuunnitelma esitettiin
tydeldmdohjaajalle. Syksylla 2015 opinndytetyontekija tutustui kirjallisuuteen ja kerdsi materiaalia
monikulttuurisuusoppaan ja opinnaytetyon tekemista varten. Ennen monikulttuurisuusprojektin aloitta-
mista pidettiin palaveri péaivakodissa syyskuussa 2015 ja keskusteltiin tulevasta projektista ja sen aihe-

piireistd. Tarvittavat muutokset tehtiin yhdessa toimintasuunnitelmaan. Paatettiin my6s, kuka henkilo-



kunnasta ottaa hoitaakseen videoinnin ja valokuvauksen sek& neuvoteltiin muiden mahdollisten henki-
I6iden osallistamista tarvittaessa. Jokaiselle interventiolle jarjestettiin asianmukaiset tilat. Sovittiin, etta
ennen opetuksen alkamista kunakin paivéana tehdaan tarvittavat jarjestelyt tiloissa, jotta se olisi mahdol-
lisimman tarkoituksenmukainen kyseiselle aihekokonaisuudelle. Kaikkien laitteiden toimivuus testat-
tiin, jotta valtyttaisiin turhilta keskeytyksilta. Keittion kayttamiseen projektin loppuvaiheessa pyydettiin
lupa. Monikulttuurisuusprojekti toteutettiin syys-lokakuussa 2015. Monikulttuurisuusprojektin paatyt-
tyad pidettiin loppupalaveri tydelaméohjaajan ja opinnaytetyontekijan vélilla, ja raportin Kirjoittaminen

alkoi valittomasti sen jalkeen.

N 7

PROJEKTIN PROJEKTIN PROJEKTIN
SUUNNITTELU TOTEUTUS PAATTAMINEN
- Aiheen valinta, syksy 2014 - Monikulttuurisuusprojektin | - Loppupalaveri
- Projektisuunnitelman teko toteuttaminen, syyskuu 2015 - | tyéelamdohjaajan kanssa
- Aihepiiriseminaari 9.4.2015 lokakuu 2015
- Yhteistyokumppanien haku - Raportin tydstdminen
- Tutustuminen Diamanten
- Opinnaytetyon hyvaksyminen | paivékotiin ja lapsiin - Monikulttuurisuusprojektin
2.9.2015 kokonaisarviointi
- Tutkimuslupa Pedersoren - Palaveri ty6elaméohjaajan
kunnalta 7.9.2015 kanssa 9.10.2015 - Monikulttuurisuusoppaan
- Syyskuussa 2015 aineiston valmistus
valmistelu ja monikulttuurisuus- | - Interventioiden l&piviemi-
oppaan teko nen, videointi/kuvaus ja - Projektin paattdminen
palautteiden keruu
- Projektisuunnitelman - Valmis lopputy6
esittdminen Diamanten
paivakodissa 9.9.2015 - Valmistuminen kevaalla
2016

KUVIO 2. Projektiopinnaytetyon prosessikuvaus (2015)

Opinndytetyontekijan tyoelaméohjaaja antaa palautteensa suullisesti jokaisen intervention jalkeen sek&
kirjallisesti monikulttuurisuusprojektin loputtua (LIITE 5). Lapsilta keratddn palautteita kahteen kertaan
monikulttuurisuusprojektin aikana: sen keskivaiheessa ja lopussa (LIITE 1/21). Opinnaytetyontekijé
laatii suoriutumisestaan kirjallisen palautteen jokaisen intervention jalkeen (LIITE 1/23). Pohdinta
tapahtuu sosionomin varhaiskasvatuskompetenssien kautta, huomioiden opinndytetyontekijan projekti-

ja ohjaustaitoja.



3  MONIKULTTUURISUUSPROJEKTIN KESKEISTA TIETOPERUSTAA

Monikulttuurisuusprojektin tietoperusta koostuu varhaiskasvattajan ammatillisesta osaamisesta. Luvus-
sa kasitelladn, miten yhteiskunnassa olevat muutokset vaikuttavat varhaiskasvatustyohon ja sen kautta
lapsiin ja heidan perheisiinsd. Ammatillisessa osaamisessa painotetaan varhaiskasvattajan valmiuksia
opettaa monikulttuurisuutta varhaiskasvatuksessa seka ristiriitojen ratkaisemisen taitoja. Tietoperustassa
tarkastellaan valtakunnallisen ja Pederséren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmien sisalt6ja, miten
monikulttuurisuusopetus on niissd painotettu ja késitelty (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2015;
Pedersore kommun 2008). Monikulttuurisuusprojektin laajin tietoperusta koostuu lasten iké- ja kehitys-
tason paépiirteistd: 4-5-vuotiaiden ikd- ja kehitysvaiheista, Bennettin kulttuurisensitiivisyydesté,
Dunnin ja Dunnin aisteihin perustuvista oppimistyyleista ja lasten osallisuudesta varhaiskasvatuksessa
((Kiveld, Liukkonen & Niemi 2015, 69; Bennett & Bennett 2004, 152; Coffield ym.2004, 30-31).

3.1 Varhaiskasvattajan ammatillinen osaaminen

Varhaiskasvatusta on tarkasteltu seuraavalla sivulla olevassa kuviossa kahden ulottuvuuden muodosta-
mana kokonaisuutena (KUVIO 3). Vaakasuorassa jatkumossa on havainnollistettu ammatillisuuden
yksilollistd ja yhteiskunnallista ulottuvuutta, kun taas pystysuora jatkumo kuvaa ammatillisuutta
konkreettisina toimenpiteind sekd sen taustalla olevia arvoja ja merkityksid. Naiden ammatillisuuksien
ulottuvuuksien yhdistava lenkki on varhaiskasvatustyo, sen tarkoitus ja tehtdva. (Hujala, Puroila, Parrila
& Nivala 2007, 97-98.)
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KUVIO 3. Ammatillisuuden rakentuminen varhaiskasvatuksessa (mukaillen Hujala ym. 2007, 98)

Yksilollisiin ja yhteisollisiin seka yhteiskunnallisiin ja kulttuurisiin arvoihin ja merkityksiin kuuluvat
muun muassa késitys lapsesta, perheestd ja yhteiskunnasta, mutta myos kasvatukseen liittyvat arvot.
Toimintakdytantdja tarkastellaan suhteessa lapseen, perheeseen, tyoyhteisoon ja ympérilla olevaan
maailmaan. Toimenpiteisiin kuuluvat koulutusta ja varhaiskasvatuksen toteutumista koskevat saatelyt
seka resurssointi. Yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset vaikuttavat varhaiskasvatukseen eri tavoin,
mutta vaikutukset ulottuvat kaikkiin alueisiin. Varhaiskasvatusty6o tulee ndhd& kokonaisvaltaisena,
jatkuvaa analysointia ja valintoja vaativana tyond. Vaatimukset, jota ty6¢ varhaiskasvattajalle asettaa,
tulee myods nahda kokonaisuutena. Taitoja ja tietoa, joita varhaiskasvattaja tarvitsee tydssaan, ei voida
erottaa toisistaan. Olennainen ammattitaidon kriteeri on varhaiskasvatuksen tiedon ja kyvyn kéyttaminen

paivakodin arjen toiminnassa. (Hujala ym. 2007, 98, 107.)

Paavola (2007) tuo tutkimuksessaan esille, ettd monikulttuurisuutta opettavilla tulee olla rohkeutta
tarkastella opetuksessa olemassa olevia kaytant6ja ja hylata ne, jotka estavat tai eivat edistd oppimista.
Opettajilta vaaditaan kriittistd ajattelutapaa ja suhtautumista vallitsevaan toimintatapaan, joka tarkoittaa
uskallusta vastustaa traditioita. Pelkka ajattelu on jo muutoksen alkua ja omaa kasvatusteoriaa reflek-

toimalla tapahtuu pikkuhiljaa muutosta. Opettajalta vaaditaan vahvaa itsetuntoa ja vahvaa tuntemusta



omasta kulttuurista, arvomaailmasta ja kasvatusteoreettisista ndkemyksista. Avain monikulttuurisen ryh-
méan kohtaamiseen ei ole ylenpalttinen ystavéllisyys tai vierauden pelko vaan tieto ja viisaus, joiden
kautta monikulttuurinen kompetenssi syntyy. Jokainen toimii opettaessa suvaitsevaisuuskasvattajana.
(Paavola 2007, 166, 173-179.)

Jokaisen tulisi miettia omia mahdollisia ennakkoluuloja ja niiden alkuperdd seka sit4, miten ennakko-
luulot vaikuttavat omiin asenteisiin ja kayttaytymisiin toisia ihmisia kohtaan. Varhaiskasvattajat, jotka
tyOstévat omia siséisia ennakkoluuloja ja tekevat ty6ta niiden poistamiseen, eivét todennakaoisesti siirré
niitd lapsille. (Batiste & Wotorson 2003, 13.) Asiantuntijuuteen kuuluu, ettei tunteiden ja tyon
ulkopuolisten tapahtumien anneta heijastua paivékodissa tehtdvaan kasvatustyohon (Riihonen 2013, 42).

Monikulttuurisuutta opetettaessa on valtettava lasten syyllistamista, esimerkiksi jos lapsiryhmassé esiin-
tyy ennakkoluuloisia asenteita. Varhaiskasvattajan tulee tarjota lapsille mahdollisuus ratkaista ongelmia
rakentavasti ja opastaa heité ajattelemaan asioita kriittisesti. Monikulttuurisuutta tulee siséllyttaa var-
haiskasvatuksen eri osioihin ja aihetta tulee lahestya opetuksessa eri tavalla. Kasvattajan on hyva seurata
ajankohtaisia aiheeseen kuuluvia uutisia ja keskustella niista lasten kanssa. Pdivakodin ymparistdsta on
hyva 10ytya tietoa eri kulttuureista esimerkiksi Kirjojen ja lelujen muodossa, jotka eivét vahvista jo
olemassa olevia stereotypioita tai niiden syntymistd. Tavoitteena on selked viestintd, jossa esille tulee
empatia, oikeudenmukaisuus ja huomaavaisuus toisia kohtaan. Lapsille tulee olla rehellinen. Heille tay-
tyy tunnustaa, ettd suvaitsematon ajattelu nousee aika ajoin pintaan jokaisessa meissd. Varhaiskas-
vattajan tulee valmistautua ratkaisemaan tahallisesti toisia kohtaan suunnattuja ennakkoluuloja. Lapset
tarkkailevat, mill& tavalla tallaisiin tilanteisiin puututaan. Hiljaisuus ja valinpitdméattdmyys viestivat lap-
sille, ettd ennakkoluuloinen kayttdytyminen on hyvéksyttavaa. Kodin ja paivakodin valista yhteisty6ta
tulee kehittdd, jotta yhdessa voidaan auttaa lapsia kehittdamadn myonteisia ja terveitd asenteita ja
kayttaytymista. (Batiste & Wotorson 2003, 13-15.)

3.2 Monikulttuurisuusopetuksen sisalto valtakunnallisessa ja Pedersdéren kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmissa

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan kasvatus on yhteydessé kulttuuriin ja elavaan
dynaamiseen yhteiskuntaan. Se tulee omalta osaltaan vaikuttamaan varhaiskasvatuksen toteutuksen
alituiseen arvioimiseen seka tavoitteiden asettamiseen ettd toteuttamiseen. Kasvatuksen ihanteellinen

tehtdvé on kehittdd entistd parempaa yhteiskuntaa ja maailmaa. (Stakes 2005, 8.)



Lapsen oikeuksia koskevassa yleissopimuksessa keskeisintd on lapsen ihmisarvo. Painotetaan syrjinta-
kieltoa ja lasten tasa-arvoista kohtelua. Lapsella on oikeus omaan kulttuuriin, didinkieleen, uskontoon
tai katsomukseen. Lapsi oppii huomioimaan ja valittdmaan muista ihmisista. Valtakunnallisessa varhais-
kasvatussuunnitelmassa painotetaan lapsen suhtautumista myoénteisesti itseensd, toisiin ihmisiin, eri
kulttuureihin ja ymparistoihin. Lasta tulee kohdata yksilllisten tarpeiden, persoonallisuuden ja perhe-
kulttuurinsa mukaisesti. Han kokee olevansa tasa-arvoinen riippumatta sukupuolestaan, sosiaalisesta,
etnisestd tai kulttuurisesta taustastaan. (Stakes 2005, 12-13, 15.)

Kulttuurivahemmistoihin kuuluville lapsille tulee suoda mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteis-
kunnassa kulttuuripiirinsa sekd Suomen yhteiskunnan jéseniksi. Varhaiskasvatus jarjestetdan varhais-
kasvatuspalvelujen yhteydessa ja lapsi on osa lapsiryhmééd. Ryhméssa hanen sosiaalisia kontaktejaan
tuetaan. Varhaiskasvatuksessa henkilostolta edellytetddn hyvaa kulttuurista ymmarrysta, jotta eri kult-
tuuritaustaisten lasten tarpeita ja vanhempien kasvatukselle asettamia tavoitteita voidaan tasavertaisesti
ja vastavuoroisesti vanhempien ja henkildston kesken kasitella. Lasten omaa kieltd ja kulttuuria tuetaan.
Varhaiskasvatuksessa tulee perehtya lapsen oman kulttuuriin, elamantapoihin ja historiaan. Niita tulee

arvostaa ja niiden tulee nékya varhaiskasvatuksen arjessa. (Stakes 2005, 39.)

Kuntien varhaiskasvatuksen pohjana on valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma. Kunnat huo-
mioivat suunnittelussaan omat tavoitteet, linjaukset ja strategiat sek&d méarittelevat tavoitteet palvelu-
muotojen siséltoihin. Pdivakodin oma varhaiskasvatussuunnitelma on yksityiskohtaisempi. Siina kuva-
taan pdivakodin varhaiskasvatuksen kokonaisuus, johon kuuluvat hoito, kasvatus ja opetus. Lapsen
yksil6llinen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan yhteistyénd vanhempien ja paivékodin kanssa.
(Stakes 2005, 9.)

Maahanmuuttajataustaisille lapsille tulee olla mahdollisuus kasvaa ja kehittyd monikulttuurisessa yhteis-
kunnassa, jotta heista tulee oman kulttuurin sekd Suomen yhteiskunnan jasenié. Pederséren kunnassa
kaikki maahanmuuttajalapset integroituvat vakituiseen paivéakotitoimintaan. Varhaiskasvatus tukee inte-
grointia suomalaiseen yhteiskuntaan tarjoamalla mahdollisuuksia tutustua yhtenevéisyyksiin ja erilai-
suuksiin arjessa ja kulttuurissa. Valtavaeston lapset tutustutetaan lahiympéristdon ja yhteiskuntaan.
Varhaiskasvatuksessa kasitelladn yhteiskuntamme traditiot ja tavat sek& rajatusti myds muita
yhteiskuntia. Lisdtaén lasten tietdmys ja ymmarrys vieraista kulttuureista ja maista. (Pedersére kommun
2008, 15, 17.)
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3.3 Monikulttuurisuusprojektissa olevien lasten ika- ja kehitystasoon liittyvia paapiirteita

Lapsen kehitykseen vaikuttavat perintotekijat, toisin sanoen geenit. Se voi tulla esiin esimerkiksi suvuis-
sa, joissa puheen kehitys kehittyy hitaammin verrattuna toisiin ikatovereihin. Ympdristolla on vaikutus
kehittymiseen. Merkityksellistd on, onko lapsen kanssa vietetty aikaa jutellen ja kirjoja katsellen. Lapsi
voi olla esimerkiksi liikkuvainen luonteeltaan. Ominaisuuksia tukemalla hanen taitonsa kehittyvét vah-
voiksi. (Kiveld ym. 2015, 69.) Taulukossa 1 on eriteltynd 3-5-vuotiaiden lasten kehitysvaiheet
(TAULUKKO 1). Mukaan on otettu alueet, jotka palvelevat eniten tat4 opinndytety6ta: ajattelun ja

kielellinen kehitys, sosiaalinen ja moraalinen kehitys.

TAULUKKO 1. 4-5-vuotiaiden lasten kehitysvaiheet (mukaillen Kiveld ym. 2015, 71-72)

4-vuotias lapsi 5-vuotias lapsi

Ajattelu Ajattelu on maagista ja konkreettista. Ajattelu voi | Osaa jarjestell& esineité pituus ja
tuottaa syyllisyyden tunteita. Ymparistossé olevat | suuruus jarjestykseen. Pystyy
esineet luokitellaan yhden ominaisuuden mukaan. | keskustelemaan menneestd, tasta
Kyky erottaa vieraat ja tutut asiat toisistaan. hetkesté ja tulevasta.

Pystyy yhdistdmé&an ajatuksiaan ja muistissa
olevia tietoja. Lapsi keksii mielessdén asioita,
jotka eivat vastaa todellisuutta. Han ei valttamatta

valehtele.

Kieli Puhe on selkeda. llmaisee paremmin aikaan, Ymmartaa puhetta ilman vaikeuksia ja
paikkaan ja sijaintiin liittyvia asioita. Pystyy paa- ja sivulauseita esiintyy. Osaa ker-
tarkastelemaan asioita ja esineita laadullisesti. toa tapahtumia. Artikulaatiovaikeuksia
Kyselee paljon ja kertoo omia tarinoita. Nimittely | voi vield olla (r ja s). Kirjaimet ja
ja sanaleikit ovat kiinnostavia. numerot alkavat kiinnostaa. Satu-, tieto-

ja seikkailukirjat ovat mieluisia.
Sosiaalisuus | Haluaa leikkid toisten kanssa. Osaa leikkid hyvin | Han on mukautuvainen ja yhteistyo-

sdéntdjen kanssa ja huomaa, jos toiset eivat leiki haluinen. Leikit ja kaverisuhteet tarkeat.
sééntdjen mukaisesti. Osaa eldytya toisen Jaksaa pitkajanteisemmin leikkia.
asemaan. Osaa lohduttaa ja osoittaa myotatuntoa. | Samaa leikkia voidaan jatkaa vield
Leikissé samaistuu mielelld&n satuhahmoihin. seuraavanakin pdivand. Ymmartaa ja

hyvéksyy saannot. Leikkiroolit moni-
mutkaistuvat. Erottaa todellisuuden ja

leikin erot.
Moraali Harjoittelee leikeissd luovia séantoja. Tietad mikd | Tietdd mika k&ytds on oikein ja vaarin.
on sallittua ja kiellettyd. Han ei vield erota teon Ajattelee hyvén ja pahan eroja. Oppii
tahallisuutta. ymmartamaan tekojensa seuraukset.

Ikatoverit muodostuvat tarkeaksi.

Identiteetti sisaltdd minan kokonaisuuden ja siihen kuuluvat mielikuvat itsestadn ja mindkuvasta. Se on
varmuuden ja pysyvyyden tunne, siitd keneksi on kasvamassa ja kehittyméssa. (Keltikangas-Jarvinen
1994, 112.) Ennakkoluuloja on jokaisella, joko tiedostettuja tai tiedostamattomia. Ennakkoluulolla tar-

koitetaan luulemista ennalta. Kaikkea ei voi ennalta tietaa, ja siitd syysta turvaudutaan luokitteluun ja
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luulemiseen. Ensimmaéinen askel ennakkoluuloista vapautumisesta on niiden tunnistaminen. (Vartiai-
nen-Ora 2007, 18; Wahlstrom 1996, 72.)

Jokainen kulttuuri korostaa persoonallisuuden piirteitddn ja ihmiset voivat yllapitaa tai luopua néistéa
ominaispiirteista. Tietoisuuteen on tullut lisad informaatiota lasten kulttuurisen identiteetin, asenteiden,
ja rasismin kehittymisesta eri ik&kausina. Batisten & Wotorsonin (2003) teos tarkastelee kulttuurista

kehitysta eri ikékausina.

4-vuotiaat laajentavat havaintojaan erilaisuutta kohtaan hakemalla selityksia ja syité erilaisuuteen. He
ovat tietoisia omasta ja toisten fyysisestd rakenteesta. He alkavat kyseenalaistamaan omaa ja toisten
ulkon@kod. Miksi olemme erilaisia? Muuttuuko ihonvérini kun kasvan isoksi? Onko ihonvérini aina
valkoinen? (Batiste & Wotorzon 2003, 34-35.)

5-vuotiaat rakentavat omaa etnista ryhmaidentiteettiadn, kuten myds omaa henkilokohtaista identi-
teettiddn. He ndkevat selvemmin etnisten ryhmien sisdisia ja ryhmittymien vélisia eroja, samoin myos
ryhmien siséisia ja valisid samanlaisuuksia. He oppivat ymmartdmaan oman perheen historiaa ja perhe-
traditioita. 3-5-vuotiaat tunnistavat ihonvarin pysyvyyden. 4-5-vuotiaan perusteena olla leikkiméatta
itsestadn erindkdisen lapsen kanssa voi olla rotu. Koulun alkaessa lapselle on kehittynyt ajattelutapa
toisia kohtaan, ja se on heijastus yhteiskunnan valtavaeston mielipiteista ja stereotypioista. (Batiste &
Wotorzon 2003, 34-35.)

Ennakkoluulon syy voi I0ytyé kasvattajan kovasta kurista ja mielivaltaisuudesta, vanhempien omistus-
haluisuudesta ja osittain myds vanhempien torjumisesta ja valinpitimattomyydestd. Ndama johtavat
heikon itsetunnon kehittymiseen ja kykyyn tuntea omaa itsedan. Vanhemmat ovat rajoittaneet oman
lapsen tunneilmaisuja ja ovat rankaisseet lasta kohtuuttomasti. Tallaiset vanhemmat aiheuttavat lapselle
pelontunteita. Pelko taas johtaa tunne-eldmén epétasapainoon. Myohdisemmassa vaiheessa lapsi korvaa
tilanteen siirtdmall& vihaansa ja pettymystaan ihmisiin tai ihmisryhmiin (vahemmistéryhmiin), joilla ei
ole valtaa ja auktoriteettia. Toisiin kulttuureihin kohdistuvat ennakkoluulot perustuvat useimmiten oman
kulttuurin ylikorostamiseen, jos toiset ihmiset tai kulttuurit poikkeavat omastamme. Omaa kulttuuria
kuvataan myonteisend ja toisista kulttuureista tulevia kielteisilla arvoilla. (Wahlstrom 1996, 73-74.) Tar-
ked4 on pitad mielessd, ettd myds maahanmuuttajilla on omat ennakkoluulonsa valtavdestdd kohtaan
(Talib 2002, 126).
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Milton Bennettin (2004) pyrkimyksend on ymmartaa ja siséistdd ihmisten kayttdytymistapoja moni-
kulttuurisissa ympaérist0issé. Tausta-ajatuksena on, ihmisten kulttuuristen erilaisuuksien kokemisen
kautta, ohjata heitd tarkastelemaan monikulttuurisuutta ilmiénd monitahoisemmin ja syvéllisemmin.
Né&in menetellessa heidan interkulttuurinen osaaminenkin kehittyy. (Paavola & Talib 2010, 78.) Inter-
kulttuurisuus tarkoittaa sitd, ettd ihminen on tietoinen omasta kulttuurisesta identiteetistadn, muista
kulttuureista, on avoin erilaisille ndkemyksille ja asenteille, osaa toimia taitavasti erilaisten ihmisten
kanssa ja osaa tehdé valintoja ja ratkaisuja, jotka eivat ole sidottuja omiin ennakkoluuloihin (Koivula
2011, 2).

Erilaisuuden Suhteiden
ymmartaminen paraneminen

Kulttuurinen
ajattelutapa

Kulttuurinen
sensitiivisyys

Erilaisuuden
vaheksyminen

Erilaisuuden
tuomitseminen

T Sopeutuminen
Erilaisuuden Hvviksvminen
huomiotta v v
jattdminen Vaheksyminen

ETNORELATIVISMI

Puolustautuminen

\

Kieltdminen

ETNOSENTRISMI

KUVIO 4. Kulttuurisen sensitiivisyyden malli (mukaillen Bennett 2004, 152)

Bennett nakee monikulttuurisen sensitiivisyyden kehittyvan asteittain sen mukaan, miten erilaisuutta
koetaan. Bennett on laatinut mallin The Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS), joka
nayttad, miten ihmisen ymmarrys monikulttuurisessa vuorovaikutustilanteessa kehittyy. Han tuo esiin
mallissaan kehitystasoja monikulttuurisuuden kieltdmisesté sen hyvéaksymiseen ja sen myo6ta monikult-
tuurisuuskompetenssin saavuttamiseen. Monikulttuurisuustiedon lisdéntyessa oma patevyys ja hyvak-
syntd vahvistuvat. Jokainen Bennettin mallissa oleva taso sisaltaa sille ominaisia piirteita ja asenteita
monikulttuurisuutta kohtaan (KUVIO 4). (Bennett & Bennett 2004, 152.)
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Bennettin (2004) kulttuurisensitiivisyyden malli kuvaa ihmisen kasvua etnosentrisyydesté kohti myon-
teisempéa ja parempaa ymmarrysta ja sensitiivisyytté erilaisuutta kohtaan. Han ottaa mallissaan esille
kuusi vaihetta, joita l&pikaymalla ihmisen sensitiivisyys kehittyy. Kolme ensimmaista vaihetta kuvaavat
etnosentrismid, jonka mukaan oma maailmankatsomus, oman ryhman arvot, tavat ja ominaisuudet ovat
muita parempia tai ainoat oikeat. Erilaisuuden kieltdmisessd omaa kulttuuria pidetadn ainoana oikeana
ja vieraita kulttuureita halutaan kaikin tavoin véltta4 tai ei huomioida lainkaan. Tallainen ihminen ei
yleisesti ottaen ole kiinnostunut vieraista kulttuureista eika ole ollut vuorovaikutuksessa oman ryhman

ulkopuolella olevien ihmisten kanssa. (Bennett & Bennett 2004, 156.)

Puolustautuminen erilaisuutta kohtaan on kéyttdytymistd, jossa omaa kulttuuria pidetddn ehdottomasti
parhaana. Tatd tasoa kuvaa dualistisuus, me/he-ajattelutapa, jossa on usein mukana peittelematénta
vahattelya vieraista kulttuureista tulevia kohtaan. lhminen nékee kulttuuriset eroavaisuudet ja kokee
néitd uhkaavina. Omaa kulttuuria pidetdan kehittyneempané ja ylempiarvoisempana kuin vierasta kult-
tuuria. Omaa kulttuuria halutaan puolustaa vahvasti toisia kulttuureita vastaan. Eroavaisuudet tun-
nustetaan, mutta niita arvioidaan kielteisesti luomalla negatiivisia stereotyyppeja. Erilaisuuden vahek-
symisen tasolla aiemmin koettu uhka on véhentynyt ja henkild painottaa enemmaén samanlaisuutta kuin
erilaisuutta. Tall& tasolla olevat ihmiset ovat hyvin mukavia ja voivat kuvitelmissaan muuttaa toisten
kayttaytymista omien odotusten kaltaisiksi. (Bennett & Bennett 2004, 156-157.)

Seuraavat kolme jaksoa kuuluvat etnorelatiivisuuden tasoon, eli yksildé huomaa kulttuuriset erot ja
pystyy mukautumaan eri vuorovaikutustilanteisiin. Erilaisuutta kunnioitetaan ja pyritadn katsomaan
kulttuureita niiden omista lahtokohdista. Kulttuurien valisia eroja ei nahda hyvina eika pahoina. Eroa-
vaisuuksien hyvéaksymisen tasolla henkild ymmartaa, ettd nakemykset ja arvot ovat kulttuurisidonnaisia.
Eri kulttuurien kéayttaytymiset ndhdaan normaalina ja jopa toivottavina. Omaa kulttuuria ei endéd nahda
parempiarvoisena kuin muut kulttuurit. Tama hyvaksynta ei vélttdmatta tarkoita taydellista hyvak-
symistd. Yksilo voi olla etnorelatiivinen, mutta ei siitd huolimatta pida jostain erityisestd kulttuurista.
Hén ei ole samaa mieltd heidan kanssaan esimerkiksi kulttuurien sisdisista arvoista. Sopeutuminen
eroavaisuuteen tarkoittaa yksilon tietoista pyrkimystd ymmartaa vieraan kulttuurin ajattelutapaa. Han
kykenee tehokkaasti keskustelemaan ja viettdmaan aikaa vieraista kulttuureista tulleiden ihmisten kans-
sa. Han pystyy kokemaan empatiaa ja eldavoitymadn eri kulttuurisiin konteksteihin. Han liukuu kult-
tuurirajojen yli huomaamattaan. (Bennett & Bennett 2004, 157.)

Eroavaisuuksien yhteensovittaminen eli kulttuurisen ajattelutavan saavuttaminen tarkoittaa monikult-

tuurisen maailmankatsomuksen hyvéksymista. Hanelle on kehittynyt identiteetti, joka kulkee esteettt-
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masti eri kulttuurirajojen yli. Identiteetti ei nojaudu ainoastaan yhteen kulttuuriin, vaan on omalla taval-
laan sidoksissa myds muihin kulttuureihin. Kulttuurin normit ja arvot eivét vaikuta yksilon kayt-
taytymiseen, asenteisiin ja ajatteluun. Han kykenee toimimaan muuttuvissa vuorovaikutustilanteissa
erilaisten ihmisten kanssa. Han on saavuttanut kulttuurisen kompetenssin, jonka avulla on patevé
toimimaan eri kulttuurien vélisissa kanssakaymisissd. Kulttuurisen kompetenssin saavuttamisen jalkeen
oppiminen ei lopu, vaan mentéessd uuteen kulttuuriin oppiminen alkaa alusta. Oppiminen on prosessina

jatkuvaa ja yksil6 aloittaa kulttuurimatkansa uudelleen. (Bennett & Bennett 2004, 157.)

Valttdmaton asia yhteiskunnan ja ihmiskunnan séilymiselle on suvaitsevaisuus. Suvaitsevaisuuskas-
vatuksessa tarkeintd on kehittdd ihmisen kykya arvostamaan ihmisarvoa kunnioittavasti ja asennoi-
tumaan hyvaksyttavéasti erilaisuuteen. Siind pyritadn myonteisempéaéan suhtautumiseen toisiin ihmisiin,
jotka eivat kuuluu omaan l&hipiiriin. lhminen on muun muassa moraalinen olento, joka osaa kysya
esimerkiksi mité teen, mitd varten ja mit4 seurauksia teoillani on. Tarke&& on pohtia tekojen seurauksia,
mikd on erds suvaitsevaisuuskasvatuksen piirre. On osattava ajatella, miltd oma menettely toisesta
ihmisesta tuntuu ja mihin teot voivat johtaa. (Wahlstrom 1996, 105-107.)

Oppimistyyli on késitteend hyvin laaja ja sitd koskevia teoreettisia malleja on lukuisia eri painotuksilla.
Rita ja Kenneth Dunn julkaisivat vuonna 1978 Dunnin ja Dunnin malli. Tdman oppimistyylin mukaan
jokainen ihminen oppii omalla tavallaan ja jokaisella on myds omat vahvuutensa, miten parhaiten omak-
suu uusia asioita. Dunnin ja Dunnin malli kasittaa viisi eri aluetta, jotka vaikuttavat oppimiseen:
ymparistoon vaikuttavat tekijat, emotionaaliset tekijat, sosiologiset tarpeet, fysiologiset ominaisuudet ja
psykologiset taipumukset. On yksil6llistd, miten lapsi vastaanottaa tietoa, muistaa ja kayttda niita
oppimistilanteissa. Oppimistapoja on erilaisia ja yksi hyvin vahvasti esilla oleva on aistikanavien kautta
oppiminen: visuaalinen, auditiivinen ja kinesteettinen. Toisinaan puhutaan erikseen taktiilisesta kana-
vasta. Henkild voi omaksua tietoa kaikkien kanavien kautta. Hyvin tavallisia ovat kahden aistikanavan
yhdistelmét. Aistikanavien oppimistyylit on havainnollistettu seuraavalla sivulla olevalla kuviolla
(KUVIO 5). (Dryden & Vos 1999, 347-349; Koponen & Hamalainen 2010, 5.)
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o/
S

Visuaalinen Auditiivinen

KUVIO 5. Aisteihin perustuvat oppimistyylit (mukaillen Dunn & Burke 2005-2006, 4)

Visuaalinen oppija sisdistad parhaiten oppimaansa nakemisen kautta, painamalla mieleensa asioita
kuvina. Han muistaa, milla sivulla ja miss& kohdassa tietty kuva on. Hénelle varit ja mielikuvat ovat
tarkeitd. Auditiiviselle oppijalle oppiminen perustuu enemmaénkin kuulohavaintoon. Han muistaa, mité
kyseisessé tilanteessa puhuttiin ja milla danensavylla. Kaikenlainen &&nimateriaali on auditiiviselle
oppijalle hyodyksi. Kinesteettisella oppijalla on hyva kehomuisti. Hanen muistinsa perustuu koske-
tukseen ja liikkeisiin. H&n muistaa missé asennossa on istunut jossakin tilanteessa ja oliko tapahtumassa
lamminté tai olivatko vaatteet epdmukavat. Ndiden kautta hdn kykenee palauttamaan mieleensa kysei-
seen tapahtumaan liittyvid asioita. Han aistii herkasti ilmapiirin, ja huono ilmapiiri vaikuttaa héanen oppi-
miseensa negatiivisesti eli ehkaisevésti. Taktiilinen oppija kayttdd kasidan aktiivisesti oppimisen
tehostamiseen. Muistinpanot, askartelu, koristelu tai esineiden koskettelu auttavat muistamaan. Hanen
keskittymistaan auttaa, jos han oppimisen lomassa hypistelee sormilla esimerkiksi hiuksiaan. (Koponen
& Hamalainen 2010, 6-7.)

Bredekampin ja Rosegrantin [1992] mukaan oppimista voidaan tarkastella sykling, jossa samat vaiheet
toistuvat. Vaikka lapsi oppii ja kehittyy, pysyy oppimisen sykli muuttumattomana. Oppimisen sykli
kasittada nelja vaihetta: tietoisuuden lisdédminen, tutkiminen, vertailu ja soveltaminen (KUVIO 6). (Hujala
ym. 2007, 52-53 [Bredekamp & Rosegrant 1992].)
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TIETOI-
SUUDEN VERTAILU

SOVELTA-

HERAAMINEN MINEN

\J

KUVIO 6. Oppimisen sykli (mukaillen Hujala ym. 2007, 53 [Bredekamp & Rosegrant 1992)]

Ensimmainen vaihe syklissé on tietoisuuden herdd@minen. Lapsi kiinnostuu asioista kokemuksiensa kaut-
ta, jotka heréttavat hanen kiinnostuksensa. Lapsen omat sisdiset intressit ohjaavat oppimista. Kiinnos-
tuksen herattya lapsi alkaa tutkia asiaa kaikkien aistiensa kautta, joille hdn hakee omia merkityksia.
Lapsen henkilokohtaiset merkitykset saavat syvyytta hdanen vertaillessaan kasityksiaan sosiaalisessa ja
kulttuurisessa yhteydessa. Vertailu on oppimisen syklin vaihe, jossa lapsi vertailee kasityksidan toisten
lasten tai aikuisten kanssa. Syklin viimeisessa vaiheessa eli soveltamisessa alkaa oppiminen uudestaan.
Sovellettaessa uutta tietoa lapselle her&é uudenlainen tietoisuus, joka heréttdd uusia kysymyksié. Naihin
halutaan 16ytaa vastauksia, ja sykli toistaa itsedan. (Hujala ym. 2007, 52-53 [Bredekamp & Rosegrant
1992].)

Useimpien lasten oppiminen on sekatyylistd, eli he kykenevét tasapuolisesti hyodyntdmaan aistejaan.
Joillakin lapsilla joku aistikanava voi olla vahvempi. Oppimisen tyylit voivat vaihdella i&n mukaisesti.
Lapsen oppimistyyliin vaikuttavat elaménkokemukset ja ympariston vaikutukset, ihmissuhteet, kult-
tuurinen tausta ja lapsen oma temperamentti. Lapsen persoonallinen luonne vaikuttaa siihen, miten
sensitiivinen, aktiivinen, sopeutuvainen ja sisukas oppija han on. Vanhemmat pystyvat usein kertomaan,

mill& tavalla lapsi parhaiten oppii. (Karlsson 2003, 38-39.)

3.4 Yleista lasten osallisuudesta varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisuusprojektissa koettiin tarkeand lapsen osallisuus. Osallisuuden avulla lapsi siséistaa
helpommin oppimaansa. Osallisuudella tarkoitetaan lasten mahdollisuutta saada omaa &anta kuuluville
seka ilmaista mielipiteitd ja ndkemyksia. Lasten osallisuutta tulee edistad ja kaikella toiminnalla tavoi-
tella lasten etua. Lapsen osallisuuden tulee olla vapaaehtoista ja perustua hdnen omien tuntemustensa ja
tietdmystensa pohjalle. Lapsi voi ndin ollen osallistua niin kauan kuin hén itse haluaa. Kaikille lapsille
tulee turvata mahdollisuus osallistumiseen. Luotettavan aikuisen on tuettava osallisuutta, ja sitd on

arvioitava ja analysoitava jalkikateen. (Pelastakaa lapset ry 2016.)
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Hyva suunnittelu takaa toteutukselle edellytykset parempaan onnistumiseen. Ennen toiminnan suunnit-
telemista tutustutaan ensin lapsiin, jotta suunnitelmissa olevat siséllot vastaavat heidan tarpeitaan ja
kiinnostustaan. Toiminnan suunnittelun tavoitteisiin kuuluu luoda lapselle edellytykset, jotta han pys-
tyisi liittdmé&an uuden asian aikaisempiin kokemuksiinsa. (Ojanen ym. 2013, 257.) Toiminnan suun-
nittelun, toteuttamisen ja arvioinnin keskitssé on lapsi. Aiheen valinnassa on mietittdva, ovatko lapset
mukana suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioimassa. Téarkeda on esiintuoda lasten ndkdkulma. Aiheen
valinnassa on hyvé miettia, liittyyko kasiteltava aihe mitenkaén lasten aikaisempiin kokemuksiin ja milla
tavalla aiheen késittelya jatketaan mydhemmin paivékodin toiminnassa. Tavoitteena on hyva selvitta,

minkaélaisia kokemuksia lapsille valittyy ja mité asioita aktiviteeteissa painotetaan.

Ajallisesti on hyva pitaa mielessd, kauanko toimintaa mahdollisesti voidaan jatkaa ja onko mahdollista
toimia lasten ehdoilla. Ennen ohjelmaosuuden aloittamista tarkastetaan paikan soveltuvuus suunni-
tellulle toteutukselle ja tehd&én tarvittavat etukateisvalmistelut. Toiminnassa otetaan huomioon lasten
mahdollinen avuntarve, lasten kanssa keskustelu, lapsirynmén havainnointi ja lasten ajatusten mah-
dollinen dokumentointi. Arviointi tapahtuu lapsilta saamien palautteiden, onnistumisen arvioinnin seka
saatujen kokemusten kautta ja pohtimalla, miten néitd voidaan myéhemmin hyddyntéda. (Ojanen ym.
2013, 257-258.)

Lapsi on jasen paivakodin lapsiryhméassd. Han tarvitsee sosiaalisia taitoja ja valmiuksia vuorovaiku-
tuksessa toisten kanssa. Lapsen taytyy tulla kuulluksi ja olla osallisena paivékodin ryhmaéssa, jotta hanen
sosiaaliset valmiutensa kehittyisivat. Osallisuus nékyy konkreettisesti tekoina ja tapana toimia muiden
kanssa. Osallisuudessa voi olla kyse keskusteluista, toiminnasta, suunnittelusta, tekemisesta tai yhdesséa-
olosta. Mukana oleminen luo yhteisollisyytta. (Eskel & Marttila 2013, 76-77.)

Lasten pdivakodin arki rakentuu toiminnassa mukana olemisesta, osallisuudesta ja voimaantumisesta,
jotka muuttuvat lasten aktiviteetin rakentuessa toimijuudeksi. Toimijuus tarkoittaa lapsen tahtoa toimia
aktiivisesti, kokea ja olla olemassa. Sen toteutuminen paivékodissa mahdollistuu mitd suuremmalla
todennakdisyydelld, jos lasten ei ajatella olevan ainoastaan aikuisten suunnittelemien toimintojen koh-
teita. Lapset tulee ndhda paivékodin toiminnan osallistujina ja vaikuttajina, joille suodaan mahdollisuus
osallistua heitd itseddn koskevien toimintojen suunnitteluun ja toteuttamiseen. (Lehtinen 2009, 111-
112.) Ratkaisevaa on, etté itse kokee voineensa olla mukana vaikuttamassa. Osallisuus ei ole toteutunut,
jos lapselle ei ole syntynyt kokemusta siitd, ett4 h&ntd on kuultu asioissa, jotka ovat olleet h&nelle itselle

merkityksellisid. Lasten osallisuus toteutuu, jos aikuisella on valmiuksia yhteistyon tekemiseen lasten
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kanssa. Lapselle tulee antaa myds mahdollisuus kieltdytyd osallistumisesta. (Terveyden ja hyvin-
voinninlaitos 2015.)

Lasten ottaminen mukaan suunnitteluun on heille tarkeda. Paivdkodissa palvelun laatu paranee, kun
lasten nakemyksid otetaan huomioon. Aikuisten kasitykset lapsista muuttuvat, kun lapset passiivisina
kohteina muuttuvat aktiivisiksi toimijoiksi. Osallisuus tekee lapsista ja heidén tilanteestaan nakyvié,
mik& saattaa aikuiset vastuuseen omasta toiminnastaan. Osallisuudessa aikuisille avautuu mahdollisuus
antaa arvostusta ja kunnioitusta lasten ajatuksille. Osallisuus voi voimaannuttaa ja suojella lapsia, jotka
ovat kokeneet syrjaytymista. (Oranen 2008, 15-16.) Lasten osallistaminen ja osallistuminen ovat vélilla
aikaa vievia prosesseja. Kasvattajille voi tulla kiusaus nopeuttaa niita tekeméll& asioita itse. Parhaim-
millaan osallistuminen onnistuu, kun aikuiset osallistavat lapsia ja lapset osallistavat toisiaan. Osallistu-
misen korkein taso on saavutettu aikuisten ja lasten tydskennellessa yhdessé yhteisten paamaarien
hyvaksi. (Verkka 2008, 10-11.)
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4  TOIMINNALLISTEN OSUUKSIEN TOTEUTUS

Monikulttuurisuusprojekti toteutettiin syys- ja lokakuussa 2015 Pederséren kunnan Diamanten paiva-
kodissa. Suunnitelmien mukaan projektin oli tarkoitus toteutua Safiren-ryhmassa, mutta tyoelama-
ohjaajan siirtyessa toiseen ryhmaan siirtyi projekti hanen mukanaan Smaragdeniin. Ryhmassa oli
yhteensd 19 lasta: 11 5-vuotiasta, kolme 4-vuotiasta ja viisi 3-vuotiasta. Kaikki lapset eivat olleet l1asné
jokaisena péivana johtuen kuukaudessa olevien hoitopéivien lukumaaréstd. Padsaantoisesti orientaatiot
koostuivat 4-5-vuotiaista lapsista, mutta kahteen osallistuivat myos 3-vuotiaat lapset. Keskimaéaradinen
lapsiluku oli 11 lasta. Viikossa toteutettiin 2—3 toiminnallista osuutta kolmen viikon aikana. Tyoelama-
ohjaajan mielestad oli hyvé, ettd toteutukset pidettiin l&helld toisiaan, jotta projektin teema pysyisi

mahdollisimman yhtendisend. Kunkin aihepiirin toteuttamiseen varattiin tunti aikaa.

Opinndytetyontekija saapui péivakotiin jokaisena péivana puoli tuntia ennen toiminnan aloittamista.
Puolituntinen antoi riittavasti aikaa tutustua ja seurustella lasten kanssa. Paivét alkoivat padsaantoisesti
aamulaululla, jonka jélkeen lapset jaettiin kahteen ryhméaén. Toinen ryhmaé, joka koostui 4-5-vuotiaista,
osallistui monikulttuurisuusopetukseen. Joinakin paivind ryhmiin jako tapahtui heti aamulla ja aamu-
laulu jatettiin valiin. Mukana jokaisessa interventiossa oli kaksi lastentarhanopettajaa, joista toinen oli

opinndytetyontekijan tydeldmaohjaaja ja toinen toimi video- ja valokuvaajana.

Tavoitteena oli késitellda monikulttuurisuusteemaa mahdollisimman monipuolisesti. Jokainen toiminta-
osuus noudatti samaa runkoa (KUVIO 7). Térkednd pidettiin monikulttuurisuusprojektin rutiinin-
omaisuutta. Rutiinit tuovat turvallisuutta lapsen eldmaén ennakoitavuutensa takia (Medoff 2013). Paivét
alkoivat kellon kilinélla, jonka avulla lasten huomion saaminen helpottui. Ennen péivan aiheeseen siir-
tymistd lapset saivat harjoittaa muistiaan kertaamalla viimekertaisen tuokion tapahtumia. Kokoon-
tuminen lopetettiin sen péivéan aiheeseen liittyvalla toiminnalla.
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e Askartelu e Hiljaisuus

e Musiikki ’ 1. ¢ Rauhoittuminen

e Leikki e Keskittyminen
Tuokion Kellon

lopetus kilina

e Makuelamys

* Nukketeatteri ¢ Edellisen

¢ Flanello-taulu intervention

e Dokumenttikamera sisaltod

e Videotykki

KUVIO 7. Interventioiden runko (2015)

Tavoitteena oli opettaa lapsille monikulttuurisuutta kayttden hyvéksi eri oppimistyylejd. Dunnin ja
Dunnin oppimismenetelmista valittiin osio, joka liittyy aistikanavien kautta oppimiseen. (Coffield ym.
2004, 30-31.) Se soveltuu hyvin kéytettavaksi myds pienempien lasten opetuksessa. Pédivakodin toimin-
nassa voidaan helposti huomioida lapsen oppimistarpeita, miten han vastaanottaa tietoa, muistaa ja kayt-

tad niitd oppimistilanteissa, sisallyttamalla opetukseen aistikanavia tukevia oppimistyylejéa.

Bennettin (2004) kulttuurisensitiivisyysmallin kautta tarkastellaan lasten ja opinndytetydntekijan omaa
sensitiivisyyttd monikulttuurisuutta kohtaan. Tarkoituksena on opettaa lapsia tarkastelemaan monikult-
tuurista erilaisuutta kokemisen kautta ja ohjata heitd opetuksen vélityksella ndkemaéan kulttuureita
syvallisemmin ja monitahoisemmin. Tavoitteisiin kuului lasten osallistaminen ja heiddn ajatuksiensa

kuuleminen.

Ensimmaisen intervention tarkoitus oli auttaa lapsia kokemaan erilaisuutta hyvéksyttdvana omassa pai-
vakotiryhméssa. Nukketeatterin avulla tavoitteena oli tuoda esille erilaisuutta positiivisena asiana.
Toisen intervention tarkoituksena oli tutustuttaa lapsia Suomessa oleviin suurimpiin etnisiin ryhmiin,
saamelaisiin ja romaneihin. Vaikka ihmiset ulkopuolisesti nayttavat erilaisilta, ovat kaikki siitd huoli-

matta samanarvoisia. Kolmannen intervention tavoitteena oli ndyttad, millaisissa oloissa lapset ympéri



21

maailmaa asuvat ja miten heidan elinolonsa eroavat péivakodin lasten arjesta. 4-5-vuotiaat oppivat, ettéd
jokainen lapsi on yhté tarked elinoloista riippumatta. Neljdnnen intervention tavoitteena oli oppia, miten
Kenian ja Suomen vuodenajat, eldimet ja hedelmat eroavat toisistaan. Viidennen intervention tavoitteena
oli tutustuttaa lapsia Keniassa elavaédn masai-heimoon, ja lapsilla oli mahdollisuus verrata omaa arkeaan
masaiden arkeen. Lapsilla oli mahdollisuus soittaa afrikkalaisilla instrumenteilla ja leikki& kenialaista
leikkid. Kuudennen intervention tavoitteena oli asettua kiusatun lapsen asemaan ja auttaa lapsia
huomioimaan toisia ihmisid. Tarkoituksena oli myos tutustuttaa lapsia masaiden tekemiin leluihin,
kenialaisiin hedelmiin ja askarrella masai-kaulakoru. Seitsemannen intervention tavoitteena oli muis-
tella, mistd olimme aikaisemmin puhuneet. Tarkoituksena oli juhlistaa monikulttuurisuusprojektin
viimeista péivaéd kenialaisella leivalla, kunniakirjojen jaolla ja kulttuuripassin leimaamisella (LIITE
1/34-1/35).

Kolmannesta lapsiryhmén kokoontumisesta l&htien suunnitelmissa oli, ett4 lapset oppisivat monikult-
tuurisuuslaulun ”Ménga barn dr bruna” (monet lapset ovat ruskeita). Laulun oppiminen tapahtuu
myo6hédisemmassa vaiheessa paivakodin toiminnassa. Sovittiin, ettd laulu esitetddn tuokioiden alussa tai
lopussa videotykin avulla, jotta lapset saavat tutustua lauluun. Jokaiselle lapselle jaettiin kulttuuripassi,
jossa on lyhyt selostus jokaisesta interventiosta. Kulttuuripassi kuvaa lapsen kulttuurimatkaa ja se on
vertauskuva oikeaan passiin ja matkustamiseen. Passi auttaa lapsia muistamaan, mit4 kussakin tuokiossa
késiteltiin ja antaa heidan perheilleen kattavamman kuvan monikulttuurisuusprojektin laajuudesta ja
sisalléstd. Sormenjaljen painaminen passiin jatettiin kokonaan pois ja aikaa séastyi itse tuokion
pitamiseen. Lapsille kerattiin omaan mappiin monikulttuurisuusprojektin aikana keradntynytta

materiaalia.

Tavoitteena oli keraté lapsilta palaute jokaisen intervention loputtua. Paivakodista toivottiin, ettd lapsilta
kerattéisiin palautteita kaksi kertaa kulttuuriprojektin aikana: projektin keskivaiheessa ja sen loppu-
vaiheessa. Tallgin lapsilla olisi aikaa sisdistéé ja ajatella kokemaansa. Palautteita kerattiin kysymysten
kautta, eikd hymididen avulla, kuten alun perin oli tarkoitus. Kunkin osuuden jélkeen opinndyte-
tyontekijan tydelaméaohjaaja antoi suullisen palautteen ja Kirjallinen palaute lahetettiin postitse moni-
kulttuurisuusprojektin loputtua. Opinndytetyontekija teki arvioinnin suoriutumisestaan jokaisen inter-

vention jalkeen ja monikulttuurisuusprojektin loputtua tehtiin arvioinneista tiivistelman.

Toiminnalliset osuudet toteutin samalla rungolla (KUVIO 7) ja tastd syysta opinnédytetyontekijéa avasi
tarkemmin ainoastaan yhden aihekokonaisuuden sisalté ja muut opinnéytetyon liitteeksi (LITE 2/1—

2/12). Opinnaytetyontekija valitsi viidennen intervention siita syystd, ettd se oli erittain suosittu lasten
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keskuudessa. Opetuksessa tuli esille paljon lapsille uusia asioita ja paivaa rikastutti musiikkihetki, jossa
lapset saivat soittaa afrikkalaisilla soittimilla. Monikulttuurisuuspdivan lopuksi leikittiin kenialaista
leikkid. Tassa luvussa kerrotaan myds monikulttuurisuusoppaan sekd Keniaa kasittdvan kuvakirjan

toteutuksesta.

4.1 Esimerkki-interventio: Matka Keniassa jatkuu — masai-heimo

Esimerkki-intervention tavoitteena oli tutustuttaa lapsia masai-heimoon. Lapset saivat verrata omaa
arkeaan masaiden arkielaméan. Lapset oppivat nakemé&an, miten erilaista elamé on taalla Suomessa.
Alun perin tassé tuokiossa oli maéara maistella kenialaisia hedelmié ja leipdé seka pukea itsemme afrikka-
laisittain. Hedelmien maistaminen tapahtui aikaisemmassa tuokiossa, koska se sopi paremmin sen tuo-
kion aiheeseen. Leivan maistaminen siirrettiin monikulttuurisuusprojektin viimeiselle péivélle. Afrikka-
laisiin vaatteisiin ei pukeuduttu, sill& lasten pukeminen olisi kuluttanut interventiolle varatusta tunnista

noin 15 minuuttia ja ajallisesti se oli liian paljon. Tuona péivana lasna oli 9 lasta.

Kerrattuamme viimekertaista aihetta aloin kertoa Keniassa asuvasta masai-heimosta. N&ytin kuvia
masai-majasta ja selitin lapsille, mista tarvikkeista maja oli rakennettu. Sen kuultuaan lapset sanoivat
ddneen, ettd “hyi”. He eivit olleet aikaisemmin Kuulleet, ettd talon rakennustarvikkeisiin joku kéayttaa
lehmén lantaa. Toinen lapsi mainitsi, ettd meidan talo ei ole tehty lehmén kakasta ja savesta. Naytin
kuvia masai-asumuksen sisapuolelta. Lapsista oli outoa kuulla, ettd masaiden majassa ei ole vesihanaa,
sahkod, hellaa, vessaa tai puusta tehtyé lattiaa. He saivat kuulla, ettd majan lattia on tampattua maata.
Masaiden lapset osallistuvat pienestd pitden kodin arkiaskareisiin, ja paivakodin ryhmalle annettiin

mahdollisuus kertoa, miten he auttavat vanhempiaan kotona (TAULUKKO 2).

TAULUKKO 2. Miten olet auttanut aitid ja isd4d? — Lasten vastaukset

Kysymys Lasten vastaukset

Miten olette auttaneet aitia tai isaa? - Kastelen kukkia

- Kun minun diti kastelee kukkia min4 ajan polkupyoralla.
- Mind en auta kotona

- Min& teen itse

- Kun is4 oli katolla, annoin lautoja hanelle.

- Autan isaa rakentamisessa.

- Siivoan lelut pois.

- Autan aitia tekemééan ruokaa.
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Lapset esittivat paljon kysymyksid, jotka liittyivat maisaiden elaméaan (TAULUKKO 3). Heita kiinnosti
tietdd, haiseeko masaiden talo. Vastattiin, etta ensi alkuun se haisee, mutta haju haviéa auringon kuiva-
tettua majan. Lasten kanssa keskusteltiin veden kantotavasta ja mistd masait saavat vetensa. Kerrottiin
myo6s, miten he valmistavat ruokaa. Lapset saivat verrata masaiden elintapoja omiin elinoloihin.

Puhuttiin hieman masaiden arkiaskareista ja siitd, miten masaiden lapset auttavat isé4 ja &iti& kotona.

TAULUKKO 3. Lasten esittdmat kysymykset

5. INTERVENTIO: Matka Keniassa jatkuu — masai-heimo

Lasna oli 9 lasta

Lasten esittaméat kysymykset Vastaukset lasten kysymyksiin

Haiseeko masaiden talot? - Ensi alkuun haisevat, mutta aurinko kui-
vattaa majan ja haju haviaa.

Mista he saavat vetta? - Vesi saadaan maahan kaivetuista kai-
voista.
Onko vesi likaista? - Kaivovesi on heille riittdvan puhdasta,

mutta ei meille suomalaisille. Voimme
sairastua juomalla sité vetta.

Mita vettd mind voin sielld juoda? - Ihan samaa vettd, mutta vesi taytyy ensin
keittad tai veden voi ostaa kaupasta.

Voiko ampéreité kantaa ilman etta - Kylla voi, kun tarpeeksi harjoittelee.

pidetadn kadella kiinni?

Missé he tekevat ruuan, jos heill& ei - He tekevét ruokaa ulkona isoissa pa-

ole hellaa? doissa avotulen paalla.

Miten he nakevat, kun ei ole s&hkoa? - He saavat valon tulisijasta tai 6ljylam-
pusta.

Onko sielld kylmaa? - Vaikka Keniassa on kesa voivat yo6t olla

kenialaisten mielestd vahan kylmia. Iima
tuntuu lampimaélta meille suomalaisille.

Masait rakastavat musisointia ja tanssimista, ja lapsille kerrottiin, ettd masait tekevét instrumenttinsa
itse. Lapsilta kysyttiin haluavatko soittaa afrikkalaisilla soittimilla (KUVA 1). Kaikki huusivat yhteen
ddneen: "Joo!” Lattialle asetettiin kolme patjaa, joiden padlle lapset ryhmiteltiin. Afrikkalaisia instru-
mentteja oli kaksi vahemman kuin lapsia ryhméssa. Kokoelmaa tdydennettiin pédivakodin soittimilla,
jotta kaikilla olisi oma soitin. Soittotuokion tavoitteena ei ollut oppia uusia lauluja vaan oppia soittamaan
musiikin tahdissa uusilla instrumenteilla. Laulettiin hyvin yksinkertaisia lauluja, joissa rytmi tuli selvésti

esille. Lapset rakastivat soittamista. Jokainen piti tarkasti huolen, ettd oli kokeillut kaikkia soittimia.



24

KUVA 1. Afrikkalaiset soittimet

Soittotuokion jilkeen ldhdettiin ulos ja vuorossa oli kenialaisen leikin oppiminen nimeltd “Nyama,
nyama”, joka tarkoitta swahiliksi lihaa”. Leikkimassd oli yhteensd 12 lasta, joista kolme oli kolme-
vuotiaita. Ensimmaiseksi kaytiin l&pi, mité eldimid Suomessa sy6daan. Lapset mainitsivat: lehmé, sika,
kana, kala, lammas ja hirvi. Seuraavaksi mietittiin, kenen lihaa meilld ei syoda. Lapset mainitsivat seu-
raavat eldimet: ampiainen, sammakko, kadarme, kissa ja koira. Siirryimme suurelle nurmikolle ja muo-
dostimme toisiamme kédesta pitden suuren ympyran. Opinnaytetyontekija asettui ympyréan keskelle ja
kertoi lapsille leikin kulun. Kun mainittiin el&in, jota Suomessa syodaan, piti lasten hyppié tasajalkaa
ylos ja alas. Heti jos mainittiin eléin, jota ei sy6da, lasten piti jahmettya paikoilleen. Leikkia vaikeutettiin
pikkuhiljaa. Lasten kuultua eldimen nimen, jota syddaan, piti lasten hyppié tasajalkaa ylos ja samalla
sanoa ’nyama, nyama”. Seuraavaksi leikkiin lisdttiin mukaan liikkeita ja asentoja. Lapset oppivat hyvin

akkia leikin juonen.

Lapset seurasivat tuokiota innolla ja esittivat monta kysymysta. Tavoitteena oli heratta lasten huomio
ja sitd kautta lasten mielenkiinto. Kun lapset ovat kiinnostuneita, tapahtuu myds oppimista. Lapsiryhma
sai kuulla paljon uutta, ihmetysté aiheuttavaa asiaa. Tyoeldmdaohjaajan mielesté pdiva oli erittéin tapah-
tumarikas. Lapset paasivét ison harppauksen lahemméksi masaiden kulttuuria. Soittotuokiossa huomat-
tiin, ettd lapset eivét laulaneet vaan keskittyivét soittamisen. Lapsille tilanne oli erilainen kuin aikaisem-
missa musiikkituokioissa, silld tdnd&n he saivat ndhdé ja kokeilla instrumentteja, joita he eivét olleet

aikaisemmin nahneet. Oltiin tarkkoja siitd, ettd jokainen lapsi sai kokeilla kaikkia soittimia. Muutama
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lapsi kysyi toistamiseen: “Milloin saan soittaa tuota soitinta, en ole kokeillut sitd vield?” Pient& karsi-
mittomyytté esiintyi. Lopuksi kysyttiin varmuuden vuoksi: ”Ovatko kaikki saaneet soittaa kaikkia inst-
rumentteja?” Musiikillinen orientaatio oli 15 minuuttia pidempi kuin suunniteltiin. Aikaa kului soitto-
pelien vaihtamiseen ja kokeilemiseen. Kenialaisen leikin ”Nyama, Nyama” myota lapset saivat kokeilla
johtajana olemista. Useimmat lapset halusivat toimia leikin johtajana, myos yksi ryhmassa oleva kolme-
vuotias lapsi. Han selviytyi tehtdvéasté erittdin hyvin. Ty6eldaméohjaajan mielesté leikki oli hyva valinta,
silla se sopii myds 3-vuotiaille. Sitd on helppo vaikeuttaa vanhempien lasten kanssa leikkiessa. Leikki

oli myos oiva keino harjoitella johtajan roolia ja toisten edessa esiintymisté.

4.2 Monikulttuurisuusoppaan toteutus

Projektiopinnéytetytssd on kyseessa tydeldman kehittdmisty0 ja sen tavoitteena on kehittdd kaytannon
toimintaa ammatillisella kentall4. Opinndytetyon oheistuotteeksi valikoitui monikulttuurisuusopas.
Opas tulee palvelemaan organisaatiota kasvatustydssa, jossa aiheena on monikulttuurisuus. Monikult-
tuurisuusoppaan myoté eri-ikéiset lapset saavat opetuksen kautta tietoa eri maista ja niiden kulttuureista.
Organisaatiolla ei ole ennestdan tdman kaltaista opasta. Monikulttuurisuusoppaaseen sisaltyvien maiden
valitsemiseen vaikutti kolme pééseikkaa. Suurin osa oppaaseen mukaan otetuista maista edusti maita,
joista Suomeen on tullut eniten maahanmuuttajia. Toinen Kriteeri oli ottaa mukaan maita, joista Peder-
soren kunta on vastaanottanut eniten Kiintiopakolaisia. Kiintidpakolaisilla tarkoitetaan eduskunnan
vuosittaista pakolaiskiintio méaérad (Pakolaisapu 2016). Kolmanneksi kriteeriksi muodostui Diamanten

paivakodin toiveiden huomioiminen.

Syksy 2015 kului monikulttuurisoppaan materiaalin keruuseen seka sen tydstamiseen. Materiaalin 16y-
tdminen oli erittéin ty6las ja aikaa vievé vaihe. Oli vaikeaa 10ytad aiheeseen liittyvaa kirjallisuutta, ja
néin ollen internetid kédytettiin sopivan materiaali hakemiseen. Kansainvélisilta sivulta opinndytetyonte-
kija 16ysi parhaimmat materiaalit. Aikaa kului siséllon valitsemiseen, sivujen sommitteluun ja tekstin
seka kuvien muokkaamiseen. Monikulttuurisuusoppaaseen siséllytettiin eri maista yleistietoa, leikkeja,
askarteluohjeita, leipdohjeita ja muunlaista pikkutietoa. Opas sai nimekseen “Frammande kulturer pa ett
roligt sétt” (vieraat kulttuurit hauskalla tavalla). Monikulttuurisuusoppaan teossa huomioitiin kohderyh-
méa kielen valinnassa. Opas on kirjoitettu ruotsin kielell&, silla péivékoti, jossa monikulttuurisuuspro-
jekti toteutui, on ruotsinkielinen. Aikaa ei valitettavasti ollut riittdvasti monikulttuurisuusoppaan suo-
menkieliseen kaannostyohon. Monikulttuurisuusoppaan valmistuksessa kaytettiin Microsoft Publisher-

ohjelmaa, jonka muutin pdf-tiedostoksi ennen monikulttuurisuusoppaan lahettdmista painotaloon.
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4.3 Keniasta ja kansainvalisyysvaihdosta kertovan kuvakirjan toteutus

Kansainvalisyysvaihto innosti opinnéytetydntekijad suunnittelemaan ja toteuttamaan Kenian matkasta
kuvakirjan. Tavoitteena oli tehdd kuvakirja, jonka avulla matkan tapahtumat ja kokemukset voidaan
reflektoida kuvien avulla matkan jélkeenkin. Kuvakirjaa kédytetddn tulevaisuudessa varhaiskasvatus-
tyosséd yhtend pedagogisena tydvalineend. Kuvakirjan tekeminen mahdollisti opinnédytetyontekijélle vi-
suaalisen luovuuden kayttamisen, taitojen kehittamisen kirjan suunnittelussa ja kuvittamisessa. Ensisi-
jaisena tavoitteena oli kuvittaa kansainvélisyysvaihto alusta loppuun asti. Kirjaan opinnaytetyontekija
halusi sisallyttdd Suomen ja Kenian vélisia kontrasteja, mutta my6s muita matkan tapahtumia ajallisesti
oikeassa jarjestyksessa. Paljon aikaa kaytettiin sivujen varien valitsemisessa, silla vérien haluttiin olevan

sopusoinnussa kuvien kanssa. Kuvakirjan koko mahdollisti isojen kuvien kayttoa.
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5 MONIKULTTUURISUUSPROJEKTIN KOKONAISARVIOINTI

Projektin arvioinnissa lapikaydaan monikulttuurisuusprojektin tydskentelyprosessin onnistumista alusta
ldhtien aina projektin paatosvaiheeseen. Monikulttuurisuusprojektin eri osa-alueet arvioidaan erikseen
loogisessa jarjestyksessd, mika helpottaa luettavuutta ja kokonaisuuden hahmottamista. Monikulttuuri-
suusprojektin arvioimisen lisdksi tulee arvioiduksi projektiopinnédytetyén ohessa valmistunutta moni-
kulttuurisuusopasta, opinnaytetyontekijan kansainvélisyysvaihtoa Keniassa sekd sen myota valmistu-

nutta kuvakirjaa.

5.1 Opinnaytetyon tavoitteiden kokonaisarviointi

Projektin suunnitelmavaiheessa opinnaytetyontekija laati monikulttuurisuusprojektille tavoitteita, joiden
pohjalta projekti toteutui. Pienid tarkennuksia tehtiin tavoitetaulukkoon punaisella (LIITE 1/6-1/7).
Opinnaytetyon paasisallot eritellddn kolmeen osioon: tulostavoitteet, toiminnalliset tavoitteet ja oppi-
mistavoitteet. Tavoitteet arvioidaan asiakkaan, organisaation sekéd opinnaytetyontekijan nakokulmista

katsottuna.

Lasten tulostavoitteet: Tavoitteena oli toteuttaa monikulttuurisuusprojekti, jonka lapset kokisivat
hienona ja positiivisena, iloa tuottavana ja motivoivana kokemuksena. Lasten keskittymiseen vaikuttaa
kasvuympadriston toimivuus. Hairitsevat tekijat pyrittiin poistamaan esimerkiksi panemalla sélekaih-
timet kiinni, jotta lasten huomio ei kiinnittyisi ulkona oleviin asioihin. Hyvin suunniteltu kasvuymparist6
tukee erilaisia oppimistapoja ja myos lasten kiinnostuksen kohteita. Hyva ympéristd parantaa lasten
mahdollisuuksia havaintojen tekemiseen ja oppimista eri tavoin. (Piironen-Malmi & Strémberg 2008,
78-79.) Lasten huomiota ja kiinnostusta oli helppo pitaa ylla. Heista nakyi, etta he pitivat monikulttuu-
risuusprojektista. Lasten kiinnostuksen yll&pitdmisessa auttoi opinndytetyontekijan esiintymis- ja ddnen-
kayttotaidot.

Monikulttuurisuusprojektissa tuli esille muutamia ennakkoluuloihin verrattavissa olevia seikkoja.
Tavoitteena oli lasten kanssa keskustella esille tulleista orastavista ennakkoluuloista, ja lisdtd ymmar-
rysta erilaisuutta kohtaan. Tydelamdaohjaaja lupasi kasitella esille tulleet negatiiviset asiat lasten kanssa
uudelleen. Varhainen puuttuminen parantaa huomattavasti ennakkoluulojen poistamista. Toivottavasti

monikulttuurisuustietoa annetaan jatkossa lapsille sdéanndéllisin vélein, jotta mahdolliset orastavat ennak-
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koluulot eivat muutu varsinaisiksi ennakkoluuloiksi. Ndin voidaan tulevaisuudessa ehkaista kiusaamista

ja syrjintaé sek& myos rasismia.

Organisaation tulostavoitteet: Organisaation tulostavoitteisiin kuuluvan monikulttuurisen teemakuu-
kauden jarjestaminen paivakodissa toteutui onnistuneesti. Paivakoti piti monikulttuurisuusprojektia
tervetulleena ja projektin myohdisemmassé vaiheessa kaikille tuli yllatyksend, miten ajankohtaiseksi
aiheeksi monikulttuurisuusprojektista loppujen lopuksi muodostui. Siihen vaikutti pakolaisasioiden
ajankohtaisuus suurten pakolaismaérien virratessa Suomeen. Tamakin tapahtuma vahvisti monikult-
tuurisuustiedon opettamisen tarkeytta suomalaisille lapsille, eikd opetuksen toteuttamista vasta sitten,
kun péivékotiin saapuu maahanmuuttajalapsia. Toinen tulostavoite oli monikulttuurisuusoppaan val-
mistuminen Pedersdren kunnan kasvatustyon kayttdon. Monikulttuurisuusopas sai lopullisen muodon
helmikuussa 2016. Opasta painatettiin kolme kappaletta, joista yksi luovutettiin Diamanten péivakotiin,
toinen annettiin Pedersdren kunnalle ja yksi jai opinndytetyontekijalle. Pedersoren kunnalle annettiin
tuotos myos pdf-tiedostona ja lupa oppaan kopioimiseen omaan kayttoonsd. Kolmanneksi tulosta-
voitteeksi muodostui varhaiskasvatussuunnitelman paivittdminen ja monikulttuurisuussuunnitelman
laatiminen paivakotiin. Naiden tavoitteiden lapiviemiseksi tarvitaan pédivakodin ja organisaation taholta
useampi kokouskasittely ennen kuin tavoitteisiin paédstdén. Tavoitteet eivat toteutuneet monikulttuuri-
suusprojektin aikana, koska monikulttuurisuusprojekti oli ajallisesti liian lyhyt.

Opinnaytetydntekijan tulostavoitteet: Tulostavoitteena on saada opinnaytety6 valmiiksi kevaan 2016
aikana ja valmistuminen sosionomiksi toukokuun lopussa. Opinndytetyd on edennyt suunnitelmien
mukaisesti, joten tavoitteeseen mitd suurimmalla todenndkoisyydella paastadan. Kasvattajan roolissa
toimiessaan opinndytetyontekija naki lapset kokonaisvaltaisina toimijoina, ja toteutuksissa huomioitiin
lasten osallisuus. Opinnaytetydntekijén eettinen herkkyys on nékynyt lasten kanssa toimiessa. Lasten
kanssa keskusteltiin esiin tulleista monikulttuurisuutta kasittavista ongelmista. Lasten tarpeita on tuotu
esille monikulttuurisuusprojektin aikana painottamalla monikulttuurisuusopetuksen tarkeytta. Lapset
ovat saaneet suvaitsevaisuusopetusta, jossa kaikki ihmiset ndhdaén tasavertaisina ja erilaisuus on hyvak-
syttdvaa. Opinnaytetydntekijan kulttuurisensitiivisyys on lapsuudesta tahén péivaan saakka kehittynyt
kiitettavalle tasolle ja kehitys jatkuu edelleen. Tavoitteena on tulevaisuudessa saavuttaa muutamissa

kulttuureissa kulttuurisen kompetenssin.

Lasten toiminnalliset tavoitteet: Kaikki lapsille asetetut toiminnalliset tavoitteet toteutuivat erittéin
hyvin, ja niissad priorisoitiin lasten osallisuutta. Lapset osallistuivat innokkaasti tehtéviin, ja jokaisen aani

tuli kuuluviin. Lapset ovat yksilollisig, ja jokaisella oli mahdollisuus tuoda omalla persoonallisuudellaan
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esille omia ajatuksiaan, kokemuksiaan ja mieltymyksiadn. Lapsi kehittyy toimiessaan, ja osallisuuden
vaikutukset nékyvét lapsen motivaatiossa, kykyna néhda toisen henkilon nakokulmia, itsesaatelyn ja
tahtomisen kehittymisend seké& mielikuvien kéyton kehittymisessa. (Helenius & Korhonen 2008, 111-
112). Lapset kokivat jokaisen ryhmaéssa olijan samanarvoisuuden. He ymmarsivat, etta erilaisuuksista

huolimatta kaikki ovat yht4 tarkeita.

Olennaista oli, ettd orientaatiot vastasivat toteutukseltaan ja sisélloltaan lasten iké- ja kehitystasoa.
Tarinointi ja kaikenlainen opetus olivat selkokieltd, eli lapset ymmarsivat, mita heiltd kulloinkin odo-
tettiin. He ymmarsivét ohjeita ja toimivat niiden mukaisesti. Lapset saivat riittdvasti tuoda omia ajatuk-
siaan esille. Muistikuvat ovat lapsille tarkeitd [Lyytinen 2003], silld usein tarinoiden kautta tulee lapsen
arjesta esille asioita, jotka ovat hanelle merkityksellisia (Saarinen 2004, 20-21 [Lyytinen 2003, 57-60]).
Lapsilla tulee olla mahdollisuus kertoa omista kokemuksistaan. Opetuksen monimuotoisuus Kkoettiin
tarkeéksi ja lasten kiinnostusta herattaviksi. Mielenkiintoa lisési se, ettd monikulttuurisuusprojekti toi
esille paljon asioita, jotka olivat lapsille uusia.

Organisaation toiminnallisten osuuksien tavoitteet: Pddmaarana oli lisatd organisaation valmiuksia
kohdata maahanmuuttajia tulevaisuudessa. Monikulttuurisuusprojektin myotad henkil6kunta tiedosti
aiheen ajankohtaisuuden, sill4 sen toteutuksen aikana Suomeen alkoi tulla tuhansia pakolaisia. P&ivé-
kodissa oltiin varmoja, ettd enemmin tai myohemmin heidankin paivakodissa aloittaa maahanmuuttaja-
lapsi. Henkilokunta tiedosti monikulttuurisuusopetuksen tarkeyden ja sen, ettd jokaisen tulee olla

valmistautunut opettamaan maahanmuuttajalapsia.

Paivakodin henkilokunta osallistui kiitettavasti monikulttuurisuusprojektiin. Tydelaméohjaaja auttoi
asettamaan lapset oikeaan istumajarjestykseen seka pitdmaén heité silmalla esitysten aikana. Video- ja
valokuvaaja 16ytyi lastentarhanopettajien keskuudesta. Han oli ystavallinen ja kuvasi jokaisen inter-
vention. Kuvaamisesta oli suuri apu arvioinnissa. Kaksi lastentarhanopettajaa oli apuna kadentaito-
osuuksissa. Chapatin leivontaan tarjoutui 3-vuotiaiden ohjaaja, ja ryhmén 3-vuotiaat olivat mukana
seuraamassa opetusta. Yhteisty0 opinnaytetydntekijan ja henkilokunnan valilla toimi moitteettomasti, ja

nain ollen organisaation toiminnalliset tavoitteet toteutuivat suunnitellusti.

Opinnaytetyontekijan toiminnalliset tavoitteet: Tavoitteisiin sisaltyivat aihepiirien suunnittelu ja
toteutus, joista opinndytetyontekija selvisi menestyksekkéésti. Opinnédytetyontekijalla oli mahdollisuus
kayttdd omaa luovuuttaan ja vahvuuksiaan. Monikulttuurisuusprojektin aikana opinnéytetyontekijaa

motivoi tydskentely kiinnostavan teeman parissa. Suunniteltua toteutusjérjestystd muutettiin ajan saasta-
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miseksi ja yhdistettiin muutamia osioita huomioiden niiden sopivuutta kyseisiin aiheisiin. Tasa-
arvoisuus tuli esille hyvin konkreettisesti. Jokaiselle lapselle annettiin mahdollisuus kertoa ajatuksiaan,
tunteistaan, kokemuksistaan ja toiveistaan. Jokainen lapsi tuli ndhdyksi omana itsendan, arvokkaana ja
erityisend. Opinndytetyontekija kuunteli jokaisen lapsen kertomuksia, myds niiden lasten, joiden puhe
oli hidasta ja joilla sanojen etsimiseen meni aikaa. Tdmé tukee lasten ajattelun, kielen ja kuuntelutaitojen
kehittymistd. Ajattelu muodostuu lapsen kokemuksista, ja se on yhteydesséd hédnen kykyynsa ymmartaa
ja havainnoida ympaéristoa ja siihen liittyvia ilmi6itad. Todellisuus jasentyy ajattelun myo6ta. Kieli on

lapselle ajattelun véline ja hénelle keino ilmaista itsedan. (Piironen-Malmi & Stromberg 2008, 66.)

Interventiot olivat suunniteltuja vastaamaan lasten iké&- ja kehitystasoa, ja monikulttuurisuutta kasiteltiin
onnistuneesti eri oppimistyylien kautta. Lasten kanssa keskusteltiin useaan otteeseen esille tulleista
orastavista ennakkoluuloista. Keskusteluilla ei nayttédnyt olevan suurempaa vaikutusta varsinkaan yhden
lapsen kohdalla. Tybelaméohjaaja sanoi, ettd asian kasittelyéd jatketaan paivékodissa myos monikult-

tuurisuusprojektin paatyttya.

Lasten oppimistavoitteet: Lapset odottivat innostuneina jokaisen ohjelmaosuuden alkamista. Kansain-
valisyysprojekti toi heille jotain erilaista tekemisté, joka poikkesi paivakodin arjesta tehden toiminnasta
erittdin houkuttelevan ja mielenkiintoisen. Paallimmaisend oppimistavoitteena oli pohtia yhdessé
suvaitsevaisuutta eettisestd ndkokulmasta. Nukkesatu ja flanello-taulun avulla kerrottu satu olivat hyvia
menetelmia saada lapset pohtimaan hyvaksyntéda erilaisuutta kohtaan. Tarkoituksena oli saada lapsia
samaistumaan sadun henkil6ihin sek&d ymmaértaa eron hyvan ja pahan kéytoksen vélill4. Lapset samais-
tuivat erityisesti satuhahmoihin, joita kiusattiin. He ymmarsivét heti, mika kaytds on vaaraa ja mita pitaa
tehda vaaryyden poistamiseksi. He ymmarsivat myos, mita vaara kohtelu, esimerkiksi kiusaaminen,
aiheuttaa toiselle. Lapset pystyivéat tuntemaan empatiaa ja esille tuli paljon esimerkkeja, miten lohduttaa

surullista lasta. He ymmarsivét anteeksi pyytamisen tarkeyden.

Monikulttuurisuusprojektin suunnitteluvaiheessa oli selvéd, ettd se sisélloltaan tukisi kaikkia oppimis-
tyyleja. Kaikki oppimistyylit olivat edustettuina, ja se vaatii, opinndytetydntekijalta taitoa tehda aktivi-
teeteista vaihtelevia ja sisaltorikkaita. Lapset osallistuivat mielellddn keskusteluihin, vastasivat kysy-
myksiin ja esittivdt omia kysymyksid. Tarke&dnd oppimistavoitteena oli auttaa lapsia ymmaértaa tasa-
arvoisuutta. Esille tuli ihmisrotujen véliset erot, ja lapset tiedostivat, etta ihonvarista riippumatta kaikki

ovat samanarvoisia ja kaikkia pitd4 kohdella tasa-arvoisesti.
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Organisaation oppimistavoitteet: Oppimistavoitteeksi asetettiin monikulttuurisuustiedon lisédminen.
Monikulttuurisuusprojekti toi paivékodille uutta materiaalia esimerkiksi leikin, monikulttuurisuuslaulun
ja orientaatioiden sisaltdjen kautta, joita toivotaan kaytettdvan myods tulevaisuudessa kasvatustyOssa.
Erittdin tdrke&dnd oppimistavoitteena oli tuoda esille paivékodille monikulttuurisuustietouden opetta-
misen tarkeys. Ei pelkéstdan pikaisena tietoiskuna kansainvélisyyspdivana vaan suurempana aihe-

alueena esimerkiksi vuosittain palautuvin erilaisin teemoin.

Kasvatus ja koulutus ovat tarkeéssa roolissa toteuttaessa tasa-arvoisempaa ja suvaitsevampaa maailmaa.
Suvaitsevaisuuskasvatuksessa halutaan korostaa samanlaisuutta ulkoisista erilaisuuksista huolimatta.
Ihmisill4 eri puolilla maapalloamme on ulkonékderoista huolimatta haaveita, toiveita ja tavoitteita, jotka
ovat ihmetyttavan samanlaisia. Suhtautumisemme erilaisuuteen on riippuvainen omasta itsetunnostam-
me ja arvoistamme. Kasvattajien aidosti ilmaistu hyvéksynta on vahva perusta itsetunnon tukemisessa

ja suvaitsevaisuuteen kasvattamisessa. (Wahlstrom 1996, 77, 79, 81.)

Opinnaytetyontekijan oppimistavoitteet: Opinndytetyontekija asetti itselleen tavoitteeksi organisaa-
tiotaidon kehittyminen. Han oppi projektitydskentelyn eri osa-alueiden suunnittelun, toteuttamisen ja
raportoinnin. Hanelle tuli tutuiksi monet eri tydmenetelmét, joiden avulla monikulttuurisuustietoutta
voidaan lapsille antaa. H&n ymmérsi kansainvélisyystietouden ja monikulttuurisen tiedon opettamisen
valttamattomyyden péaivakodin lapsille. Opinnédytetyontekijan kulttuurisensitiivisyys oli hyvin kehitty-
nyt jo ennen monikulttuurisuusprojektin alkamista. Se syventyi edelleen monikulttuurisuusprojektin

suunnittelutydssa ja toteuttamisessa seka vahvistui myds Keniassa kansainvalisyysvaihdon aikana.

5.2 Monikulttuurisuusprojektin kokonaisarviointi

Projektiopinnéytetytssa toimintasuunnitelma tehd&an siité syysta, ettd opinndytetyon aiheen ja tavoit-
teiden on oltava tiedostettuja, harkittuja ja perusteltuja. Opinndytetyon suunnitelmalla osoitetaan, ettd
projektipaallikkd kykenee johdonmukaiseen péattelyyn. Orientaatioissa on pystyttava sitoutumaan toi-
mintasuunnitelmassa esiin tulevien lupausten kanssa. (Vilkka & Airaksinen 2003, 26-27.) Projektin
suunnitteleminen alkoi syksyll&d 2014. Aiheen valinta oli jokseenkin selva jo alusta lahtien. Projekti-
suunnitelman tekeminen sujui luontevasti, ja opettajalle palauttamisen jalkeen siihen ei paljon muutoksia
tarvinnut tehda. Eniten aikaa kului toimintaosuuksien valmisteluun, etenkin materiaalien tystamiseen.
Projektisuunnitelma hyvaksyttiin 2. syyskuuta 2015, ja samana paivana esittelin suunnitelman Diaman-

ten paivakodissa. Kattava kirjallisuusvalikoima on projektin onnistumisen kannalta tirked. Projektin
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tietoperustassa kéytettiin kirjoja, nettijulkaisuja ja artikkeleita. Materiaalivalikoimaa monipuolisti runsas
vieraskielisten materiaalien kaytto.

Projektin onnistuminen johtuu pitkélti siitd, miten hyvin opinnédytetydntekija on siséistanyt varhais-
kasvatuskompetenssit. Varhaiskasvatuskompetenssit siséltavat osaamisen yhdistelman, johon kuuluvat
henkil6kohtaiset asenteet ja arvot, tieto ja taito. Monikulttuurisuusprojektin arviointi tapahtuu sosio-

nomin varhaiskasvatuksen reflektiivisyysulottuvuuden kuviolla (KUVIO 8).

Tutkiva ja
kehittava
reflektio

Sosionomin

Pedago-
Amma- .
sillinen varhaiskasvatuksen ginen

ulottuvuudet

" reflektio reflektiivisyys- reflektio

I Tydyhtei- Opinnayte-
Péivakoti |8 _ sollinen tyontekija

- reflektio

KUVIO 8. Sosionomin varhaiskasvatuksen reflektiivisyysulottuvuudet (mukaillen Helakorpi 2015)

Ammatillisessa reflektiossa mietittiin monikulttuurisuusprojektin tarpeellisuutta Pederséren kunnan
organisaatiolle ja Diamanten paivéakodille. Pederséren vaestdstruktuuri on muuttumassa monikulttuuri-
semmaksi, ja vaikutukset nakyvat lahitulevaisuudessa myos paivékodeissa. Pederséren kunnan varhais-
kasvatuksessa lapsi nahdaan holistisena ihmisend ja opetuksen siséltdjen on vastattava lapsen kaikkia

tarpeita. Monikulttuurisuutta on kasitelty hyvin vahan paivakodin opetuksessa ja aiheen katsottiin olevan
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erittain tarpeellinen. Diamanten péivakoti oli ympadristona turvallinen ja lapsiystavéllinen, ja opetusym-

paristdd voitiin tarpeen mukaan helposti mukauttaa opetuksen sisaltoon sopivaksi.

Pedagogisessa reflektiossa painopiste on sosionomin ohjaajan pedagogisissa taidoissa. lhmisend opin-
naytetyontekijéd omaa eettista herkkyyttd, luovuutta, tehokkuutta, itsehillintad, sitoutuneisuutta ja moti-
vaatiota monikulttuurisuusprojektin kaikkiin osa-alueisiin. Vaikuttavuus tuli esille lasten kautta kiinnos-
tuneisuutena, innokkuutena ja osallistumishalukkuutena. Tieteellisessa asiantuntemuksessa nékyi lasten
ika- ja kehitysvaiheiden seka eri oppimistyylien tietdmys, jonka kautta osiot suunniteltiin. Paivakodissa
tyomenetelmiksi muodostuivat projektityd, opetustilanteet, monikulttuurisuusteema ja palautteiden
keruu. Opetushetket olivat jarjestettyja tilanteita, joiden valitykselld lapsille opetettiin monikulttuuri-
suutta huomioiden varhaiskasvatuksen orientaatioiden siséllot: k&dentaito-, musiikki-, liikunta-,
yhteiskunnalliset ja eettiset osuudet. Sisaltdjen aihepiirit olivat ymparisto- ja tilannesidonnaisia, ja ne
liitettiin konkreettisesti 4—5-vuotiaiden arkeen ja aikaisempiin kokemuksiin. Interventioissa muodostui

erittain tarkeéksi myos lasten havainnointi ja dokumentointi.

Monikulttuurisuusprojektista muodostui koko paivékotiyhteison yhteiseksi hankkeeksi. Sen onnistu-
minen johtui hyvésta yhteistydsta opinndytetyontekijén ja paivakodin vélilla. Monikulttuurisuusprojekti
paattyi juhlallisesti afrikkalaisen musikin ja leivén parissa. Projektin loputtua alkoi raporttiosuuden
tyostdminen. Materiaalin l&pikdymisessd sekd Kirjoitusvaiheessa kaytettiin pedagogisena tydtapana
reflektointia. Monikulttuurisuusprojektille asetetut tavoitteet auttoivat opinnédytetyontekijaa materiaalin

valitsemisessa.

Nimen I6ytdminen projektille osoittautui varsin hankalaksi. Ensimmaéinen nimivaihtoehto oli “Kulttuuri-
projekti Diamantenissa”, mutta nimi ei kuvannut tarpeeksi hyvin kyseista projektia, koska aihepiireihin
siséltyi tietoa sek& Suomesta ettd muista maista. Toiseksi vaihtoehdoksi muodostui ”Kulttuurisensitii-
visyyden lisddminen Diamantenissa”. Sekddn ei kuulostanut hyviltd, silld tuloksissa tdytyisi 0soittaa
toiminnan lisddntyminen. Se olisi tuottanut paljon lisdtutkimuksia. Paadyttiin antamaan projektille
nimen ”Monikulttuurisuusprojekti Diamanten paivékodissa Pedersdren kunnassa”. Nimi kuvaa kaikessa

yksinkertaisuudessaan projektin kohderyhmaa ja paateemaa, joka on monikulttuurisuus.

Projektisuunnitelma muuttui jonkun verran monikulttuurisuusprojektin aikana. Asiakkaan tulosta-
voitteissa haluttiin tuoda esille lasten mahdollisten ennakkoluulojen halventyminen, joka voi tule-
vaisuudessa vahentdd koulukiusaamista, syrjintdd ja rasismia. Toisena tarkednd lisdyksena tulos-

tavoitteissa oli kulttuurisensitiivisyyden lisédminen monikulttuurisuustietouden opettamisen kautta.
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Varhaiskasvatussuunnitelman paivittdminen ja monikulttuurisuussuunnitelman teko liséttiin organisaa-
tion tulostavoitteisiin. Opinndytetyontekijan tulostavoite karttui lisaykselld: kulttuurisensitiivisyyden
saavuttaminen muutamissa kulttuureissa tulevaisuudessa. Asiakkaan oppimistavoitteisiin lisattiin tasa-
arvon painottaminen, jolla haluttiin varmistaa tasa-arvoisuuden esilletuominen lapsiryhméssa. Opin-
naytetyontekijan oppimistavoitteet muuttuivat siltd osin, ettd siihen lisattiin opinnédytetyontekijan
kulttuurisensitiivisyyden syventaminen. Opinnéytetyontekijan toiminnallisiin tavoitteisiin lisattiin
lasten ika- ja kehitystason arvioiminen. Projektissa kadytettyihin apuvalineisiin Kirjattiin videotykki,
dokumenttikamera ja flanello-taulu. Nama lisdykset nakyvaét liitteend olevassa projektisuunnitelmassa
punaisella (LIITE 1/6-1/7).

5.3 Monikulttuurisuusoppaan ja Keniasta kertovan kuvakirjan arviointi

Opinnéaytetyontekijan mielestd monikulttuurisuusoppaasta tuli selked, helppolukuinen ja johdonmu-
kainen, silla oppaassa mainitut maat oli jarjestetty aakkosjarjestykseen. Pedersdren kuntaa huomioitiin
oppaaseen sisallytettyjen maiden valinnassa ja katsottiin, ettd siitakin syysta opas palvelee organisaatiota
hyvin. Kuvat kevensivat monikulttuurisuusoppaan ulkomuotoa ja tekivat lukemisesta mielekkddmpéa.
Askarteluohjeet selkiintyivat kuvien avulla. Kirjapainosta tulleet oppaat vahvistivat opinnaytetyon-

tekijan nakemyksia monikulttuurisuusoppaan koon suhteen.

Opas oli kohdennettu oikeille kohderyhmille, joita olivat péivékoti, esikoulu, iltapdivakerho seké ala-
aste. Opinnaytetyon aiheen ollessa monikulttuurisuus monikulttuurisuusoppaan valitseminen tuotok-
seksi tuntui luontevimmalta ja kaikkein sopivimmalta. Tavoitteena oli valita oheistuote, joka palvelee
organisaatiota kansainvalisyytta ja monikulttuurisuutta kasittavassa kasvatustydssa. Monikulttuurisuus-
opas toimii opetusvalineend, josta kasvattaja 10ytad eri maista faktatietoa, leikkejd, askarteluvinkkejé,
leipareseptejd ja eri maiden kaytostapoja. Monikulttuurisuusprojektissa huomioitiin Suomen kaksi-
kielisyys ja oppaan kieleksi valikoitui ruotsin kieli. Monikulttuurisuusopas painatettiin pehmeékanti-

sena, koska tama vaihtoehto oli edullisin.

Kuvakirjan tavoitteena oli tuoda esille kansainvalisyysvaihdon tapahtumat alusta loppuun asti. Kuva-
kirjasta tuli hyvin onnistunut selkeytensa takia. Kirjan kuvitus on jarjestetty oikeaan aikajérjestykseen.
Kokonaisuutena kuvakirja on ulkoasultaan ja sisalloltdan harmoninen. Kuvakirjan kansi antaa hyvén
ensivaikutelman julkaisun siséllosta ja tyylistd. Valmis kuvakirja todisti, miten toimivia kuvat ovat

ilmaisukeinoina ja inspiroinnin l&hteind, ja mitd voidaan kayttdd pedagogisena tyokaluna varhaiskas-
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vatuksessa. Kansainvalisyysvaihdon aikana opinnédytetyontekijé koki kulttuurishokin, ja kuvat auttoivat
tunteiden kasittelemistd matkan jalkeen. Kuvakirja todisti, ettd kuvien kayttdminen voi olla tehokas

menetelma esimerkiksi terapeuttisessa tydssa. Kuvakirjan koko oli oikea valinta.

5.4 Aikataulun arviointi

Projektisuunnitelman lopullinen hyvaksyminen viivastyi kesalomien takia. Toivomuksena oli saada
lopullinen hyvéksynté ennen kesalomien alkamista, mutta se siirtyikin syyskuun alkuun. T&sté syysta
opinndytetyon tekemiseen oli kaytettavissa kolme kuukautta vdhemman aikaa, silla haluttiin pysya
koulun kanssa samassa aikataulussa. Toimintaa tiivistettiin ja interventiot toteutettiin ajan sadstamiseksi
lahekkdin toisiaan. Alkuperdisen suunnitelman mukaan kokoontumisia piti olla yhdeksan. Interven-
tioista kaksi liitettiin kahteen muuhun, ja lopulliseksi lukumaaraksi muodostui seitseman. Monikult-
tuurisuusprojektin toteutusten aikana pysyttiin erittdin hyvin aikataulussa. Ainoastaan yksi toimin-
nallinen tuokio kesti 15 minuuttia pidempaan kuin suunniteltiin. Tuolla kerralla kyseessé oli soitto-
tuokio, jossa lapset soittivat afrikkalaisia instrumentteja. Instrumenttien vaihto ja sen tarkistaminen, ettd
jokainen 4-5-vuotiaista lapsista oli kokeillut kaikkia instrumentteja, vei aikaa. Mitddn suurempaa
vahinkoa tai haittaa monikulttuurisuusprojektille ei tastd viivytyksesta aiheutunut. Soittotuokion
jalkeinen leikkiosuus alkoi suunniteltua my6hemmin. Yleisesti katsottuna aikataulussa pysyminen

helpottui merkittavasti tarkasta suunnittelutyosta.

Loppuraportin suurin tydosuus koitui toimintaosuuksien avaamisesta ja kirjoittamisesta tekstimuotoon.
Video- ja kuvamateriaalien seké palautteiden lapikéynti ja litterointi vei oman aikansa. Lasten keskus-
telut ja palautteista saadut vastaukset k&annettiin mahdollisimman tarkasti ruotsin kielestd suomen
kielelle. Koulun aikataulun mukaan opinndytetydn raportti tulee tammikuun loppuun mennessé olla
viittd vaille valmis, jolloin se palautetaan ensimmadistd kertaa opinndytetytotd ohjaavalle opettajalle.

Aikaa on varattava opinndytetydn seminaarin valmistelemiseen, joka on maaliskuussa 2016.

5.5 Monikulttuurisuusprojektin toiminnallisten osuuksien arviointi paapiirteittéin

Tavoitteena oli lahestyd kansainvélisyytta eri ndkokulmista. Monikulttuurisuusprojektin ensimmainen
toiminallinen osuus kohdistui paivakodin lapsiryhméan, jossa lapset saivat tutkailla omaa olemustaan ja
erilaisuuttaan. Monikulttuurisuusprojekti laajeni kertomaan Suomessa olevista suurimmista vahem-

mistoryhmisté: saamelaisista ja romaneista. Kansalliselta tasolta siirryttiin globaalille tasolle kuvaamaan
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eri maiden lasten elinoloja. Monikulttuurisuusprojekti kulminoitui Afrikka-teemaan, joka tuli olemaan

monikulttuurisuusprojektin padaihe. Toteuttamisiin oli varattu noin tunti aikaa, ja ajallisesti se oli sopiva.

Toiminnot oli maara alkaa nimilaululla, mutta kaikkien lasten tuntiessa toisensa entuudestaan jatetiin
laulaminen pois. Tarkoituksena oli opettaa lapsille monikulttuurisuuslaulu, mutta tyéeldmdohjaajan
toivomuksesta paatettiin, etta paivakoti opettaa laulun my6hdisemmassé vaiheessa. Lapset saivat tutus-
tua monikulttuurisuuslauluun muutaman kerran videotykin kautta. Apuna opetuksessa oli kilikello, jolla
aloitettiin jokainen tuokio. Kerrottiin, etta kellon kilin& tarkoittaa hiljaisuutta. Lapset saivat vuorollaan
kilisyttaa kelloa, ja jokaisen kokoontumisen alussa he odottivat tat4 innolla. Aina oli joku lapsi muis-
tuttamassa kellon kilistamisestd, ettei se vaan unohdu. Toiminnan aikana keskustelu muuttui vélilla
hyvinkin vilkkaaksi, kun jokainen halusi sanoa jotakin. Lasten kertomukset eivat aina liittyneet varsinai-
seen aiheeseen, ja kelloa kilistamalla keskustelu saatiin kaannettya takaisin oikeille raiteille. 4-5-
vuotiaiden ryhmassa oli lapsi, jolla oli vaikeuksia istua paikallaan. H&n oli vélill4 lattialla makaamassa.
Tama kayttaytyminen ei héirinnyt toisia lapsia. Kellon kilind sai h&net nopeasti siirtyméén takaisin
penkille muiden lasten viereen. Tama kyseinen lapsi seurasi ja osallistui mielelldén kaytyihin keskuste-

luihin.

Monikulttuurisuusprojektin myo6té lapsille annettiin mahdollisuus tutustua uusiin kulttuureihin ja heidén
elinoloihinsa. Ennen monikulttuurisuusprojektin alkamista oltiin hyvin tietoisia siitd, ettd pedagogisen
kohtaamisen tulee tapahtua lapsen ehdoilla. Lapset kehittyvat yksildllisesti, ja heitd on kohdeltava iké-
ja kehitystasonsa mukaisesti. Nukketeatteri ja tarinan kertominen olivat hyvié tapoja harjoitella lasten
kanssa sosiaalisia taitoja, miten kohdella toisia ihmisid suvaitsevasti. Lapset pystyivét helposti
asettumaan toisen lapsen tilanteeseen ja ymmartamaan, ettd erilaisuus on hyvé asia. Pedagogisena
menetelmana kaytettiin merkityksellistda vuorovaikutusta, jossa oli kyse merkityksen vaihtamisesta.
Fromin ja Koppisen (2012) mukaan kielen, itseilmaisun ja dialogisen viestinndan ymmartaminen edistaa
yhteisymmarryksen syntymistd (From & Koppinen 2012, 26). Lapsille suotiin keskustelun kautta
mahdollisuus tuoda esille ika- ja kehitystasonsa mukaiset mielipiteensd. Keskustelun avulla kaytiin
sadun padkohdat uudelleen l&pi, jotta tuli kerrattua sadussa tapahtuvat vaaryydet. Lasten kanssa
keskusteltiin, miten sadussa olisi pitdnyt toimia ja miltd kiusaaminen tuntuu. Lapset 16ysivat monia

vastauksia siihen, miten toista voi lohduttaa. Lapset ymmarsivét, ettd kaikkia tulee kohdella arvostavasti.

Peili kiert&4 -leikissé tarkoituksena oli tutustua ryhmaéssa esiintyviin erilaisuuksiin ja samalla vahvistaa
lasten positiivista minakasitysté ja itsetuntoa. Peilin avulla he saivat katsoa itsedan peilistd ja kertoa

omasta ulkon&ostaén. Lapset nékivat omassa ryhmassa olevia eroavaisuuksia ja ymmarsivat, etta erilai-
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suus on sallittua. Jokaisella on oikeus omiin mielipiteisiinsd ja mieltymyksiinsa. Lapsilla oli hyva ké&sitys
itsestdén, kuka han on ja mihin han kuuluu. Lapsille oli jo kehittynyt jonkinlainen kulttuuri-identiteetti.
Kuten Wahlstrom (1996) tuo esille, kulttuuri-identiteetti on ihmisen késitys itsestéan, ja se vahvistuu

koko ajan vuorovaikutuksessa perheen ja kulttuurin kautta (Wahlstrom 1996, 82).

Saamelaiset, romanit ja masai-heimo olivat lapsille vieraita ké&sitteitd. Kukaan lapsista ei ollut nahnyt
ketdan naistd kasvotusten. Kuvien kayttaminen opetuksessa auttoi lapsia keskittymaan ja ymmartamaan
aiheen merkityksen sekd I6ytdmadn omasta arjestaan vertaiskohteita. Lapsiryhmaéssa tuli esille lasten
yksilolliset ominaisuudet ja kokemukset, jotka valittyivat kuvien kautta. Kaksi lasta pystyivét liittdméaan
osa kuvien tapahtumista matkakokemuksiinsa. Kuvat helpottivat selvasti lasten itseilmaisua ja olivat
my6s ymmartamisen ja muistin tukena. Kuvat auttoivat opinndytetyontekijad rajamaan opetuksen

sisaltéa ja kuvien avulla keskustelu pysyi helpommin kyseisessa aiheessa.

Monikulttuurisuusprojektin aikana toteutettiin kaksi k&dentaito-osuutta, joita suunniteltiin myos 3-
vuotiaille soveltuviksi. Ensimmaisessa kadentaito-osuudessa lapset saivat askarrella satkynukke. Satky-
nuken osat oli leikattu valmiiksi helpottamaan lasten askartelua. Satkynukkeihin liimattiin lasten oma
kuva, jotta niistd tulisi henkilokohtaisempia. Valmiit satkynuket ripustettiin seinalle riviin ja lapset saivat
ihailla luomuksiaan. Jokainen satkynukke oli omankaltaisensa ja siitd syysta erityinen ja ihana. Niiden
avulla valittyi lasten ainutlaatuisuus. Satkynukkien teko toi onnistuneesti esille, miten hienoa on erilai-
suus. Toisessa kadentaito-osuudessa lapset saivat askarrella itselleen masai-kaulakorun. Niihin oli piir-
retty valmiiksi kuvioita helpottamaan lasten varittdmista. Lapset olivat innoissaan, kun saivat vérittaa
masai-kaulakorut tusseilla. Lapset halusivat laittaa valmiit korut heti kaulaansa. Askarteluosuudet toivat

esille lasten luomisen ja onnistumisen ilo.

Suvaitsevaisuuden keskeisiin tunnetason tekijoihin kuuluvat myo6taelamisen kyky, toisen hadan ja
karsimysten ymmartdminen ja asettuminen toisen ihmisen asemaan (Wahlstrom 1996, 104; From &
Koppinen 2012, 20). Dokumenttikameran avulla naytettiin kuvia maailman lasten nukkumapaikoista ja
kerrottiin heidan arjestaan. Lapset osasivat asettua hyvin toisen lapsen tilanteeseen. Nahdessaan maail-
man lasten elinoloja nékyi lasten kasvoilta huoli. 4-5-vuotiaiden puheista valittyi toisesta valittdminen.

Heilta tuli paljon ehdotuksia siihen, miten maailman lapsia voidaan auttaa.

Lapsille suotiin mahdollisuus kokemukselliseen oppimiseen, jossa he saivat tutustua vieraaseen kult-
tuuriin kokemusten ja eldmysten kautta. Lapsia tutustutettiin kahteen hedelmaan, jotka kasvoivat

Keniassa. He saivat maistaa mangoa ja tuoreananasta. Kolme lasta piti mangon mausta, ja he pyysivat
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useaan kertaan lisad. Ananaksen mausta pitivat kaikki muut paisti kaksi lasta. Erds lapsista sanoi, ettei
pidd ananaksen mausta, mutta maustettuaan tuoretta ananasta han halusi useaan otteeseen lisaa. Erittéin
positiivista oli, ettd jokainen lapsi maistoi molempia hedelmia. Tdma oli hyva tapa ohjata lapsia kokei-
lemaan uusia makuja. Makueldmysten kautta he paasivét askeleen lahemmaksi kenialaista ruoka-
kulttuuria. Monikulttuurisuusprojektin kohokohdaksi muodostui hetki, jolloin lapset saivat tutustua
masaiden tekemiin instrumentteihin. Tuokion tarkoitus ei ollut oppia uusia lauluja vaan soittamaan
instrumenteilla musiikin tahdissa. Soittamisen kautta suodaan lapsille mahdollisuus motoristen, kom-
munikoinnin seka yhteistyon valmiuksien harjoittamiseen (Angelo & Sether 2014, 144). Suurin osa
lapsista kykeni soittamaan musiikin tahdissa. Lasten huomio ei taysin ollut kiinnittynyt itse soittamiseen,
vaan he tarkkailivat myds muiden ryhmadssé olijoiden soittamista etenkin, jos he itse eivat vield olleet
kokeilleet kyseistd instrumenttia. Lapsista huokui itsensd toteuttamisen ilo, joka valittyi soittamisen
kautta.

Soittamisen jalkeen oli vuorossa kenialainen leikki. Mukana olivat kaikki lapset, myos 3-vuotiaat. Taméa
leikki oli siind mielessd hyvé, koska se soi lapsille mahdollisuuden harjoitella karkeamotoriikkaa,
ohjeiden mukaan toimimista, muistamista, eldimien nimien Kkertausta ja johtajana olemista. Yllattavaa
oli, ettd yksi kolmevuotiaskin halusi toimia leikin johtajana ja antaa ohjeita. Han onnistui siind erittéin
hyvin. Monikulttuurisuusprojektissa lapset tutustuivat masaiden tekemiin leikkikaluihin. He saivat leik-
kia mustien kangasnukkien ja moottoripyorien kanssa. Kaikki pitivat leluista, paitsi yksi ryhman lapsista.

Hén kieltaytyi ottamasta késiinsa afrikkalaista nukkea.

Laadukkaaseen peruspedagogiikkaan kuuluu kiusaamisen ehkaisy. Kertomus kenialaisesta Jambasta,
joka joutui muuttamaan Suomeen, kertoo kiusaamisesta. Aiheeseen liittyvan tarinan kertominen on
my0s ehkdéisevaa tyota, ja se antoi lapsille hyvén esimerkin siitd, ettei ketddn saa kiusata ihonvérin takia.
Lapsilta tuli paljon ehdotuksia siihen, miten vaaryys korjataan. Varhaiskasvatuksessa on kyse kasva-
tuksesta ja opetuksesta, jolla halutaan tahdata siihen, ettei kiusaamista tapahtuisi ollenkaan. Kiusaamisen
ehkaisyssa tavoitteena on kasvattaa lapsia tasa-arvoiseen yhteiskuntaan, jossa ihmiset kunnioittavat
toisiaan (Repo 2013, 98.) Tarkeéa on, ettd tarinan jalkeen keskustellaan aiheesta. Hyvé tapa pitda mielen-
kiinto yll& on kysella tarinan lomassa kysymyksiéa lapsilta. Nain lapset muuttuvat passiivisista kohteista

aktiivisiksi toimijoiksi.

Monikulttuurisuusprojekti toi vahvasti esille, miten suuri rooli kasvatuksella on toteuttamisessa tasa-
arvoisempaa ja suvaitsevampaa maailmaa. Wahlstromin (1996) ndkemys suvaitsevaisuuskasvatuksesta

on, etté siind on kyse samanlaisuuksien l0ytdmisesté ulkoisista erilaisuuksista huolimatta. Vaikka ulko-
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nékd eroaa ihmisten valilla, on heilld kuitenkin samankaltaisia haaveita, toiveita ja tavoitteita riippu-
matta siit4, missa pain maailmaa he asuvat. (Wahlstrom 1996, 77.) Lasten mielestd kaikki ovat yhta
tarkeitd riippumatta yhteisosta tai kulttuurista. Aihepiirien tarkoituksena oli kiinnittdd lasten huomio
Suomen ja Kenian valisiin samanlaisuuksiin eiké niink&én erilaisuuksiin. Lasten huomio Kiinnittyi joka
tapauksessa kaikkeen, mik& erosi suomalaisesta kulttuurista. Masaiden elaméntyyli poikkeaa totaalisesti

suomalaisesta eldmasta, ja siitd syysta lasten mielenkiinto kohdistui automaattisesti erilaisuuksiin.

Monikulttuurisuusprojektin viimeisena péivana ei ollut tarkoitus oppia mitaan uutta, vaan lapset saivat
muistella aikaisempien aihekokonaisuuksien sisaltja. Lapsista oli jannittavaa ndhdé, osaisivatko vastata
esitettyihin kysymyksiin. Siiné he onnistuivat erittain hyvin. Paiva huipentui kenialaisen musiikin kuun-
teluun ja safarikuvien katseluun videotykin avulla. Samanaikaisesti lapset sdivat kenialaista, paistin-
pannussa tehtya chapatia. Kukaan lapsista ei vieroksunut oudon nékoisté leipad vaan jokainen maistoi
sitd useaan otteeseen. Yksikin lapsi oli harmissaan sen loputtua. Hanelle kerrottiin, ettd leipdohje l&hete-
tadn kaikkien mukana kotiin. Viimeisend leimattiin lasten kulttuuripassit (LIITE 1/35). Talle péivélle

toivottiin juhlallista loppua ja tavoiteltu juhlallisuus tuotiin esille onnistuneesti.

Taulukossa 4 on eriteltynd lapsille esitetyt kysymykset vastauksineen sek& monenko lapsen mielipiteesté
oli kyse (TAULUKKO 4). Palautteita keréattiin kahteen kertaan ja yhteensé 21 lasta antoivat monikult-
tuurisuusprojektista palautteita. Palautteet kerattiin monikulttuurisuusprojektin keskivaiheessa ja sen
lopussa. Talld tavalla haluttiin antaa lapsille aikaa ajatella ja sisdistaa kaikkea, mita eri paivina kasiteltiin.
Aikomuksena oli alun perin selvittad hymididen avulla lasten mielipiteitd, mutta niisté luovuttiin, koska
ajateltiin, etteivat lapset osaisi kayttaa tarpeeksi tarkasti hymioita palautteen antamiseen. Palautteiden
keruu tapahtui erillisessa, mutta tutussa ja turvallisessa huoneessa, jossa olimme viettdneet monta
hauskaa hetked monikulttuurisuuden merkeissa. Jokainen lapsi odotti innollaan vuoroaan paasta mukaan
arviointiin. Arviointi tapahtui kahden kesken opinnédytetyontekijan ja lapsen valilla. Alustavasti oli

tarkoitus esittaa lapsille kolme kysymystd, mutta niitd muodostuikin nelja.
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TAULUKKO 4. Lasten palautteet

N=21 Lasten lukumaard | Esille tulleet, lasten mainitsemat, aiheet.
Miké oli 6 Nukketeatteri.
sinusta kiva 4 Satkynukke.
aihe? 5 Saamelaispojan joikaaminen.
3 Masai-kaulakorun teko.
Kaikki paitsi 2 lasta | Afrikkalaiset soittimet ja niilla soittaminen.
4 Kenialaisen leivan maistelu
Misté aiheesta 2 Romani musiikkiesitys.
et pitdnyt? 1 Maailman lapset ja heidan nukkumapaikat.
OIEIONET GO  Kaikki paitsi 2 lasta Kaikki ihmiset ovat yhta tarkeitd. (Kaksi
yhté tarkeitd? lasta eivat puhuneet mitéén.)
Mité uutta Esille tulleet asiat:
opit? Kaikki oli uutta.

Saamelaiset ja romanit.

Lasten nukkumapaikat.

Kenialaiset lapset eivat mene paivékotiin.
Pienet lapset tekevét tyota.

Masaiden talo.

Miten masait elavat.

Erot Suomen ja Kenian valill.

Yksi lapsi sanoi oppineensa uutta, mutta ei
muistanut mita.

Palautteiden keruussa huomasin lasten k&ytoksen muuttuvan erityisesti kahden lapsen osalta. Ryhméssa
he osallistuivat muiden lasten tavoin keskusteluun, mutta ollessaan kahdestaan opinnaytetyontekijan
kanssa he eivét puhuneet sanaakaan. Muut lapset osallistuivat suullisesti palautteiden antamiseen, eika
vaikeuksia ilmennyt. 4-5-vuotiaat lapset ymmarsivat, mita kysyttiin ja johdattelevia kysymyksia ei

tarvinnut kayttaa.

Yllatyksena tuli, ettd kaikkien lasten mielesta afrikkalaisilla soittimilla soittaminen oli hauskaa. Tilanne
oli heille ennen kokematon ja erikoinen. Lapsista naki soittotuokion aikana, ettd soittaminen ja rytmin
tuottaminen oli heistd mahtavaa. Kuusi lasta tykkasi nukketeatterista, kun taas nelja lasta piti satkynuken
ja masai-kaulakorun askartelemisesta. Kenialaisen leivan maistelu oli neljélle lapselle mieleenpainuva
kokemus. Romanimusiikki ei ndyttanyt olevan kenenk&an mieleen, mutta siitd mainitsi vain yksi lapsi.
Maailman lasten nukkumapaikoista kertominen oli tunteisiin vetoava aihe, ja yksi lapsi kertoi, etta hén
ei tykénnyt ollenkaan siitd. Uusia asioita kysyttdessé saatiin palautekyselyssa monta eri vastausta.
Yhdelle kaikki oli uutta. Eras lapsi sanoi, etta oli oppinut uusia asioita, mutta ei muistanut, mitd naméa
asiat olivat. Uutta olivat lasten nukkumapaikat, saamelaiset ja romanit, erot Suomen ja Kenian vélilla.
Uutta olivat myos asiat, jotka liittyivat kenialaisten elaméaan, erityisesti masaiden arkeen. Muut esille

tulleet asiat olivat: lapset eivat mene paivakotiin, lapset joutuvat tekemaén tyota ja masaiden talot.
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5.6 Monikulttuurisuusprojektissa olevien lasten ika- ja kehitystasoon liittyvien paapiirteiden
arviointi

Pedersoren kunnan, kuten myds valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma pohjautuu uuteen varhais-
kasvatuslakiin (580/2015), jossa painotetaan lapsen osallisuutta ja vaikuttamista. Lapsen mielipiteet ja
toivomukset on selvitettavd hanen ikansé ja kehityksensa edellyttdmalla tavalla. (VVarhaiskasvatuslaki
580/2015; Pedersdre kommun 2008.)

Monikulttuurisuusprojektissa korkean prioriteetin sai lapsen kuunteleminen ja osallisuus. Todettiin, ett&
lapset olivat tottuneet paivékodin toiminnassa olemaan osallisena eri toiminnoissa. Heista huokui itse-
varmuus, joka nakyi innokkuutena osallistua monikulttuurisuusprojektissa eri aihepiireissé kaytyihin
keskusteluihin. Kaikkein ujoimmatkin rohkenivat tuoda oman &4nensa kuuluviin, ja myés he osallistui-
vat halukkaasti eri toimintoihin. Heleniuksen & Korhosen (2008) mukaan lapsi kehittyy osallistuessaan
aktiviteetteihin. Ohjaustilanteet tuottavat erilaisia vuorovaikutustilanteita aikuisten ja lasten vélille seka
lasten kesken. (Helenius & Korhonen 2008, 67.) Tasséd suhteessa monikulttuurisuusprojekti oli erittéin
onnistunut. Vuoropuhelu lasten ja opinnaytetyontekijan vélilla toimi erittain hyvin. Monikulttuurisuus-
projektin suunnitteluvaiheessa pidettiin tarkeand, etta opetusaiheet ja esitystapa vastasivat lasten ika- ja
kehitystasoa. Taulukon 5 avulla havainnollistetaan, vastasivatko monikulttuurisuusprojektissa osallisina
olleiden 4-5-vuotiaiden ajattelu, kielellinen, sosiaalinen ja moraalinen kehitys Kivelan, Liukkosen &
Niemen (2015) taulukossa 1 esitettyja lasten kehitysvaiheita (TAULUKKO 5, TAULUKKO 1).

TAULUKKO 5. Monikulttuurisuusprojektin 4-5-vuotiaiden lasten kehitysvaiheiden arviointi

Inter- 4-5 -vuotias lapsi Miten asiat ilmenivat lapsiryhmassa?
ventio
Ajattelu 1 e Lapset ymmarsivit tekojen e He tiesivat, milta toisesta tuntuu, jos
seurauksia. hé&nta kiusataan. He osasivat myos
kertoa, miten surullista lasta
lohdutetaan.

1 e Lapset eivét osanneet siirtda e Lapset luulivat, ettd sinisen koiran vari
sadun sinista koiraa oikean voidaan pesussa poistaa. He tiesivét,
koiran asemaan. ettd oikean koiran véri on pysyva.

1 e Lapsille tuotti vaikeuksia kertoa e Neuvottiin heitd kertomaan, ovatko
hiustensa véri. hiukset tummat vai vaaleat, ja ndin

teht&vé onnistui.

2 e  Lapset osasivat huomioida e Lapset kertoivat, mité kaikkea
muiden tarpeita romaneilla oli mukana matkustaessaan

hevoskérryilld. Yksi lapsista osasi
vieda ajattelun hieman pidemmélle.
H&n huomasi, ettd hevosetkin
tarvitsevat ruokaa.

(Jatkuu)
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3 Lapsen oma eldméntilanne on Lapsille oli vaikeaa kuvitella, etta
heille hyvin todellinen ja heidén maailmassa on lapsia, joilla ei ole
ajattelunsa on konkreettista. leluja. Lelut kuuluvat tiiviisti

suomalaisen lapsen elaméaan: Lapset
vertasivat omia kasia eri ihmisrotujen
kdsiin kuvien avulla.

3 Lapset olivat selvilld ryhméssa Yksi lapsi huomasi, ettd erdalla lapsella
olevista erilaisuuksista. oli tummempi iho kuin muilla lapsilla.

He huomasivat eroja toistensa hiusten
ja silmien vérissa. Lapsille oli selvaa,
ettd ihmiset pitdvat eri asioista.

4 Lapset osasivat ajatella He ymmarsivat mitd lumiukolle
loogisesti. Syy-seuraus -ajattelu tapahtuu Kenian kuumuudessa.
oli jonkin verran kehittynytta.

5 Vertaiskohteen l6ytaminen Lapset osasivat hakea masaiden
elamantyylista vertaiskohteita omasta
eldméstadn.

1-7 Ajallinen hahmotus Lapset ymmarsivat, mité eilinen, tima
péiva ja huominen tarkoittavat.

1-7 Tunteiden ymmértaminen Lapset ymmarsivat mika on suru, ilo,
pelko jne. He osasivat nayttaa
myotatuntoa.

Kieli 1-7 Yhden lapsen kielellinen Lapsi puhui hyvin hitaasti ja kesti
kehitys oli hieman vdhemman kauan ennen kuin hén sai sanottua
kehittynyt kuin muiden lasten. asiansa.

Artikulaatio Ryhméssa oli lapsia, jotka eivat
osanneet lausua r-kirjainta.

IImaisukyvyn osaaminen Lapset osasivat sanallisesti ilmaista
ajatuksiaan. Puhe oli selvaa.

Ymmarsivat ohjeita Lapset osasivat toimia ohjeiden
mukaisesti.

Tiedonhalu ja uteliaisuus Lapset esittivat paljon kysymyksia.

Sosiaalisuus | 1-7 Karsimattomyys Lapsilla oli véilla vaikeaa odottaa
vuoroaan.

Osallisuuden térkeys Lapsista oli tarkeéé olla osallinen
toiminnoissa ja osallistaminen naytti
heille, ettd heitd on huomioitu ja nahty
ryhmassa.

Y hteistyokykyinen Lapset osasivat tyoskennelld yhdessé ja
toimia ohjaajan toiveiden ja ohjeiden
mukaisesti.

Kaverit tarkeita Osa lapsista hakeutui kaverinsa viereen
tekemadn askareita. Lapset leikkivat
mielell&&n toisten kanssa.

1-7 Moraalinen ajattelu oli Lapset ymmarsivat, etta toisia ei

kehittynytta. kiusata. He tiesivét eron hyvén ja
pahan valilla.

Moraali

Saantoleikit ja reilun pelin
saannot

Osalle lapsille tuotti vaikeuksia toimia
séantdjen mukaan, ja he muuttivat
niitd. Monille lapsille pelin h&vidminen
oli vaikeaa. Kaksi lasta yritti voittaa
epéreilulla pelilla.
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Monikulttuurisuusprojektin osallistuneiden 4-5-vuotiaiden lasten kehitystaso vastasi Kiveldn ym.
(2015) taulukon ika- ja kehitystasoa. Lapsiryhméssa esiin tulleita ajattelun kehitysta tukevia keskei-
simpid asioita olivat ajattelun konkreettisuus, tekojen seurauksien ja tunteiden ymmartaminen, ryhméssa
olevien erilaisuuksien huomaaminen, muiden tarpeiden huomioiminen ja ajallinen hahmottamiskyky.
Ajattelutapa, joka ei ollut tarpeeksi kehittynyttd, oli sinisen satukoiran asettaminen oikean koiran ase-
maan. Lapsista oli helpompaa asettua toisen ihmisen asemaan kuin asettaa satuhahmon oikean koiran
asemaan. Lapsiryhmassé esiin tulleita kielellista kehitysta tukevia keskeisimpia asioita olivat ilmaisu-
kykytaito, ohjeiden ymmartdminen ja niiden kautta toimiminen, tiedonhalu ja uteliaisuus. Yhden lapsen
kielellinen taito ei ollut muiden lasten tasolla. Han ymmaérsi hyvin puhetta, mutta sanallinen ulosanti oli
hidasta ja puutteellista. Lapsiryhméssa esiin tulleita keskeisimpid sosiaalista kehitysta tukevia asioita
olivat osallisuuden tarkeys, ystavat, yhteistyokyky ja -halukkuus seka karsimattémyys. Lapsille tuotti
vaikeuksia oman vuoron odottamisessa. Moraalinen ajattelu oli kehittynytta. Lapset tiesivat eron hyvan

ja pahan vélilla. Lapset eivéat aina halunneet pelata sadntdjen mukaisesti.

Ennakkoluuloihin verrattavissa olevien asenteiden arviointi: Ryhmassa olevat lapset néakivat selvasti
oman ja etnisten lasten valisia eroja kuten my6s samanlaisuuksia. Ensimmaisend huomattiin ero ihon-
varissé. Kansainvalisyyprojektin kolmena eri pdivana tuli esille sanomisia tummaihoisesta pojasta ja
h&nen tummasta ihonvéristdan: "Ruma” ja Hyi”. Yksi kuva ndytti yhden lapsen mielestd pelottavalta.
Suurena yllatyksend tuli, kun yksi lapsista kieltaytyi ottamasta afrikkalaista nukkea kasiinsa. Kaikki
lapset ymmérsivét, ettd ihonvaria ei voi pestd pois. Kuten monikulttuurisuusprojektissa néhtiin, ennak-
koluulot voivat tulla esille lapsessa epamukavuutena, inhona, pelkona tai erilaisuuden vastustamisena,
aivan kuten Batiste ja Wotorson toi esiin Kirjassaan. (Batiste & Wotorson 2001, 34-36.) Suuri yllatys
oli, ettd ndinkin pienessd ryhmassa, jossa keskimaarainen lapsiluku oli 11, tuli esille nainkin monta

ennakkoluuloihin verrattavissa olevia asenteita.

Kulttuurisensitiivisyyden arviointi: Monikulttuurisuusprojektin suvaitsevaisuuskasvatuksella halu-
taan lisata lasten valmiuksia kohdata erilaisuutta jokapéaivéisessa eldmassa eri tilanteissa. Taulukon 6
avulla havainnollistetaan, mille asteikolle 4-5-vuotiaat asettuvat Bennettin kulttuurisensitiivisyysastei-
kolla (TAULUKKO 6).
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TAULUKKO 6. 4-5-vuotiaiden sijoittuminen Bennettin kulttuurisensitiivisyys asteikolla

ASTEIKOT LAPSIMAARA

ETNO-
RELATIVISMI 6 | Kulttuurinen sensitiivisyys
5 | Sopeutuminen
4 | Hyvéksyminen 11+1
ETNO-
SENTRISMI 3 | Véheksyminen 1
2 | Puolustautuminen
1 | Kieltdminen 1

Arvioinnissa huomioidaan lapsiryhmén kulttuurista herkkyytta Bennettin (2004) kulttuurisensitiivisyys-
mallia hyvaksi kayttden. Kulttuurisensitiivisyys kehittyy lapsillekin asteittain sen mukaan, miten he
kokevat erilaisuutta. Bennettin malliin pohjaten havainnot osoittavat, etta suurin osa lapsista asettui
asteikolla etnorelativismin hyvaksymisen puolelle. Lasten kanssa jutellessa tuli vahvasti esille, ettd he
hyvaksyvat kulttuurista erilaisuutta. He ymmarsivét, ettd maailman lapset ovat erilaisia, mutta samalla
samankaltaisia heidan kanssaan. Suurin osa lapsista koki muiden maiden elinolot erilaisina, mutta he
ymmarsivat, ettd se on ndille ihmisille ominainen tapa elda. Se kuuluu heidéan kulttuuriinsa. Lapsista 11
asetettiin etnorelatiivisuuden hyvaksymisen puolelle, koska heidan kayttaytymisessadn ei huomattu

mit&én tavanomaisesta poikkeavaa.

Lapsiryhmassa oli kolme lasta, joilla oli orastavia ennakkoluuloja. Yhdesta lapsesta kuva mustasta
kenialaispojasta oli hieman pelottava. Han ei kieltdnyt tai vaheksynyt erilaisuutta vaan hyvaksyi, etta
maailmassa asuu erivarisia lapsia. Taté lasta oli vaikea asettaa millekdan asteikolle, silla asteikolla ei
tullut esille pelkoa. Koska lapsi oli erittdin positiivinen ja ymmartavainen erilaisuutta kohtaan, asetettiin
hénet Bennettin asteikolla etnorelatiivisuuden hyvaksymisen puolelle. Lapsi nakyy taulukossa merkin-
tand +1. Kahden muun lapsen suhtautuminen oli negatiivista. Yksi lapsista sanoi kolmessa eri
interventioissa nahdessdan mustan lapsen joko hyi” tai “ruma”. Ensimmaiselld kerralla, kun tdma lapsi
néin sanoi, keskusteltiin asiasta. Sanottiin hanelle, ettd meista suomalaisistakaan ei tuntuisi hyvélta, jos
joku sanoisi meille, ettd olemme rumia. Lapsi nyokkéasi hyvaksyttavasti. Mutta tima sama asenne tuli
esille toistamiseen. Keskustelulla ei ndyttanyt olevan suurta apua. Lapsi ei kieltanyt erilaisuutta eiké
puolustellut omaa paremmuuttaan, mutta véheksyi toista ihmistd ihonvarin takia. Tastd syystd hén

asettuu Bennettin asteikolla etnosentrismin erilaisuuden véheksymisen puolelle.
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Lapsi, joka kieltaytyi ottamasta mustaa kankaista afrikkalaisnukkea k&siinsa, asettuu asteikolla etnosent-
rismin kieltdmisen puolelle. Kieltdmisen tunne oli erittdin vahva. Tama lapsi oli ollut hyvéaksyvainen
monissa muissa aihealueissa, joten tdma kaytos yllatti. Tallainen kaytdstapa voi vélittya sosiaalisissa
suhteissa kieltdmisend. Han voi kieltdytyd myohdisemméssa vaiheessa ottamasta esimerkiksi musta-
ihoista kddestd. Kukaan lapsista ei yltanyt Bennettin asteikolla sopeutumisen tai kulttuurisen sensi-
tilvisyyden tasolle, koska lapsilla on liian vahan eldmankokemusta, eivétka he ole olleet tarpeeksi vuoro-
vaikutuksessa toisista kulttuureista tulevien ihmisten kanssa. Tulosten mukaan yhden lapsen kielteinen
suhtautuminen ja sen perusteella tehty luokitus koski ainoastaan ihonvaria ja toisen lapsen luokitus koski
kieltaytymistd ottaa mustaa afrikkalaista nukkea syliinsa. Muihin asioihin ndmé lapset olivat myonteisia
ja sopeutuvaisia. Nain ollen tulosta ei voi yleistad koskemaan kaikkia asioita vain siité syysta, etté asettui
etnosentrismin vaheksymisen tai kieltdmisen tasolle. Tamaé ei tarkoita, ettd lapsi vaheksyisi tai kieltdisi

kaikkea monikulttuurisuutta k&sittavia asioita. Nama kaksi lasta eivat ole taysin etnosentrismisié.

Oppimistyylien arviointi: Tarkoituksena on oppimistyylien tunnistamisessa kayttaa pedagogisena tyo-
kaluna Dunnin ja Dunnin oppimismenetelman osiota, aistikanavien kautta oppimista. Visuaalinen tyyli
on nakemisen kautta opittuja asioita, auditiivinen tyyli on kuulemisen avulla opittua, taktiilisella tyylilla
opitaan kasien avulla ja kinesteettisella tyylill& opitaan kehon liikkeiden kautta. Arvioinnissa tarkas-

tellaan, ovatko oppimistyylit havaittavissa 4-5-vuotiaiden ryhmassa.

Lasten mielenkiintoa pidettiin ylla aihepiirien moninaisuudella, jotka tukivat Dunnin ja Dunnin mallin
aisteihin perustuvia oppimistyyleja. Monikulttuurisuusprojektissa kaikki nelja oppimistyylia valittyivat
sisall6llisesti orientaatioiden kautta. Nakoaistin kautta valittyy erittdin paljon tietoa, ja sen avulla pys-
tytdan erottamaan hyvin yksityiskohtaisia asioita. Kuuloaistin merkitys opetuksessa on huomattava, silla
aanen valityksella tapahtuu suurin osa kommunikaatiosta. Kuulon avulla lapsi aistii eron aanensavyssa
ja aanenpainossa. Adnetkin herattavat kiinnostusta ja edistavat oppimista. Useissa toiminnoissa aistit
valittavat tietoa yhtéaikaisesti tarkoittaen, ettd oppiminen tapahtuu monien aistien avulla samanaikaisesti
(Saarinen 2014, 15).

Seuraavalla sivulla oleva kuvio havainnollistaa, mitkd monikulttuurisuusprojektin aihepiirit tukevat
visuaalista, auditiivista, kinesteettista ja taktiilista oppimistyylia (KUVIO 9). Jokaisen aiheen yhteyteen
kirjattu numero kuvaa, mistd interventiosta oli kyse. Kinesteettinen ja taktiilinen oppimistyylit ovat
tiiviisti yhteydessé toisiinsa, kuten myo6s visuaalinen ja auditiivinen. Jokainen monikulttuurisuus-

projektin aihekokonaisuus hyddynsi monia oppimistyyleja samanaikaisesti (TAULUKKO 9).
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KUULOAISTIA TUKEVAT
Nukketeatteri (1)

Kertomus, musiikin kuuntelu (2)
Monikulttuurisuuslaulu,
kertomuksia maailman lapsista (3)
Erot Kenian ja Suomen valilla (4)
Kertomus masaiden elamasta (5)
Flanello-satu (6)

Afrikkalainen musiikki (7)

Taktiilinen

NAKOAISTIA TUKEVAT
Nukketeatteri (1)
Saamelaiset ja romanit kuvina (2)
Maailman lapset kuvina (3)

Erot Kenian ja Suomen vililla (4)
Kuvia masai-heimosta (5)
Flanello-satu (6)

Kuvia safarilta (7)

Visuaalinen
Kinesteettinen

KEHONLIIKKEITA TUKEVAT

Peili kiertaa-leikki (1)

Késien ihonvarin vertailu (3)

Kuvien asettelu flanello-taululle,
hedelmien maistelu (4)
Instrumenteilla soittaminen,
afrikkalainen leikki (5)
Afrikkalaisilla leluilla leikkiminen (6)

KOSKETUSAISTIA TUKEVAT
Véritystehtava, peili kiertda-leikki (1)
Satkynukkien teko (2)

Kuvien leikkaaminen ja liimaaminen (3)
Hedelmien maistelu (4)
Instrumenteilla soittaminen (5)
Afrikkalaisilla leluilla leikkiminen (6)
Kenialaisen leivan syonti (7)

KUVIO 9. Oppimistyyleja tukevia interventioita

Oppiminen tapahtui huomioiden lapsia kokonaisvaltaisesti. Lapsille suotiin mahdollisuus kayttaa oppi-
misessa avuksi kaikkia aistejaan, ja he saivat olla osallisina mahdollisimman paljon. Oli ilo havaita,
miten kiinnostuneita lapset olivat monikulttuurisuusprojektista ja sen osa-alueista. Lasten muistia tes-
tattiin ennen varsinaisten osioiden alkamista. Muisteltiin, mitd edelliselld kerralla puhuttiin, ja lapset
muistivat erittdin tarkasti niiden sisallot. He muistivat myds jokaisen aiheen sanoman. Se oli opinnayte-
tyontekijalle osoitus siita, ettd lapset olivat oppineet monikulttuurisuusprojektin tarkeimmat asiat.
Opinnéaytetyontekijan huomio oli, ett4 oppimista ei voi tapahtua ilman aistien kayttdmista. Jos joltakin
lapselta puuttuu esimerkiksi kuulo tai ndkoaisti, oppii hédn kdyttamaan muita aisteja tehokkaammin
oppimisessa.

Kullekin lapselle ominaisen oppimistyylin havaitseminen oli vaikeaa. Opinndytetyontekijan olisi pitanyt
seurata ja havainnoida lapsia péivéakodin arjessa paljon pidempaén, kuin mitd monikulttuurisuusprojekti

antoi myoden. Seuraavalla sivulla taulukossa 7 on havainnollistettu lasten mahdolliset oppimistyylit
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(TAULUKKO 7). Taulukossa 7 mainitut lapset on jaoteltu koodein ja esimerkiksi merkinnalla A3
tarkoitetaan, ettd kolmella lapsella on samankaltaisia oppimiseen liittyvid k&yttaytymistapoja. Tamé

tarkoittaa, ettd A3-lapsilla on samat oppimistyylit.

TAULUKKO 7. Lasten oppimistyylien havainnointia

Visuaalinen Auditiivinen Taktiilinen Kinesteettinen  Lopputulos

A3 Lapset seurasivat | Osallistuivat Liikehdinta oli Visuaalinen
tarkasti vilkkaasti hillittya. Auditiivinen
nukkesatua ja keskusteluihin.
kuvia, joita Puhe oli nopeaa.
naytettiin. Esittivat paljon

kysymyksid.

B3 Kuvat auttoivat Osallistuivat Kéyttivét paljon Visuaalinen
selvésti keskusteluihin. eleitd puhuessaan. Kinesteettinen
Kiinnittdmaan Lasten oli vaikea
huomion istua paikoillaan.
opetukseen.

Seurasivat hyvin
nukketeatteria.

C2 Eivat jaksaneet Osallistuivat vélilla | Lapset olivat hyvia | Yksi lapsista oli Taktiilinen
kauan seurata keskusteluihin. varittdmaan ja usein lattialla Kinesteettinen
kuvia. Nukketeat- askartelemaan. makaamassa ja
terin seuraaminen liikehti paljon
sujui aika hyvin. penkilld. Toinen
Mielenkiinto ndyt- lapsista oli
ti olevan valilla levottoman
jossain muualla. tuntuinen ja hanelle

tuotti vaikeuksia
istua paikallaan.

D2 Seurasivat tarkasti | Osallistuivat hyvin Istuivat rauhallisina | Visuaalinen
opetusta. véahén paikoillaan.

keskusteluihin.

E3 Seurasivat satua Osallistuivat Pienté liikehdintaa Visuaalinen
tarkasti. keskusteluun. esiintyi penkilla. Auditiivinen

Jaksoivat hyvin
kuunnella satua.
F1 Seurasi Osallistui
nukketeatteria. keskusteluihin ?

A3-lapset osallistuivat vilkkaasti kaytyihin keskusteluihin. Heidén puheensa oli nopeaa ja he kuuntelivat
ja seurasivat tarkkaan kerrottuja satuja. Naiden lasten oppimistyyli on mahdollisesti visuaalinen ja audi-
tilvinen. B3-lapset kayttivat paljon eleitd puhuessaan, ja heille tuotti vaikeuksia istua paikoillaan. He
seurasivat hyvin nukketeatteria, ja kuvat auttoivat heitd keskittymaan tarinointiin. Heid&n oppimistyy-
linsd ovat visuaalinen ja kinesteettinen. C2-lapset eivét jaksaneet kauan seurata opetusta. Mielenkiinto
naytti olevan vélilla vieruskaverissa. Toinen ndista makasi vahan vélié lattialla, ja toisella oli vaikeuksia

istua liikkumatta. Lapset jaksoivat hyvin askarrella. Ndiden kahden oppimistyylit ovat todennakdisesti
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taktiilinen ja kinesteettinen. D2-lapset seurasivat tarkasti opetusta ja osallistuivat hyvin vahén keskus-
teluihin. He istuivat rauhallisina paikoillaan. Ndiden kahden oppimistyyli on visuaalinen. E3-lapset seu-
rasivat kiinnostuneina opetusta ja osallistuivat vilkkaasti keskusteluihin. Satua tai muita kertomuksia he
jaksoivat kuunnella hyvin. Pienta liikehdintéa esiintyi penkilla. Naiden kolmen lapsen oppimistyyli on
todennakdisesti visuaalinen ja auditiivinen. F1-lapsi seurasi nukketeatteria ja osallistui keskusteluihin.
Tama lapsi osallistui kaikkein vahiten monikulttuurisuusprojektiin, joten hdnen oppimistyylinsa ei tullut

hyvin esille, eika sitd nain ollen voitu méaaritella.

Oppimistyyleihin valittiin myds Bredekampin ja Rosengrantin [1992] oppimisen sykli, silla haluttiin
tarkastella oppimista laajemmin, my®os toistuvana ilmiond. Bredekampin ja Rosegrantin oppimisen syk-
linen malli nayttaytyi selkedsti seka viidennessa ettd kuudennessa interventiossa. Masai-heimo ja heidéan
elintapansa heréttivat valtaisaa kiinnostusta lapsissa (tietoisuuden herddminen). Lapset kyselivat aihees-
ta paljon kysymyksia, silla he halusivat lisé4 tietoa tasta ihmeellisestd heimosta (tutkiminen). Kysy-
mysten ja saamiensa vastausten avulla he vertasivat omaa elamad masaiden elintyyliin ja l10ysivat erilai-
suuksia. He saivat tutkia laheltd masaiden tekemia leikkikaluja. Lapsille kerrottiin, miksi masait tekevat
kangasnukkeja. Lapset nakivat eron kangasnuken ja oman nuken vélilla (vertailu). Kun lapsille kerrot-
tiin, ettd masailla ei ole sdhkohellaa eik& vesihanaa, herdsi kiinnostus tietdé lisad. Uusien kysymyksien
avulla tieto karttui edelleen (soveltaminen), mikd myos tarkoittaa syklin alkamista uudelleen. (Hujala
ym. 2007, 52-53 [Bredekamp & Rosegrant 1992].)

Bredekampin ja Rosegrantin oppimisen mallissa on pieni ristiriitaisuus. Kaikilla lapsilla ei ole
kiinnostusta oppia samoja asioita. Kun kiinnostus oppimiseen puuttuu, tapahtuu oppiminen enemman
tai vdhemmaén pakosta, ja pakonomainen oppiminen ei edistd oppimista. On muistettava, ettd oppimista
tapahtuu myds tiedostamatta. Oppimistyylit voivat muuttua, kun lapsi varttuu. Dunnin ja Dunnin (1978)
ja Bredekampin ja Rosegrantin (1992) oppimisen sykli tdydentévat toisiaan. Aistien kautta heraa

kiinnostus oppimista kohtaan, joka johtaa tutkimiseen, vertailuun ja soveltamiseen.

5.7 Opinnaytetyontekijan ja ohjaajan ammatillisen osaamisen arviointi

Sosionomin varhaiskasvatuskompetensseja arvioimalla selvitetddn opinnéytetyontekijan ammatillista
kasvua monikulttuurisuusprojektin aikana. Seuraavalla sivulla olevalla kuviolla 10 tuodaan esille,

sosionomin varhaiskasvatuskompetenssit (KUVIO 10).
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Teoreettisesti perusteltu Kasvun tukemisen ja
ammatillinen ohjaamisen taidot

aslantuntijuus Yhteisollinen osaaminen

Kriittinen ja osallistava
yhteiskuntaosaaminen

Sosiaalipalvelujarjestelman Moniammatillisen
tuntemus ja yhteistyon seka
palveluohjauksen kehittdmisen ja johtamisen
osaaminen osaaminen

KUVIO 10. Sosionomin varhaiskasvatuskompetenssit

Teoreettisesti perusteltu ammatillinen asiantuntijuus tuli esille opinnaytetyontekijén holistisen ihmis-
nédkemyksen ja eettisyyden kautta. Eettista herkkyytta tarvittiin kdytannossa aihepiirien suunnittelussa,
niiden toteuttamisessa seka lasten huomioimisessa kokovaltaisina ihmisind. Orientaatioissa painotettiin
tasa-arvoisuutta ihmisoikeuksissa, lasten kohtelussa, osallistamisessa ja kuulemisessa. Lapsia kohdeltiin
samanarvoisesti ja jokaiselle annettiin yhtélaiset mahdollisuudet osallistua keskusteluihin sek& itse
toimintaan. Eettisyys nakyi eri kulttuuritaustaisten ihmisten esille tuomisessa. Tarkedna koettiin, etta
lapsille muodostuu positiivinen, hyvaksyva suhtautuminen erilaisiin ihmisiin ja myds erilaisuuteen
omassa péivakotiryhmassa. Opinndytetyontekijalle oli tarkedd kasitelld eettisyyttd yksinkertaisella
tavalla, jotta lapset ymmértdisivét sen tarkoituksen. Kokonaisuudessaan monikulttuurisuusprojekti oli

lapsiléhtoinen.

Opinndytetyontekija on tiedostanut kasvatuskumppanuuden merkityksen, vaikka perheitd ei suora-
naisesti osallistettu monikulttuurisuusprojektiin. Vanhempien mielipiteitd toki kuunneltiin pyydettdessa
heiltd videointi- ja kuvauslupaa. Kotiin l&hetettiin kenialaisen leivan teko-ohje sekd lasten mukana
ker&antynyttd materiaalia. Lapset saivat myds valokuvan omaan mappiinsa sek& kulttuuripassin, josta
ilmeni monikulttuurisuusprojektissa olevat paéaiheet.
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Kasvun tukeminen ja yhteisollinen osaaminen nakyi vahvasti kaikissa toiminnoissa. Sisallét suunni-
teltiin vastaamaan 4-5-vuotiaiden iké- ja kehitystasoa. Kasvatuksen keskeiset periaatteet otettiin huo-
mioon suunnittelu- ja toteutusvaiheessa jarjestamélla lapsille mielekéstd ja monimuotoista tekemisté,
joka vahvistaisi lasten kielellistd, kognitiivista ja motorista kehitystd. Dialogisuus oli erittdin tarkeéa,
sill& tarkoituksena oli saada aikaan vuoropuhelua. Vuorovaikutustilanteet lasten seka péivékodin hen-
kilokunnan kanssa ovat kasvattaneet asiakastydosaamista. Opinnaytetyontekijé keskittyi toteutuksissaan
havainnoimaan myo6s sanattomia viestejd, joita lapsiryhmaéssa ilmeni. Lapset huomioitiin yksil6llisesti
ja néhtiin jokaisen lapsen ainutlaatuisuuden. Ryhmaéssa oli puheliaita sekd hiljaisempia lapsia. Jotta
hiljaisetkin lapset saisivat aanensa kuuluville, sai jokainen lapsi vuorollaan puheenvuoron, ja néin
jokaisen mahdollisuus tuoda omia mielipiteitdan esille mahdollistettiin. Osallistavan tyon taitoja ilmeni
suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa. Toteutuksessa huomioitiin sosiaalipedagogisen orientaa-

tion lahtokohtia.

Kulttuureita kasittdvassa monikulttuurisuusprojektissa tunnistettiin lapsen oma kulttuuri ja he saivat
mya0s tutustua Suomessa oleviin etnisiin ryhmiin sekd muiden maiden kulttuureihin. Esille otettiin kaksi-
kielisyys, josta lapset olivat tietoisia, ja sita painotettiin myds péivakodin toiminnassa. Monikulttuuri-
suusprojektin toiminnassa haluttiin havainnollistaa lasten oikeuksia globaalilla, kansallisella ja paikalli-
sellatasolla. Esille tuli Suomeen lisdantynyt maahanmuutto pakolaisvirran myo6té. Lasten kanssa keskus-
teltiin syistd, miksi ihmiset joutuvat lahteméén kotimaastaan. Osa lapsista oli tiedostanut muiden etnisten
ryhmien maahanmuuton. Aiheesta keskustelemisella haluttiin edistda lapsia ymmartaméan taustalla
olevia syitd. Monikulttuurisuustiedon vélittdminen lapsille luo pohjan suvaitsevaisuudelle ja yhteistyo-
kelpoisuudelle koulumaailmassa, mutta myos yhteiskunnassa ja monikansallisessa yhteistydssa tulevai-
suudessa. Yhteistyo lasten vanhempien kanssa tapahtui valillisesti paivakodin kautta ja jai nain ollen
hieman taka-alalle. Ennen monikulttuurisuusprojektin alkua koteihin lahetettiin esittelykirje, jossa opin-
naytetyontekija kertoi opinnaytetyon tarkoituksesta, mutta varsinaista kasvotusten tapahtuvasta

yhteistyGsta ei ollut kyse.

Sosiaalinen palvelujérjestelméosaaminen nakyi kéytdnnon toiminnassa. Projektitydn taustalla olivat
YK:n lapsen oikeuksien sopimus seka varhaiskasvatuslaki. Toiminnassa hyddynnettiin myos kansallisen
varhaiskasvatussuunnitelman periaatteita. Projektin onnistumisen kannalta oli tiedettdvd Pedersoren
kunnassa toimivan varhaiskasvatuksen eri osa-alueet. Projektisuunnitelman esittdminen péivéhoidon-
johtajalle ja hanen tarkastuksensa jalkeen myontdma lupa mahdollistivat monikulttuurisuusprojektin
aloittamisen Diamanten pdivékodissa. Tydssédén opinndytetyontekija on sisdistanyt moniammatillisen ja

verkostonomaisen tydskentelytavan, joita on toteutettu kdytanndssa. Opinndytetyd lasketaan tieteelli-
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seksi teokseksi ja opinndytetydssé olevia kuvia voidaan ainoastaan kayttaa tekijan luvalla (Toikkanen
2011). Sahkoinen lupa-anomus lahetettiin Suomen kansallismuseoon ja Hyotylan kasityopaja Takka-

poroon. Heilta tuli myonteinen vastaus. Muut kuvat olivat opinnédytetyontekijén itse ottamia.

Johtajuusosaaminen tuli esille projektityonjohtajana olemisena. Projektityon prosessitydskentely kehit-
tyi suunnittelu-, toteutus- ja raportointityon kautta. Varteenotettavana asiana nousi esille tyon laatu, sen
sopivuuden arviointi kyseisille kohteille: 4-5-vuotiaille lapsille, organisaatiolle ja opinnaytetyonteki-
jalle itselle. Eli miten se mahdollisesti palvelee kaikkia projektiin osallistuneita nyt ja tulevaisuudessa.
Monikulttuurisuusprojektin suunnitteluvaiheessa, Pedersdren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaa tut-
kittaessa nousi esille kehittamisalue seka 16ytyi kehitettdvad myos péivakodin toiminnassa, mista ker-
rotaan tarkemmin luvussa 5.9 varhaiskasvatussuunnitelman arvioinnissa. Projektityén myota opinnayte-
tyontekija tiedosti laadun arvioinnin tarkeyden. Projektipaéllikkoné toimiminen antoi rohkeutta tarttua

uusiin kehittamishaasteisiin.

Monikulttuurisuusprojektin onnistumista tarkastellaan opinndytetyontekijan itsearvioinnin kautta
(KUVIO 11). Reflektoimisella etsitddn vastauksia kuviossa 10 oleviin asioihin, jotka l6ytyvat

opinnéytetyontekijan itsearviointikysymyksista (LIITE 1/23).

/’

Lasten ika- Lasten -Er|Ia"|skuus "
ja osallisuus *Hyvaksynta

kehitystaso, Vuoro-
ryhmf—jkoko/-\ﬂ vaikutus

Levotto- % __/

muudet ja Akilliset

niiden eLisda
poista- muutokset harjoittelua

minen

KUVIO 11. Opinnéytetyontekijan itsearvioinnin osiot

Paivakodissa on kaytdssd monia tiedonkeruumenetelmid, joista keskeisin on havainnointi. Havain-
noinnin tulee olla saannollisesti toistuvaa. (Kiveld ym. 2015, 86). Dokumentointia tehtiin monikulttuuri-
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suusprojektin aikana jokaisen paivan jalkeen. Videointi ja valokuvaus osoittautuivat myos erittéin hyo-
dyllisiksi, silla arviointi helpottui merkittavésti kerattyjen kuvamateriaalien avulla.

Lapsen ja kasvattajan vélinen vuorovaikutus edistad lapsen kognitiivisten, sosiaalisten ja tunne-elamén
taitojen kehittymistd, joten dialogisuus oli erittdin tarke& kaikissa orientaatioissa. Jokaiselle lapselle
annettiin mahdollisuus kertoa asioista ja esittdd kysymyksia. Monikulttuurisuusprojektin paatavoitteisiin
lukeutui osallisuus. Mahdollisimman monipuolinen osallistaminen auttoi lapsia keskittyméaan kyseiseen
aiheeseen. Aihepiirien sisalloista tehtiin houkuttelevia ja mielenkiintoisia, ja ne saivat 4-5-vuotiaat osal-
listumaan innolla toimintoihin. Lapsia kannustettiin oma-aloitteisuuteen, ja osallistumisen kautta lapset
saivat huomata, etté he kykenevét ja osaavat. Lapsista huomasi, ettd osallisuus oli heille merkityksellista.
Ryhman sopiva koko parantaa projektin onnistumista. Liian suuri ryhma vaikuttaa negatiivisesti laaduk-
kaaseen varhaiskasvatukseen. Lapsiryhma oli sopivan suuruinen, mik& mahdollisti jokaisen lapsen huo-

mioimisen yksil6llisesti. Kokonaisuudessaan monikulttuurisuusprojekti sujui Kiitettavasti.

Monikulttuurisuusprojektin eri osiot olivat suhteutettuja lasten iké&an ja kehitystasoon. Sisallét suun-
niteltiin vastaamaan 4-5-vuotiaiden kehitystarpeita tekemalla niista ymmarrettavia ja selkeitd. Sadut ja
muut kertomukset olivat oikeanlaisia, monikulttuurisuusprojektiin sopivia, ja niiden kautta lasten oli
helppo samaistua tarinoiden hahmoihin ja my6s 16ytaa arjestaan aihesisaltoihin liittyvia tapahtumia ja
kaytantoja. Kielenkdytdssa huomioitiin puheen selkeys ja yksinkertaisuus. Interventioita onnistuttiin
suunnittelemaan aisteihin pohjautuvia oppimistyyleja tukeviksi. Tyoelaménohjaajan mukaan opinnéyte-
tyontekijan vahvuutena néyttdytyi suunnittelutaito, lasten huomioiminen ja osallistaminen seka

ohjaamistaito.

Lapsiryhma koostui erilaisista oppijoista ja jokaisella lapsella oli erilainen keskittymiskyky. Levot-
tomuus tuli esille erityisesti yhden lapsen kéyttaytymisessd. Han oli vahan vélid makaamassa mahallaan
lattialla. Kellon kilin& sai hanet nopeasti istumaan penkille. Toisinaan keskustelu oli vilkasta ja poikkesi
valilla paivan teemasta. Kelloa kilistiméalla saatiin keskustelu palaamaan péivin aiheeseen. Akilliset
muutokset tehtiin aihepiirien siséltéihin. Muutamia toimintoja siirrettiin eri paivalle, silla ne sopivat
paremmin sen pdaivan aiheeseen. Masai-kaulakorun teko siirrettiin pdivaan, jona kerrottiin masai-

heimosta, eika sité toteutettu erillisend osiona kuten alun perin suunniteltiin.

Monikulttuurisuutta kasiteltiin monikulttuurisuusprojektin kaikissa siséllollisissa osioissa. Monikult-
tuurisuutta kasiteltiin paikallisella, kansallisella ja globaalilla tasolla, joissa keskusteltiin eri kulttuuri-

taustaisista ihmisisté nukketeatterin, flanello-sadun, kuvien, musiikin ja makuelamysten kautta. Erilai-
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suus ja hyvaksynta tulivat esille satujen avulla. Opetuksessa tuotiin esille vaaryys ja miten se korjataan,

kiusaaminen ja anteeksianto sek& ihmisten samanarvoisuus etnisyydesta huolimatta.

Monikulttuurisuusprojekti onnistui opinnaytetyontekijan mukaan l&hes kaikilta osin moitteettomasti.
Musiikkiosuuden pitdmisessd opinndytetyontekijd tarvitsee enemman harjoitusta. Musiikkihetken
toteuttaminen vaikeutui siitd syyst4, etta opinndytetyontekijé ei tiennyt, mité lauluja lapset osasivat. Han
ei myoskaan tiennyt, milla struktuurilla musiikkiosioita toteutetaan paivakodissa. Tydeldméohjaaja osasi
ryhmitelld lapset oikeisiin ryhmiin, silla han tiesi, ketka lapset osasivat istua rauhallisina vierekkain.

Tyodeldmdohjaaja valitsi lauluja, jotka sopivat hyvin rytmisoittimien kanssa laulettaviksi.

Tyobelamaohjaajan suulliset ja kirjalliset palautteet: Tydelamdaohjaajalta keréttiin monikulttuurisuus-
projektin orientaatioiden jalkeen suulliset palautteet ja kirjalliset palautteet lahetettiin postitse opin-
naytetyontekijan kotiin. Projektin onnistumisen arvioinnissa palautteet ovat erittéin tarkeita.

Suulliset palautteet: Satu sinisesta koirasta oli mukana olleiden kahden lastentarhanopettajan mieleen.
Satu oli heista hieno ja sadun hahmot olivat hellyttavia. Satu oli hyva tapa kertoa lapsille erilaisuudesta
ja erilaisuuden hyvéksymisestd. Tydeldmdaohjaaja otti kopion sadusta paivakotiin myéhempéa kayttoa
varten. Tybelaméohjaajan mielesta opinnaytetyontekija oli osannut kertoa Saamelaisista ja romaneista
kaikkein olennaiset asiat. Lapsille oli kerrottu heista riittavasti, muttei kuitenkaan liikaa. Hyvéana lisana
oli saamelaisten ja romanien musiikki. Lastentarhanopettajat pitivat ideasta laittaa lasten oma valokuva
satkynukkeen. Né&in nukesta tuli lapselle henkilokohtaisempi. Maailman lasten nukkumapaikat olivat
ihmetysta heréttavia ja opettavaisia. Lapset jaksoivat hyvin istua paikoillaan. Erot Suomen ja Kenian

valilla tulivat selkeasti esille. Lapset saivat riittavasti osallistua.

TyoOeldmdohjaaja piti opinndytetyontekijan tavasta opettaa lapsille vuodenaikoja. Kun taululle oli
asetettu vuodenajat, opinndytetyontekija kysyi lapsilta: "Miten monta vuodenaikaa taululla on?”” Yksi
lapsista vastasi, ettd nelja. Havainnollistettiin asiaa laskemalla vuodenajat sormella osoittaen vielé
kerran. Kaikki lapset eivat valttaméattda ymmarrd, monestako vuodenajasta on kyse pelkastaan luku-
maéaréan kuullessaan. Hedelmien maistelu oli tyeldméaohjaajan mielesta hyvé, silla lapset saivat tutustua
uusiin makuihin. Tydelamédohjaajan mielesta kenialainen leikki oli samoin hyvé valinta, sill& se sopii
kaikenikaisille. Sitd on helppo vaikeuttaa vanhempien lasten kanssa leikittédessa. Leikki oli myos oiva

keino harjoitella johtajan roolia ja toisten edessé esiintymistd. Kertomus Jambasta oli hyva, sill& se toi
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hienosti esille vaaryyden ja miten vaaryys korjataan. Masai-kaulakoru oli riittdvan helppo tehtdva myds
3-vuotiaille.

Tyo6eldamdaohjaajan mielestd opinnédytetydntekijé onnistui hyvin ohjaamisessa. Hanta ei tarvittu, vaan han
sai istua muiden lasten vieressd. Kilikello oli hanesta hyva tapa palauttaa lasten huomio takaisin
aiheeseen. Lasten annettiin kertoa omista kokemuksistaan, mutta ei lilan kauan. Siséll6t olivat moni-
puolisia ja lapset olivat hyvin mukana. He saivat my6s osallistua jokaisessa interventiossa. Aikataulussa
pysyttiin hyvin paitsi musisointiosuudessa, joka venyi 15 minuuttia yli ajan. Tydeldmaohjaajan mielesta
erilaisuutta ei ehka olisi pitanyt tuoda esille ihonvéria vertaamalla. Ryhmaéssé eras lapsi sanoi joka kerta
ihonvéristg, ettd se oli ruma. Tydeldmaohjaaja lupasi keskustella aiheesta uudestaan. Tydeldméaohjaaja
mainitsi projektin olleen laaja, mutta koki sen kuitenkin hyvana, koska kyseessa oli monikulttuurisuus-
projekti. Hanen mielestddn viimeinen tuokio oli juhlallinen ja ihana lopetus monikulttuurisuus-

projektille, jolloin sydtiin kenialaista leipéa ja kuunneltiin afrikkalaista musiikkia.

Tyo6eldamaohjaajalle annettiin kuusi kirjallista kysymysta vastattavaksi (LIITE 1/22). Tyéelaméohjaajan
vastaukset l0ytyvat liitteista (LIITE 5). Vastauksista ilmenee tydelaméohjaajan nakemys, miten
monikulttuurisuusprojekti onnistui ja oliko se suunniteltu oikealle ikdryhmalle. Esille tulee tyoeldamé-
ohjaajan mielipide siitd, saivatko lapset osallistua riittavasti, kasiteltiinkd monikulttuurisuutta seka
erilaisuuden hyvaksymista tarpeeksi hyvin toiminnallisissa osuuksissa ja miten paivakoti hydtyi moni-

kulttuurisuusprojektista.

Yhteisty6 ja vuorovaikutusosaaminen kuuluvat pedagogiseen osaamiseen. Tydeldmdohjaaja havaitsi,
ettd lasten ja opinnédytetydntekijan valinen vuorovaikutus oli onnistunutta ja vaikutti positiivisesti lasten
mielenkiinnon pysymiseen. Tahén on poimittu kommentteja tyéeldmaohjaajan palautteesta.

Erittdin hyvin! Olet osannut inspiroida heitd ja vangitsemaan heidan huomionsa. Materiaalit

olivat ikatasoa vastaavia ja olet sopeuttanut toimintaa heidan mukaansa.
Opinnaytetyontekijan on reflektoitava omaa tyotaan ja mietittdva, olisiko han voinut toimia tai tehda
asioita toisella tavalla. Tyoelaméohjaaja oli monikulttuurisuusprojektin laajasta aihekokonaisuudesta
huolimatta tyytyvéinen.

Esille otetut asiakokonaisuudet olivat hyvin laajoja, Afrikan ja maamme erilaisuudet. Taval-

lisesti rajataan tyo pienelle alueelle, esimerkiksi Afrikka. Kuitenkin ihan hyvéd/ok nyt, kun
kyseessa oli projekti/kulttuuripassi.
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Monikulttuurisuusprojektissa oli ensiarvoisen tarkeéda tuoda esille riittavasti ja selvasti monikulttuuri-
suuden ja erilaisuuden hyvaksyminen. Tyoeldméohjaaja muisti muutamia aihealueita, joissa hyvéaksy-
minen tuli esille.

Satu sinisesta koirasta ja loppukertomus Jambasta, joka muutti Suomeen, olivat fantastisia

valintoja. Kertomukset ja kuvat eri maiden lasten asuin oloista ja nukkumapaikoista olivat
hyvin valittuja ja selkeita lapsille.

TyoOeldmdohjaaja oli hyvin tietoinen siité, ettd orientaatioiden on vastattava sisalloltdén lasten ika- ja
kehitystasoa. Hanen mielestéén se ilmeni aihepiirien siséallgista.
Toiminnalliset tuokiot painottuivat eri maiden lapsiin ja heidan oloihin. Lapsille oli helppoa

ottaa asiat vastaan. Sininen koira oli superhyvé aloitus. Afrikkalaiset lelut olivat my6s oikea
valinta.

Lasten osallistaminen tukee lasten kehitysta ja parantavat vuorovaikutustaitoja. Tydelamdaohjaajan mie-
lestd lapset saivat riittavasti osallistua aktiviteetteihin.
Musiikkihetki instrumenteilla (afrikkalaisia) sisélsi toimintaa kaikille. Jokaisen kokoon-
tumisen jélkeen jérjestettiin jonkinlaista aktiviteettia: maalaaminen, leikki ja viimeisell& ker-

ralla lapsille tarjottiin afrikkalaista leipdd. Tekemista oli ihan sopivasti. Suullinen osallis-
tuminen oli riippuvainen lapsista. Jotkut haluavat puhua ja kertoa koko ajan.

Monikulttuurisuusprojektin tavoitteisiin kuului parantaa paivakodin valmiuksia kohdata muista kulttuu-

reista tulleita lapsia ja antaa uutta materiaalia kasvatustyon kayttéon. Tydelamaohjaajan mielipiteet siit,

miten paivakoti on hy6tynyt monikulttuurisuusprojektista, tuotiin esille seuraavin sanoin:
Mielenkiintoinen projekti, hauska ja hyvin suunniteltu, kasitteli myos hieman pakolais-
kysymysta — juuri tdna paivana oikein hyva. Huomattiin, ettd lapset olivat tietoisia pako-

laisista, jotka juurin nyt saapuvat Suomeen. Hyva teema, jota voi vuosittain hyodyntaa. Ei
milloinkaan vanhene. Tarvitaan koko ajan.

Monikulttuurisuusprojektin palautteiden kokonaisarviointina voidaan maininta, ettd ty6eldméohjaajan
palaute painottui padasiassa aihepiirien sisaltoihin kuin opinnaytetyontekijan ohjaamistaitojen arvioimi-
seen. Ensimmaisessa kysymyksessa tydelaméohjaaja ei tarkemmin motivoinut, milla keinoilla ja mene-
telmilla opinnaytetyontekija onnistui kohdistamaan lasten mielenkiinnon kyseiseen aiheeseen. Vastauk-
sesta ei myGskadn ilmennyt, miten toiminnot vastasivat lasten ika- ja kehitystasoa. Kysymykseen, miten
paivakoti on hydtynyt monikulttuurisuusprojektista, ei saatu suoraa vastausta. Tarke&é on, etté tyoelama-
ohjaaja antaa sekd positiivista ettd negatiivista palautetta. Opinnéytetyontekijélle my6s negatiivisilla
palautteilla on suuri merkitys, silla nimenomaan niiden avulla han pystyy kehittymé&an tydssaan. Positii-

viset palautteet kertovat opinnéytetyontekijalle, missé hén erityisesti on onnistunut.
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Monikulttuurisuusprojekti oli laaja ja esille tuli paljon uusia asioita. Projektista olisi voitu tehd& sup-
peampi, mutta silloin se ei olisi vastannut tarkoitusta, kun kyseessa oli monikulttuurisuusprojekti.
Yhteistyd henkilékunnan kanssa sujui hyvin. Henkilékunnan myénteinen ja avulias suhtautuminen mah-

dollisti monikulttuurisuusprojektin onnistumisen.

5.8 Monikulttuurisuusprojektin riskien ja budjetin arviointi

Projekti on kertaluonteinen hanke ja siihen liittyy aina riskejd. Suunnitteluvaiheessa on yritettdva mini-
moida potentiaaliset riskit. Riskien mahdollista ilmaantumista projektin aikana on seurattava ja
sen/niiden ilmaannuttua on viipymatta korjattava tilanne. Tyypillisimmat ovat ajanhallintaan liittyvat
riskit, henkilostoriskit ja taloudelliset riskit. (Kinni, Tauriainen & Kiiskinen 2004, 3-5.)

Monikulttuurisuusprojektissa riskiksi muodostui ajanhallinta. Vaarana oli, ettd monikulttuurisuuspro-
jekti viivastyisi ajanpuutteen vuoksi. Opinndytetyontekija korjasi tilanteen heti yhdistéen ja tiivistaen
toiminnallisia osuuksia seka niiden sisaltoja. Nain valtyttiin monikulttuurisuusprojektin pidentamiselta
ja siitd aiheutuvilta haitoilta. Kukaan ei sairastunut projektin aikana ja henkilostovaihdoksia ei tarvinnut
tehdd. Yhteisty0 sujui moitteettomasti, ja henkilosté oli valmis auttamaan tarvittaessa. Projektin
onnistumisen kannalta merkityksellistd oli, ettd projektin tekijalla, sen kéyttdjilla ja tilaajalla oli
yhtenevat tavoitteet. Projektin tulee olla hinnoiteltavissa, silld resurssit maaradvat pitkélti projektin
tavoitteita, laajuutta ja aikataulutusta (J&msa & Manninen 2000, 13, 86). Tiukassa aikataulussa

pysyminen teki raportin Kirjoittamisesta tyolasta.

Opinnaytetyontekijan tyomaaraksi muodostui 405 tuntia. Monikulttuurisuusoppaan suunnitteluun,
materiaalin I0ytdmiseen ja oppaan tekoon meni paljon enemman aikaa kuin, mitd alun perin luultiin.
Kansainvalisyyprojektista opinnaytetyontekija ei opinndytetyon suunnittelusta, sen toteutuksesta tai
loppuraportin laadinnasta saanut palkkaa, joten tyétunteja ei sisallytetty budjettiin. Opettajien kayttamaa
aika monikulttuurisuusprojektin raportin lukemiseen seka siitd aiheutuvia todellisia kustannuksia ei
huomioitu. Monikulttuurisuusprojekti aiheutti jonkin verran kuluja opinndytetyontekijélle, jotka ovat

eriteltyiné seuraavalla sivulla olevassa taulukossa (TAULUKKO 8).



57

TAULUKKO 8. Monikulttuurisuusprojektin budjetti

MENOT €/kuukausi

Tulot 0€
Puhelin ja bensakulut -200 €
Materiaalikulut -100 €
Kirjojen painatus -250 €
YHTEENSA -550 €

Budjetti muodostui puhelin- ja bensakuluista, materiaalikuluista ja monikulttuurisuusoppaan seka Ke-
niaa kasittdvan kuvakirjan painatuskustannuksista. Kirjojen painatuskulut nostivat hieman opinnayte-
tyontekijan kuluja, joita ei osattu suunnitteluvaiheessa arvioida, koska tiedossa ei ollut monikulttuuri-
suusoppaan lopullista sivumaara eiké tuotoksessa olevien vérisivujen lukuméaaraé. Laskelman loppu-

tulos on miinusmerkkinen, koska tuloja ei ollut.

5.9 Pedersdren kunnan varhaiskasvatussuunnitelman arviointi ja kehittamisehdotus

Pedersoren kunnan varhaiskasvatuksen arvopohjana on YK:n lapsen oikeuksien sopimus, varhaiskas-
vatuslaki sek& valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma. Kunnan varhaiskasvatuksen tavoitteena on
edistaa lasten hyvinvointia, kehitysta ja turvallisuutta. Lapsi nahdaan kokonaisvaltaisena yksilona. Sisal-
I6lliset orientaatiot Pedersdren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa ovat eriteltyind ja selkeat. Moni-
kulttuurisuus on huomioitu varhaiskasvatussuunnitelmassa, mutta painotus on maahanmuuttajalapsiin
kohdistuvassa opetuksessa ja heidan integroitumisessaan suomalaiseen yhteiskuntaan. Varhaiskasvatus-
suunnitelmassa on mainittu vain kahdella lauseella, miten lapsille tulee antaa tietoutta ja ymmarrysté

ymparoivastd maailmasta, vieraista kulttuureista ja maista. (Pedersére kommun 2008, 15, 17.)

Paavolan (2007) mukaan monikulttuurisuus nahdéan irrallaan muusta opetuksesta ja se on suunnattu
ainoastaan tietyille ryhmille. Nain ollen se on ristiriidassa monikulttuurisuuskasvatuksen ideologian
kanssa. Monikulttuurisuustavoitteita kasitelladn usein vain ja ainoastaan teemapdiving, kuten esimer-
kiksi kansainvalisyyspdivané tai suvaitsevaisuuspdivané. Tastd saa sen vaikutelman, ettd ne ovat sisal-
lytettynd opetussuunnitelmaan vain lisdosana. (Paavola 2007, 177.) Tehokkain tapa on ottaa yhdenver-

taisuutta edistdvat teemat ja niiden pohdiskelu kaiken opetuksen siséltdihin (Salmekangas 2005, 65).
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Holm ja Mansikka (2011) peraankuuluttavat uutta pedagogiikkamuotoa, joka on tarkoitettu kaikille,
myos valtavaeston lapsille. Ovatko koulujen tavoitteet vanhentuneet ja vahemman kayttokelpoisia nyky-
paivdn Suomessa, jossa maan monikulttuurisuus kasvaa nopeasti? Monikulttuurinen pedagogiikka
késittdd paljon enemman kuin aiheeseen liittyvien teemapaivien jarjestamisen. Tallaisessa menettely-
tavassa piilee todellinen vaara. Opittuamme muutamia ominaispiirteita eri kulttuureista luulemme sen
tekevan meistd monikulttuurisia. Monikulttuurinen pedagogiikka pitad sisalladn monikulttuurisuuteen
liittyvien asioiden integroituminen koulun arkeen, mutta se siséltdd myos eri tietojen ja nakdkulmien
kertomisen. Monikulttuurisuutta pitda opettaa kaikille ihmisille, eiké vain ja ainoastaan etnisille vahem-
mistoille. (Holm & Mansikka 2011.)

Suomessa monissa kunnissa késitellddn monikulttuurisuutta suomalaisten lasten nakdkulmasta hyvin
suppeasti. Maahanmuuttajien opetusta painotetaan paljon, mutta monikulttuurisuuden opettamisen tar-
keys suomalaisille lapsille j&& pimentoon. Aiheen késittelemistd ei koeta ajankohtaiseksi paivakodin
opetuksessa, jos paivakodissa ei ole maahanmuuttajalapsia. Nain meneteltdessa suomalaiset lapset jadvat
ilman arvokasta tietoa monikulttuurisuudesta. Monikulttuurisuusopetus on aloitettava varhain, jo paiva-
kodissa, jotta mahdolliset orastavat ennakkoluulot saadaan hélvennettya tai poistettua. Kun monikult-
tuurisuusopetusta annetaan tasaisin vélein, esimerkiksi vuosittain, voivat positiiviset vaikutukset olla

nahtavissa tulevaisuudessa esimerkiksi koulukiusaamisen, syrjinnén ja rasismin vahentymisena.

Kuntatasolla ehdotuksena on vahvistaa henkilokunnan monikulttuurisuusosaamista vertaisoppimisella
ja taydennyskoulutuksella. Monikulttuurisuutta voidaan tuoda paremmin nédkyville luomalla pajoja,
joissa valtavadestolla on mahdollisuus tutustua muista maista tulleisiin ihmisiin tai vaikkapa jarjestamalla
monikulttuurisuustapahtuma, jossa osallisina olisivat kasvatustahot, kulttuuritoimisto ja monikulttuuri-
set ryhmét. Varhaiskasvatussuunnitelmassa on tarkedd painottaa monikulttuurisuuden opettamisen tar-
keyttd myos valtavéaeston lapsille. Varhaiskasvatussuunnitelmaan on aiheellista péivittad monikulttuu-
risuusopetuksen sisallot ja tavoitteet tarkasti myoskin suomalaisten lasten osalta. Yksikkokohtaisen
monikulttuurisuussuunnitelman laatiminen tulisi olla jokaisen péivakodin prioriteettina. Nama tavoitteet

eivét toteutuneet monikulttuurisuusprojektin aikana.
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6 KANSAINVALISYYSVAIHTO SOSIONOMIKOULUTUKSEN AIKANA

Opetushallitus edistaa ja tukee suomalaisten koulujen kansainvalistymistd. Opetushallitus jakaa tietoa ja
valtionavustuksia koulujen ja oppilaitosten kansainvélisen toiminnan koulutuksen jarjestéjille seké edis-
t44 toimialan kansainvélisten yhteyksien muodostamista. (Opetushallitus 2016.) CIMO on kansain-
valisen liikkuvuuden ja yhteistyon asiantuntija, joka toimii opetus- ja kulttuuriministerion alaisuudessa
olevana virastona. Valtaosa CIMOn samasta rahoituksesta tulee ulkopuolisilta lahjoittajilta, kuten esi-
merkiksi EU:lta ja Pohjoismaiden ministerineuvostolta. CIMO perustettiin 1991 ja on siité asti ollut
aktiivisesti mukana kansainvalisyysvaihtojen jéarjestamisessa. CIMO tukee myds ulkomaisissa yliopis-
toissa Suomen kielen ja kulttuurin opetusta tehden ndin maailmalla tunnetuksi suomalaista koulutusta.
(CIMO 20186.)

Kansainvalisen vaihdon kokemuksia kaytettiin hyvaksi monikulttuurisuusprojektin suunnitteluvai-

heessa ja sen toteutuksessa seké opinndytetyon raportin kirjoittamisessa.

6.1 Kansainvalisyysvaihdon kokemus ja merkitys opinnaytetyontekijalle

Opinnéaytetyontekijaa on aina kiinnostanut monikulttuurisuus ja kuultuaan mahdollisuudesta osallistua
Keniaan suuntautuvaan opiskelijavaihtoon han lahetti anomuksen. Maaliskuun 11. paivané 2015 opin-
naytetyontekijéa sai tietdd, ettd oli yksi kansainvaliseen vaihtoon hyvaksytyistd. Opinnaytetyontekija
osallistui Swan North-South-South-ohjelman intensiivikurssille, joka jarjestettiin Kenian Kisumussa
toukokuussa 2015. Se oli tarkoitettu korkeakoulujen sosiaalialaa opiskeleville seka korkeakoulujen
opettajille. Intensiivikurssille osallistui myds opiskelijoita ja opettajia Etiopiasta, Keniasta ja Tansa-
niasta. Osallistujia oli yhteensa 60. Intensiiviviikosta kertyi opiskelijoille kaksi opintopistettd, ja pistei-
den saaminen edellytti opiskelijoilta intensiiviviikon toiminnan suunnittelua ja toteutusta seka oman
luennon pitdmistd. Opinndytetydntekijan aihe oli ”The Importance of Teaching Multiculturalism in
Finland in Early Childhood Education” (Monikulttuurisuuden opettamisen tarkeys varhaiskasvatuksessa

Suomessa).

Ennen Keniaan saapumista opinnédytetyontekijélle oli muodostunut henkilokohtainen kasitys maasta ja
sen ihmisista. Perille saavuttuaan han koki kulttuurisokin. Maa oli paljon kdyhempi kuin, mit& h&n alun

perin kuvitteli. Kenian pimeé&sté puolesta opinnaytetydntekija sai omakohtaisia kokemuksia. Korruptio
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on juurtunut hyvin syvélle yhteiskunnan kaikkiin osa-alueisiin. Korruptiota nakyi valtavaeston piirissé,
poliisin toiminnassa ja sairaalassa muun muassa ladkarien toimesta. Valkoihoisena opinnaytetyontekija
sai erilaisen kohtelun kuin valtavéestd, minka hén koki epétasa-arvoisuutena muita kohtaan. Ihmiset
olivat toki ystavallisia ja avuliaita, aina valmiita neuvomaan ja opastamaan. Kolmas kulttuurien vélinen
ero muodostui aikakasityksesta. Keniassa mik&an ei tapahtunut nopeasti ja sovitut aikataulut eivat
pitdneet. Suomalaiset osallistujat olivat tunnollisia aikataulujen suhteen. Samalla opinndytetyontekija
ihaili kenialaisten rauhallisuutta ja stressitonta elamantyylid. Kenialaisten stressittomaésté elamankulusta

voisivat suomalaisetkin ottaa oppia.

Opinnéaytetyontekijan mieleenpainuvin kokemus oli vierailu Make Me Smile Kenya -jarjestdn orpo-
kotiin, jossa oli 700 orpolasta. Orpokodin lapset toivottivat meita tervetulleiksi laululla, joka oli hyvin
liikuttava kokemus. Orpokodille lahjoitettiin Suomesta tuotua tavaraa. Jarjeston johtaja kiitti jalkikéateen
halauksin sanoen: “Kiitos, ettd autoitte meitd hymyilemédan!” Orpokotivierailu sai ndkemé&an, miten

epéoikeudenmukainen maailmamme on.

Intensiivikurssille osallistuneet opiskelijat, opettajat ja professorit olivat hyvin ystavéllisia. Suomi-
Afrikka-ilta oli hieno kokemus, jossa kulttuurien véliset erot tulivat enemman nékyviin. Intensiiviviikon
lyhyydesta johtuen ei jadnyt paljoa aikaa muiden kanssa seurusteluun. Matka Keniaan oli ikimuistoinen.
Vaikka siihen sisdltyi paljon esivalmisteluja ja mydhemmin tehtyja Kirjoitustoitd, oli matka sen arvoinen.
Matka opetti arvostamaan Suomea: sen turvallisuutta, koulutusta, sosiaalialan ja terveydenhoitoalan hy-
vad tasoa. Kansainvélinen osaaminen syventyi: viikko opetti verkostoitumista sek& kansainvalisen
yhteistyon merkityksen. Matka avarsi opinnaytetyontekijan maailmankatsomusta sekd kasvatti ihmi-
send. Monikulttuurinen yhteisty6taito on erittdin ajankohtaista ja tarkeéd sosionomitydssa alati kansain-

valistyvassa Suomessa.

Opinnéaytetyontekijan pedagogisena ndyttona toimi Kenian matkasta tehty kuvakirja. Kirjan tekemisen
merkitys opinnaytetekijan pdaivakodissa tehtdvaan tyohon ja ammatilliseen kasvuun oli huomattava.
Matkan reflektointi kuvien kautta, kansainvalisyysvaihdon aikana esiin tulleiden kokemuksien ja
tuntemuksien kasittely jatkuu pitkddn matkan jalkeenkin. Kuvamateriaalin hyddyntaminen auttaa
opinndytetyontekijad valmistuttua sosionomiksi tuomaan esille ammatillista osaamista paivakodin
monikulttuurisessa kontekstissa myos tulevaisuudessa. Vaihdon aikana kehittynyt vuorovaikutukselli-
nen monikulttuurisuusosaaminen on tuonut varmuutta toimia ryhmissa, joissa eri kansallisuudet ovat

edustettuina.



61

6.2 Opinnaytetyontekijan kulttuurisensitiivisyyden kehittymisen arviointi lapsuudesta tahan
paivaan

Ensimmaisia kokemuksia etnisten ryhmien kohtaamisista opinnéytetyontekijélla oli 4-vuotiaana. 1so-
vanhempien luona vieraili séannollisesti romaneja. Romanit olivat lapikulkumatkalla, ja isovanhemmat
avasivat ovensa ja antoivat heidan tehda ruokaa keittiossaan. Opinnaytetyontekija koki romanit jotenkin
outoina johtuen heidén kovaédénisesta puhetavastaan. Isovanhempien kautta han oppi, etté kaikkia ihmi-
sid on kohdeltava hyvin. Pohjanmaalle muutettuaan k&sitys romaneista muuttui negatiiviseen suuntaan.
Kylan mummot pelottelivat lapsia sanoen: “Jos ette ole kiltteja mustalaiset tulevat ja vievat.” Tama tieto
jarkytti, ja aina kun opinnaytetyontekija tiesi romanien olevan kyldssé, hén juoksi kovaa vauhtia kotiin
ja piiloutui pimedan komeroon. Piilossa hén pysyi siihen asti, kunnes sai varmuuden siitd, ettd romanit
olivat poistuneet kylasta. Kulttuurisensitiivisyys oli tdssé vaiheessa Bennettin kulttuurisensitiivisyyden
mallin etnosentrismin puolella. Opinnéytetyontekija ei hyvaksynyt romaneja, sill& han uskoi vahvasti,
ettd romanit kidnappaavat pieniéd lapsia. Tiedon karttuessa kasvoi myds ymmarrys siitd, ettd vanhat

mummot ainoastaan pelottelivat. Pelko romaneita kohtaan poistui.

Lahetystyontekijat vierailivat kansakoulussa kertomassa oppilaille tydstdan Afrikassa ja nayttivat kuvia
afrikkalaisista. Kiinnostus muihin kulttuureihin herasi. Ollessaan 11-vuotias opinndytetyontekija osal-
listui seurakunnan jéarjestamélle matkalle Ahvenanmaalle. Laivalla hdan naki ensimmaisté kertaa elamas-
séan aidon afrikkalaismiehen perheineen. Kiitos lahetystyontekijoiden vierailujen, afrikkalaista miesté
tai hanen perhettddn hén ei kokenut pelottavana vaan péinvastoin hyvinkin kiinnostavana. Kulttuuri-
sensitiivisyys kehittyi ja oltiin seuraavalla eli etnorelatiivisuuden hyvéaksymisen tasolla. Nuorena aikui-
sena opinnaytetyontekija matkusti monesti Turkkiin ja tutustui muslimien elamantapoihin, heidan kie-
leensd ja oppi ymmartdmaan heidan uskontoaan. Kulttuuritietdmys karttui lisaksi kirjallisuutta lukemalla
ja dokumenttielokuvia kastelemalla. Han asettui edelleen etnorelatiivisuuden hyvaksymisen tasolle ja
hén perehtyi syvéllisemmin ymmartdmaan kulttuurien erilaisuutta. Jokaisella kulttuurilla on omat

arvonsa, norminsa ja elintapansa.

Opinnéaytetyontekijan perhe on monikulttuurinen, ja perheenjasenet ovat kokeneet, mitd ennakko-
luuloinen kayttdytyminen tarkoittaa ja milta se tuntuu. Perheenjésenet ovat saaneet osakseen pitkia
katseita ja haukkumisia ihonvérinsa takia. Suurin osa ennakkoluuloista on kohdistunut lapsiin toisten
lasten toimesta, mutta hyvin valitettavaa on, ett4d haukkumiseen on syyllistynyt aikuinenkin. Heraa
kysymys, minké&laisen mallin tdm& aikuinen antaa omille lapsilleen? Hénen lapsensa ovat myo6s

osallistuneet rasistisiin ilmauksiin. Tdma tukee nakemysté, etté kulttuuriset asenteet ovat opittuja. Lapsi
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oppii yhteisOnsa arvoja ja asenteita, joista rakentuu hdnen oma ajatus- ja arvomaailmansa. (Ojanen ym.
2013, 69; Haviland ym. 2010, 31; Spencer-Oatey 2012, 12; Salminen & Poutanen 1997, 9-10.) Né&iden
kokemuksien pohjalta opinnaytetyontekija kokee erittain tarkeéna, etta lapsille opetetaan monikulttuuri-
suutta varhain, jo péivakodissa, jotta lasten orastaviin ennakkoluuloihin voidaan vaikuttaa ajoissa, ennen

kuin niistd muodostuu varsinaisia ennakkoluuloja.

Opinnéaytetyontekija tulee toimeen vieraista kulttuureista tulleiden kanssa ja kykenee sopeutumaan eri
kulttuurisiin tilanteisiin. Maiden kulttuuriset arvot ja nakemykset eivat vaikuta hanen kayttaytymiseensa
tai asenteisiinsa, koska han katsoo niiden olevan kyseisen kulttuurin ominaispiirteitd. Opinnéyte-
tyontekijan tdmanhetkinen sijoittuminen Bennettin (2004) kulttuurisensitiivisyyden malliin asettuu
etnorelatiivisuuden sopeutumisen tasolle. Taydellistd kulttuurista sensitiivisyyttd han ei ole vield
saavuttanut. Kansainvélisyysvaihto ja monikulttuurisuusprojektin suunnittelu ja toteuttaminen auttoivat

syventdmaan opinndytetyontekijan kulttuurisensitiivisyytta.
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7 POHDINTA

Tassa luvussa tarkastellaan monikulttuurisuusteeman hyddyllisyyttad varhaiskasvatuksessa, mité pro-
jektiopinnaytetyo6lla halutaan saavuttaa ja tuoda esille seka sen tavoitteet tulevaisuutta ajatellen. Luvussa
pohditaan myds projektityon tyoskentelyprosessissa ilmaantuneita haasteita.

Monikulttuurisuusprojekti muodostui erittdin tarkeaksi ja ajankohtaiseksi aiheeksi. Sen aikana alkoi
Suomeen virrata Ruotsin ja VVengjan kautta pakolaisia. Pakolaisten m&ard Suomessa on lisdéntynyt kovaa
vauhtia ja valtavéestolle tilanne on uusi. Tilanteen ymmartaminen vaatii moninaisuuden sietokykya seké
kulttuurista sopeutumiskykya. Ihmisten valmius kohdata kansallista ja kulttuurista moninaisuutta ei ole
lisddntynyt samaa tahtia lisdadntyvan pakolaisméaran kanssa. Pienet lapset ovat vaikutuksille alttiita, ja
ennakkoluulot tarttuvat helposti heihin, ja tasta syysté lapsille tulisi antaa monikulttuurisuustietoutta
varhain. Heille on voinut kehittyd negatiivisia ajatuksia maahanmuuttajista tai Suomessa olevista etni-
sista ryhmistd. Kuullessaan jonkun puhuvan ndista ihmisryhmista vaheksyvasti, lapsilla ei ole kykya
erottaa oikeaa tietoa vaarasta, silla heilld ei ole tarpeeksi ymmarrysta ja tietoperustaa asian kasittele-
miseen. Lapset eivét ole saaneet ennakkoluuloisia asenteita geenien kautta, vaan mahdolliset ennakko-
luulot ovat opittuja, aikuisten malleja seuraamalla. Positiivista kuitenkin on, etté jos kielteiset asenteet

ovat opittuja voi niistd myds oppia pois.

Monikulttuurisuusprojektin raportin Kirjoittamisen aikana verrattiin monien Suomessa olevien kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmia. Kaikissa on maininta tarkeydesté opettaa maahanmuuttajille suomen kiel-
td ja heidan sopeuttamisestaan paivakotiin, mutta harvassa varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan
suomalaisille lapsille suunnatun monikulttuurisuusopetuksen tarkeydestd. Tama dilemma nakyy myds
valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Jos valtavéeston lapsiin suunnattua monikulttuuri-
suusopetusta ei painoteta valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, sité ei nakdjaan painoteta
kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissakaan. Paivékodit eivat vélttdmatta panosta monikulttuurisuusope-
tukseen, jos oma kuntakaan ei painota sen tarkeytta. Yleinen késitys vaikuttaa olevan, etta jos paiva-
kodissa ei ole maahanmuuttajalapsia, monikulttuurisuusopetusta ei nédhda aiheellisena eikéd ajankoh-
taisena. Toki on péivékoteja, jotka tunnollisesti vuosittain késittelevat monikulttuurisuusteemaa laajem-

pana kokonaisuutena.

Monikulttuurisuusprojektin yhdeksi tarkoitukseksi asetettiin monikulttuurisuusopetuksen térkeyden

esilletuominen varhaiskasvatuksessa. Opetuksen keskeisimpiin tavoitteisiin kuuluu suvaitsevaisuuden
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opettaminen. Opetuksen avulla opitaan ymmartaméaén ja arvostamaan erilaisuutta ja ndkemaan maail-
man ihmisid samanarvoisina. Monikulttuurisuusprojektin toteutuksen aikana tarkoituksena oli tehda
havaintoja mahdollisista ennakkoluuloista lapsiryhmassé. Opinnaytetyéntekijan arvion mukaan orasta-
via ennakkoluuloja ndkyi kaikkiaan kolmen lapsen kohdalla. Projektiin osallistui paivittain keskiméaéarin
11 lasta, joten orastavien ennakkoluulojen méaréan voidaan katsoa olevan merkittavé, kun oli kyse
nainkin pienesta ryhmasta. Heraé kysymys, millainen tulos olisi ollut laajemmassa mittakaavassa? Tata
tulosta ei tietenkaan voida yleistdd koskemaan muita paivékoteja. Varsinaisista ennakkoluuloista ei
voida viel& tassd vaiheessa puhua, mutta ndista voi kehittya jonkinlaisia ennakkoluuloja tulevaisuudessa.
Néiden orastavien ennakkoluulojen kasitteleminen oli lapsiryhméssé haastavaa. Ongelmien késittely ja
niiden poistaminen vievat aikaa. Monikulttuurisuusopetuksen saannollisyys voi muuttaa lasten

mielipiteitd positiivisemmaksi.

Ihmisen elam&&n kuuluu oppimista, ja jokaisella on ominainen tyylinsd, miten parhaiten oppii uusia
asioita. Monikulttuurisuusprojektissa haluttiin luoda mahdollisimman hyvét puitteet oppimiselle, jotta
mahdollisimman moni lapsi sisdistaisi monikulttuurisuudesta oleellisemmat asiat. Apuna kaytettiin
aistikanavia tukevia oppimistyyleja. Erilaisuutta ja suvaitsevaisuutta kasiteltiin nukkesadun ja flanello-
sadun avulla. Molemmissa saduissa sadun paahenkila kiusattiin ulkonédkonsé takia. Tarinoinnin jalkeen
pohdittiin, miksi ketddn ei saa kiusata, miltd kiusaaminen tuntuu ja millainen on hyva ystéva. Lasten
myonteiseen ajattelukykyyn haluttiin vaikuttaa, jotta heille muodostuisi kyky arvostaa ihmisarvoa
kunnioittavasti ja asennoitumaan hyvéksyttavasti erilaisuuteen. Koulun alkaessa lapselle on jo kehittynyt
ajattelutapa toisia kohtaan. Kasvattajilla on erittéin tarked tehtéva vaikuttaa ajoissa lasten mielipiteisiin

ennen kuin niistd muodostuu varsinaisia ennakkoluuloja.

Huomioitavaa on, ettd ennakkoluulot eivat ainoastaan vélity suomalaisten kautta, vaan asiaa taytyy myos
tarkastella kaanteisend ilmiond. Maahanmuuttajilla on omat ennakkoluulonsa myés meitd suomalaisia
kohtaan. Yhteisymmarrykseen p&astéan vain ja ainoastaan, jos molemmat osapuolet antavat tilaa toisil-

leen ja oppivat elamadn toistensa kanssa sovussa.

Keniassa kansainvaliseen vaihtoon osallistumisen kautta vahvistui késitys siitd, ettd hyvaa kulttuurista
tuntemusta ei saavuteta pelkastaan kirjoja lukemalla. Kirjat eivét korvaa autenttista kokemusta maasta,
sen ihmisisté ja heidén elinoloistaan. Kulttuurinen herkkyys kehittyy paikan paalla eri aistimusten ja
kokemusten kautta. Aidon kulttuurisen kokemuksen avulla oli helpompaa toteuttaa monikulttuurisuus-
projekti paivakodissa. Monikulttuurisuusprojekti auttoi opinndytetyontekijada analysoimaan kulttuu-

riaan, taustaansa yksiléna ja suomalaisena seka tyostdmaéan jaljella olevien ennakkoluulojen purkua. Tyo
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vahvisti opinnaytetyontekijan nakemyksia monikulttuurisuusopettamisen tarkeydesté varhaiskasvatuk-
sessa. Monikulttuurisuusprojektin suunnittelu, toteuttaminen ja loppuraportin Kirjoittaminen on ollut
miellyttdvaa ja antoisaa alusta loppuun asti. Aika oli kdyda vahiin ja stressia hieman esiintyi, mutta iloa
stressi ei tyonteosta poistanut. Kehittdmisehdotuksena on monikulttuurisuusillan jarjestaminen péivako-
dissa, jossa voidaan kasitelld paikallista kulttuuria ja monikulttuurisuutta eri ohjelmanumeroiden kautta.
Né&in teeman térkeys tulee né&kyviksi vanhemmillekin. Toivottavasti paivékodit ottavat asiakseen
jarjestdd monikulttuurisuusteemaa késittdvan teemaviikon tai -kuukauden vuosittain, jotta aihe pysyy
ajankohtaisena. Paivékodit voisivat aloittaa yhteistyota jonkin muun maan pdivakotien kanssa. Paivé-
kodit ja lapset voisivat vaihtaa kuulumisia keskenddn kuvien ja piirrosten avulla tai jopa Skypen
valityksella. Tama voisi olla erittdin Kiva, kiinnostava ja rikastuttava yhteistyo ja miksipé ei myos hyva

opinnaytetyon aihe tuleville ammattikorkeakoulun opiskelijoille.

Yhteiskunnassa esilld olevan pakolaiskysymyksen vaikutukset nakyvat lahitulevaisuudessa myos var-
haiskasvatuksessa. Muutos on véistamaton, ja varhaiskasvatuksessa on tehtava uusia ratkaisuja. Tyon-
tekijoiden ja koko tydyhteison arvot ja niiden merkitykset on ajateltava uusiksi. Miten ja milla keinoin
he valmistautuvat ottamaan vastaan pakolaislapsia? Ratkaisujen vaikutukset tulevat ndkymaan myas
lasten kanssa tehtavéssa tyossa ja heijastuvat lapsiin sekd heidén perheisiinsd. Muutokset eivét tapahdu
hetkessd, vaan niihin sopeutuminen vaatii oman aikansa. Ymmarrettdvaa on, ettd Suomella on lyhyt
historia monikulttuurisuuden huomioimisessa. Pedagoginen vapaus on Suomessa suuri, joten lasten-

tarhaopettajilla on suuri mahdollisuus vaikuttaa opetuksen sisaltoon.
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1 JOHDANTO

Opinnéaytetyon tilaaja on Pederstren kunta ja projektiopinnédytetyo toteutetaan Diamanten paivéakodissa
4-5-vuotiaille. Opinndytetyon keskeinen tavoite on ohjata 4-5-vuotiaita ymmartaméaan ja hyvaksymaan
erilaisuutta ensin omassa paivékotiryhmadssg, ja sen kautta hyvaksymaan monikulttuurista erilaisuutta
saameja ja romaneja unohtamatta. 4-5-vuotiailla voi olla huonoja opittuja asenteita monikulttuurisuutta
kohtaan. Vaikuttamalla jo varhaisessa vaiheessa heidan asenteisiinsa voi se poistaa mahdolliset pelot ja
ennakkoluulot monikulttuurisuutta kohtaan ja myohdisemmassa eldménvaiheessa ennaltaehkaista

syrjintad, koulukiusaamista ja rasismia.

Varhaiskasvatuksen arvopohjana on YK:n lapsen oikeuksien sopimus. Siiné on lueteltu lapsille kuuluvat
ihmisoikeudet. Jokaisella lapsella on oikeus hyvdan elamaan. Lapsen oikeudet kuuluvat jokaiselle
lapselle riippumatta hdnen syntyperastddn, uskonnostaan, hdnen oman tai vanhempiensa ulkondon,
mielipiteistadn tai muun ominaisuuden vuoksi. Lasta on suojeltava syrjinnaltd, vakivallalta ja huonolta

kohtelulta. Lapsen etua ja hanen mielipiteitadn on otettava huomioon. (Unicef 2016.)

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan eri elaménalueilla tapahtuvaa lapsen kasvatuksellista vuorovaikutusta
tavoitteena edistda lasten tasapainoista kehitystd, kasvua ja oppimista yhdessd omien vanhempien ja
paivakodin tyontekijoiden kanssa. Jokainen lapsi kehittyy ja oppii asioita omaan tahtiinsa, eikd hanen
oppimaa voi verrata toisten lasten taitoihin. Lasta on huomioitava yksilollisesti ja kokonaisvaltaisesti.

(Terveyden ja hyvinvointilaitos 2015.)

Opinnaytetyontekija matkusti toukokuussa (2015) Keniaan ja osallistui monikulttuuriselle intensiivi-
kurssille. Monikulttuuriseen tapahtumaan osallistuivat Swan North-South-South Network yhdessa
Addis Ababa University:n (Etiopia) ja Moshi Co-operative University:n (Tanzania) kanssa. Hanketta oli
tukemassa Center for International Mobility (CIMO 2016). CIMO toimi opetus- ja kulttuuriministerion
hallinnonalalla ja on kansainvélisen liikkuvuuden ja yhteisty®n asian tuntija- ja palveluorganisaatio.

Opinnaytetyontekija on lapsuudesta asti ollut Kkiinnostunut vieraista kulttuureista ja kiinnostus
monikulttuurisuuteen on jatkunut ja syventynyt edelleen. Hanen mielestd varhaiskasvatuksessa kuuluu
huomioida monikulttuurisuuden opettaminen vaikkakin paivakodissa ei ole edustettuina muiden etnisten

ryhmien tai maahanmuuttajien
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lapsia. Paavolan ja Talibin (2010) mukaan monikulttuurisuuden opettaminen keskittyy padasiassa

maahanmuuttajiin ja unohdetaan Suomessa asuvat vahemmistot kuten saamelaiset ja romanit.

Monet paivékodit eivét ole tehneet omaa monikulttuurisuussuunnitelmaa koskien varhaiskasvatusta.
Syyné nayttéa olevan, etté asiaa ei nahda ajankohtaisena, jos paivakotiin ei ole tulossa tai siell& ei ole
maahanmuuttajalapsia. Miksi suomalaiset lapset unohdetaan? Monikulttuurisuus tietouden opettaminen

on erittain tarkedd, jotta he voisivat paremmin ymmartaé kulttuurista moninaisuutta.

Lopullinen paatds opinnaytetydn aiheen valintaan oli, ettd opinndytetyontekijan omat perheenjésenet
ovat joutuneet kokemaan rasismia omassa kotikunnassa muiden lasten taholta, ja valitettavasti joukossa

on myaos aikuinen.

Opinndytetyon arvopohjana ovat Suomen perustus- ja yhdenvertaisuuslaki, YK:n sopimus lasten

oikeuksista, Valtakunnallinen ja Pedersoren kunnan varhaiskasvatussuunnitelma.
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2 PROJEKTIN KUVAUS JA TAVOITTEET

2.1 Projektin kuvaus

Opinnéytety6 toteutetaan projektiluontoisena, silla opinndytetyontekijan tavoitteena on hakea lasten-
tarhaopettajan kelpoisuutta. Tammikuussa 2015 aloitettiin projektin toiminnallisen osuuden suun-
nittelun. Opinndytetydssa tarkastellaan eri vaihtoehtoja, miten 4-5-vuotiaille voidaan opettaa moni-
kulttuurisuutta. Projektin kohderyhmé on 4-5-vuotiaat lapset. Heitd tulee olemaan syksyllda 2015
paivakodissa noin 16. Painopisteend on 4-5-vuotiaiden mahdollisimman runsas osallistaminen hyvéksi-
kayttden Pederstren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaa. Varhaiskasvatussuunnitelmassa painotetaan
musiikin ja taiteen merkitystd. Musiikki kuuluu osana paivékodin arkea esimerkiksi tanssin, laulun ja
rytmin muodossa. Pdivakodissa lapsille annetaan mahdollisuus luovuuteen eri taidetapojen kautta.
(Pedersoren kunta 2008.)

2.2 Projektin tavoitteet

Yksinkertaisin menetelmin selvitetddn, miten 4-5-vuotiaat mieltdvat heille pidettavét interventiot.
Jokaisen intervention jalkeen 4-5-vuotiaat saavat kertoa mielipiteensd hymididen avulla millaiselta
ohjaustuokio tuntui: hienolta, ei kivalta tai en osaa sanoa. Tydeldmdohjaaja antaa oman palautteen
(LITE 1/22) ohjaustuokion jalkeen tai sopimuksen mukaan. Opinndytetyontekija tekee itsearvioinnin

omasta suoriutumisestaan mahdollisimman pian ohjaustuokion jélkeen.

Tulostavoitteena on rikastuttaa 4-5-vuotiaiden kokemuksia tutustuttamalla heitd monikulttuurisuuteen
toiminnallisen projektin avulla. Halutaan luoda mallin, jonka avulla paivakodin henkildékunta voi opettaa
ja tehda tutuksi monikulttuurisuutta lapsille hauskalla tavalla, vaikkapa jarjestamélla paivakodissa
monikulttuurisuutta  kasittelevdn  teemakuukauden.  Opinndytetydn  oheistuotteena  syntyy
opas “Frammande kulturer pa ett roligt sétt” (vieraat kulttuurit hauskalla tavalla), jonne on koottuna
tietoa Suomessa olevien suurimpien maahanmuuttajaryhmien maista. Mydskin esikoulut ja ala-asteet
voivat kayttdd monikulttuurisuusopasta hyodykseen. Tulostavoitteeseen kuuluvat aikataulun suun-
nittelu ja ajankdyton hallinta, jotta projekti sekd opinndytety® valmistuisi ajallaan ja onnistuisi

mahdollisimman mutkattomasti.
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Toiminnallisen projektin my6td halutaan kasvattaa 4-5-vuotiaissa kiinnostusta vieraisiin kulttuureihin,
ja pienentdd mahdolliset pelot ja ennakkoluulot monikulttuurisuutta kohtaan. Kokemusten ja elamysten
kautta lapset padsevat lahemmaksi kulttuurien moninaisuutta yhteiskunnassamme. Ennen kaikkea halu-
taan 4-5-vuotiaiden oppivan ymmartamaan jokaisen ihmisen arvokkuuden, olipa hén sitten suomalainen
tai maahanmuuttaja. Paivékotia halutaan rikastuttaa monikulttuurisuus tietoudella, uusilla leikeilla ja

materiaalilla.

Oppimistavoitteena on saada kokemusta projektin suunnittelusta ja sen toteuttamisesta ja sen myo6té
vahvistaa suunnittelu- ja ohjaamistaitoja. Toiminnallisen projektin myo6td halutaan syventaa
kulttuurisensitiivisyyttd. Tavoitteena on opettaa 4-5-vuotiaille uusia leikkejd, lauluja ja askartelua.
Toiveena on, ettd he mieltdvat monikulttuurisuutta positiivisena asiana. Toivottavasti organisaatio voi

hyvaksikayttdd materiaalia myos tulevaisuudessa. (Punaisella merkitty teksti on projektisuunnitelmaan

tulleita muutoksia projektiopinnéytetyon toteutuksen aikana.)

TAULUKKO 1. Projektiopinndytetyon tavoitteet

Asiakas

Organisaatio

Opinnaytetyontekija

Tulostavoite

Monikulttuurisuuden
kokeminen rikastuttavana
asiana.

Lisata kulttuurisensi-
tiivisyyttd, ja sitd kautta
vahentaa syrjintaa,
kiusaamista ja rasismia
tulevaisuudessa.

Mahdollisten
ennakkoluulojen
halventaminen.

Monikulttuurisuutta
késittdva oppaan
Pedersdren kunnan
kayttoon.

Monikulttuurisuutta
kéasittelevén
teemakuukauden
jarjestdminen
paivakodissa

Varhaiskasvatussuunni-
telman paivittaminen.

Monikulttuurisuussuunni-
telman tekeminen
paivakotiin.

Opinnaytetyon
valmistuminen

Varhaiskasvatus
kompetenssien
osaaminen:

1 Tunnistan eettisia
ongelmia, sovellan
tyOssani varhaiskas-
vatustyoté ohjaavia
periaatteita ja omaan
eettistd herkkyytta.

2. Teen paivakodissa
lapsen ja perheen
asemaa ja tarpeita néky-
vaksi ja kuuluvaksi.

3. Ymmarran lapsuuden
ainutkertaisuuden ja
ohjatessani toteutan
lapsilahtbisyyden
periaatteita.

4. Ohjaustydssa osaan
sitoutua eettiseen ja
monikulttuuriseen
suvaitsevaisuuteen.

(jJatkuu)
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5. Osaan huomioida ja
soveltaa erilaisia arvoja
lapsi- ja perhelahtdi-
Sessé tyossa.

Saavuttaa kulttuurisen
kompetenssin muuta-
missa kulttuureissa.

Toiminnalliset
tavoitteet

Osallisuus: 4-5-vuotias
osallistuu tuokioihin ja
leikkeihin, jossa hédn
uskaltaa sanoa oman
pielipiteensa.

Me-henki + olemme kaikKi
yhta tarkeita ja
samanarvoisia.

Toiminnat ovat 4-5-
vuotiaiden kehitystasoa
vastaavia.

Tehtdvét selostetaan
yksinkertaisesti ja esimerk-
kejé hyvaksikayttéen, jotta
mahdollisimman monta 4—
5-vuotiaista ymmartavat
mité kulloinkin kuuluu
tehda. Tehtévat herattavat
kiinnostusta ja innostusta
4-5-vuotiaissa.

Lis&a omia valmiuksiaan
paivakodissa
maahanmuuttajien
kohtaamiseen.

Osallistuvat
monikultuurisuus
projektin toiminnalliseen
osaan.

Interventioiden
suunnittelu ja
toteuttaminen

Tasa-arvoinen kohtelu

Né&hda lapsi omana
itsendan.

Lasten ika- ja kehitys-
tasoon liittyvien paa-
piirteiden arviointi.
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Oppimistavoite

Suvaitsevaisuus erilaisuut-
ta kohtaan omassa ryhmas-
sé sekd monikulttuuri-
suutta kohtaan. Maahan-
muuttajalapsi on lapsi mui-
den lasten joukossa, ei syr-
jintéa. Painotetaan tasa-
arvoa.

Monikulttuurisuutta
opitaan eri oppimistyylien
avulla.

Lapset oppivat uusia
leikkej&, uuden laulun ja
askartelua.

Monikulttuurisuus
tietdmyksen lisdédminen
paivakodissa.

Uusien ideoiden
hyodyntdminen jatkossa
omassa toiminnassa.

Térkeys opettaa
valtavaeston lapsille
kansainvélisyyttd/monikul
ttuurisuutta.

Organisaatiotaidon
kehittyminen

Projektin suunnittelu ja
toteuttaminen apuna-
kéyttden valkokuvausta
jaltai videointia, havain-
nointia ja dokumentoin-
tia. Toteutuksessa myos
dokumenttikamera, vi-
deotykki ja flanellot-
aulu.

Syventaa omaa
kulttuurisensitiivisyytta
ja hyvaksyntaa
erilaisuutta kohtaan
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3 PROJEKTIORGANISAATO

3.1 Projektin yhteistyotahot

Projektin tilaajana toimii Pedersoren kunta. Projektin toteutetaan Ahtavalla sijaitsevassa Diamanten
paivakodissa Safiren paivéakotiryhmassé. Paivakodissa on kolme osastoa ja paivakodissa panostetaan
pienlapsiryhmiin. Kussakin ryhmassa on 5-7 lasta. Projektiin osallistuvat opinndytetyontekijan liséksi

paivakodin henkilokunta ja 4-5-vuotiaat lapset, joita tulee olemaan syksylla 2015 noin 16.

3.2 Projektin yhteistyohenkilot

Tyo6eldmdohjaajana toimii péivakodissa lastentarhanopettaja Paula Ahlvik. Opinndytetyontekija on
vieraillut Diamantenin pdéivakodissa tapaamassa ty0eldmdohjaajaani seka pdivakodin johtajaa.
Opinnéaytetyontekija on kertonut projektisuunnitelmasta ja huomioinut myos paivakodin toiveet. Han
vierailun lisaksi pitanyt yhteyttd pdivakotiin sahkdpostitse sekd puhelimitse. Opinnaytetyontekijan
ohjaavana opettajana toimii Centria ammattikorkeakoulusta Anne Jaakonaho. Pd&vastuu projektista on
opinndytetyontekijalld, joka toimii projektipaallikkona.
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4 PROJEKTIN TOTEUTUSSUUNNITELMA

4.1 Projektin aikataulu

Projektin toteutetaan viiden viikon aikana syksylla 2015. Kaksi interventiota toteutetaan viikossa,
esimerkiksi maanantaisin ja torstaisin. Ennen projektin aloittamista opinnaytetyontekija vierailee
paivakodissa esittelemassa itsedan 4-5-vuotiaille lapsille sekd paivakodin henkilékunnalle. Henkil6-

kunnalle kerrotaan viikkojen aikana tapahtuvasta projektista ja samalla paétetaan tyonjaosta.

4.2 Projektin toteutussuunnitelma

Paivakodin henkilokunta osallistuu ryhmien ohjaamisen. Opinnéytetyontekijé ottaa pd&vastuun ryhman
ohjauksesta ja tyoeldmdohjaaja on mukana tukemassa. Jokaiselle interventiolle tehdd&n suunnittelu-
lomakkeen. Interventioiden aikana naytetdan valokuvia/videoita ja hyvaksikaytetaan aiheeseen liittyvaa
rekvisiittaa, jotta aihe tulisi 4-5-vuotiaille konkreettisemmaksi. Jokaista interventiota valokuvataan
ja/tai videoidaan vanhempien luvalla (LIITE 1/20). Lapsille jaetaan omat passit, jossa on lapsen kuva ja
sormenjalki. Passi leimataan jokaisen intervention jalkeen. Ryhmahavainnointia tehdaén koko projektin
ajan. Havainnointi auttaa opinnaytetyontekijaa paremmin nakemaén lasten vahvuudet ja heikkoudet. On
tarkeda huomata, mita 4-5-vuotias oikeasti tekee, eika vain sitd, mita hanen pitdisi tehda. Interventioiden

aikana keratddn materiaalia lasten omaan mappiin.

Interventio 1 - Tutustutaan toisiimme ja erilaisuuteen paivakotiryhmassa: Aloitetaan nimilaululla,
jolla péivakoti yleensa aloittaa aamutuokionsa. Laulun avulla lapset tuntevat tulevansa huomioiduksi ja
tervetulleeksi tuokioon. Tuokio jatkuu nimi-leikin leikkimiselld. Lapsille esitetddn nukkesatu sinisesta
koirasta. Sadun jalkeen keskustellaan erilaisuudesta omassa paivakotiryhmassé. Lapset varittadvat oman
mielikuvituskoiran. Passit leimataan tuokion loputtua. Tavoite: Opinnaytetyontekija oppii tuntemaan 4—
5-vuotiaat nimelta ja he oppivat tuntemaan opinnaytetydntekijan nimen. Ryhmassa olijat tutustuvat
opinnaytetydntekijan tapaan kertoa tarinaa, esiintymiseen ja aanenkayttétapaan. 4-5-vuotiaiden
osallistumiseen ja mielenkiinnon yllapitdmiseen panostetaan. Tavoitteena on opettaa lapsille, etta

vaikka naytdmmekin erilaisilta ja
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pidamme erilaisista asioista/vareistd, olemme kaikki yhta tarkeitd. Tarkoitus on rohkaista 4-5-vuotiaita

olemaan oma itsens& ja tuomaan omia mielipiteitaén esille.

Interventio 2 — Tutustutaan saamelaisiin ja romaneihin: Tuokio aloitetaan nimi-laululla ja mietitaan
hieman viimekertaista tuokiota. 4-5-vuotiaille kerrotaan hieman saamelaisten ja romanien kulttuurista.
Ké&dentaito-osuudessa askartelemme instrumentin, silla musiikki kuuluu sekd saamelaisten ett4
romanien kulttuuriin. Tuokion lopussa leimataan passit. Tavoite: 4-5-vuotiaille annetaan tietoa
Suomessa asuvista etnisista ryhmistd, heidan kulttuuristaan. Tavoitteena parantaa vuorovaikutusta

saamelaisten ja romanien kanssa tulevaisuudessa.

Interventio 3 — Tutustutaan monikulttuurisuuteen — maailman lapset: Tuokio alkaa nimi-laululla.
Muistutamme mieliimme viime kertaisen tuokion. Kanamunia apuna kayttaen kerrotaan erilaisuudesta
ja maailman lapsista. Verrattuaan maailman lapsien nukkumapaikkaa omiin huoneisiin ja nukkuma-
paikkoihin lapset saavat askarrella/sisustaa oman pikku huoneen lehdisté leikkaamilla kuvilla. Tuokion
lopuksi lauletaan monikulttuurisen laulun ”Manga barn dr bruna” (Monet lapset ovat ruskeita).
Leimataan lasten passit. Tavoite: Lapsia autetaan ymmartamaan monikulttuurista erilaisuutta ja heille
kerrotaan, etta jokainen lapsi on lapsi muiden lasten joukossa. Maailman lapsilla on samat tarpeet ja

tunteet kuin paivakodin ryhmassé olevilla.

Interventio 4 — Matka Afrikkaan, Keniaan alkaa: Tuokio aloitetaan nimi-laululla. Muistellaan
yhdessa mit& viime kerralla tehtiin. Katsotaan maailmankartalta missd Kenia ja Suomi sijaitsevat.
Puhutaan siitd, miten Keniaan voi matkustaa. Ennen matkan alkua 4—5-vuotiaat saavat passiinsa leiman,
joka tarkoittaa, ettd matka Afrikkaan on alkanut. Afrikan ja Suomen eldinmaailma, hedelmat ja
vuodenajat verrataan toisiinsa. Seindllda on Kenian ja Suomen Kkartta. Lapset saavat sijoittaa erilaisia
kuvia oikeiden maiden kohdalle. Opitaan samalla pari sanaa swahiliksi (Kenian paakieli). Tuokio loppuu

monikulttuurisuuslauluun ja passin leimaamisella. Tavoitteena on oppia maiden véliset erot.

Interventio 5 — Matka Keniassa jatkuu: Tuokio alkaa nimi-laululla. Tutustumme Masai-heimoon.
Leikimme olevamme kenialaisia ja kuuntelemme afrikkalaista musiikkia, soitetaan afrikkalaisia instru-
mentteja ja leikimme afrikkalaisilla leluilla. Maistellaan myds kenialaista leip&é ja hedelmia. Tuokion

loputtua lauletaan monikulttuurisuuslaulun ja he saavat leiman passiinsa. Tavoite: Lapset
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oppivat uusia asioita makuelamysten kautta. Oppivat myos, ettd monet hedelmat eivat kasva Suomessa.
Lapset vertaavat afrikkalaisia ja suomalaisia soittimia ja leluja. He saavat kuvien avulla nahda miten

Masait elavat Keniassa. Saavat uusia nakokulmia maiden valiseen erilaisuuteen.

Interventio 6 — Kenialainen leikki Nyama Nyama: Leikki leikitd4n joko siséllé tai ulkona. Leikissa
on tiedettdva eldinten nimid ja on osattava hyppid. Tuokio loppuu monikulttuurisuuslauluun ja lapset
saavat leiman passiin tuokion loputtua. Tavoitteena on yhteistyon ja uuden leikin oppiminen. Leikkiessa

lapset harjoittavat hyppimista ja keskittymiskykya..

Interventio 7 — Askartelutuokio: Tuokio alkaa nimi-laululla. Lapset saavat askarrella paperilautasesta
varikkéan Masai—kaulakorun. Tuokion loputtua lauletaan monikulttuurisuuslaulun ja leimataan passit.
Tavoite: Lapset harjoittelevat motoriikka saksia ja varikynia kayttaen. Heille luodaan mahdollisuus

kokea luomisen ja onnistumisen iloa.

Interventio 8 — Flanello-taululla kerrottu satu: Tarina kertoo Jambasta, joka joutuu pakosta
muuttamaan Afrikasta uuteen maahan. Sadussa tulee esille syy, miksi han joutui muuttamaan pois
omasta kotimaastaan. Saako Jamba uusia ystavia? Teatterin jalkeen keskustellaan aiheesta. Leimataan
passi tuokion jalkeen. Tavoite: Halutaan opettaa 4-5-vuotiaille toisten huomioiminen. Olemme kaikki

ystavia keskenamme ja ketéan ei saa kiusata, pilkata tai syrjid ihonvarinsa takia.

Interventio 9 — Lyhyt yhteenveto pidetyista tuokioista

Tuokion alussa lauletaan nimi-laulu. Lapsille ndytetddn kuvia tai esineitd jokaisesta interventiosta.
Lapset yrittdvat muistella, mitd kyseisessa tuokiossa puhuttiin. Samalla saadaan selville, mitd asioita
heille on jaanyt mieleen. Lopuksi lauletaan monikulttuurisuuslaulun viimeistd kertaa ja jaetaan lapsille
kunniakirja osallistumisestaan monikulttuurisuus projektiin. Tavoitteena on tuoda esille kaikkien
interventioiden tarkein sanoma. Lapset saavat harjoitella muistelemista. Aina ei ole helppo muistaa

muutaman viikon takaisia tapahtumia.
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4.3 Aineiston keruu

Lapsilta kysytadn mitd mieltd he ovat interventioista. Kysely tapahtuu yksinkertaisten kysymysten ja
hymididen avulla. Jokaiseen kysymykseen on kolme vastausvaihtoehtoa: kyll4, ei tai en tiedd. Opin-
naytetyontekijastd on tarkedd tietdd lasten mielipiteitd, jotta saadaan jonkinlaisen kuvan siitd, milta
interventiot heistd tuntuivat. Palautteiden avulla opinndytetyontekija pystyy kehittdm&an itsedén

ohjaajana ja my6s parantamaan aineiston sisaltoa.

TyoOeldmdohjaajalta pyydetddn palaute jokaisen intervention péatyttyd. Palautteen on helpompi antaa
heti intervention jélkeen tapahtumien ollessa tuoreessa muistissa. Palautteet pyydetééan seka kirjallisena
ettd suullisena. Arvostelun saaminen tydeldméohjaajalta on erittdin tarkedd, silla se parantaa
opinndytetyontekijan ammattitaidon kehittymistd. Téarkeda on saada sek& positiivista ettd negatiivista

palautetta. Palautteiden avulla selvidd opinnédytetydntekijan vahvuudet ja heikkoudet.

Interventioiden aikana tehd&an havaintoja, jotka kirjaan heti tuokion loputtua. Havainnointi on jatkuva
prosessi ja se tapahtuu, joko henkil®- tai ryhmahavainnointina. Lapsilta saatu palaute on yleensé avointa

ja spontaania. Vanhempien luvalla projektin aikana tapahtuu valokuvaamista ja videointia.

4.4 Projektin potentiaaliset ongelmat ja riskit

Jokaisessa projektissa on omat riskinsa ja ohjaajataito on kovalla koetuksella. Lasten kayttaytymisell&
on suuri vaikutus ohjaustuokion onnistumiselle. Projektin pitdminen voi estya monesta eri syistd. Osa
ryhman lapsista voivat olla poissa projektipdivand. Ryhmaén ollessa hyvin pieni on mietittdva tarkkaan,
onko syyta pitda interventiota vain esim. kahdelle lapselle. Tydeldmdohjaajan mahdollinen
sairastuminen vaikeuttaa projektia, saadaanko siihen hataan ketdaan toista tilalle. Opinnaytetyontekija tai
hénen lapsensa voi sairastua ja projektia ei voida toteuttaa suunniteltuna ajankohtana. Pahimmassa
tapauksessa projektia on siirrettadva mydéhempaan ajankohtaan, ja ndin ollen projektin valmistuminen voi

viivéastya.
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5 PROJEKTIBUDJETTI
5.1 Projektin kustannusarvio

Projekti toteutuu pdivékodissa normaalina tyOpaivand, joten projektiin ei kohdistu vuokrakuluja.
Askartelutarvikkeet, joita projektissa tarvitaan, saadaan paivékodista. Tavoitteena on suunnitella
projekti siten, ettd sen lapivieminen olisi mahdollisimman edullista kayttamalla esimerkiksi kierrétys-

tavaraa.

5.2 Projektista kertyvat menot

Projektin budjetti on suuntaa antava. Projektin paatyttya projektin todelliset kustannukset varmistuvat.
Tassa vaiheessa ei tiedetd, miten paljon monikulttuurisuusoppaan painattaminen maksaa. Nahtévaksi jaa
tarvitaanko ulkopuolista rahoitusta, ja miten se rahoitus siiné tapauksessa jarjestyy. Opinnédytetyontekija

ei saa palkkaa projektin toteuttamisesta. Taulukkoon on kirjattu kuvitteellinen tuntipalkka.

TAULUKKO 2. Projektista kertyvét menot

MENOT €/kuukausi

Ty6tunnit 400 4000 €

Tuntipalkka 10 €

Bensakulut oman auton kéytosta 90 €

Puhelinkulut 10 €

YHTEENSA 4100
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6 OHJAUSSUUNNITELMA

6.1 Projektiryhman kokoukset

Ensimmainen yhteydenotto péivakotiin tapahtui puhelimitse tammikuussa 2015, jossa lyhyesti kerrottiin
projektista. Opinndytetyontekija lupasi ottaa yhteytta tydeldmdohjaajaan helmikuussa sopiakseen
uudesta tapaamisesta. Yhteydenpitoa on myos pidetty sdéhkdpostitse. Helmikuussa 2015 oli tapaaminen
tydelaméohjaajan kanssa paivakodissa sovittuna ajankohtana. Tyéelaméohjaajalle kerrottiin alustavasti
projektin siséllostd ja tavoitteista. TyOeldmdohjaajalle annettiin mahdollisuus kertoa pdivékodin
toiveista. Opinnaytetyontekija ottaa yhteyttd tyoeldméohjaajaan saatuaan projektisuunnitelman

valmiiksi ja hyvaksyttya.

6.2 Projektin dokumentointi, projektista tiedottaminen ja laadunvarmistus

Opinnaytetyontekija dokumentoi péivakirjaan tyéryhman tapaamiset. Projektin sisallostd kerrotaan
hyvissa ajoin paivékodin henkilokunnalle. Tiedottaminen on tarkedd siitékin syystd, mikali interventiot
vaativat erikoisjarjestelyja. Vanhemmille l&hetén esittelykirjeen (LIITE 1/19), jossa opinndytetydntekija
kertoo projektista sekd, mita projektilla halutaan saavuttaa. Opinnédytetydntekijan, tyéelamaohjaajan ja
opettajan véliset tapaamiset ovat téarkeitd. Projektipaallikkond toimiessaan opinndytetyontekija on
varmistettava, ettd projektin laatu pysyy hyvéana. Opinndytetyontekija noudattaa tydssdén suomen lakeja

ja séadoksid, Pedersoren kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaa ja huomioi varhaiskasvatuskompetenssit.
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7 PROJEKTIN TIETOPERUSTA

Ennen projektin aloittamista on hyva selvittad, mita projektilla tarkoitetaan ja, mité itse projekti vaatii
tekijalta, organisaatiolta ja projektin kohderyhmaélté. Projektissa lapikaydaan hyvin tarkasti maaritelty
prosessi, joka johtaa idean syntymisestd sen toteutumiseen. Projektille on laadittava loppuraportti tyén

sujumisesta, asiakkaiden palautteista, onnistumisista ja epdonnistumisista. (L66w, M. 2002, 16-17 .)

Kulttuurilla tarkoitetaan yhteison j&senten toistensa kanssa jakamaa tietoutta, tapoja, uskomuksia, ja
arvoja. Kulttuuri on opittua ja siirretddn sosialisaation myota sukupolvelta sukupolvelle. Kulttuuri-
tietoisuus on tietous eri kulttuuriryhmien valisistd eroavaisuuksista ja yhtaldisyyksista. Kulttuuri-
sensitiivisyys on tietynlainen herkkyys, jossa ihminen tiedostaa ja ymmartdd oman kulttuurin seka
vieraan kulttuurin tunteita ja tarpeita. Kulttuurikompetenssilla tarkoitetaan riittavéa tietoutta, taitoa,
hyvaksynta, joiden avulla pyritdan hyvaan ammattitaitoon tydskennellessd monikulttuurisessa ympéris-
tossd. Nama kaikki ovat varhaiskasvatuksessa térkeitd tydvalineitd. (National Center for Cultural
Competence 2004: Alitolppa-Niitamo, A. 1994, 168-169.)

4-5-vuotias lapsi sisdistaa helposti omassa kodissaan ja ympéroivassa kulttuurissa vallitsevat s&d&annot ja
normit ja ne voivat poiketa péivakodin saannoista ja normeista. Eri kulttuureilla voi olla eri sdéannét ja
normit, jotka eridvat meidan omista ja tdima voi tuntua 4-5-vuotiaasta sekavalta. (Dunderfelt 2011, 73—
74.) Lapsia yhdistdd yhteinen kieli eli leikki. Leikki on lapsille ominainen tapa tutustua omaan
ympéristoon, lapikayda elaman todellisia tilanteita sek& harjoitella asioita, joita han ei vield hallitse tai

osaa. Leikki on oivallinen keino opettaa 4-5-vuotiaille monikulttuurisuutta. (Stakes 2005, 12.)

Suomessa asuu noin 8700 saamelaista ja hieman yli 10 000 romaneja. Saamelaisilla ja romaneilla on
oma historiansa ja oma kulttuurinsa. (Saamelaiskaréjat 2008: Sosiaali- ja terveysministerio 2004.) On
tarke&, ettd varhaiskasvatuksessa huomioidaan suomalaiset etniset ryhmat, jotta ne tulevat tutuiksi
paivakodin lapsille. Keniassa ydinperheet ovat suuria. Niihin kuuluvat vanhempien ja lasten liséksi
isovanhemmat, tadit, enot ja sedat seka heidan lapsensa. Perheeseen lasketaan kuuluvaksi myés muut
laheiset sukulaiset ja ystavat. Lasten asema perheissd on hieman erilainen verrattuna suomalaiseen

perheeseen. (Countries and Their Cultures.)
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Noin 46 % kenialaisista eldvat koyhyydessa ja tdmé vaikuttaa vahvasti myos lasten eldaméan. Lahes
puolet Kenian véestosta on lapsia (Poverties.org 2011.) Varhaiskasvatuksessa on hyva huomioida

muiden kulttuurin lapsia ja verrata heidan eldmaansa suomalaisten lasten elamaan.
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Basta foraldrar!

Jag ar socionomstuderande pa Centria yrkeshogskola i Jakobstad. Jag kommer att forverkliga projektet
for mitt examensarbete pa daghemmet Diamanten, pa avdelningen Safiren. Projektet ar amnad for 4-5 -

ariga barn.

Malet med projektet ar att bekanta barnen med olika kulturer med hjalp av lek, musik, pyssel mm.
Huvudtema for projektet kommer att vara Afrika. Barnen far se hur det ar att vara barn i Afrika. Med
projektet vill jag fa fram att oavsett ras, hudfarg, kon, kladsel o.s.v. ar vi alla lika viktiga. Ingen far

mobbas p.g.a. sitt ursprung.

Jag kommer att forverkliga projektet under hosten 2015. Barnet far en egen portfolio dit material fran

projektet samlas t ex fotografier, pyssel, sanger etc.

Jag Onskar att Ni foraldrar ni tillater ert barn delta i projektet. Jag begér lov av er att ert barn far
filmas/fotograferas under projektets gang. Videon och fotografierna visas inte offentligt utan kommer
enbart att vara ett hjalpmedel for mig att utvardera projektet.

Med vanliga hélsningar,

Pirkko Noon
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LOV TILL FOTOGRAFERING

Basta vardnadshavare,

Pirkko-Liisa Noon, som studerar till socionom pa Centria yrkeshogskola i Jakobstad, anhaller om lov att
fa fotografera Ert barn under projektet for examensarbetet pa daghemmet Diamanten. Fotografierna
publiceras inte utan anvéands enbart som hjalp i beddmningen av projektets utforande. Fotografierna

samlas dven i barnens egen portfolio.

LOV TILL FOTOGRAFERING

Jag ger lov till att mitt barn fotograferas (Ringa in réatt alternativ)

JA

NEJ

Barnets namn:

Ort och datum:

Vardnadshavarens underskrift




INTERVJUFRAGOR TILL BARNEN

1. Vad tyckte du var roligt?
2. Vad tyckte du inte om?
3. Laérde du dig nagonting nytt, vad?

4. Ar minniskorna lika viktiga?
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BEDOMNINGSBLANKETT TILL HANDLEDAREN

1. Hur var samspelet mellan mig och barnen? Motivera garna svaret.

2. Var det nagonting som jag kunde ha gjort pa ett annat satt? Vad?

3. Pavilket satt kom mangkulturella temat och accepterande av olikheter fram i programpunkterna?
Kom de fram tillrackligt tydligt?

4. Hur framkom det om programmet var gjort for ratt alder?

5. Fick barnen delta i programmet tillrackligt mycket? Kom det fram stora skillnader mellan

barnens deltagande? Motivera garna svaren.

6. Pa vilket satt har projektet varit till nytta for daghemmet?
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OPINNAYTETYONTEKIJAN ITSEARVIOINTILOMAKE

Miten vuorovaikutus minun ja lasten vélill& onnistui? Perustele!

Mill& tavalla sain lapset osallistumaan toimintaan?

Oliko ryhmén koko hyva? Perustele vastaustasi.

Oliko monikulttuurisuusprojektissa huomioitu lasten ikaé- ja kehitystasoa? Miten?

Minkaélaista levottomuutta ryhmadssé esiintyi ja miten siité selvisin?

Jouduinko akillisesi muuttamaan suunnitelmaani? Miten suunnitelma/suunnitelmat muuttuivat?

Milla tavalla monikulttuurisuus teema nakyi interventioissa?

Miten erilaisuus ja hyvaksynta nakyivét interventioissa?

Mitka asiat vaativat vield harjoittelua ja mitké onnistuivat hyvin?
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INTERVENTIOIDEN SUUNNITTELULOMAKKEET

Tutustutaan toisiimme ja erilaisuuteen omassa paivakotiryhmassa:
Satu sinisesta koirasta (The Blue Dog by Tina Brems & Lieve Conickx)

Tarvikkeet: Pienid kankaasta tehtyja koiria, joista kaksi on sinisen vérisid. Tarvitaan tyttonukke ja
eldinkaupan omistajaa esittdva nukke. Varityskuvia, jotka liittyvat satuun seka varityskynid. Salainen

salkku, joka on tdynna erilaisia tavaroita.

Sadun jélkeen keskustelemme 4-5-vuotiaiden kanssa erilaisuudesta. Kdymme lapsiryhmaéssa lapi mitéa
erilaisuutta heidédn keskuudessaan on. Mukana on pieni salainen laukku. Laukussa on esimerkiksi
varikynia. Kun joku lapsista nostaa laukusta kyndn jokainen saa kertoa oman lempivarinsd. Vaikka
vieruskaveri pitdé vihredstd varistd, minun ei tarvitse tykatd samasta varista. Erilaisuus on sallittua ja

hyvaksyttavaa. Tuokion lopuksi he saavat vérittdd oman mielikuvituskoiran.

Sininen koira on kertomus koirasta, joka joutuu eldinkauppaan. Sielld on paljon erikokoisia ja erivarisia
koiria. Koirat kehuvat keskendan kuka heista edustaa hienointa ja parasta koirarotua. Kun eldinkauppaan
saapuu koira, joka on variltdan sininen, on han muiden koirien silmissa outo. Vield oudommaksi han
muuttuu toisten silmisséd kun hén ei tiedd omaa rotuaan. Kaikki koirat puhuvat mihin tydhon he
haluaisivat paasta. Koirilla on monta kivaa ty6tad mista valita: sirkuskoira, vahtikoira, metsastyskoira,
seurakoira tai jonkun paras ystava. Sininen koirakin ilmoitti haluavansa olla jonkun paras ystava. Muut
koirat nauroivat hanelle ja ivasivat hantd. Kuka hantd muka palkkaisi? Ei kukaan halua sinist4 koiraal
Sininen koira oli koirakaupassa paljon pidemp&an kuin muut koirat. Kukaan ei halunnut palkata hanta
parhaaksi ystavékseen. Kun ihmiset tulivat katsomaan koiria, eldinkaupan
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omistaja naytti hyvin harvoin sinista koiraa muille. Eldinkaupan omistaja hapesi sinistd koiraa. Sininen

koira oli hyvin yksinéinen ja erittdin surullinen.

Sininen koira ei tiennyt omaa rotuaan ja hén alkoi arvuutella mihin rotuun hén oikein kuuluu. Hén vertasi
itseddn kaikkeen siniseen mitd han naki. Nahdess&an sinisen kukan han ajatteli itsekseen, onko kukka
hénen sukulainen. Olenko mind Smurffi, smurffithan ovat sinisid? Pitéisikd minun maalata turkkini
jonkun muun vériseksi? Han paatti menné kylpyyn ja toivoi, etta sininen vari lahtisi pesussa pois. Han

halusi, ettd hanesta tulisi normaali koira, mutta turkki pysyi sinisena!

El&in kaupan omistaja halusi paastda eroon koirastaan. Han suunnitteli koiran lopullista havittamista.
Yhtékkia kauppaan tuli pieni tytt6. Han ihastui koiraan silmittémasti. Vanhemmat halusivat tyton
valitsevan itselle toisen koiran. Miksi et valitse normaalin nékoistd koiraa? Tyttd halusi sinisen koiran
parhaaksi ystdvikseen. Tyttd sanoi vanhemmilleen: ”Olipa koira musta, ruskea tai minkad virinen
tahansa, en vélitd. Min& haluan tdmén sinisen koiran”. Sininen koira oli iloinen uudesta perheestdén ja
se tunsi olevansa haluttu ja rakastettu. Silloin talléin hédn ajatteli miksi muut koirat pitivat hanta outona
otuksena. Eraana paivana han naki tien toisella puolella koiran, ja se koira oli myds SININEN. Ainoa
ero oli, etté silla koiralla oli isommat korvat, oli isompi kooltaan kuin han ja silla oli lyhyt hanta. Koirat
ystavystyivat heti, ja he kertoivat toisilleen tyostadén ja, miten muut koirat kohtelivat heitd. Jotkut koirat
olivat tehneet pilkkaa toisen koiran lyhyesta hanndasta. Enaa sininen koira ei tuntenut itsedan yksinaiseksi.

Hén oli saanut uuden ystévan, joka hyvaksyi hdnet sellaisena kuin han oli.

Tutustutaan saamelaisiin ja romaneihin

Tarvikkeet: Flanello-taulu, kuvamateriaalia saamelaisista ja romaneista, videoita joikaamisesta ja
romanimusiikista, purkkeja tai rasioita, véria, saksia, kimalletta, kuminauhaa ja liimaa. Lapset oppivat
kulttuurien erilaisuutta: Suomessa on muitakin etnisia ryhmia kuin vain suomenruotsalaisia tai suomea
puhuvat. Syntyperastdadn huolimatta kaikki ovat yhtd tarkeitd. Ketdan ei saa syrjita vaatetuksen tai
syntyperansa takia. Kerron lapsille lyhyesti saamelaisista ja heidan kulttuuristaan. Saamelaisilla on oma

kieli ja oma lippu. Opitaan pari sanaa saamea: diti = enni, isd = ee¢i.
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Saamelaisten lippu.

Tutustumme saamelaisten vaatetukseen ja musiikkiin. Saamelaisilla on oma laulutyylinsa eli
joikaaminen. Katsotaan pieni videopatké joikaamisesta. Kerron hieman heidan péaéelinkeinostaan eli
poroista seka Lapista. Lappi voi olla joillekin lapsille tuttu paikka esimerkiksi laskettelumatkojen kautta.

Mit&d muuta Lapissa on? Rovaniemella on joulupukin paja.

Seuraavaksi kerron hieman romaneista: heidén vaatetuksestaan ja elintavoistaan, jotka voivat olla hyvin

toisenlaista meidén eldmaan verrattuna. Opitaan pari sanaa romaninkielté: diti = dai, isi = daad.
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Musiikki on hyvin tarkeda romaneille. Kuunnellaan hieman romanimusiikkia ja lapset soittavat péiva-
kodissa olevilla instrumenteilla. Lapset saavat kertoa ovatko he n&hneet saamelaisia tai romaneja
esimerkiksi kaupassa tai jossain muualla. Tuokion lopussa lapset askartelevat oman soittimen pienista

pahvilaatikoista, rasioista tai purkeista. Kun soittimet ovat valmiita, lauletaan ja soitetaan yhdessa.

Pahvilaatikosta tai jostain muusta materiaalista tehdaan kitara.

Tutustutaan monikulttuurisuuteen — Maailman lapset

Tarvikkeet: Kuvia maailman lapsista, ruskea ja valkoinen kananmuna, kaksi lasia, lehti&, paperia, liimaa,

saksia

Tuokion tavoitteena on tuoda esille eri maiden lasten elinolosuhteet. Kéyhyydesta tai rikkaudesta
huolimatta kaikki lapset ovat yhtd arvokkaita. Kaikilla lapsilla on samat toiveet ja tarpeet kuin

paivakodin ryhmassa olevilla.

Lapsille naytetddn lautanen, jossa on kaksi kananmunaa, valkoinen ja ruskea. Lapset saavat kertoa mita
lautasella nékyy. Ovatko kananmunat samanlaisia? Miltd kananmunat nayttévat sisapuolelta? Munat
rikotaan kahteen eri lasiin. Vaikkakin ulkokuoret ovat erilaisia, ovat munat sisdpuolelta samanlaisia.

Kananmunia verrataan meihin ihmisiin. Me olemme iholtamme erivarisid, mutta sisapuolelta olemme
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samanlaisia, olemme kaikki ihmisid. Maailman lapset edustavat monta eri ihmisrotua ja heidan
elinolosuhteet poikkeavat paljon meidan suomalaisten elinoloista. Verrataan omaa nukkumispaikkaa
toisissa maissa olevien lasten nukkumispaikkoihin. Esille tule suuria eroja: rikkaus ja kdyhyys,
perheessé asuva lapsi, lapsi ilman vanhempia jne. Keskustellaan myds, miten toisia voidaan ilahduttaa
ja auttaa. Lapset saavat leikata lehdista kuvia ja liimata ne paperille. Kuvien avulla he saavat sisustaa
itselle huoneen. Samalla lapset harjoittavat motoriikkaa saksia k&yttamalla ja myos hahmottamiskykyéa

liimatessaan kuvat paperille.

Tuokion lopuksi lauletaan monikulttuurisuuslaulun:

”Manga barn dr bruna” (Monet lapset ovat ruskeita).

Britta Hallqvist

Manga barn &r bruna, bruna som kanel.
Manga barn ar gula, roda &r en del.
Manga barn &r vita, andra nastan bla.

Visst ar mycket olikt, men det ar utanpa.

Manga bor i trahus, eller hus av sno.
Manga bor i 6knen, andra pa en 0.
Manga bor i hyddor byggda utav stra.
Visst ar mycket olikt, men det ar utanpa.

Manga barn har tréja, manga kimono.
Nagra gar i bjornskinn, andra i trika.
Somliga gar nakna ifran topp till ta.

Visst ar mycket olikt, men det ar utanpa.

Manga barn far smorgas, ris ar andras mat.
Nagra barn far grodlar, andra far spenat.
Manga ater kokt fisk, andra ater ra.

Visst ar mycket olikt, men det ar utanpa.

Manga barn ar finska, manga fran Sudan.
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Somliga ar svenska, andra fran Balkan.
Barn i andra lander, fattiga eller rika.

Nog ar mycket olikt, anda ar de lika.

Matka Afrikkaan, Keniaan alkaa

Tarvikkeet: 2 kpl flanello-taulua ja niihin kuuluvat taustat ja kuvia eri hedelmistd, eldimistd, salainen

salkku ja pallo.

Intervention tavoitteet ovat auttaa 4-5-vuotiaita nédkemadn eroja Suomen ja Kenian valilla.
Kerrataan/opitaan vuodenajat ja, mité kaikkea voidaan tehda eri vuodenaikoina. Opitaan myds, miten
vuodenajat rajoittavat meitd eri tavalla. Lapset nakevat, mitka eldimet ja hedelmat kuuluvat Suomeen ja,
mitkd kuuluvat Keniaan. Tuokion alussa lapset saavat leiman passiinsa, joka tarkoittaa, ettd matka

Keniaan on alkanut. Opetellaan, mité hei ja kiitos ovat swahiliksi: Hei = Jambo ja Kiitos = Asante.

Lapsille ndytetadn maailman kartta. Kartalta katsotaan, missa Suomi ja Afrikka sijaitsevat. Karttaan
kiinnitetddn Suomen lipun Suomen kohdalle ja Kenian lipun Kenian maan kohdalle. Lasten kanssa
keskustellaan, miten Keniaan voi matkustaa ja, mité kaikkea tarvitaan mukaan matkalle. Lapset saavat
vuorollaan kertoa, mitd he ottaisivat matkalle mukaan. Lapset istuvat ympyréssa ja jokainen sanoo
vuorollaan, mit4 he haluaisivat ottaa mukaan matkalle Afrikkaan. Hénell&, jolla on pallo, kertoo yhden
asian jonka jalkeen han antaa pallon eteenpéin vieressé istuvalle. Pallo kiert&& niin kauan, kunnes kaikki

ovat saaneet sanoa toiveensa.

Tutustutaan Suomen ja Kenian erilaisuuteen: hedelmiin, eldinmaailmaan ja vuodenaikoihin. Laitan
flanellitaululle kartan Suomesta ja Keniasta. Lapset saavat ottaa laukusta hedelmien, eldinten ja
vuodenaikoihin liittyvid kuvat, ja asetella niitd oikeiden maiden kohdalle. Lapset saavat kertoa, mité
eldimid he ovat luonnossa tai eldintarhassa nahneet. Lopuksi lauletaan monikulttuurisuuslaulun ja

leimataan passit.



LIITE 1/30

Matka Keniassa jatkuu

Tarvikkeet: flanello-taulu + aiheeseen liittyvét kuvat, afrikkalaisia soittimia, afrikkalaisia leluja ja

erivarisia kankaita.

Tavoitteena on, ettd lapset oppivat uusia asioita makueldmysten kautta. Lapset oppivat myos, ettd monet
hedelmat tuodaan pitkien matkojen pééstd Suomeen. Lapset saavat tutustua masai-heimon elaméén ja

verrata sitd suomalaiseen elamantapaan.

Tutustumme masai-heimoon ja katsotaan, miten maisait elavét ja millaisissa taloissa. Leikimme
olevamme masai-heimolaisia ja puemme itsedmme afrikkalaisittain. Kuuntelemme afrikkalaista musiik-
Kia, soitetaan afrikkalaisia instrumentteja ja tutustutaan afrikkalaisiin leluihin. Maistellaan kenialaista
leipad ja hedelmid. Afrikkalaisten instrumenttien ja lelujen kautta he tulevat askel 1ahemméksi afrikka-
laista kulttuuria. Jokainen lapsi saa kuvan itsestddn omaan mappiinsa. Tuokio loppuu monikulttuuri-

suuslauluun ja passin leimaamiseen.

Kenialainen leikki — Nyama, Nyama

Lapsille opetetaan kenialainen leikki nimeltd "Nyama, Nyama” ja sana Nyama tarkoittaa lihaa. Leikkid
voidaan leikkid seka sisalla ettd ulkona. Lapset asettuvat seisomaan rinkiin, ja yksi lapsista asettuu
ympyran sisdpuolelle seisomaan. Lapsi ympyran keskelld sanoo jonkun eldimen nimen. Jos han
mainitsee eldimen, jonka lihaa Suomessa syoddan huutavat kaikki ympyrdssé seisovat lapset “nyama,
nyama” ja hyppédvét suorin jaloin, kddet ojennettuna sivuille, ylos ja alas. Jos keskelld oleva lapsi
mainitsee eldimen, jota Suomessa ei sydda, ovat lapset hiljaa ja liikkumatta. Jos joku lapsista vahingossa
huutaa “nyama” ja/tai hyppii, vaihtaa hin osaa ympyréin keskelld olevan kanssa ja leikki alkaa alusta.
Kun lapset ovat oppineet leikin hyvin voi eldinten nimet lausua hieman nopeammin, jotta leikKki
vaikeutuisi. Ennen leikin alkua on hyva lapikéayda lasten kanssa, mita eldimia Suomessa syodaan ja, mité
elaimia ei sydda. Leikin voi leikkid muutaman kerran, ainakin kunnes kaikki lapset ovat saaneet olla

ympyran sisdpuolella huutamassa eldinten nimia.

Leikin tavoitteena on harjoittaa motoriikkaa hyppimalla. Leikin avulla lapset oppivat tarkkaavaisuuteen,

keskittymiseen ja harjoittavat kuulemista. Leikki on hyva tapa saada lapset tekemé&én jotain yhdessa.
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Askartelutuokio — Masai-kaulakoru

Tarvikkeita, joita tarvitaan kaulakorun tekoon: matala valkoinen kertakayttolautanen, varia (kynié,

liituja, tusseja tai muuta varid) ja saksia.

Lapset saavat askarrella oman masai-kaulakorun. Lautasen keskiosa leikataan irti, jotta lautasesta
muodostuu ympyrd. Ympyra maalataan eri véreilld. Halutessaan lapset voivat koristella kaulakorun
etuosan pienilla puuhelmilld. Kolmeen - viiteen eri langanpétkdan pujotellaan yksi tai useampi pieni
helmi, ja nauhat sidotaan kaulakorun etuosaan. Kaulakorun takaosasta leikataan pieni osa irti, jotta korun

voidaan laittaa kaulaan.

Tavoitteena on harjoitella saksien avulla seka helmien pujottelulla hienomotoriikkaa. Samalla tulee
harjoiteltua keskittymiskykya ja kykya askarrella ryhmassa. Lapset kokevat luomisen ja onnistumisen

iloa. Kaulakorut laitetaan esille kaikkien ihailtavaksi.

Flanello-taululla kerrottu satu — Ville sai Jambasta uuden ystavan

Tama tarina alkaa kaukana Suomesta. Jotta sinne maahan paastdan, meidan on ensin ylitettava
lentokoneella iso valtameri. Meren yli padstyamme paadymme rannalle ja sieltd lahdemme kavelemaan
kohti lahelld olevaa metsaa. Olemme tulleet Afrikkaan. Vahan ajan paasta saavumme pieneen kylaan.
Kylasséd on monta savesta tehtyd majaa. Yksi niistd majoista kuuluu metsastdjan perheelle ja toinen
kuuluu réatalin perheelle. T&ma tarina ei kuitenkaan kerro kenestak&én heista. Aivan kylén peréllé asuu
Jamba perheenséd kanssa. Han on perheen ainoa poika. Afrikassa on syttynyt sota, ja Jamba joutuu
perheensd kanssa lahtem&an sotaa pakoon. He ovat yksi onnellisista perheistd, joka paasee

matkustamaan Suomeen.
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Ville asui pienessa suomalaisessa kyldassé. Yksi hénen lempileikeistd&n oli merirosvo leikki. Eraana
marraskuisena péiva hén oli leikkinyt koko péivan ja oli aivan uuvuksissa. Sind iltana Ville katseli
ikkunasta ulos seuraten, miten lumihiutaleet leijailivat hiljakseen taivaalta. Ville toivoi hartaasti, ettd
yon aikana sataisi paljon lunta. Seuraavana aamuna hén herasi ja néki, ettd lunta oli maassa juuri sen
verran, etta voisi laskea pulkalla méked. Ville juoksi hakemaan pulkkansa ja kiiruhti ulos méakeen. Han
kiipesi maen huipulle, hyppasi pulkkaansa ja laski mékeé alas hurjaa vauhtia. Han laski méke& useaan
kertaan. Jostain kuului outoa &anta. Aivan kuin joku itkisi. Ville alkoi katsella ympérilleen ja yritti
selvittdd mista pain &ani tuli. Han kiipesi uudelleen maen paalle, mutta talla kertaa ilman pulkkaa ja
huhuili, mutta ketdan ei nakynyt. Han juoksi rinnetté alas ja huhuili uudestaan, mutta ei ndhnyt taaskaan
ketadn. Ville oli jo luovuttamassa, kunnes hén naki vilauksen sinisesta piposta lumikasan takaa.

”Hei tule esiin.” Ville sanoi. Héin ei saanut vastausta.

”Tule vain rohkeasti esille. En miné ole vaarallinen”.

Varovaisesti asteli lumikasan takaa esille pieni mustaihoinen poika.

”Kuka sind olet? Mina olen Ville.”

”Miné olen Jamba.” Pieni poika sanoi hiljaa ja katseli alas maahan.

”Onpa sinulla jannd nimi.” Ville sanoi kummastellen. Hén ei ollut ennen kuullut moista nimed. ’Ja sinun

thosikin on than tumma vériltdan, melkein musta”.

”Nimeni tarkoittaa sankaria.” Jamba sanoi ja jatkoi:

”Olen juuri muuttanut tdnne ja olen aivan yksin. Kyldn lapset eivdt halua leikkid minun kanssani. He

kiusaavat ja pilkkaavat minun ihonviriéni” Hén jatkoi hiljaa.

”Onpa outoa.” Ville sanoi. ”Yleensi he leikkivét kaikkien kanssa. Mistd muuten olet kotoisin?”

”Olen kaukaa cteldsta, Afrikasta.”

”Afrikasta! Sielld on varmaan ldmmint4, ihania hiekkarantoja ja palmupuita.” Ville sanoi ja laittoi silmat

kiinni ja kuvitteli leikkivansa hiekkarannalla.

’Itseasiassa tulen sellaisesta paikasta, jossa on vettd vain vdhésen ja ilma on hurjan kuuma. Asuimme

aika lahelld aavikkoa, jossa ei kasva mitddn.”



LIITE 1/33

”Oho!” Ville sanoi ja avasi jilleen silménsid. ”Osaatko laskea pulkalla miked.”
”En tiedd, en ole milloinkaan kokeillut.” Jamba sanoi ja katseli jdlleen alas maahan.
”Ei hitdd! Tule kanssani tuonne méen huipulle. Lasketaan vaikka yhdessé pulkallani.

Jamba ilahtui ja niin he kiipesivat méen huipulle, istuivat samaan pulkkaan ja laskivat rinnetté alas lujaa
vauhtia. Eik& vain kerran, vaan monta kertaa, etteivét he endd pystyneet niité kertoja laskemaan. P&iva
alkoi hamértyd, ja he palasivat yhdessa kyldan. Kylassa he leikkivét vield hetken piilosta ennen kuin
lahtivat koteihinsa. Illalla Ville katseli ikkunasta ja ajatteli uutta ystdvaansa. Aamun valjettua han esitteli
Jamban muille lapsille. Siité paivasta lahtien Jamban ei tarvinnut olla yksin ja endé hanté ei kiusannut

kukaan.

Taman sadun tavoitteena on opettaa 4-5 -vuotiaille, ettei ketddn saa kiusata ihonvérinsa takia. Maailman
lapsilla on eri ihonvari, mutta kaikki ovat siltin lapsia ja yhta arvokkaita. Ollaan ystavia kakkien kanssa,

eiké ketaan jateta leikin ulkopuolelle. Ei ole kivaa olla yksin.

Sadun jalkeen keskustellaan lasten kanssa, millainen on hyva kaveri. Lapsilta voidaan kysya, millainen
heistd on kiva kaveri esimerkiksi hyvé kaveri:

e 0n ystava kaikkien kanssa.

e ei kiusaa ja auttaa toisia

e |ohduttaa, jos joku on surullinen

Loppuyhteenveto interventioista ja kunniakirjojen jako

Loppuyhteenveto on lyhyt tuokio. Minulla on salainen salkku mukanani viimeista kertaa. Otan salkusta
kuvia tai esineitd, jotka liittyvét aikaisempiin interventioihin. Lapset saavat muistella mihin kuvat tai
esineet liittyvat ja mitd kyseisessa interventiossa tehtiin. Kertaamme myos kayttaytymistapoja. Lopuksi
lauletaan monikulttuurisuuslaulun ja lapset saavat kunniakirjan osallistumisestaan monikulttuurisuus
projektiin. Viimeinen leima vield passiin ja toivotaan kaikkea hyvéa& lapsille ja péivakodin

henkilékunnalle.
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Masai-halsband

Sagan om Jamba som
flyttar till Finland.
Vi ar alla vanner!
Ingen ldmnas utanfor.

En kort tillbakablick om
vad vi pratat om.

Vi dter chapati, brod fran
Kenya.

Diplomutdelning
Kulturresanarslut!

4.
Den blaa hunden. Skillnader mellan Finland
Olikheter ivaregen och Kenya: djur, frukter
¥ grupp. Vi ar allalika och arstider.
- viktiga.
b
‘5.
Samer och romer: bl.a. Sahar lever Masaierna.
kladsel och musik.
Afrikanska musikinstrument och leksaker.
=

Afrikansk lek—Nyama, Nyama
(pa swahili = kbtt)

Hur barn har det i olika delar av varlden.
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Ensimmainen interventio 14.9.2015: Satu sinisesta koirasta — Erilaisuus on sallittua

Ennen nukketeatterin alkamista tehtiin alustavia jarjestelyja: kannettiin penkit huoneeseen, laitettiin
ikkuna-kaihtimet kiinni ja aseteltiin nuket ja muut tavarat sadussa olevaan jarjestykseen. Tarkoituksena
oli luoda oppimiselle miellyttavét ja hyvat puitteet. Tyoelaméohjaaja ohjasi lapset istumaan penkeille
oikeaan jarjestykseen. Kellon kilinalla aloitettiin tuokio. Lapsille kerrottiin, etté kellon kilin& tarkoittaa
hiljaisuutta. Jokainen sai vuorollaan kilisyttaa kelloa. Téan&an Iasna oli 10 lasta. Tavoitteena oli tuoda
esille, etté erilaisuus on sallittua, ja olemme kaikki samanarvoisia. Ketéén ei saa syrjid, kiusata tai jattaa

kaveriporukan ulkopuolelle ulkonddn perusteella.

KUVA 2. ”Sininen koira” -sadun hahmot

Sadussa muut koirat kiusasivat sinista koiraa hanen ulkondkdnsa takia. Koirien mielesta hén oli ruma,
ja siita syysta toiset eivat halunneet leikkié sen kanssa. Sininen koira yritti epatoivoisesti selvittdd omaa
rotuaan vertaamalla itseddn kaikkiin ymparilladn oleviin sinisiin asioihin, kuten siniseen kukkaan,
smurffiin ja siniseen lintuun. Sininen koira yritti pesté sinisen vérin pois siind kuitenkaan onnistumatta.
H&n halusi kovasti ndyttad samanlaisilta kuin muut koirat. Sininen koira oli hyvin yksindinen ja
surullinen kunnes elédinkauppaan tuli pieni tyttdé vanhempiensa kanssa. Tyttd ihastui tdhan koiraan
sinisesta varista valittdmattd. (Brems & Connickx 2012.) Satuilun jélkeen esitettiin lapsille
kertomukseen liittyvid kysymyksid. Lasten mielestd sadun hahmot (KUVA 2) olivat ihania. Sadun

jalkeen he saivat tutustua satuhahmoihin.
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Lapset kuuntelivat ja seurasivat nukkesatua tarkasti. Lapset samaistuivat erittain hyvin satuhahmoihin,
etenkin siniseen koiraan. Lapsista ndkyi huoli ja paheksunta muiden koirien kiusatessa sinista koiraa.
Sadun lomassa esitin satuun liittyvid kysymyksid (TAULUKKO 2). Lapset ymmarsivét, miten vaaryys
korjataan ja, miten lohdutetaan ystavaa. Lapset tiesivat anteeksipyytdmisen tarkoituksen.

TAULUKKO 2. Sininen koira — Kysymykset ja vastaukset

Kysymykset Lasten vastaukset
Miten muut koirat olisivat - Ketéén ei saa kiusata
pitédneet toimia? - Kaikkien kanssa tulee olla kaveri

- Sinisen koiran kanssa pitaa leikkia
- Hénté ei saa jattaa yksin
- Eisaaollatuhma

- Taytyy pyytaa anteeksi
Mita taytyy tehdd, jos sininen - Taytyy olla ystévéllinen
koira on surullinen? - Hénta pitaa halata

- Pitaa olla kaveri sinisen koiran kanssa
- Kaoira pitéé ottaa mukaan
- Koiraa pitaa silittaa

Voidaanko ihmisten ihonvaria - Kaikki lapset pudistivat paataan ilmaisten,
pesta pois? ettd ihonvérid ei voi pesté pois.

Tarinoinnin jalkeen leikimme peili kiertaa- leikkid. Lapset saivat vuorotellen katsoa peilista ja kertoa
hieman omasta ulkonadstaan. Verrattiin myos toistemme vaatteita ja lapset saivat kertoa lempivéarinsa.
Lapset olivat sitd mieltd, ettd vaikka ndytdmme erilaisilta, ovat kaikki ryhméssé olijat yhta tarkeita.
Paivan lopuksi lapsille annettiin véritystehtavé, jossa saivat varittdd oman mielikuvituskoiran. Osa
varittivat kuvansa todella tarkasti, kun taas joku toinen véritti sen kauhealla Kiireella. Varitystehtavén

aikana nakyi selvasti, kenella oli kiinnostusta ja kérsivéllisyytta varittamiseen.

Toinen interventio 15.9.2015: Saamelaiset ja romanit

Intervention tavoitteena oli tutustuttaa lapsia Suomessa oleviin etnisiin p&aryhmiin: vaatetukseen,

musiikkiin ja heid&n elintapoihinsa. Lasten tuli myds ajatella miten kunnioittaa ja hyvaksya toisia
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ihmisid riippumatta heidan etnisyydestéan, ihonvéristaan, vaatetuksestaan tai kielestaan. Tandén lasna
oli 12 lasta.

Flanello-taululle asetettiin kartan Suomesta. Lapset tiesivét, ettd kyseessa on kartta, mutta eivat tienneet
sen esittdvan Suomea. Kartalta ndytettiin, missa kartalla talla hetkelld olemme. Kartalta katsoimme
my6s, misséd Ruotsi on, silld monilla lapsilla on yhteyksid Ruotsiin. Saamelaiset olivat lapsille uusi
tuttavuus. Taululle Kiinnitettiin kuva sek& saamelaisesta miehesta ettd naisesta. Lapset nakivat, mité

vaatteita saamelaiset kayttavat (KUVA 3). Suomessa on eri saamelaisyhteisdja ja jokaisella on omat

pukunsa. Kuvat ovat mukana tekijan luvalla.

KUVA 3. Lapinnaisen ja lapinmiehen puku (Hy6tylén kasityopaja Takkaporo)

Asetettiin taululle kuvan saamelaisten lipusta ja kerrottiin, ettd heilld on oma lippunsa. Lapset osasivat
kaikki lipussa olevat varit: punainen, sininen, keltainen ja vihred. Puhuttiin hieman saamelaisten
paaelinkeinosta, porotaloudesta. Poronhan kaikki lapset tunsivat. He liittivét sen joulupukkiin ja hanen
poroihinsa. Kiinnitettiin taululle kuvan saamelaisten asumuksesta. Kahden lapsen mielesta kuva esitti
telttaa. Oikaistiin heitd kertomalla, ettd saamelaiset kutsuvat sitd kodaksi. Kerrottiin myos, ettd tdna
paivana saamelaiset asuvat tavallisissa taloissa, mutta joskus he joutuvat yopymaéan kodassakin. Lapset
oppivat, mité diti ja isd ovat saameksi: diti = enni ja isd = ee€i (Inarinsaame). Lapsista sanat kuulostivat
hauskoilta. Lapset lausuivat sanat &4neen moneen kertaan ja nauru oli herkassa. Videotykin kautta lapset
saivat kuunnella saamelaisen nuoren michen joikailua. Lapsille ”joiku” oli uusi sana. Lasten mielestd

joikaaminen oli kaunista.
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KUVA 4. Romaninaisen puku (Markku Haverinen Suomen kansallismuseo)

Seuraavaksi lapsille kerrottiin romaneista. Flanello-taululle kiinnitettiin kuva romaninaisesta (KUVA
4). Kuva on opinndytetydssd mukana tekijan luvalla. Lapset ihailivat pukujen pitseja ja kimallusta.
Lapsille kerrottiin, ettd leningit ovat painavia ja kesaisin hyvin kuumia. Lapset saivat kuulla hieman
romanien historiasta. Entisaikaan romanit kulkivat paikasta toiseen hevosten ja kérryjen kanssa. Monet
ihmiset antoivat romaneille luvan majoittua mailleen, jopa paastivét taloonsa tekemaén ruokaa. Puhuttiin
myaos siitd, mitd kaikkea heilld on oltava mukana matkustaessa (TAULUKKO 3). Lapset saivat tietaa,
ettd tand paivana maassamme olevat romanit asuvat tavallisissa taloissa. Romaneilla on oma kielensa.
Opittiin pari sanaa romanin kielell&: diti = dai ja isd = daad. Videotykin avulla naytettiin lapsille

romanien musisointia ja laulua. Romanimusiikki ei ndyttanyt olevan yhdenkaan lapsen mieleen.



TAULUKKO 3. Saamelaiset ja romanit - Kysymykset ja vastaukset
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Kysymykset

Lasten vastaukset

Miten saamelaisia ja romaneja
tulee kohdella?

- Kaikki ovat yht4 tarkeita

- Me ollaan kaikki yhta mukavia
- Ei saa kiusata vaatteiden takia
- Taytyy leikkia lasten kanssa

- Taytyy olla Kiltti

Mita kaikkea saamelaiset tarvit-
sevat mukanaan asuessaan
kodassa?

Mita romanit tarvitsevat
mukanaan asuessa teltassa tali
hevoskarryissa?

- Taytyy olla ruokaa mukana
- Vaatteita tarvitaan

- Sénky

- Leluja taytyy olla

- Pyora

Riittaako se, ettd romaneilla on
ruokaa ainoastaan omalle
perheelleen?

- Hevosille ruokaa
- Heinai elaimille

Onko kukaan teistd ndhnyt
romaneja esimerkiksi kaupassa?

- Kukaan lapsista ei ollut ndhnyt romaneja.

Onko kukaan teistd ndhnyt
saamelaisia?

- Kukaan lapsista ei ollut néhnyt saamelaisia.

Askarteluosuudessa suunniteltiin aluksi, ettd lapset tekisivat pahvirasioista kitaran. Musiikin ollessa
mukana monissa interventioissa péaatettiin askarrella lasten kanssa satkynukkeja. Satkynukkeihin
liimattiin lasten oma kuva. Lapset vérittivat satkynuket haluamallaan tavalla. Valmiit satkynuket
ripustettiin seindlle riviin ja lapset saivat ihailla niitd. Jokainen satkynukke oli lapsen oma luomus ja siita

syysta erityinen ja ihana. Haluttiin tuoda esille, miten mahtavaa on, ettd olemme erilaisia.

Kolmas interventio 16.9.2015: Maailman lasten arki ja nukkumapaikat

Tavoitteena oli tuoda esille eri maiden lasten elinolot ja verrata niitd Suomen elinoloihin. Tarkoituksena
oli opettaa lapsia ndkemaan, ettd koyhyydestd tai ihmisrodusta huolimatta olemme kaikki yhta
arvokkaita. Lapsi on lapsi muiden joukossa, olipa han kdyh4 tai rikas, tumma- tai valkoihoinen. L&sna
oli 11 lasta. Tuokion alussa néytettiin lapsille kaksi kananmunaa: valkoinen ja ruskea. Lapset tiesivét,

ettd lautasella on kananmunia ja, ettd munat olivat erivariset. Kysyttiin lapsilta milt4d kananmunat
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nayttavat sisaltd. Lasten mielestd valkoinen muna on keltainen sisdltd ja ruskea muna on ruskea
sisapuolelta. Otettiin esille kaksi lasia ja rikotettiin munat laseihin. Lapset olivat ihmeissaan
huomattuaan, ettd munat nayttavat samanlaisilta. Yksi lapsista oli tarkkaavainen ja sanoi toisen munan
keltuaisen olevan tummempi kuin toisen munan keltuainen. Kerrottiin, etta keltuaisen vari vaihteli sen

mukaan, mita ruokaa kanat soivat.

Siirryttiin puhumaan maailman lapsista. Vaikka lasten iho on erivdrinen, ovat lapset sisapuolelta
samanlaisia. Keskusteltiin lasten kanssa, mité kaikkea meidan kaikkien ihmisten sisépuolelta 10ytyy:
sydan, mahalaukku ja keuhkot. Lattialle aseteltiin kuvia eri ihmisrotujen ké&sistd. Lapset asettuivat
kuvien ympdrille, ja vertasivat kasiaan kuvissa oleviin késiin sekd ryhmassa olevien lasten kasiin.
Ensimmaista kertaa yksi lapsista sanoi mustan kaden olevan ruma. Keskusteltiin lasten kanssa, milta
tuntuu, jos afrikkalaiselle sanotaan hanen olevan ruma tai jos meitd suomalaisia sanotaan olevan rumia.
Lapset olivat sitd mieltd, ettd kaikki olemme yht& hyvié. Yksi lapsista sanoi, ettd he tulevat meille. Han
oli uutisissa ndhnyt, ettd maahamme saapuu paljon pakolaisia. Keskustelu siirtyi aiheeseen, miksi

ihmiset muista maista muuttavat maahamme asumaan.

TAULUKKO 4. Maailman lapset - Kysymykset ja vastaukset

Kysymykset Lasten vastaukset
Miltd kananmunat nayttavat - Valkoinen kananmuna on sisalta keltainen.
sisaltd? - Ruskea kananmuna on sisélté ruskea.
Miksi ihmiset muuttavat - Koska siella on sota
maahamme? - He haluavat tulla meille
Kenelld teistd on oma koti, oma - Kaikki lapset nostivat kédtensa ylos jokaisen
sénky, leluja jne. kysymyksen kohdalla, ja se tarkoitti, etta
heilld on ndita kaikkia

Onko kaikilla maailman lapsilla: - Kaikilla ei ole omaa kotia
oma koti, oma sanky, tarpeeksi - Kaikilla ei ole oma omaa sankya
ruokaa ja leluja - Ruokaa ei ole kaikilla lapsilla

- Kaikilla on leluja
Néaytettiin kuva, jossa lapsi asuu - Hénen taytyy menna toiseen taloon.
ulkona. Mita jos alkaa - Hénta taytyy auttaa.
satamaan?
Jos ulkona naette lapsen seiso- - Haén voi tulla siséan.
van sateessa, mita kuuluu tehda? - Haénen taytyy laittaa kuivat vaatteet paalle.
Mita jos lapsella on nalka? - Hanelle taytyy antaa ruokaa.
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Tuokion aikana esitettiin lapsille kysymyksia (TAULUKKO 4). Lapset osallistuivat innolla

keskusteluun ja toivat esille omia mielipiteitaan.

Dokumenttikameran avulla naytettiin kuvia yhdeksén eri maiden lasten nukkumapaikoista. Se oli
lapsista erittdin mielenkiintoista. Maailman lapsista osa asui samankaltaisissa kodeissa kuin suomalaiset
lapset. Useat maailman lapsista elavat suuressa kdyhyydessd. Ryhmasséa olevat lapset eivét tienneet, ettd
tallaisia asuinoloja on olemassakaan. Kuvat heréttivat lapsissa paljon kysymyksid. He saivat verrata
omaa elam&& maailman lasten elinoloihin. Opetuksen tarkoitus oli saada lapsia ymmartaméaan, etta
vaikka maailmassa on paljon koyhia lapsi, on jokaisella lapsella samat tarpeet kuin péivakodin
lapsiryhmassa. Kaikki lapset tarvitsevat vaatteita, ruokaa, rakkautta ja oman kodin. Lapsista nakyi huoli,
kun tuli esille, ettd kaikilla lapsilla ei ole kaikkea nditd asioita. Monet lapset joutuvat nukkuman
ulkosalla, heill& ei ole omaa perhettd, heilld ei ole tarpeeksi vaatteita tai ruokaa. Eniten ihmetysta lapsissa
heratti, kun kuulivat, ettd maailmasta 16ytyy paljon lapsia, joilla ei ole leluja tai ei ole milloinkaan ollut
leikkikaluja. Lapsista oli kamalaa kuulla, ettd monet maailman lapsista hakevat ruokaa jateastioista tai

kaatopaikalta.

Taman paivaisessé askarteluosuudessa lapset saivat yrittdd samaistua kdyhén lapsen asemaan. Lapset
ovat saaneet tietdd, ettd maailmassa on hyvin kdyhia lapsia, jotka omistavat vain vaatteet paallaan.
Jokaiselle lapselle jaettiin oma tyhja paperi, jonka ylanurkkaan oli liimattu kuva kéyhasta afrikkalaisesta
lapsesta. Heid&n tehtdvanaan oli hakea lehdisté kuvia tavaroista, vaatteista ja ruuista, joita he haluaisivat
nailla koyhilla lapsilla olevan. Saksia kayttdessadn he saivat harjoitella hienomotoriikkaa. Tuokio

paatettiin monikulttuurisuus laulun kuuntelemiseen videotykin kautta.

Neljas interventio 21.9.2015: Miten Kenia eroaa Suomesta

Taman tuokion tavoitteena oli saada lapset nakemaén eroja Suomen ja Kenian valilla. Lapset tutustuivat
molempien maiden vuodenaikoihin, eldinmaailmaan ja hedelmiin. Tarkoituksena oli maistaa hedelmig,
joita Suomessa ei kasva ja, milla tavalla hedelmia saadaan Suomeen. Paikalla oli 10 lasta. Flanello-
taululle kiinnitettiin Suomen ja Kenian maiden liput. Lapset tunnistivat Suomen lipun ja ymmarsivét,
etta toinen taytyy olla Kenian lippu. Vuodenajat kerrattiin, sill& ovat erilaiset Suomessa ja Keniassa.
Lapset eivat osanneet mainita vuodenaikoja oikeassa jarjestyksessd, mutta tiesivat kaikkien

vuodenaikojen nimet. He olivat ihmeisséan, kun kuulivat, ettd Keniassa on vain yksi
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vuodenaika, kesd. Lapset saivat asetella kuvia vuodenajoista, eldaimista, hedelmisté ja marjoista oikeiden
maiden kohdalle (KUVA 5).

KUVA 5. Flanello-taululla lasten asettelemat kuvat

Keskusteltiin, miten Keniaan voidaan matkustaa ja, mitd kaikkea matkalle tarvitaan mukaan.
(TAULUKKO 5). Lapset osallistuivat innolla keskusteluun. Kuvien asettelujen jalkeen oli vuorossa
Kenialaisten hedelmien maistelu. Suunnitelmissa oli maistella hedelmid vasta seuraavassa
interventiossa, mutta koska hedelmista puhuttiin jo nyt, oli sopivampaa, etta niitd maisteltiin jo tasséa
tuokiossa. Kolme lapsista piti mangon mausta ja he pyysivat saada lisad. Tuore ananas oli lahes kaikkien
suosikki. Yksi lapsista sanoi, ettd hén ei pida ananaksesta, mutta maistettuaan tuoretta ananasta han pyysi
useaan otteeseen lisad. Ainoastaan kaksi ryhman lapsista ei pitanyt ananaksen mausta.
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TAULUKKO 5. Kenia - Kysymykset ja vastaukset

Kysymykset Lasten vastaukset

Miten Keniaan voi matkustaa:

Voiko sinne kavella? - Eivoil
Voiko sinne pyoréilla? - Ei voi, sinne paésee lentokoneella.
Mita matkalle tarvitaan mukaan? - Vaatteita, ruokaa

- Ruokaa ei saa ottaa mukaan, ei
ainakaan Turkkiin.

- Leluja
- Hammasharja
Kasvaako banaani Suomessa? - Kylla kasvaa
Kasvaako ananas Suomessa? - Ananas ei kasva meill&.
Mika hedelm& tdmé& on (mango)? - Se on persikka. Se on omena.
Kasvaako mango Suomessa? - Kylla kasvaa.
Voiko Keniassa tehda lumiukkoja? - Eivoi!
Miksi sielld ei voi tehdd lumiukkoja? - Sielld on kesa.
Mité lumiukolle tapahtuu kesalla? - Lumiukko sulaa.

Kuudes interventio 30.9.2015: Satu ”Ville sai Jambasta uuden ystéivin”

Tavoitteena oli asettua kiusatun lapsen asemaan ja ottamaan huomioon toisia ihmisia. Lapset tulisi myds
ajatella, millainen on hyva ystava. Tarkoituksena oli myos tutustuttaa lapsia kenialaisiin leluihin ja

askarrella masai-kaulakoru. Mukana oli 10 lasta.

Taman paivainen tuokio aloitettiin tarinan kertomisella. Kertomuksen aikana flanello-taululle kiinni-
tettiin kuvia. Sadussa Keniassa oli syttynyt sota, ja Jamba joutui perheensd kanssa muuttamaan pois
sodan jaloista uuteen maahan. Perhe pdasi muuttamaan kylmaan, talviseen Suomeen. Jamban aika
Suomessa ei alkanut hyvin. Muut lapset kiusasivat hantd hanen ihonvérinsa takia. Jamba oli erittéin
surullinen ja tunsi itsensd hyvin yksindiseksi. Eraana paivana muut lapset pilkkasivat hanta ja jattivat
hanet pienen lumikasan taakse itkemadn. Samaan aikaan ulkona oli poika nimeltad Ville. Ville oli
pulkkamé&essa ja han kuuli jonkun itkevén. Pienen maanittelun jalkeen h&n onnistui saamaan Jamban
tulemaan esiin lumikasan takaa. Siita hetkesté lahtien heista tuli parhaat kaverit. Villen esiteltyd Jamban
muille kylan ystaville Jambaa ei endd kiusannut kukaan. Tarinaa kertoessa lapsia osallistettiin

mahdollisimman paljon. Heille esitettiin aiheeseen liittyvid kysymyksid (TAULUKKO 7).
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TAULUKKO 7. Ville sai Jambasta uuden ystavan — Kysymykset ja vastaukset

Kysymykset Lasten vastaukset
Miké& on sota? - Kun ollaan tuhmia.
Milta teisté tuntuu jos joudutte - Surulliselta
sanomaan hyvastit omalle lemmikille tai - Eiole kivaa
ystavélle?
Miten Jamba ja hanen perhe paasi - Lentokoneella
Suomeen? - Pyoralla ei voi menna
Mité vaatteita Jamba tarvitsee? - Lakki ja hanskat, talvikengat
- Takki ettei tule kylma.
Saako kiusata toista ihonvarin takia? - Lapset vastasivat, ettd "Ei saa!”.
Mita pitda tehdé jos nékee, etta toista - Pit&d8 mennd kertomaan isélle ja aidille.
kiusataan? - Taytyy sanoa aikuiselle

- Jamban kanssa taytyy leikkia
- Hanta taytyy lohdutta, hanta taytyy halata
- Kyyneleet taytyy kuivata pois

Miksi nuket ovat iholtaan ruskeita? - Hekin ovat ruskeita (tarkoittaen ihmisia
Keniassa).
Millainen on teidan mielestanne hyva - Hyva kaveri
ystava? - Kiltti
- Auttaa minua
- Eikiusaa

- Haluaa leikkia

Keskusteltiin siitd, mita kaikkea Jamba pakkasi laukkuunsa ennen matkalle 1ahtéa. Kun joku lapsista
mainitsi leluja kysyin, haluavatko he nahdd Jamban lelut. Kaikki halusivat ndhdé, mita leluja Jamballa

oli mukanaan tullessaan Suomeen (KUVA 7).
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KUVA 7. Masai-heimon tekemét lelut

Lapset saivat leikkid jonkun aikaa leluilla. Lapsista nuket nayttivat hassuilta. Yksi lapsista kieltaytyi
ottamasta nukkea kasiinsa. Hanestd nuket olivat inhottavia. Leikittydimme vahan aikaa leluilla oli
askartelutuokion vuoro. Lapset saivat askarrella oman masai-kaulakorun. Ténd&n he saivat kayttaa
tusseja. Kaulakoruun oli valmiiksi piirretty afrikkalaisia kuvioita, joita lapset innolla varittivat.

Afrikkalaiset pitdvat voimakkaista vareista ja siitd syysta tussit olivat tahan tarkoitukseen sopivat.

Seitsemas interventio 1.10.2015: Monikulttuurisuusprojektin lopetus ja kunniakirjojen jako

Viimeisen péivéan tavoitteena oli muisteleminen, mistd aikaisemmissa tuokioissa olimme puhuneet.
Tarkoituksena on palauttaa mieliimme, ettd kaikki ihmiset ovat samanarvoisia. Monikulttuurisuus-
projektin viimeista péivaa oli tarkoitus juhlistaa kenialaisella leivalla, chapatilla, ja kunniakirjojen jaolla

seka kulttuuripassin leimaamisella.

Tuokio sujui moitteettomasti, vaikka lasna oli myds ryhmén pienimmat, eli kolmevuotiaat. Nuorimmat
kolme eivét osallistuneet keskusteluun vaan he seurasivat silmé tarkkana, mité tuokiossa tapahtui. Lapsia
oli yhteensd 14. Kéaytossani oli videotykki sekd dokumenttikamera. Dokumenttikameran avulla
naytettiin lapsille kuvia edellisten péivien sisalloistd, ja lapset saivat muistella mitd kussakin tuokiossa
keskusteltiin. Lapset muistivat erittdin tarkasti kaikki kasitellyt aiheet ja siséll6t. Lapset odottivat
jannittyneend seuraavaa kuvaa. Kaikki 4-5-vuotiaat osallistuivat ahkerasti keskusteluun. Tuokion

loputtua soitettiin videotykin avulla monikulttuurisuuslaulun "Méanga barn &r bruna” viimeisti
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kertaa. Laulun loputtua painotettiin viel& kerran, ettd vaikka olemme kaikki erilaisia, olemme kaikki

kuitenkin samanarvoisia. Muistelemisen jalkeen oli vuorossa chapatin maistelu (KUVA 8).

KUVA 8. Kenialainen chapati

Lapset siirtyivat omille paikoilleen pdydan ymparille odottamaan leivén tarjoilua. Yksi lastentarhan-
opettajista leipoi leivat. Lasten herkutellessa chapatilla soi taustalla kenialainen musiikki: Jambo, jambo
bwana. Kerrottiin lapsille ettd ”jambo” tarkoittaa hei”. Lapsista ”jambo” oli hauska sana. Videotykin
kautta lapset saivat ndhda ihania kuvia Kenian safarilta. Lapset pitivat kenialaisesta leivasta erittain
paljon. Chapatia syotiin voin kera. Leivén loputtua he olisivat halunneet liséa. Yksi lapsista oli melkein
surullinen chapatin loputtua. Lapsille annettiin kotiin vietévaksi leivén teko-ohjeen. Tuokion lopussa
leimattiin lasten kulttuuripassit, jotka laitettiin lasten omaan mappiin. He saivat my6s kunniakirjan

osallistumisestaan monikulttuurisuusprojektiin. Tamé oli hieno lopetus monikulttuurisuusprojektille.
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