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Tama opinnaytetyo tutkii Ilmaisupaivakoti Illusiassa toimintakautena 2013-2014 toteutettua
Pessi ja Illusia -musikaaliprojektia. Opinnaytetyo kuvaa projektiin osallistuneiden paivakodin
tyontekijoiden, lasten ja heidan vanhempiensa kokemuksia projektista itsestaan seka tutkii
projektissa toteutuneita osallisuuden aspekteja. Tyon teoreettinen viitekehys perustuu lahtei-
siin, joissa on tutkittu lapsen suhdetta ja oikeutta taiteeseen seka taiteelliseen ilmaisuun,
taidetta osana varhaiskasvatusta seka osallisuuden kasitetta erityisesti lapseen liittyen.

Opinnaytetyo on laadullinen ja sen empiirinen osuus koostuu valikoitujen projektiin osallistu-
neiden teemahaastatteluista. Tuloksista kay ilmi, etta projekti nakyi vahvasti paivakodin ar-

jessa ja oli kaikkien haastateltujen mielesta positiivinen kokemus, vaikka samalla vaati myos
tyontekijoilta paljon. Kritiikkia annettiin puutteelliseksi koetusta tiedottamisesta seka epata-
saisena pidetysta tyonjaosta.

Projekti tarjosi lapsille paljon taidekasvatuksellisia elementteja ja lasten osallisuuden taso
projektin toteutuksessa oli korkea. Myos vanhemmat kokivat vahvaa osallisuutta ja olivat si-
toutuneita projektiin. Tyontekijoiden osallisuuden kokemus ja syvyys tuntuivat puolestaan
korreloivan suoraan siihen, miten haastava rooli haastatellulla oli prosessin toteutuksessa.
miseen. Opinnaytetyo voi toimia innoittajana varhaiskasvattajille ja paivakodeille, jotka
suunnittelevat taidekasvatuksellisia, perheita osallistavia projekteja.
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The aim of this thesis was to investigate a kindergarten musical project based on a famous
Finnish book called “Pessi and Illusia”. All the children of the kindergarten, the whole staff
and a significant amount of the children’s parents participated in the project during 2013-
2014. This thesis describes the participating employees’, children’s and parents’ experiences
of the musical project and also investigates the level of participation during the project. The
theoretical framework of the thesis is based on various theories and studies about a child’s
right to experience and create art, a child’s relation to art and artistic self-expression, art as
a part of early childhood education and the concept of participation especially regarding chil-
dren.

The empirical part of the thesis consists of semi-structured interviews with the project partic-
ipants. The results indicated that participating in the project was considered a positive expe-
rience and that the project played a significant role in the everyday life of the kindergarten.
On the other hand, it required a lot of work and commitment from the personal and the em-
ployees’ division of duties was regarded uneven. Also the amount of communication during
the progress of the project was considered too insufficient.

It can be stated that the musical project offered a variety of artistic elements for the chil-
dren to experience and participate. Also the level of both the children’s and the parents’ par-
ticipation can be regarded high. The employees’ feeling of participation seemed to correlate
strongly with their role and the amount of work in the project. Although the project was
praised and considered successful, it neither had permanent effects on the relationships be-
tween the participants nor strengthened the sense of community. Because of the positive re-
sults, this kind of a project can be highly recommended. This thesis can hopefully inspire ear-
ly childhood educators who are planning art-based or participatory projects in kindergartens.

Keywords: art education, early childhood education, participation, project, experience



Sisallys

1 o] 3T =T o | o 7
2 Taide (apSeN ELAMESSA t.uvienrietiritiertieiteerteerteeneeeneeeaeeaneeanseenseesneenseesneenneens 7
2.1 Lapsen 0iKeUs taiteeSeeN . iv.uiiiii ittt eiieiie e eeie e eeneeeanaeeaaas 7

2.2 Lapsi taiteen KOKijana....oeeeeereirreieieiintieitientienteenteeneeeneeeneeeneeaneeaneennns 8

2.3 Taidekasvatus varhaiskasvatuKsessa ........cooevveriiiiiiiiiiiiniiniineinneinennennenns 9

2.4 Reggio Emilia -pedagogiikka.......oceieiieiiiiieiiiiiiieiieierieeenieeeenneeeenneenns 10

3 OSALLISUUS . vt ae ettt ettt ettt ettt et ettt et et eaesaeeenenneenenes 11
3.1 KasSVatUSKUMPPANUUS .. .veeettteerrteeaneeeeneeeenneeeesnseeesnseesnsssesnnssesnnasenns 11

3.2 Osallisuus varhaiskasvatuKSessa .........cooevieiiiiiiiiiiiiiiiiniineiniiieiiennennen. 12

T B - T o W o 13- LU U 0 PN 13

4 Opinnaytetyon toimintaymparisto .....oooeeiriieiiriieeiiiiereineereieerenneerenneeeenneens 16
4.1 Imaisupaivakoti ILlUSTA ....veirnreiiiiteieiiieiiriiirereerereeeenneeeenneeennnes 16

4.2 Pessi ja Illusia -musikaaliprojekti ....coeveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccr e, 17

5 OpiNNAYLELYON tOTEULUS .. uvtiitiriit ittt eeereereereeeeaneeeenneerenneesenneeseneesennnens 18
o T I NV 1] 1 (U o o < N 18

5.2 TeemahaastattelU......coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i 19

5.2.1 Paivakoti-ikaisen lapsen haastattelemisen erityispiirteet ................ 19

5.2.2 Haastattelujen toteULUS....ovvuiiriiiiiiiiiiiiieiiireiieeierenaeeeanaes 20

T B = 0 1)L PPN 21

5.4 TUutKimUSKYSYMYKSEE .. ..iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii it eiieieeeeieeeenneeeennaeanns 21

5.5  AINEISTON @NAlYYSTi veirnntiiiitiriiieiieiieteeieeeeeneereaneeranneeeenneeeenneaenns 22

6 OpiNNAYLEtYON tULOKSEE .. .viiiiii i i i i e i e e e e eeiaaeeannaans 23
6.1 Ensimmainen teema: projektiin liittyvat odotukset ja ennakkokasitykset .... 23

6.1.1 Tyontekijoiden odotukset ja ennakkokasitykset.......ccccovviiniinnnnnnn. 24

6.1.2 Vanhempien odotukset ja ennakkokasitykset .........ccvevuviviineinnnnnnn. 25

6.2 Toinen teema: projekti ProSesSiNA...cceueieereereereerereerenneerenneeeesneeeenneens 25

6.2.1 Tyontekijoiden ajatuksia projektista prosessina ........c.ccevvvuveennnnnn. 25

6.2.2 Vanhempien ajatuksia projektista prosessina.........cceeeveeeeineeennnnnn. 27

6.2.3 Lasten ajatuksia projektista......cceviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i 29

6.3 Kolmas teema: projektin vaikutukset ........ccoviieiiiiiiiiiiiiiiiiiiriiinenneens 31

6.3.1 Tyontekijoiden ajatuksia projektin vaikutuksista ...........ccccoeeeneenn. 31

6.3.2 Vanhempien ajatuksia projektin vaikutuksista.........cccoeevviineinnnnnnn. 33

6.4  Neljas teema: 0SalliSUUS ..cveuueiriineiriieeieireeeeieeeeneeeenneeeenneeeenneeennneens 35

6.4.1 Tyontekijoiden ajatuksia osallisuudesta .........ccovvviiiiiiiiiiiiinnn.. 35

6.4.2 Vanhempien ajatuksia osallisuudesta.......ccovvveiviiviniieiniineennnnnens 38

6.4.3 Lasten ajatuksia osallisuudesta........cceviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienineen. 39

7 D 2 ST 1173 o 40



8 N o131 i) oL -1 o] = A PP PP 42
9 [20] 0T 1o - PP .
Lahteet

LT 1Y 10 N 10}
QT 17 | 51



1 Johdanto

Ilmaisupaivakoti Illusiasta tarjottiin minulle mahdollisuutta tehda opinnaytetyo heidan Pessi
ja lllusia - musikaaliprojektiinsa liittyen. Projekti alkoi syksylla 2013 ja huipentui musikaali-
esitykseen kevaalla 2014. Taidekasvatuksellinen ja vanhempia osallistava musikaaliprojekti
tuntui aiheena mielenkiintoiselta. Lisaksi kyseinen paivakoti oli minulle entuudestaan tuttu,
silla tein sinne ensimmaisen harjoitteluni vuonna 2011 ja olin sen jalkeen toiminut siella sijai-

sena. Syksysta 2014 alkaen olen tyoskennellyt paivakodissa lastentarhanopettajana.

Opinnaytetyoni kuvaa Pessi ja Illusia - projektin toteutusta ja tutkii sita, miten paivakodin
lapset, heidan vanhempansa ja paivakodin henkilokunta projektin kokonaisuudessaan kokivat.
Lisaksi opinnaytetyoni tutkii osallisuuden toteutumista ja kokemusta projektin aikana erityi-
sesti lasten kannalta. Tyoni teoreettinen viitekehys rakentuu taiteen roolista lapsen elamassa,
taidekasvatuksesta, kasvatuskumppanuudesta seka Illusiassa toteutettavasta Reggio Emilia -
pedagogiikan kuvauksesta. Lisaksi esittelen teoriaa osallisuudesta lapsen nakokulmaa painot-

taen seka osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytetyoni on laadullinen, ja lahestyn sita fenomenologisella tutkimusotteella. Aineistoni
koostuu yhdeksasta teemahaastattelusta, joita tein vanhemmille, lapsille ja paivakodin henki-
lokunnalle. Toivon, etta opinnaytetyoni hyodyttaa ilmaisupaivakoti Illusiaa ja etta he voivat
kayttaa tyoni tuloksia myohemmassa kehitystyossaan. Tyossani esitelty musikaaliprojekti voi
myos toimia innoittajana erilaisille taidelahtoisille projekteille, joita perheet ja paivakoti

voivat yhdessa luoda.
2  Taide lapsen elamassa

Erilainen luova toiminta leikin, liikkeen, tutkimisen ja erilaisen taiteellisen ilmaisun kautta on
lapselle luonnollinen tapa toimia ja ilmentaa ajatuksiaan seka tunteitaan. Kun lapsi saa toi-
mia ja ilmaista itseaan itselleen mielekkaalla tavalla, se lisaa hanen hyvinvointiaan ja vahvis-

taa hanen minakasitystaan. (Varhaiskasvatuksen perusteet 2005, 20.)
2.1 Lapsen oikeus taiteeseen

Jokaisella lapsella on oikeus kulttuurin ja taiteen tekemiseen ja kokemiseen, mika todetaan
myos vuonna 1989 YK:n laatimasta lapsen oikeuksien sopimuksesta. Suomi liittyi sopimukseen

vuonna 1991. Sopimuksen 31. artikla kuuluu nain:

1. ”Sopimusvaltiot tunnustavat lapsen oikeuden lepoon ja vapaa-aikaan, hanen ika-
tasonsa mukaiseen leikkimiseen ja virkistystoimintaan seka vapaaseen osallistumi-

seen kulttuurielamaan ja taiteisiin.”



2. ”Sopimusvaltiot kunnioittavat ja edistavat lapsen oikeutta osallistua kaikkeen kult-
tuuri- ja taide-elamaan ja kannustavat sopivien ja yhtalaisten mahdollisuuksien tar-

joamista kulttuuri-, taide-, virkistys- ja vapaa-ajantoimintoihin.”

Suomen valtio pitaa huolen siita, etta sopimuksen asiat toteutuvat lasten elamassa. Yuonna
2005 perustettiin lapsiasiavaltuutetun toimisto, joka kaytannossa arvioi ja edistaa lasten oi-
keuksia Suomessa. (Lapsiasiavaltuutetun toimisto, 2014.) Pieni lapsi ei osaa viela itse pitaa
kiinni oikeuksistaan, vaan aikuisten on kannettava vastuu niiden toteutuksesta. Nain ollen
vanhempien lisaksi suuri vastuu on varhaiskasvattajilla ja heidan osaamisellaan. (Ruokonen,
Rusanen & Valimaki 2009, 3.)

2.2 Lapsi taiteen kokijana

Paajoen (2011, 109) mukaan "taiteellinen ja esteettinen elementti on jossain maarin lasna
kaikessa lapsen omassa toiminnassa”. Lasta on joissakin yhteyksissa verrattu taitelijaan ja
lapsen ilmaisullisesti rikas leikki on rinnastettu taitelijan luomistyohon. Lasta on usein myos
verrattu tutkijaan, silla han suhtautuu ymparoivaan maailmaansa uteliaan ennakkoluulotto-
sia ratkaisuja naiden aistihavaintojensa pohjalta, mika aikuiselta ei valttamatta yhta spon-
taanisti luonnistu aistihavaintojen jaadessa aiemman tiedon ja kokemuksen seka ennakkokasi-
tysten jalkoihin. Lapselle kaikki on uutta ja ihmeellista ja hanen on helppo loytaa uusia rik-
kaita mahdollisuuksia ja ulottuvuuksia aikuiselle arkisista yhteyksista. Voidaankin sanoa lap-
sen suhtautuvan esteettisesti koko maailmaan, minka vuoksi taide ja taiteellisuus eivat ole
erillisia osia lapsen olemisessa ja tekemisessa, vaan ne heijastuvat koko hanen maailmasuh-
teeseensa. (Paajoki 2011, 110-111.)

Lapsille merkitykselliset kokemukset voivat syntya musiikista, tanssista, kuvallisesta tai draa-
mallisesta toiminnasta. Varhaiskasvatuksen perusteissa (2005, 23) todetaan, etta “taiteellis-
ten kokemusten intensiivisyys ja lumous virittavat lapsen toiminnallisuuden ja tempaavat mu-
kaansa.” Lasten tehdessa ja kokiessa taidetta lasten maailmassa on paljon oppimisen iloa,
paljon erilaisia vareja, aania, muotoja, tuntemuksia ja yleensakin eri aistialueiden kokemus-
ten yhdistelmia. Lasten kokiessa taidetta heille avautuu taysin uusi maailma, jossa kaikki voi
olla mahdollista ja jossa voi tutkia leikin ja toden valista rajaa. Lapsi nauttii ilmaisusta ja tai-
teesta seka yksin etta silloin, kun han saa olla luoda jotain yhdessa toisten kanssa. Taiteelli-
sen kokemisen ja ilmaisemisen kautta lapsi kehittyy yksilona, mutta myos ryhman jasenena ja

oppii lisaa itsestaan suhteessa toisiin. (Varhaiskasvatuksen perusteet 2005, 23-24.)

Taiteessa ja leikissa loydetyt ratkaisut myos opettavat lapselle ajattelutapaa, jossa on aina

monta ratkaisua. Ratkaisuvaihtoehtojen loytaminen ja irrallisten ainesten liittaminen koko-



naisuudeksi on luovuutta, joka muokkaa ajattelua ja palkitsee. Lisaksi taide tarjoaa tarina-
elamyksia, jotka tarjoavat mahdollisuuden omien tunteiden tunnistamiseen, nimeamiseen ja
tutkimiseen. Samaistumalla tarinaan tai naytelman hahmoihin lapsi voi kasitella itselleen
hankalia teemoja etaannytyskeinojen ansiosta. Taide auttaa jasentamaan lapsen omaa sisais-
ta maailmaa — oman tarinan kautta omasta identiteetista saa otteen. On tarkeaa saada tari-
noille alku, keskikohta ja loppu. Ylipaataan taide auttaa kestamaan elamaa sellaisena kuin
elama on. Elama voi olla kestamatonta, sietamatonta ja kasittamatonta yhtalailla aikuisesta
kuin pienesta lapsesta. Lapsen murheet, ilot, haasteet ja mahdollisuudet ovat kestettavissa

taiteen avulla. (Ruokonen, Rusanen ja Valimaki 2009, 74-75.)
2.3 Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Taidekasvatus, johon katsotaan kuuluvan taiteellinen, esteettinen ja kulttuurinen kasvatus,
on olennainen osa varhaiskasvatusta. Taidekasvatus toteutuu luontevasti kuvataiteen, musii-
kin, kasityon, liikunnan, lastenkirjallisuuden seka tanssin ja draamakasvatuksen tavoitteelli-
sissa toimintatilanteissa varhaiskasvattajan ohjaamana. (Ruokonen & Rusakka 2009, 10.) Tai-
dekasvatus rakentaa ei-valineellista arvomaailmaa, joka luo kestavan perustan inhimilliselle
hyvinvoinnille ja hyvinvoiville yhteisoille. Taiteen ja itseilmaisun kautta lapsi rakentaa terve-
ytta ja hyvinvointia kokonaisvaltaisesti, itseohjautuvasti ja yhteisollisesti. (Ruokonen, Rusa-
nen ja Valimaki 2009, 21).

Varhaiskasvatuksen perusteiden (2005, 24) mukaan kasvattajien tulee "mahdollistaa lapsen
taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen lapsen omia persoonallisia valintoja ja havaintoja kun-
nioittaen.” Kasvattajan on siis aarimmaisen olennaista kyeta ottamaan huomioon lapselle
ominaiset ajattelun ja toiminnan tavat varhaiskasvatuksessa ja sen toteutuksessa. Havainnoi-
malla, keskustelemalla, aidolla lasnaololla ja lasten kanssa yhdessa tekemisella kasvattajat
paasevat mukaan lasten omaan maailmaan, ja voivat siten muokata toimintaansa ja kehittaa

koko varhaiskasvatusymparistoa lapsilahtoisemmaksi. (Stakes 2006, 20.)

Tallainen kuunteleva ja lapsilahtoinen lahestymistapa on aarimmaisen tarkeaa myos taidekas-
vatuksessa, silla siina aikuisen asenne ja avoin suhtautuminen korostuvat erityisesti. Kasvatta-
jien pedagogisten taitojen ja ohjaamisen ohella aikuisen esimerkilla on suuri vaikutus tapaan,
jolla lapsi kokee ja tekee taidetta. (Ruokonen ym. 2009, 3-4.) On tarkeaa, etta kasvattaja on

itse innostunut ja innostava eika rajoita toimintaa omien mieltymystensa mukaan, vaan toimii
mahdollisimman lapsilahtoisesti. Huolellisesti etukateen suunnitellut toimintahetket ja pro-

jektityoskentely ovat oivia keinoja yllapitaa ja lisata taidekasvatusta.

Suunnitellun toiminnan lisaksi olisi olennaista, etta kasvattaja osaisi ”tarttua hetkeen” ja
luoda mahdollisuuksia lapsilahtoisille taidekasvatuksellisille tuokioille myos paivakodin arkisis-

sa tilanteissa. Kasvattaja voi esimerkiksi tarttua johonkin lapsen sanaan tai tekemiseen, josta
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tulee mieleen lapsille tuttu leikki, loru tai laulu, ja ohjata spontaanin leikki- tai musiikkihet-
ken. (Kalliala 2012, 217-218.) Kasvattajan on mahdollista synnyttaa myos aikuisten ja lasten
yhteisia taidekokemuksia ja -elamyksia, yhteista kulttuuria, joka perustuu vuorovaikutukseen.
Kasvattaja voi tukea lasten luomaa omaa kulttuuria suuntaamalla aikuisen huomion lasten
tapaan ajatella, kommunikoida ja toimia. Lapsen nakemyksen kuuntelu ja kunnioittaminen
auttaa kehittamaan aikuisen ja lapsen tasa-arvoisen vuorovaikutuksen muotoja. (Ruokonen,
Rusanen ja Valimaki 2009, 11.)

Aikuiselle suurin haaste leikkiin osallistumiselle lienee heittaytyminen, mika edellyttaa kykya
improvisoida ja osallistumista luovaan prosessiin. Nayttamotaiteen merkitys ihmiskunnalle
piilee kuitenkin juuri tassa: kyvyssa muuntautua joksikin toiseksi, kuvitella, improvisoida ja
leikkia. Aikuiseksi kasvamisen tragedia onkin taman kyvyn ja mahdollisuuden hukkaaminen.
Onneksi varhaiskasvatuksessa on viela mahdollisuus antaa tilaa hetken taiteelle ja heittayty-
miselle. Taitava kasvattaja osaa antaa tilanteeseen liittyvaa tietoa ja tukea kehittymassa ole-
via taitoja luontevasti osana leikkia, liiketta ja taidetta. (Ruokonen, Rusanen ja Valimaki
2009, 19)

Kallialan (2012, 217) mukaan taidekasvatus kuuluu varhaiskasvatuksen kiistattomaan ytimeen.
Olennaisesta merkityksestaan huolimatta taidekasvatus ei Kallialan mielesta toteudu varhais-
kasvatuksessa tarpeeksi vahvasti, vaan sita olisi voimakkaasti kehitettava niin laadullisesti
kuin maarallisesti. Myos Ruokonen ym. (2009, 3) ovat huolissaan taidekasvatuksen vahaisesta

osuudesta muun muassa varhaiskasvattajien koulutuksissa.
2.4 Reggio Emilia -pedagogiikka

Pedagogiikka sai alkunsa italialaisessa Reggio Emilian kaupungissa toisen maailmansodan jal-
keen. Pedagogiikkaa kehitettiin yhdessa vanhempien seka paivakotien ja koulujen henkilo-
kunnan kanssa. He punnitsivat uudelleen sita, minkalaista tulevaisuutta varten lapsia kasvate-
taan, mitka asiat ovat opetuksessa olennaisia, minkalainen on opettajan rooli seka millaista
opettajan ja lapsen valinen vuorovaikutus. Naista peruskysymyksista syntyi niin sanottu reg-
giolainen pedagogiikka, jossa lapsi on itse paaroolissa omassa kehityksessaan, oppimisessaan
ja kasvamisessaan. Oppiminen syntyy reggiolaisen ajattelutavan mukaan lasten, aikuisten ja

ympariston valisesta vuorovaikutuksesta. (Heinimaa 2011, 277-278.)

Pedagogiikan mukaan lapsi on ainutlaatuinen persoona, oman elamansa tarkea toimija, luon-
nostaan utelias ja tutkiva olento. Ominaista reggioilaiselle kasvatusfilosofialle on korostaa
lapsen ajattelun ja luovuuden tukemista. Heinimaan mukaan reggiolainen pedagogiikka haas-
taa myos aikuisen ajattelemaan uteliaasti lapsen tavoin, ”silla lapsi tarvitsee rinnalleen tutki-
van pedagogin, joka on valmis heittaytymaan innokkaasti uusiin seikkailuihin lasten kanssa”

(2011, 278.) Lapsella on valtava maara potentiaalisia kykyja ja mahdollisuuksia, jotka ilmene-
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vat monissa eri muodoissa. Pedagogin tehtava on kuunnella ja peilata lapsen havaintoja, teo-
rioita ja selityksia ymparoivasta maailmasta ja auttaa sita kautta lasta ottamaan maailmaa
haltuunsa. (Heinimaa 2011, 277-278.)

Reggiolainen ”sadan kielen pedagogiikka” perustuu lisaksi muun muassa demokratiaan, moni-
naisuuden kunnioitukseen, osallisuuteen, iloon, leikkiin ja tunteisiin — elaman satoihin kieliin.
Pedagogiikan mukaan lapsen taytyy saada tuntea iloa muun muassa itsensa tarkeaksi tuntemi-
sen kautta. Pedagogiikan tavoitteena on kasvattaa lapsia, jotka osaavat arvostaa itseaan, pys-
tyvat tekemaan omia valintojaan ja paatoksiaan seka pystyvat loytamaan ratkaisuja ja uusia

mahdollisuuksia. (Heinimaa 2011, 278; Suomen Reggio Emilia -yhdistys ry 2014.)

Reggiolaisuudelle ominaista on projektityoskentely ja sen tarkein tyovaline on pedagoginen
dokumentointi ja tutkiminen. (Suomen Reggio Emilia - yhdistys ry 2014.) Dokumentoinnin ta-
poja ovat esimerkiksi lasten toiden, esitysten ja keskustelujen nauhoittaminen, valokuvaami-
nen, videoiminen ja yloskirjoittaminen. Erilaiset dokumentit tekevat lasten oppimisen naky-
vaksi myos lapsille itselleen ja mahdollistavat oppimisprosessin reflektoimisen ja itsearvioin-
nin usealla eri tasolla. Aikaisemmin koettuihin ja tehtyihin asioihin on myos helpompi palata,
kun niista on olemassa jokin konkreettinen jalki. (Heinimaa 2011, 280; Suomen Reggio Emilia -
yhdistys ry 2014.)

3 Osallisuus

”Osallisuus merkitsee mukanaoloa, vaikuttamista, huolenpitoa ja yhteisesti rakennetusta hy-
vinvoinnista osalliseksi paasemista” (STM 2012.) Myos Stenvall ja Seppala (2008, 3) liittavat
osallisuuden olennaisesti hyvinvointiin, silla ihmisen hyvinvointi toteutuu vasta silloin, kun
hanella on mahdollisuus vaikuttaa elamaansa ja sita kautta kokea se mielekkaaksi. Orasen
(2007, 3) mukaan osallisuuden kasite kuvaa yhteisoon liittymista, kuulumista ja siihen vaikut-
tamista. Osallisuuden rakentuminen vaatii yhteison jasenilta tasa-arvoista toimintaa ja vuoro-
vaikutusta, joka mahdollistuu yksilon aktiivisuuden ja muiden yhteison jasenten huomioonot-

tamisen kautta.
3.1 Kasvatuskumppanuus

Kun puhutaan vanhemman osallisuudesta lapsensa varhaiskasvatukseen liittyen, nousee usein
esiin kasite kasvatuskumppanuudesta. Terveyden ja hyvinvoinnin laitos THL maarittelee kas-
vatuskumppanuuden toiminnaksi, jolla edistetaan ”lapsen aanta arvostavan palvelukulttuurin,
dialogisen vuorovaikutuksen ja luottamuksellisten yhteistyosuhteiden luomista lapsen kasvu-
ja kehitysymparistoihin.” Kasvatuskumppanuudella tahdataan lapsen hyvinvoinnin turvaami-

seen ja lapsen tarpeet ovat sen lahtokohtana.



12

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 31) kasvatuskumppanuutta puolestaan kuva-
taan “vanhempien ja henkiloston tietoiseksi sitoutumiseksi toimimaan yhdessa lasten kasvun,
kehityksen ja oppimisen prosessien tukemisessa.” Tama edellyttaa vanhempien ja paivakodin
henkilokunnan keskinaista luottamusta, kunnioittamista, kuuntelemista ja dialogia. Vennisen,
Leinosen, Rautavaara-Hamalaisen ja Purolan (2011) mukaan kasvatuskumppanuussuhde mah-
dollistaa vanhempien osallisuuden ja vahvistaa vanhempien osallistumista lastensa varhaiskas-

vatukseen.

Vaikka lapsi on paivahoidossa, on vanhemmilla silti lastensa ensisijainen kasvatusoikeus ja -
vastuu. He ovat myos omien lastensa parhaita asiantuntijoita. Henkilokunnalla on puolestaan
koulutuksensa ja kokemuksensa ansiosta ammattitaitoa ja osaamista varhaiskasvatuksen to-
teutukseen. Kasvatuskumppanuus tahtaa siihen, etta vanhempien ja kasvattajien tiedot ja
kokemukset lapsesta jaetaan ja yhdistetaan. Nain lapselle kaksi tarkeaa tahoa tekevat yhteis-
tyota tasavertaisina ja tukevat yhdessa lapsen oppimista, kasvua ja kehitysta. (Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2005, 31; Venninen ym. 2011, 10.)
3.2 Osallisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa toteutuvan osallisuuden lahtokohdat perustuvat varhaiskasvatuslakiin,
YK:n lapsen oikeuksien julistukseen seka paivakotien itse laatimiin varhaiskasvatussuunnitel-
miin. Nain osallisuus kiinnittyy vahvasti varhaiskasvatusta maarittaviin virallisiin sopimuksiin
ja vaadittaviin dokumentteihin, ja osallisuuden perusteet pystytaan luomaan jo paivahoidos-
sa. Osallisuus liittyy kaikkeen lasten toimintaan varhaiskasvatuksessa; se on lasna rutiineissa,
perustoiminnoissa ja arjessa kaiken aikaa. Osallisuus arjessa maarittelee lapsen osallisuuden
paivakodin arkeen, rutiineihin ja perustoimintoihin. (Stenvall & Seppala 2008, 3; 10-16.)
Karlssonin (2005, 8) mukaan tarkeinta lapsille heidan osallisuudessaan on se, etta he saavat
kokea vaikuttavansa akuutisti kasvuymparistoonsa. Tasta johtuen on ensiarvoisen tarkeaa,

etta vanhemmat ja lasten kanssa tyoskentelevat aikuiset ovat perehtyneet osallisuuteen.

Vennisen, Leinosen & Ojalan (2010, 17-18) mukaan osallisuus toteutuu, kun ”lapsella on oike-
us iloita itsestaan ja kokea, etta muutkin nauttivat hanen laheisyydestaan”. Lapsi saa mahdol-
lisuuden ilmaista ajatuksiaan ja tunteitaan kokien, etta hanen mielipiteillaan on merkitysta
ymparilla oleville ihmisille. Aikuinen antaa lapselle palautetta siita, etta taman rohkeus it-
seilmaisuun hyodyttaa niin lasta itseaan kuin myos muita. Tata kautta lapsi kasvaa osaksi yh-
teisoa ja oppii hahmottamaan osallisuutensa rajoja. Aikuinen mahdollistaa lapsen osallisuuden
toimimalla yhdessa lapsen kanssa kunnioittaen lapsen persoonaa ja lahtokohtia. Varhaiskasva-
tuksessa lapsi voi aikuisen avulla toteuttaa omia ideoitaan, oppia omatoimisuutta ja vastuun-
kantoa seka osallistumaan yhteisiin paatoksiin ja valintoihin. Tama sitouttaa lasta osaksi yh-
teisoa eli tassa tapauksessa esimerkiksi omaa paivakotiryhmaa ja synnyttaa halun kuulua

joukkoon.
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Opetushallitus valmistelee parhaillaan uusia varhaiskasvatussuunnitelman perusteita, jotka
laaditaan uuden varhaiskasvatuslain (2015) mukaan. Opetushallitus tarjosi loppuvuodesta
2015 kaikille avointa mahdollisuutta kommentoida tyon alla olevaa varhaiskasvatussuunnitel-
maa verkossa. Kommentteja toivottiin varhaiskasvatuksen hyvista kaytannoista ja kehittamis-
kohteista, osallisuudesta seka siita minkalaisia taitoja ja valmiuksia tulevaisuuteen lasten jo
varhaiskasvatuksen olisi hyva tarjota. Yksi kolmesta verkkokysymyksesta koski nimenomaan
osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja sen toteutumista parhaalla mahdollisella tavalla. Kyselyyn
vastanneet nostivat vastauksissaan esiin muun muassa pienryhmassa toimimisen, toiminnan
dokumentoinnin ja nakyvaksi tekemisen seka lapsen aktiivisen toimijuuden ja heidan ottami-
sensa mukaan toiminnan suunnitteluun. Vastauksissa liittyen osallisuuteen vanhempien nako-
kulmasta korostettiin perheiden osallistamista varhaiskasvatuksen arkeen seka avointa vuoro-
vaikutusta ja yhteista keskustelua lapsen asioista. (Opetushallitus 2016a.; Opetushallitus
2016b.)

3.3 Lasten osallisuus

Kuten olen jo aiemmin todennut, YK:n vuonna 1989 laatimassa Lasten oikeuksien yleissopi-
muksessa mainitaan lasten oikeus taiteeseen ja kulttuurin. Yhta lailla sopimuksessa mainitaan
lapsen oikeudet osallisuuteen muun muassa itsea koskeviin paatoksien tekoon ja valinnanva-
pauteen liittyen. (Lapsen oikeuksien yleissopimus, 1989.) Lapsen oikeuksien sopimuksen lisak-
si yksilon oikeus ottaa osaa, osallistua ja olla osallinen omassa elamassaan loytyvat myos |h-
misoikeuksien yleissopimuksesta seka Suomen perustuslaista. Perustuslain mukaan lapsella on
oikeus kehitystasoonsa huomioon ottaen vaikuttaa itseaan koskeviin asioihin. Lapsen osalli-
suudessa on siis kyse muun muassa siita, etta myos lapsi on oikeutettu saamaan tietoa, ilmai-
semaan oman mielipiteensa ja vaikuttamaan omiin ja yhteison asioihin. (Oranen 2007, 5;

Venninen, Leinonen & Ojala 2010, 5.)

Lapsen nakokulma on siis mahdollista huomioida niin yhteiskunnallisen kuin paikallisen paa-
toksenteon tasolla, mutta se edellyttaa lasten todellista kuuntelua ja lapselle ominaisiin toi-
mintatapoihin perustuvia toimintamuotoja. Viime vuosina lasten osallisuus on ollut nakyvissa
yhteiskunnallisella tasolla muun muassa sellaisissa tapauksissa, kun lapset on otettu mukaan
esimerkiksi koulun tai paivakodin pihojen seka leikkipuistojen suunnittelussa. Myos poliitikot,
eri alojen asiantuntijat ja erilaisten kehittamishankkeiden vetajat ovat tavanneet lapsia ja
kuunnelleet seka ottaneet huomioon heidan nakemyksiaan ja toivomuksiaan. On myos perus-
tettu lasten ja nuorten parlamentteja, jossa lapset ja nuoret voivat tuoda mielipiteitaan esiin
ja tehda itse aloitteita ja suunnitelmia. (Karlsson 2005, 8.) Yha enenevassa maarin lasta ei
enaa nahda passiivisena osapuolena lapsen ja aikuisen seka lapsen ja lapsuuden keskeisten
instituutioiden valisissa valtasuhteissa. Sen sijaan lasta pidetaan aktiivisena toimijana, joka
hakee omaa tilaansa ja valtaansa naissa kaksisuuntaisissa vuorovaikutussuhteissa. (Turja 2011,
42-43.)



14

Osallisuudesta on laadittu erilaisia malleja, joissa kuvataan osallisuuden rakentumisen proses-
sia ja sen eri elementteja. Usein kaytettyja osallisuuden kuvaamisen malleja ovat Hartin laa-
tima porras- tai tikapuumalli, Shierin porrasmalli ja Thomasin osallisuuden ulottuvuuksien
malli. Hartin mallin tikapuissa on tietty maara askelmia, jotka kuvaavat osallisuuden eri taso-
ja. Alimmilla portailla yksilolla (eli tassa kohtaa lapsella) on hyvin vahan tai ei ollenkaan
mahdollisuutta vaikuttaa, ja osallisuus toteutuu vahan tai ei lainkaan. Mita ylemmas portaita
kiipeaa, sita enemman yksilolla on valtaa vaikuttaa ja sita vahvemmin osallisuus toteutuu.
(Eskel & Marttila 2013, 79-80; Oranen 2007, 5.)

Eskel ja Marttila (2013, 80) ovat Hartia mukaillen kuvanneet tikapuiden askelmia nain:

1. Lapsia ohjataan.

2. Lapset ovat toiminnassa kuin koristeena.

w

Lapset ovat mukana muodon vuoksi.

Varsinaiset osallisuuden askelmat alkavat tasta:

Lasten mielipiteita kuullaan, mutta aikuiset tekevat paatokset.
Lapsilta kysytaan toiminnasta ja heita kuullaan.

Lasten kanssa tehdaan paatokset, mutta aloitteet tulevat aikuisilta.

Lapset tekevat aloitteen toimintaan ja ovat sen toteuttajina.

© N o v oA

Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa. Toiminta on lapsilahtgista.

Shier puolestaan on lisannyt Hartin tikapuumalliin ulottuvuuden, jossa tarkastellaan aikuisen
roolin suhdetta lasten osallisuuden mahdollistamiseen. Taman mallin kautta mahdollistuu ai-
kuisen roolin tarkempi analysointi, silla se tuo nakyvaksi kasvattajan valmiudet, velvollisuudet
ja mahdollisuudet. Ajatuksena teoriassa on, etta voidakseen siirtya tasolta seuraavalle, taytyy
kasvattajan ensi omaksua edellisella tasolla kukin kolmesta vaiheesta. Shierin osallisuuden

tasomalli on kuvattu seuraavaan kuvioon:
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Kuvio 1: Harry Shier, 2001. Pathways to participation.

Eskel ja Marttila (2013, 81) ovat suomentaneet ylla kuvatut Shierin viisi osallisuuden tasoa
nain: Lapsia kuunnellaan (taso 1), lapsia tuetaan mielipiteen ilmaisemisessa (taso 2), lasten
nakemykset otetaan huomioon (taso 3), lapset otetaan mukaan paatoksentekoprosessiin (taso

4) seka lasten kanssa jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteossa (taso 5).

Oranen (2007, 6) kertoo Thomasin kritisoineen Hartin ja Shierin malleja, silla niissa osallisuus
mielletaan yksiulotteiseksi ominaisuudeksi, jota voi olla joko paljon, vahan tai ei ollenkaan.

Thomasin mallin mukaan osallisuutta voidaan tarkastella vain jakamalla se eri ulottuvuuksin,
joiden keskinaiset suhteet ovat muuttuvia. Lapsen kokema osallisuus muuttuu ulottuvuuksien
valisten suhteiden muutosten mukana. Malli tuo esiin lasten yksilollisyyden eli sen, miten eri

tavalla lapset saattavat kokea saman tilanteen. Thomasin mukaan ulottuvuuksia on kuusi:

mahdollisuus valita.
mahdollisuus saada tietoa

mahdollisuus vaikuttaa prosessiin

A W N =

mahdollisuus ilmaista itseaan
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5. mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen
6. mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin
(Eskel & Marttila 2013, 81.)

Lapsen taytyy itse kokea olevansa osallinen, vaikka osallisuus onkin vastavuoroista ja yhteisol-
lista. Osallisuus ei kuitenkaan ole pelkastaan yksilo- tai ryhmatasolla koettava tunne, vaan se
on konkreettisia tekoja ja tapoja toimia toisten kanssa. Se on vastavuoroista, aitoa kuuntele-
mista ja asettumista toisen asemaan. Ihminen kuulee helposti vain sen, mita haluaa omista

lahtokohdistaan kuulla. Todellista kuuntelemista ja toisen asemaan asettumista taytyy harjoi-

tella niin lasten kuin aikuisten, jotta osallisuus mahdollistuisi. (Karlsson 2005, 8-9.)
4 Opinnaytetyon toimintaymparisto

Tassa osiossa esittelen opinnaytetyoni toimintaympariston. Ensin esittelen lyhyesti Ilmaisupai-
vakoti Illusian seka sen toimintaperiaatteet ja sen jalkeen kuvaan musikaaliprojektia, jonka

osallistujien kokemuksia tassa tyossa tutkitaan.
4.1 Ilmaisupaivakoti Illusia

Ilmaisupaivakoti Illusia on vuonna 1999 perustettu yksityinen paivakoti, joka sijaitsee Vantaan
Havukoskella. Lapsia paivakodissa oli projektin toteuttamisen ajankohtana 58 ja henkilokun-
taa 10 (4 lastentarhanopettajaa, 4 lahihoitajaa, keittioapulainen ja laitoshuoltaja). Paivahoi-
don lisaksi Illusia tarjoaa myos kunnan ostamaa, maksutonta esiopetusta. Illusia liittyi huhti-
kuussa 2014 Pilke paivakodit Oy -ketjuun litketoimintakaupan kautta. (Ilmaisupaivakoti Illusia
2014 a.) Kevaaseen 2014 asti paivakodin johtajana toimi jo paivakotia perustamassa ollut Kati

Rintakorpi.

Illusian arvoihin kuuluvat turvallisuus, valittaminen, lapsilahtoisyys, avoimuus ja jatkuvuus.
Nama nakyvat niin paivakodin arjen pienissa asioissa kuin isommassa mittakaavassa kaikkea
toimintaa tukevana selkarankana. Naiden arvojen lisaksi toisten auttaminen ja kunnioittami-
nen, itse ja yhdessa tekeminen seka ystavyyden kokeminen ovat tarkeita — tietenkaan leikkia
ja sithen kuuluvaa iloa unohtamatta. (Illusian varhaiskasvatuksen oppimis- ja opetussuunni-
telma 2014.) Huomattavaa on se, etta ilmaisupainotuksestaan huolimatta ilmaisullisuus ei kui-
tenkaan ole yksi Illusian arvoista, vaan enemmankin todellisia arvoja tukeva, niiden rinnalla
kulkeva elamantapa. Illusian kotisivuilla asia muotoillaan nain: ”Erilaisten ilmaisukanavien
kautta voidaan lahestya ja syventaa tutkittavia asioita, oppia arvostamaan omia ja toisten
nakemyksia, kasvattaa itseluottamusta ja itsetuntemusta seka ’siina sivussa’ oppia esiintymis-

ja kommunikointitaitoja” (Ilmaisupaivakoti Illusia 2014 b.).
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Illusian varhaiskasvatuksen perimmaisena tavoitteena on myonteisen ja monipuolisen minaku-
van ja hyvan itsetunnon kasvu ja kehittyminen. Hyvinvoiva, itseensa, ymparistoonsa ja omiin
mahdollisuuksiinsa luottavaisesti suhtautuva ihminen oppii ja pystyy suhtautumaan uusiin ti-
lanteisiin, ilmioihin ja ihmisiin myonteisesti, uteliaasti ja terveen kriittisesti. Illusiassa halu-
taan kaikin puolin tukea lasten luontaista uteliaisuutta ja oppimishalua, ja erilaisia luovia
menetelmia kayttamalla lapselle halutaan tarjota tyokaluja tutkia, kasitella ja olla suhteessa
ymparoivaan maailmaan. Illusiassa painotetaan sita, miten lapsi on varhaisesta iastaan huoli-
matta jo yksilo, jota arvostetaan omana persoonanaan. Lapsella on silti aina oikeus olla lapsi:
vaikka Illusiassa tuetaankin tiettyyn pisteeseen asti omatoimisuutta ja lapsen omaa harkinta-
kykya, lapsi tarvitsee silti aikuista tai taman tukea arjen askareissa. Lapsi tarvitsee tarpeeksi
seka rajoja etta rakkautta kasvaakseen ja kehittyakseen turvallisesti.

(Ilmaisupaivakoti Illusian varhaiskasvatuksen oppimis- ja opetussuunnitelma 2014.)

Illusiassa elaa vahvasti ajatus siita, etta paivakoti ja sen henkilokunta ovat olemassa ja pai-
kalla nimenomaan lapsia varten. Tata ajatusmaailmaa tukee myos pienryhmissa toimiminen,
joka on yksi paivakodin erityispiirteista. Pienryhmatoiminta mahdollistaa muun muassa lapsen
yksilollisemman huomioinnin seka vanhempien ja “oman” kasvattajan valisen kasvatuskump-
panuuden. Toisena erityispiirteena Illusiassa on aiemmin kuvatun (ks. luku 1.4) Reggio Emilia -
pedagogiikan soveltaminen, joka nakyy niin Illusian lapsikasityksessa kuin toiminnan paivittai-
sessa dokumentoinnissakin. (Ilmaisupaivakoti Illusian varhaiskasvatuksen oppimis- ja opetus-

suunnitelma 2014.)
4.2  Pessi ja Illusia -musikaaliprojekti

Vuonna 2014 Illusia juhli 15-vuotispaivaansa ja sen kunniaksi paivakodissa paatettiin toteuttaa
musikaaliprojekti Yrjo Kokon tunnettuun satuun ”Pessi ja Illusia” pohjaten. Satu on kulkenut
Illusiassa eri muodoissa vuosien varrella; sita on muun muassa luettu, dramatisoitu ja siita on
kuvattu myos oma elokuva. Myos kauden 2013-2014 eskariryhmalla tarina oli kulkenut mukana

koko paivakotijakson ajan ja musikaaliprojektin aihe lahtikin osaksi heidan aloitteestaan.

Kevaan 2014 Pessi ja Illusia -musikaalia alettiin suunnitella ja kehitella jo syksylla 2013 lahin-
na eskareiden kanssa, ja vuoden alusta 2014 mukaan otettiin muutkin paivakodin lapsiryhmat.
Projekti huipentui toukokuussa 2014 jarjestettyyn esitykseen. Musikaalissa olivat mukana
kaikki paivakodin noin 60 lasta, kaikki kymmenen silloista varhaiskasvattajaa seka kaksi har-
joittelijaa. Lasten ja henkilokunnan lisaksi erilaisissa rooleissa esiintyi tai myotavaikutti kym-

menia paivakotilasten vanhempia. Yhteensa projektissa oli mukana noin 110 henkiloa.

Musikaali tehtiin kokonaan itse lasten, henkilokunnan ja osallistuvien vanhempien osaamista
hyodyntaen. Esitettavat kappaleet savellettiin ja sanoitettiin erikseen musikaalia varten, ja

esiintyva bandi ja kuoro koottiin lasten vanhemmista. Lavasteet rakennettiin, piirrettiin,
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maalattiin ja askarreltiin yhdessa lasten kanssa, ja niiden siirtelya lavalla musikaalin aikana
hoitivat vanhemmat. Vanhempia osallistui myos lavastuksen ja puvustuksen suunnitteluun ja
toteutukseen. Vanhemmat olivat esityksessa mukana myds muun muassa maskeeraamassa,
pyorittamassa kahvilaa, hoitamassa valo- ja aaniefekteja seka esiintymassa lavalla erilaisissa
rooleissa. Henkilokunta oli mukana ennen kaikkea esiintymassa lasten kanssa, ja lisaksi osa oli
vastuussa muun muassa puvustuksen hankkimisesta ja ompelemisesta seka koreografioiden

suunnittelusta ja harjoituttamisesta.
5 Opinnaytetyon toteutus

Tassa luvussa kuvailen tutkielmani toteutusta. Aluksi esittelen valitsemani tutkimusotteen
seka aineistonkeruun menetelmat ja toteutuksen. Taman jalkeen kayn lapi aineiston purun ja

analyysissa kayttamani menetelmat. Lopuksi esittelen varsinaiset tutkimuskysymykset.
5.1 Tutkimusote

Taman opinnaytetyon tutkimusote on laadullinen. Laadullisen tutkimusmenetelman erityis-
piirteena voidaan todeta, etta talla tutkimusmenetelmalla tehdyn tutkimuksen tavoitteena ei
ole totuuden loytaminen tutkittavasta asiasta. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija ei voi etu-
kateen tietaa, millaisia asioita tutkimuksessa nousee esiin ja millaisia vastauksia han tutki-
muskysymyksiinsa saa. Laadullisessa tutkimuksessa olennaista on hypoteesittomuus eli se,
ettei tutkijalla ole valmiita ennakkokasityksia tai lukkoon lyotyja oletuksia tutkimuksen tulok-
sista tai haastateltavistaan. Toisaalta on otettava huomioon, etta tutkija tulkitsee ja havain-
noi oman kokemuksensa ja ymmarryksensa valossa. Nama aiemmat kokemukset eivat kuiten-

kaan saisi vaikuttaa tutkimustoimenpiteisiin rajaavasti. (Eskola & Suoranta 1998, 19.)

Paadyin fenomenologiseen analyysimenetelmaan tyoni kohdalla, silla se tuntui opinnaytetyoni
tulosten kannalta mielekkaimmalta. Fenomenologinen analyysi perustuu kokemuksien ymmar-
tamiseen, pohdintaan ja reflektointiin seka tutkimuskohteen havainnointiin. Tutkimuskohtee-
na voi olla tutkija itse, jolloin tutkimuksen tavoitteena on tuottaa syvallista tietoa tutkimus-
aiheesta henkilokohtaisen kokemuksen kautta. Tutkimuskohteena voi olla myos toisten ihmis-
ten kokemukset, jolloin tutkijan pyrkimyksena on ymmartaa ja tulkita heidan kokemusmaail-
maansa. Fenomenologisessa tutkimusotteessa termi ”kokemus” kasitetaan hyvin laajasti; silla
tarkoitetaan ihmisen kokemuksellista vuorovaikutussuhdetta omaan todellisuuteensa, jota
ilman ihmista ei voida ymmartaa. Olennaista fenomenologiselle analyysille on tutkijan avoi-
muus siten, etta tutkimuskohdetta lahestytaan mahdollisimman avoimin mielin ilman ennak-

kokasityksia, -odotuksia tai -maaritelmia. (Jyvaskylan yliopisto 2014; Laine 2010, 28-29.)

Fenomenologisesta metodista ei ole mahdollista esittaa taysin tarkkaa kuvausta, silla sen

muoto rakentuu yksilollisen tutkimuksen monista eri tekijoista. Tutkijan on harkittava ja
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suunniteltava toimintansa tilannekohtaisesti niin, etta han saavuttaa mahdollisimman tarkasti
tutkittavien henkiloiden kokemuksen ja tallentaa niiden merkitykset mahdollisimman autent-
tisesti. (Laine 2010, 28; 33.) Tassa opinnaytetyossani keskityn haastateltavien subjektiivisten

kokemuksien ymmartamiseen.
5.2 Teemahaastattelu

Valitsin tutkimusmenetelmakseni haastattelun, joka on tiedonkeruumuodoista yksi kayte-
tyimmista ja sopii menetelmana moniin erilaisiin tutkimustarkoituksiin. Yksi menetelman suu-
rimmista eduista on sen joustavuus, mika perustuu suoraan kielelliseen vuorovaikutukseen
haastattelijan ja haastateltavan valilla. Haastattelutilanteessa haastattelija voi tehda tarken-
tavia kysymyksia, selventaa tutkimuskysymyksiaan, toistaa kysymyksen, tarkistaa kuulleensa
oikein ja niin edelleen. Kysymykset voidaan myos esittaa haastattelijan paattamassa jarjes-
tyksessa sen mukaan, miten haastattelutilanne etenee. Haastattelijan on lisaksi mahdollista
selvittaa vastausten takana olevia motiiveja. Haastattelutilanteessa eduksi on myos haastat-
telijan mahdollisuus havainnoida haastateltavaa. Haastattelussa tarkeaa on se, etta haasta-
teltava saa vapaasti tuoda esiin itseaan koskevia asioita. Tutkimustilanteessa haastateltava
nahdaan subjektiivisena kokijana, joka avaa haastattelijalle omia ajatuksiaan, tunteitaan,

kasityksiaan ja mielipiteitaan. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34-35; Tuomi & Sarajarvi 2009, 73.)

Yksi haastattelun muodoista on teemahaastattelu, jonka valitsin taman opinnaytetyon tiedon-
keruumenetelmaksi. Menetelmana teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumene-
telma, mutta lahempana strukturoimatonta kuin strukturoitua haastattelua. Puolistruktu-
roidun menetelman teemahaastattelusta tekevat kaikille haastateltaville yhteiset teemat tai
aihepiirit. Haastattelukysymysten ei kuitenkaan tarvitse olla kaikille haastateltaville samat
eika niita tarvitse esittaa samassa jarjestyksessa. Olennaisinta teemahaastattelussa on ni-
menomaan se, etta tarkkaan maariteltyjen ja yksityiskohtaisten kysymysten sijaan haastatte-
lu etenee ennalta maarattyjen, tutkimukselle keskeisten teemojen varassa. (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 48). Eskola ja Vastamaki (2010, 26) kuvaavat teemahaastattelua nain: ”Kyseessa
on eraanlainen keskustelu, joka tosin tapahtuu tutkijan aloitteesta ja usein tutkijan ehdoilla,
mutta jossa tutkija pyrkii vuorovaikutuksessa saamaan selville haastateltavilta hanta kiinnos-
tavat asiat, tai ainakin ne, jotka kuuluvat tutkimuksen aihepiiriin.” Teemahaastattelu tuntui
itselleni ominaiselta tavalta kartoittaa tutkimustietoa. Se toi minulle turvaa olematta taysin
strukturoimaton, mutta samalla jatti tilaa ja aikaa vuorovaikutukselliselle ja avoimelle kes-

kustelulle ja pyrki antamaan haastateltavalle mahdollisimman paljon tilaa (kts. Laine 2001.)
5.2.1 Paivakoti-ikaisen lapsen haastattelemisen erityispiirteet

Etenkin pienen lapsen haastattelu eroaa varsin monessa suhteessa aikuisen haastattelusta,

minka takia minun oli suunniteltava lasten kanssa toteutettavat haastattelutilanteet erityisen



20

tarkasti. Hirsjarven ja Hurmeen (2008, 128) mukaan lapsen tutkimushaastattelussa olennaista
on se, etta lasta haastattelemalla tutkija paasee lahemmas lapsen omaa elamysmaailmaa.
Ritala-Koskisen (2001, 71-72) mukaan onnistuneen haastattelutilanteen luominen pohjaa tut-
kijan ja haastateltavan lapsen keskinaisen luottamuksellisen suhteen luomiseen eika tallainen
luottamussuhde synny “kylmiltaan” varsinkaan vieraan aikuisen kanssa. Hirsjarvi ja Hurme
(2008, 128) muistuttavat myos siita, etta haastatteleva aikuinen on selkeassa valta-asemassa
haastateltavaan lapseen nahden, ja tata auktoriteettirooliaan haastattelijan tulisi pyrkia tie-
toisesti lieventamaan. Omalla kohdallani haastattelutilanteita helpotti se, etta paivakoti ja

sen lapset olivat minulle entuudestaan tuttuja.

On muistettava, etta haastattelu on aikuiselle ominainen tapa hankkia tietoa, ei lapselle.
Hirsjarvi ja Hurme (2008, 129) arvelevat tutkimushaastattelun alaikarajan olevan noin nelja
vuotta. He perustelevat taman silla, etta ennen neljatta ikavuotta lapsen sanavarasto on viela
verraten pieni ja sisaltaa paljon sellaisia sanoja, joilla on vain kyseiselle lapselle ominainen
merkitys. Tata nuorempien lasten haastattelussa voidaan kuitenkin kayttaa apuna esimerkiksi
kuvia, jolloin haastattelu ei perustu pelkkaan suulliseen viestintaan. Haastattelukysymysten
tulisi myos olla paivakoti-ikaisille mahdollisimman lyhyita ja niihin sisaltyvien sanojen lapselle
tuttuja. Valilla varsinkin pieni lapsi saattaa vastata myontavasti, vaikkei olisi ymmartanyt ky-
symysta. Tutkija voi yrittaa varmistaa lapsen mielipiteen tietysta asiasta kysymalla saman
kysymyksen uudestaan eri muodossa. Huomioonotettavaa lapsen haastattelemisessa on myos
lapsen rajoittunut keskittymiskyky, mika tulisi ottaa huomioon haastattelun pituudessa. (Hirs-
jarvi & Hurme 2008, 129-131; Ritala-Koskinen 2001, 73-74.)

5.2.2 Haastattelujen toteutus

Opinnaytetyotani varten tein yhdeksan eri teemahaastattelua. Haastattelin kolmea vanhem-
paa, jotka jollain lailla osallistuivat Pessi ja Illusia -musikaaliprojektiin. Haastattelin myos
naiden haastateltujen vanhempien kolmea lasta, jotka olivat eri-ikaisia ja erilaisissa rooleissa
projektissa. Valitsin haastateltavat vanhemmat ja lapset samasta perheesta, koska arvelin
nain saavani monipuolisempaa tietoa ja nakemyksia lasten kokemuksista. Lisaksi haastattelin

kolmea paivakodin tyontekijaa.

Haastateltavat valitsin tarkoituksella mahdollisimman erityyppisiksi. Esimerkiksi vanhemmista
valitsin ”vanhan linjan” vanhempia, joille paivakodin toimintatavat ovat tuttuja jo vuosien
takaa, ja vastapainoksi sellaisia, joiden lapsi oli ollut vasta lyhyen aikaa Illusiassa. Lisaksi
haastateltavien vanhempien valintaan vaikutti heidan lastensa ika, silla rajasin haastateltavi-
en lasten alaikarajaksi nelja vuotta edella mainitun Hirsjarven ja Hurmeen nakemyksen mu-
kaisesti. Henkilokunnan haastateltavia valitessani otin huomioon tyontekijoiden roolit projek-

tin osalta.
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Haastattelut tehtiin touko-kesakuussa 2014 musikaaliprojektin loppuesityksen jalkeen. Haas-
tattelut jarjestettiin Illusian tiloissa ennalta sovittuina ajankohtina esimerkiksi iltapaivalla,
kun vanhemmat tulivat hakemaan lapsiaan, tai henkilokunnan tyopaivaan ja lasten paivaryt-
miin sopivina ajankohtina. Kaikki haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin. Lasten haastatte-
luissa kaytin kysymysten tukena esityksesta otettuja valokuvia ja lapset saivat halutessaan

myo0s piirtaa haastattelun aikana.

Saatekirje haastateltaville vanhemmille seka allekirjoitettava haastattelulupa loytyvat liit-
teista 2 ja 3. Lisaksi teemojen ymparille rakennetut haastattelurungot vanhemmille, henkilo-

kunnalle ja lapsille loytyvat liitteista 4-6.
5.3  Eettisyys

Tyossani sitoudun noudattamaan opinnaytetyosopimusta ja siina mainittuja opiskelijan vastui-
ta. Pyrin kaikessa toiminnassani toimimaan niin sosiaalialan eettisten ohjeiden (vrt. Talentia,
2013) mukaisesti kuin hyvaa tieteellista kaytantoa (vrt. Tutkimuseettinen neuvottelukunta,

2012) noudattaen. Lisaksi olen pyrkinyt analyysiprosessini kohdalla lapinakyvyyteen, jotta lu-

kijan omille tulkinnoille jaa tilaa.

Opinnaytetyon tutkimuslupa pyydettiin paivakodin johtajalta, silla kyseessa on yksityinen pai-
vakoti. Haastateltavilta henkilokunnan jasenilta ja vanhemmilta pyydettiin haastattelulupa
(liite 3). Vanhempien haastattelulupa sisalsi myos luvan lapsen haastatteluun. Lisaksi kaikilta

vanhemmilta pyydettiin kirjallinen lupa valokuvien kayttoon opinnaytetyossa (liite 1).

Haastateltavia informoitiin ajoissa haastattelujen aiheesta ja tarkoituksesta. Haastatteluja
analysoidessani ja niista kirjoittaessani pidin huolta yksityisyydensuojasta ja anonymiteetista.
Haastateltavien nimia ei julkaista opinnaytetyossa eika mitaan muutakaan sellaisia tietoja,
joista heidat voisi joku ulkopuolinen tunnistaa. Opinnaytetyohon ei liitetty kuvia lapsista, joi-
den vanhemmat eivat ole antaneet lupaa kuvien julkaisemiseen. Opinnaytetyon julkaisemisen

jalkeen haastatteluaanitteet ja litteroidut haastattelut tuhotaan asianmukaisella tavalla.
5.4  Tutkimuskysymykset

Haastatteluista pyrin saamaan kasityksen siita, miten paivakodin tyontekijat, vanhemmat ja
lapset kokivat projektin sen eri vaiheissa ja mita ajatuksia seka palautetta heilla oli prosessis-
ta kokonaisuudessaan. Lisaksi toivoin saavani kasityksen haastateltavien subjektiivisesta ko-

kemuksesta heidan osallisuutensa suhteen.

Opinnaytetyon keskeisimmat tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
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Tutkimuskysymys 1:

Miten vanhemmat, lapset ja paivakodin henkilokunta kokivat musikaaliprojektin?

Talla tutkimuskysymyksella pyrin selvittamaan lasten, vanhempien ja henkilokunnan subjek-
tiivisia kokemuksia musikaaliprojektista. Tutkimuskysymyksen avulla oli tavoitteena kartoittaa
kokemuksellista tietoa prosessin eri vaiheista, musikaaliprojektin aikana koetuista tunteista ja
ajatuksista seka osallistujien omasta roolista musikaaliprojektissa. Talla kysymyksella pyrin
saamaan projektiin osallistuneilta palautetta musikaaliprojektista ja sen toimivuudesta koko-

naisuutena.

Tutkimuskysymys 2:

Miten lapset, vanhemmat ja henkilokunta kokivat osallisuuden projektin aikana?

Talla tutkimuskysymyksella pyrin hakemaan vastauksia siihen, miten musikaaliprojektiin osal-
listuneet lapset, vanhemmat ja paivakodin henkilokunta kokivat projektin osallistavan luon-
teen. Toive nimenomaan osallisuuden tutkimiseen tuli silloiselta paivakodin johtajalta Kati
Rintakorvelta. Hanen kertomansa mukaan Illusiassa on vuosien varrella tehty lukuisia erilaisia
taidekasvatuksellisia projekteja ja esityksia, joihin kaikki paivakodin lapset yhdessa osallistu-
vat. Rintakorven nakokulmasta taman projektin kaltainen, nain vahva vanhempien osallista-
minen, oli kuitenkin uutta Illusiassa. Taman johdosta osallistujien kokemaa osallisuutta oli

mielestani perusteltua, mielenkiintoista ja tyoelamalle hyodyllista tutkia.
5.5 Aineiston analyysi

Teemahaastattelemalla keratty aineisto on yleensa runsas, vaikka haastateltavia olisi ollut
pienikin maara. Mita syvemmalle haastattelijan ja haastateltavan valinen dialogi on edennyt,
sita rikkaampaa haastattelutilanteesta kertynyt materiaali on. Rikkaan tai suuren aineiston
kanssa tutkijan on hyva muistaa, ettei kaikkea kerattya materiaalia valttamatta voida hyo-
dyntaa eika kaikkea ole yleensa edes tarpeen analysoida. Analysointitapaa onkin hyva pohtia
jo ennen aineiston keraamista, jotta sita voidaan kayttaa apuna jo haastattelurunkoa suunni-
tellessa. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 135; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 223-224.)

Tassa opinnaytetyossa lahestyn aineistoa induktiivisesti eli aineistolahtoisesti, mika vaikutti jo
ennen analyysivaihetta aineiston litterointitapaan. Pyrkimykseni oli tavoittaa haastatteluvas-
tausten olennainen sisalto eika keskittya haastateltavien kielen kayttoon tai hienosyiseen vuo-
rovaikutukseen. Nain ollen analyysin kannalta ei ollut olennaista purkaa aineistoa pikkutarkas-
ti eli osapuolten huokauksia ja aanenpainoja myoten. Koen, etta aineiston litterointi oli sa-

malla jo lukemis- ja analyysivaiheen alku.
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Eskola ja Suoranta (2003) suosittelevat aineistolahtoisen analyysin aloittamista aineiston koo-
daamisella. Talloin tutkija analysoi, millaisia mahdollisia luokituksia tai koodauksia aineistos-
ta nousee. Tassa kohtaa on kuitenkin muistettava, etta kyseessa on aina tutkijan oma subjek-
tiivinen tulkinta. Siis vaikka tutkija pyrkisi kuuntelemaan ja ymmartamaan aineistoaan objek-
tiivisesti, hanta silti ohjaavat muun muassa hanen tutkimuksensa tarkoitus ja hanen tieto-
tasonsa aiheesta. Toisaalta Eskola ja Suoranta ovat sita mielta, ettei tutkijan subjektiivisuus

ole suuri ongelma, kunhan tutkija itse sen tiedostaa ja tunnistaa. (2003, 156.)

Aineiston analyysivaiheessa erittelin ja luokittelin litteroimaani aineistoa. Luokittelun tukena
kaytin jo haastattelurungoissani maarittelemiani teemoja, jotka olivat seuraavat: ennakkoka-
sitykset ja odotukset, oma ja lapsen (lasten) kokemus, vaikutus/ muutokset seka osallisuus.
Naiden ylaluokkien alle jasentyi analyysivaiheessa odotetusti erilaisia alaluokkia, jotka tosin
limittyivat osittain eri ylaluokkien valille. Tasta syysta muutin teemaluokkia analyysivaihee-
seen sopivimmiksi selventaakseni tulosten jasentelya. Sisallon luokittelua tein manuaalisesti

tekemalla indeksimuistiinpanoja ja teemoittelemalla aineistoa erilaisten varikoodien avulla.
6  Opinnaytetyon tulokset

Tassa osiossa esitan haastatteluaineistosta keraamani olennaisimmat tulokset tutkimuskysy-
mysten kannalta. Olen jakanut tulokset seuraavien teemojen mukaisesti: projektiin liittyvat
ennakkokasitykset ja odotukset, projekti prosessina, projektin vaikutukset seka osallisuus.
Aineistoa analysoidessani korostui, etta eri teemat ovat osin paallekkaisia ja monet haastatel-
tujen ajatukset voisi luokitella useampaan luokkaan. Olen huomioinut teemojen limittymisen

analyysissani ja pyrkinyt valttamaan toistoa tulosten esittelemisessa.

Tutkimuskysymyksia ajatellen kolme ensimmaista teemaluokkaa vastaavat ensimmaiseen tut-
kimuskysymykseen eli kuvaavat osallistujien kokemusta projektista. Viimeinen teemaluokka
puolestaan vastaa toiseen tutkimuskysymykseen eli esittelee osallistujien ajatuksia osallisuut-

ta.

Tuloksen esittelyissa kaytan lyhenteita V1, V2, V3 (vanhemmat); T1, T2, T3 (tyontekijat); L1,
L2, L3 (lapset) seka H (haastattelija eli opinnaytetyon laatija).

6.1 Ensimmainen teema: projektiin liittyvat odotukset ja ennakkokasitykset

Tassa osiossa kasittelen haastateltujen odotuksia ja ennakkokasityksia koko Pessi ja Illusia
projektiin liittyen. Talla pyrin hahmottamaan projektin laajuutta ja ainutlaatuisuutta verrat-
tuna paivakodissa aikaisemmin toteutettuihin projekteihin seka osallistuneiden vanhempien ja

tyontekijoiden ennakko-odotuksiin.
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6.1.1 Tyontekijoiden odotukset ja ennakkokasitykset

Kaikki kolme haastateltua tyontekijaa toivat selkeasti esiin sen, etta Pessi ja Illusia - projekti
oli suurempi kuin mita Illusiassa on totuttu tekemaan. Projektia tyostettiin pitkaan ja sita
harjoiteltiin paljon tavallisiin kevat- ja jouluesityksiin verrattuna. Myos vanhempia oli mukana
huomattavasti enemman kuin mita koskaan aiemmin. Lisaksi muun muassa lavastukseen, pu-

vustukseen ja musiikkiin panostettiin enemman. Yksi tyontekijoista kuvasi ajatuksiaan nain:

”No kyl tad eros aikasemmista. Tietysti on ollu koko pdivdkodin yhteisid pro-
jekteja mut ei oo vanhemmat ollu tdlld tavalla mukana. Uusi aluevaltaus. Et ei

tdn mittakaavan juttuu oo aikasemmin ollu.” (T2)

Kaksi tyontekijoista kertoo, etta projektin laajuuden tasmentyessa tuli pelkoja siita, miten
kaikesta selvitaan, vaikka lahtokohtaisesti odotukset olivat positiivisia. Toinen heista kertoi

reaktiostaan nain:

”Ku se alko hahmottuu et kuin isosta jutusta on kyse ni kylld siind tuli vdhdn

sellainen et apua miten tdstd selvitddan” (T2)

Kolmannella haastatelluista ei ollut erikoisempia odotuksia projektin suhteen eika han koke-

nut projektin koskettavan hanta henkilokohtaisella tasolla. Han kuvasi kokemustaan nain:

”Mun mielest se oli ennen kaikkea eskareitten projekti. -- Ei mulla ehkd sindl-

ldédn ollu sen isompaa odotusta ku jostain aikaisemmast vastaavast.” (T1)

Kuitenkin kaikki kolme tyontekijaa luottivat siihen, etta projekti saadaan vietya onnistuneesti
loppuun. Loppujen lopuksi kahden tyontekijan mielesta projekti vastasi odotuksia ja kolman-

nen odotukset jopa ylittyivat:

”Lopputulos ylittikin ne odotukset sit, kaikki meni niin hienosti sit kuitenki.
Miten viel just joku kenraali, tuntu et se meni aivan miten sattuu... Jotenki
vieldki kdsittdmdtontd et tollasen porukan, sata ihmistd, sai niinku kasaan ja
et kaikki meni sillai ku pitikin. Vitsit!” (T2)

Lisaksi tyontekijat kokivat, etta projekti oli Illusian tyylinen ja siina yhdistyi monta element-
tia niin taide- kuin ilmaisukasvatuksesta. Lisaksi yksi korosti, etta "nyt se pysy niinku meidan
tyylisena juttuna eika kaikki ollu niin viimesen paalle” (T2) viitaten esityksen hiomiseen ja
siihen, miten esiintymisen ilo ja kokemuksellisuus ovat tarkeampia kuin viimeiseen saakka

hiotut yksityiskohdat.
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6.1.2 Vanhempien odotukset ja ennakkokasitykset

Kukaan haastatelluista vanhemmista ei ollut osallistunut vastaavanlaiseen projektiin aiemmin,
vaikka kaikilla jonkinlaista esiintymiskokemusta olikin. Kahden vanhemman odotukset projek-
tia kohtaan olivat positiivisen odottavat, kun taas yhta vanhemmista jannitti ja mietitytti,
mita on tulossa. Kaikki kolme uskoivat kuitenkin vahvasti siihen, etta projekti onnistuu ja yh-

teistyo toimii. Kaikki kolme vanhempaa myos kertoivat odotustensa ylittyneen.

Haastatteluista nousi esiin myos se, etta Pessi ja Illusia -projekti vastasi hyvin vanhempien
kokemuksia siita, millaisia projekteja Illusialta voidaan odottaa ilmaisupainotteisuuden ja ak-

tiivisen toimintatavan perusteella. Yksi heista kommentoi asiaa nain:

”Siis tietyl taval tiesin jo sillon ku me tdnne haettiin et millanen paikka téd
on, joten sillai odotukset oliki korkeella mut totta kai lopputulos oli silti posi-
tiivinen ylldtys. -- Et se korosti vaan vield sitd et tddl on aika tdmmonen sitou-

tunu meininki.” (V1)

Kaikki vanhemmat kokivat projektin tukeneen heidan ajatustaan Illusian arvoista ja toimintai-
deasta, joista haastateltavat nostivat esille taiteen lasnaolon, ilmaisun, esiintymisen ja lasten

ehdoilla tekemisen.

”Koko ajan oli semmonen olo et varmasti tulee ihan tosi hyvdd, niin tietysti
lasten ehdoilla.” (V1)

6.2 Toinen teema: projekti prosessina

Tassa osiossa esittelen projektiin osallistuneiden ajatuksia projektista prosessina. Tama pitaa
sisallaan monia konkreettisia osa-alueita prosessiin liittyen, kuten organisointi, viestinta seka
yhteistyon koordinointi. Lisaksi esittelen osallistuneiden kuvaamia tunteita prosessin osallis-

tumiseen ja sen eri vaiheisiin liittyen.

6.2.1 Tyontekijoiden ajatuksia projektista prosessina

Kaikki haastatellut tyontekijat olivat sita mielta, etta toteutettu projekti oli kokonaisuudes-
saan positiivinen ja nakyi vahvasti koko kevatkauden paivakodin arjessa. Lasten vanhempien
mukana olo nain isolla tasolla oli uutta ja jannittavaa, ja se koettiin positiiviseksi lisaksi pro-
jektiin. Toisaalta vanhempien vahva osallistuminen osittain myos lisasi projektin toteutukseen
liittyvia haasteita ja stressia, koska osallistujia seka suunniteltavia ja toteutettavia yksityis-
kohtia oli niin runsaasti. Kaikki tyontekijat kokivat, etta tiedonkulku ei projektin kaikissa vai-

heissa toiminut parhaalla mahdollisella tavalla.
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”Vilil oli vdhdn ehkd sellainen olo et se oli joiltain kohdin vahdn huonosti or-
ganisoitu, tai niinku jossain vaihees tuntu et se on vdahdn levdalldén koko ku-
vio.” (T1)

”Vidlil tuntu et oon ite aika pihalla kokonaisuudesta, sit piti vaan luottaa sii-

hen et jokainen hoitaa oman tonttinsa.” (T2)

”Se tiedonkulku, vdlilld tuntu et se meni aika epdtasasesti. Joskus tuntu et sai

ite tietdd tosi myohddn jostain, mikd olikin jo pddtetty aikaa sitten.” (T3)

Varsinkin yksi tyontekija koki vahvasti, etta projektin organisointi ei monessa kohtaa toiminut
ja projekti tuntui ajoittain jopa kaoottiselta. Esimerkiksi eskarilaiset treenasivat paljon kes-
kenaan ja myos tanssiharjoituksia pidettiin pienille ryhmille, jolloin han ei itse ollut paikalla
ja koki jaavansa ”ulkopuolelle”. Hanen kertomansa mukaan hanen kokemansa kaoottisuus
syntyi paljolti siita, ettei han aina itse tiennyt missa mennaan ja mita muutoksia oli mahdolli-
sesti tullut. Han peraankuulutti sita, etta tasaisempi vastuunjako aikuisten kesken ja parempi

tiedonkulku olisivat tehneet projektista hanen nakokulmastaan onnistuneemman.

Esitys meni hanen mielestaan kuitenkin todella hyvin ja han kertoi, etta hanella on ”lahtokoh-
taisesti sellainen luotto et tallainen projekti pystytaan toteuttamaan”. Han koki, etta lapset
olivat nauttineet projektista ja etta kokemus oli kaikille positiivinen. Han kertoi projektin
nakyneen ryhman toimintahetkilla kevaan varrella eli vaikuttaneen myos hanen kannaltaan

toiminnan suunnitteluun.

”Olihan tdd kaiken kaikkiaan isompi kokonaisuus, me tehtiin jonkun verran
juttuja siihen silld porukalla ja kyl se tarina oli kaikille tuttu jo siind vaihees-
sa... Just fiilisteltiin ja tunnelmoitiin niit musiikkeja ja muuta, et oli siin myos

se pidemmdn aikavidlin aspekti.” (T1)

Toinen tyontekijoista nautti erityisesti yhteistyosta vanhempien kanssa ja koki, etta joissain
perheissa vanhemmat olivat vahintaan yhta innokkaasti mukana kuin lapset. Han myos kertoi
tajunneensa vasta jalkeenpain, miten iso osa paivakodin ja varsinkin eskariryhman kevatta

projekti oli ollut ja miten kokonaisvaltaisesti kaikki sita elivat.

”Kyl monta viikkoo ei oikeestaan pddssa mikddn muu pyorinykkddn ku ne biisit

ja ne lasten vuorosanat ja ketkd menee lavalle seuraavaks.” (T2)

Han toteaakin, etta olo oli tyhja monta paivaa esityksen jalkeen, koska projektin huipentumi-

nen onnistuneeseen esitykseen oli niin kokonaisvaltainen kokemus. Paallimmaiseksi hanelle
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jai mieleen se, miten iso kokemus esitys oli lapsille ja miten moni yksittainen lapsi ylitti it-

sensa ja sai siten projektista itselleen sellaisia asioita, jotka kantavat pitkalle tulevaisuuteen.

Kolmannelle tyontekijalle loytyi hanen aikaisemman kokemuksensa seka osaamisensa perus-
teella heti projektin alussa oma, vahva rooli, jota han sai hyvin itsenaisesti toteuttaa. Han
koki roolinsa luonnolliseksi ja osallistumisensa kokonaisvaltaiseksi. Han koki onnistuneensa
omassa tehtavassaan ja nautti kokemuksesta saada olla osana nain suurta projektia. Han toi
erikseen esille myos sen, miten vahvasti projekti vaikutti koko ryhman kevaaseen ja toimin-

nan suunnitteluun:

siis ku lapset halus, aina vaan uudestaan. Et tddhdn anto toisaalta myos ryh-
mddn raamit mitd me tehdddn, se anto musiikit, aika lailla tdmmosii satuele-
menttejd, juttuja metsdretkille, kaikkii sellasii aineksii ja paljon kdyttokel-

posii elementtei.” (T3)

Han koki, etta parasta projektissa oli onnistumisen ilo ja se, etta kokonaisuus saatiin yhdessa
toimimaan niin hienosti. Han toi esiin my0os helpotuksen siita, etta kaikesta selvittiin kunnial-
la, vaikka valilla projekti tuntui kaikessa laajuudessaan raskaalta. Han luonnehti projektiin

osallistumista seka itselleen etta lapsiryhmalleen kokonaisvaltaiseksi kokemukseksi.
6.2.2 Vanhempien ajatuksia projektista prosessina

Kaikki vanhemmat olivat sita mielta, etta projekti oli onnistunut niin heidan omasta kuin las-
tenkin nakokulmasta. He kokivat oman osallistumisensa positiiviseksi ja koko projektin loppu-
tuloksen, varsinaisen esityksen, todella hienoksi ja erittain hyvin toteutetuksi. He myos koros-

tivat koko projektin lapsille tuomaa elaytymisen ja onnistumisen kokemusta.

”Tosi hieno kokemus kaiken kaikkiaan, sellainen aika ikimuistoinen, jos nyt

ndin sanois. Olihan se dlyttémdn hieno.” (V2)

Tyontekijoiden tavoin kaksi vanhemmistakin hieman kritisoivat projektin organisointia ja tie-
dottamista, ja heilla tuntui olleen halukkuutta osallistua projektiin viela enemman ja ”sy-
vemmin”. He kokivat, etta vanhempien vaivaamista arkailtiin turhaan ja yhteisia harjoituksia

olisi voinut olla enemman.

”Olisin md ehkd parit lisdtreenit laittanu siind vaiheessa vield ku sitd harjotel-
tiin, tai et se ois vahdn auttanu asiaa eteenpdin. Mut se tota loppujen lopuks
riitti kyl se mitd tehtiin mut jossain vdlissd oli vahdn sellanen epdvarmuus et

kylld ndd ois hyvd nyt vield kdydd pari kertaa kattomassa ldpi.” (V3)
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Yksi vanhemmista erityisesti mietti tiedonkulun tarkeytta ja olisi toivonut lisaa yhteisia suun-
nittelukokouksia ja viestintaa, koska se olisi hanen kokemuksensa mukaan voinut syventaa
osallistamisen kokemusta ja myos mahdollistanut tiiviimman yhteishengen vanhempien valilla.

Nyt hanesta valilla tuntui, ettei han aina tiennyt mita oli meneillaan.

”0Ois voinu olla sellasta pdivdrapsan tyyppist, sellasii treenirapsoja et tietdis et
missd vaiheessa homma menee ja etenee. -- Et ihan niinku véhdn jotain sem-
most lisdviestintdd, sellasii ryhmdviestejd ihan vanhemmille. Ku joitakin hetkii

tuli siind et ahaa onks mul menny joku viesti ihan ohi.” (V1)

Toisaalta han oli positiivisesti yllattynyt siita, miten projekti ei tuntunut hanesta vanhempana
tyolaalta eika aiheuttanut stressia eika paineita. Lisaksi han toi esiin nakemyksensa siita, etta

projekti toteutettiin mahdollisimman pitkalle lasten ehdoilla.

Toinen haastatelluista vanhemmista, jolla on pitka kokemus Illusiassa toteutetuista esityksis-
ta, koki tama projektin poikkeuksellisena seka laajuutensa etta vanhempien osallistumisen
vuoksi. Han oli alusta pitaen innoissaan ”"tekemisen fiiliksesta” ja koki mukana olemisen to-
della hienoksi kokemukseksi. Han myos kiitteli sita, miten paljon lapsille annettiin vastuuta
esiintymisessa ja miten hienosti ja rohkeasti kaikki heittaytyivat mukaan. Hanen mielestaan
oli upeaa, etta projekti nayttaytyi prosessimaisena myos hanen eskari-ikaiselle lapselleen ja

kuvasi, etta itse esitys oli "enemmankin kulminaatiopiste”.

Sama vanhempi kertoi, etta hanelle projektiin mukaan lahteminen oli itsestaan selvaa, eika
sita olisi voinut jattaa valiin. Han kuvasi my0s sita, etta koko perhe oli ollut kokonaisvaltaises-
ti mukana projektissa. Han kertoi, etta projekti oli lasna heidan kotonaan varsinkin viimeisina
viikkoina ennen esitysta; vuorosanoja harjoiteltiin seka lauluja soitettiin ja laulettiin. Han

kuvaili tunnelmia esityksen jalkeen nain:

”Siistii oli, niin hienoo olla mukana. Kyl me sillon ku se esitys oli ohi ja sit
pdds kotiin ja saatiin lapset nukkumaan ni korkattiin viinipullo ja istuttiin siin

iltaa ni siin oli pdd pyorryksissd ja sitd kelas et oli tdd kyl aikamoinen.” (V2)

Kolmas vanhempi kertoi, kuinka projekti imaisi mukaansa ja toteutuksessa mukana oleminen
oli kokonaisvaltaisen hauska kokemus. Tarkeinta hanelle oli nimenomaan se mukanaolo koko
projektin ajan, ei niinkaan sen loppuhuipennus eli varsinainen esitys. Hanelle oli tarkeaa saa-
da osallistua projektiin itselleen parhaimmalla ja luonnollisella tavalla. Han korosti yhdessa
tekemisen hienoutta ja sita, miten jokainen osallistuja sai vaikuttaa lopputulokseen. Han ku-

vaili omaa kokemustaan projektista nain:
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”Ku siithen hyppds mukaan ni sehén imas sillee mukaansa et se oli suorastaan
niinku oikeen mieleenpainuva kokemus juttu olla mukana. Koko se, siis kaikki
harjoitukset ja miettimiset et mitd tehdddn ja fiilistelyt jo treeneissd, se oli

tosi hauskaa ja oon tosi iloinen et tuli ldhettyd mukaan.” (V3)
Kaikki vanhemmat toivoivat, etta myos tulevaisuudessa jarjestettaisiin samantyylisia projek-
teja. He kokivat projektiin osallistumisen mielekkaaksi niin lastensa kuin itsensa kannalta ja
kertoivat, etta osallistuvat mielellaan jatkossa vastaavanlaisiin projekteihin.

”Tosi kiva ois kylld vield tehd jotain tdmmodsii juttuja tai olla mukana.” (V1)

”Niin me ei sit olla endd talossa [lapsi ldhtee kouluun], mut henkisesti voidaan

olla mukana. (Nauraa.)” (V2)
6.2.3 Lasten ajatuksia projektista

Lasten kuvaukset heidan kokemuksistaan projektiin liittyen olivat kaikki suhteellisen lyhytsa-
naisia ja konkreettisia. Kaikkien mielesta projekti ja ennen kaikkea lavalla esiintyminen oli
”kivaa”. Kysyttaessa, millaista projektiin osallistuminen oli, lapset vastasivat nain:

"kivaa” (L1)

”kivaa ja jannda” (L2)

” No se ndytelmd oli tosi kiva. Ja se oli kiva kun se jdrjestettiin. Ku siind oli
niin kivoi kohtii.” (L3)

Jokaisella lapsella oli myos oma suosikkikohtaus.
”Kivointa oli se lumikko, no siks ku se hydkkds ja oli pelottava.” (L2)
”En md tiedd, ku kaikki oli niin hyvid kohtauksia.” (L1)
L3: ”"Lumikko! Koska se oli viimeisend.”
H: ”Niin, se oli sielld aika lopussa, se olikin semmonen aika vauhdikas...”

L3: ”Niinku mdki oon vauhdikas!”

Kaksi lapsista toi myos esiin esitykseen liittyvan jannityksen; eritoten kaikille oli jaanyt mie-

leen hetki juuri ennen esiripun aukeamista.
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”Ei mua pelottanu eikd jdnnittdny se esitys, paitsi jannitti esittdd.” (L2)

”Sitten kun md menin sinne lavalle ni sitten tota kun md sanoin ne vuorosanat

ni sit se ei endd niin paljon pelottanu.” (L1)

Esiintymisjannityksen lisaksi lasten mielesta esityksessa oli jannittavia kohtauksia, jotka pro-
jektin alussa olivat pelottaneet niin pienempia kuin isompia haastatelluista. Jannitys liittyi
uhkaavaan musiikkiin ja kohtausten jannittaviin tapahtumiin, muun muassa lumikon hyokka-
ykseen ja sen taisteluun paahenkilon kanssa. Haastatteluissa kavi ilmi, etta projektin edetes-

sa pelot olivat kuitenkin halvenneet.

”Lumikos oli pelottavat musat ja sit kaikki ne taistelut.” (L1)

"Aluks pelotti se lumikko-kohtaus... mut sitte ku me dlyttiin et se oli sellanen
tavallinen eldin ni sit ei endd. Ja sit kun md ndin sen siin esitykses tai harjo-

tuksis niin monta kertaa ni sit se ei endd pelottanu.” (L1)

”Ei mua pelottanu siel esitykses. Paitsi se ku valot oli pimeend siel esitykses ni
md peldstyin [yhtd tyttod] ku silld oli se meikki ja méd en ndhny sen naamaa

kunnolla, ndky vaan ne valkoset. -- Ne ndytti aika hurjilta pimeessd.” (L3)

Kuva 1. Meikkaamista takahuoneessa ennen esitysta.
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Monet esityksen yksityiskohdat, kuten musiikki, lavastukset, puvut ja meikit olivat lapsille
tarkeita yksityiskohtia, jotka tekivat kokemuksesta konkreettisen ja auttoivat rooliin elayty-
misessa. Ne olivat myos jaaneet lapsille kokemuksina parhaiten mieleen. Osa lapsista oli myos

ollut mukana lavasteiden ja rekvisiitan tekemisessa.

”Pessin ja Illusian maja tehtiin ja sit tehtiin pihlajanmarjat ja sit tehtiin puu

semmoseen verkkoon ja sit viel jotain, en muista.” (L1)

Kaytin lasten haastatteluissa tukena esityksessa otettuja valokuvia. Lapset olivat kuvista in-
noissaan ja osa kertoi, etta he olivat jo palanneet esitykseen kuvien avulla joko paivakodissa

tai kotona.

”Me katottiin ydeskarissa noita videoita tai siis noit kuvii. Ku md ndin kuvat ni
md olin yhes kuvas ihan siin edessd kun me laitettiin ne kaikki meikit... Nii,

just toi kuva. Tota md tarkotin.” (L1)

”Mun didilldki on paljon kuvia sieltd, me ollaan katottu niitd.” (L2)

Lapsille tuntui olevan tarkeaa nahda itsensa valokuvissa muiden illusialaisten joukossa; se
tuntui konkretisoivan tapahtuneen heille. Haastattelutilanteessa kuvia tutkittiin tarkasti ja

lapset selkeasti halusivat nayttaa, missa olivat olleet.

H: ”"Missd kohtaa te olitte siel lavalla?”

L3: ”No md olin aika edessd, diti oli siel reunassa kuorossa...
Missdhdn se ndkyy, missd kuvassa, onks sul sellasta kuvaa?”

H: “Tddl oli ainakin yks sellainen pihlajakuva...”

L3: ”Joo siind, tossa, tossa md oon!”
6.3 Kolmas teema: projektin vaikutukset

Tassa osiossa kuvaan haastateltujen nakemyksia ja ajatuksia siita, millaisia vaikutuksia pro-
jekti on saanut aikaan ja miten projekti on mahdollisesti jaanyt heidan nakokulmastaan ela-

maan.
6.3.1 Tyontekijoiden ajatuksia projektin vaikutuksista

Kaikki tyontekijat olivat yhta mielta siita, etta projektilla on ollut konkreettisia vaikutuksia
paivakodin arkeen. Kaikki kolme kertoivat, miten projekti nakyi esityksen jalkeenkin paljon
lasten leikeissa ja miten projektin laulut kuuluivat arjessa paivittain. Lapset nayttelivat pro-

jektia uudelleen ja uudelleen ja kehittivat uusia draamallisia kaanteita.
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”Kyl niistd jdi aika paljon asioita, just lauluja ja leikkeihin jdi kans aika paljon

juttuja.” (T1)

”Mulla on muutamal kielellisesti taitaval tyypil jddny ne biisit pddhdn ja sit ne
keksii niihin omii sanoi ja vetdd tuolla ja tanssii ja lOytdd edelleen uusia juttu-

ja. Se on ihan mahtavaa!” (T3)

Kaksi tyontekijoista oli sita mielta, ettei projekti kuitenkaan valttamatta tuonut uusia ulottu-
Yksi tyontekijoista puolestaan kuvasi sita, miten hanen kokemuksensa mukaan projekti lahen-

si hanen ryhmalaisten valeja entuudestaan ja vaikutti myos muutamien lasten kahdenkeskisiin

suhteisiin:

”Siind oli yks Pessi ja Illusia -pari, joka oli aika pahastikin vdlilla napit vastak-
kain ja sit kuitenkin pystyivdt toimimaan hienosti yhteen. Mut sitd enemmdén
oli se koko porukan yhteen hitsautuminen ja se me tehtiin se kaikki yhessd, et

kyl md luulen et silld oli aika iso merkitys.” (T2)

Kaksi tyontekijoista oli sita mielta, etta projekti on vaikuttanut tyontekijan itsensa ja mukana
olleiden vanhempien valiseen kanssakaymiseen. Toinen kuvasi, etta hanen kanssaan laheista
yhteistyota tehneiden vanhempien kanssa hanella on nyt rennompi, avoimempi ja valitto-

mampi suhde. Lisaksi han kuvasi saaneensa todistaa upeita hetkia vanhempien kanssa lavalla:

”0li kans niin upeeta ndhdd muutama vanhempi sielld lavalla tai ndhdd se mi-
ten ne katto sitd omaa lastaan niin ihaillen ja ylpeind. Todella herkkid hetkid,
ihania... Et kyl sellasetki vanhemmat eri lailla avautu ku oli sekd ne ettd lapset
eri ympdristdssd. Tuli sellasii hienoi, spontaaneja hetkid, joita oli upee jakaa

ja jotenki oli merkittdvdd saada olla todistamassa.” (T3)
Myos toinen tyontekija kuvasi sita, etta projekti vaikutti hanen ja vanhempien valeihin.

”On ehdottomasti vaikuttanu, varsinki sellasiin vieraampiin vanhempiin ketkd
ei ollu aikaisemmin niin tuttuja. Mut ehkd niihin tutumpiinkin. Olihan se niin

mahtava kokemus tehdd yhdessa... se yhteenkuuluvuus.” (T2)

Sama henkilo uskoi myos, etta projekti olisi vaikuttanut mukana olleiden vanhempien keski-
naisiin valeihin positiivisesti. Han uskoi, etta projekti oli lisannyt osallistuneiden vanhempien

valista yhteenkuuluvuuden tunnetta yhteisen tekemisen kautta. Hanen mielestaan oli huo-
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mionarvoista, etta nyt mukana oli paljon eskarilaisten vanhempia ja han koki, etta ”"ne halus

nayttaa ns. uudemmille vanhemmille et hei tallai taalla tehaan.” (T2)

Kolmas tyontekija ei kokenut, etta projekti olisi tuonut mitaan uutta tai muuten vaikuttanut
hanen ja vanhempien valiseen suhteeseen. Han ei myoskaan osannut kommentoida vanhempi-

en keskinaisten suhteiden mahdollista muutosta.

Kaikki tyontekijat olivat yhta mielta siita, etta Pessi ja Illusia -projekti oli tyoyhteisolle posi-

tiivinen kokemus.

”[Henkilokunnasta] monelle sellanen voimaannuttava kokemus et tdllainen

saatiin ldpi ja kasaan ja et siit saatiin niin paljon positiivista palautetta.” (T1)

Projektin kulussa ilmeni kuitenkin kaytannon asioita, joita osa henkilokunnasta olisi halunnut
organisoida toisin. Kaikki toivat esiin sen, etta vastuunjako ei ollut tasaista. Kaikki haastatel-
tavat pohtivat tassa yhteydessa sita, olisiko projekti voitu organisoida toisin ja vastuutehtavat
jakaa tasapuolisemmin, jolloin kaikki henkilokunnan jasenet olisi saatu osallistettua tasai-
semmin ja vetovastuussa olleiden henkiloiden tyGtaakkaa olisi saatu pienennettya. Kaksi tyon-
tekijoista nosti esiin sen, etta vaikka projekti olikin todella antoisa, se vaati myos tyoyhteisol-

ta paljon.

”Kehuja on tullu kauheesti ja vanhemmilta on tullu sellasii kommenttei et ens
vuonna sit uudestaan, joo ei taida ihan tulla. (Nauraa.) Sen verran paljon
hommaa et huh huh.” (T3)

”Kylldhdn se paljon vei voimavaroja, et varmasti aika monessaki kohtaa saatto
drrdpditdkin lennelld ja kyl tdd pisti kevddn... ei sekasin, mut sellaseen myller-

rykseen ja vaati kaikilta paljon. Oli erilaista ku tavallisesti.” (T2)

Kaikki tyontekijat kokivat, etta projektista on opittu paljon asioita, joita voidaan hyodyntaa
tulevaisuudessa samankaltaisten projektien kohdalla. Kaikki olivat sita mielta, etta projekti
oli kokemuksena niin vaikuttava ja positiivinen, etta vastaavanlaisia tullaan varmasti teke-

maan jatkossakin, vaikka luultavasti pienemmassa mittakaavassa.
6.3.2 Vanhempien ajatuksia projektin vaikutuksista

Kaikki haastateltavat vanhemmat kertoivat, etta projekti on jaanyt heidan nakokulmastaan
elamaan nimenomaan musiikin ja laulujen kautta. Kaikki kolme mainitsivat, etta heidan lap-

sensa laulavat projektin lauluja edelleen kotona. Kaksi vanhempaa kertoo, etta kotona on
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paljonkin juteltu, muisteltu esitysta ja katsottu valokuvia. Kaikki mainitsevat myos odotta-

vansa DVD-taltiointia, mika esityksesta oli tulossa.

”0On se kyl sillai jddny [eldmddn]... Paljon on puhuttu ja muisteltu, varsinki tii-

viimmin sillon heti esityksen jédlkeen. Sitd videoo odotetaan nyt sit.” (V2)

”Joo [lapsi] laulaa koko ajan niitéd lauluja... (Nauraa.) Kyl mdkin niitd oon sille
soitellu ku tuli kerran opiskeltua. Ja kyl siitd on puhuttu ja tietysti innoissaan
kaikille kavereille ja sukulaisille asiaa kerrottu et kyl se sillee eldd mukana

tossa noin.” (V3)

Yksi vanhemmista oli sita mielta, etta projekti oli hyvaa esiintymisharjoitusta hanen lapsel-
leen ja voisi vaikuttaa siihen, etta lapsi myohemminkin hakeutuu johonkin vastaavaan. Toinen
vanhempi kertoi uskovansa, etta projektissa lapselle annettu vastuu ja onnistumisen ilo ovat

asioita, jotka kantavat pidemmalle tulevaisuuteen.

Kuva 2. Lumikon ja Pessin taistelu.

Kaikki kolme haastateltua vanhempaa totesivat, ettei Pessi ja Illusia -projekti sinansa vaikut-
tanut heidan suhtautumiseensa Illusiaan paivakotina. Tassa yhteydessa kaikki nostivat esille
sen, etta heidan kasityksensa paivakodista oli valmiiksi positiivinen ja projekti onnistumisi-
neen vain vahvisti heidan kasitystaan siita, miten Illusiassa ajatellaan asioista ja miten siella
toimitaan. Vanhemmat eivat myoskaan kokeneet, etta projekti olisi vaikuttanut heidan suh-

teeseensa paivakodin henkilokuntaan, koska valit olivat toimivat ja avoimet jo valmiiksi.
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”No meil on mun mielestd ollu koko ajan sillee hyvdt ja semmoset niinku valit-

tomadt vidlit et kaikkien kanssa on helppo jutella ja.” (V3)

Sama vanhempi kertoi, etta projekti nosti entisestaan hanen arvostustaan henkilokuntaa koh-
taan, koska hanen nakokulmastaan henkilokunta sitoutui projektiin myos tyoajan ulkopuolel-
la. Myos toinen vanhempi kiitteli henkilokunnan sitoutuneisuutta. Kolmas vanhempi kiteytti

ajatuksensa nain:

Ei siis [vaikuttanut kdsitykseeni Illusiasta pdivédkotina], se on ollu niin positii-

vista tdhdnki asti et tdd nyt oli sellainen hyva kirsikka kakun pddlle.” (V2)

Vanhemmat eivat kokeneet projektin erityisesti vaikuttaneen keskinaisiin suhteisiinsa.
Kaksi vanhemmista totesi, etta sosiaalinen kanssakayminen linkittyi lahinna projektiin ja sen
harjoittelemiseen, mutta yhteista aikaa ei ollut tarpeeksi vahvemman vanhempien valisen

verkostoitumisen syntymiseksi (kts. vanhempien ajatuksia ryhmaytymisesta kohdasta 5.4.2).

”Et sillee ollaan nyt enemmdn ku vaan moikkausasteella et voi niinku muuta-
man sanan enemmdn vaihtaa, mut ei ehkd niin hirveesti sit tullu keskenddn
semmosta ihmeempdd sosiaalista kanssakdymistd kun se oli enemmdin sitd et

tehtiin tota prokkista ja kaikki liitty niinku siihen.” (V3)

Yksi vanhemmista oli sita mielta, etta projekti vahvisti entisestaan jo aikaisemmin olemassa
olleita hyvia valeja ja lisaksi toi uusia puolia ihmisista esiin, muttei varsinaisesti luonut uusia,

syvempia vuorovaikutussuhteita.

”Joo, no toi [eskari]porukka on tietysti ollu suurilta osin kasassa aika monta
vuotta et kylldhdn se tekemisen meininki oli tosi hyvd vanhempien viililld ku
ollaan kaikki tuttuja. -- Ehkd uudella tavalla siind oppi tuntemaan, tai et en

tienny et minkdlaisia lahjakkuuksia kukakin on.” (V2)
6.4 Neljas teema: osallisuus

Tama osio vastaa toiseen tutkimuskysymykseen eli kysymykseen osallistujien osallisuudesta.
Tama sisaltaa niin osallistujien subjektiivisen kokemuksen omasta osallisuudestaan kuin hei-

dan ajatuksiaan muiden mukana olleiden osallisuudesta.
6.4.1 Tyontekijoiden ajatuksia osallisuudesta

Tyontekijoiden haastatteluissa tuli selkeasti ilmi se, etta henkilokunnan jasenilla oli hyvin

erilaisia rooleja projektissa ja sen eri vaiheissa. Osalla oli vastuullaan isoja kokonaisuuksia,
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kuten puvustus ja koreografioiden suunnittelu ja harjoituttaminen, toisilla taas enemmankin
avustava rooli sen mukaan, mihin missakin projektin vaiheessa resursseja tarvittiin. Kahdella
haastatelluista tyontekijoista oma rooli loytyi luontaisesti; toisella aiemman koulutuksen ja

toisella Illusian tyopari-toimintatavan seurauksena.

Kolmas puolestaan koki negatiivisena sen, etta joutui organisatorisista syista vaihtamaan roo-
lia kesken projektin. Sama henkilo koki projektin hyvin ”eskarivetoiseksi” ja siita syysta se ei
koskettanut hanta erityisemmin henkilokohtaisella tasolla. Kyseinen tyontekija kertookin,

ettei kokenut olevansa projektiin kovinkaan osallinen.

”No itse asias tdd on ollu nyt sellanen projekti et md en oo kokenu olevani
ihan hirveen osallinen tdhdn. Mikd tavallaan johtuu myds siitd et md olin alun
perin plaseerannut itseni toiseen hommaan ja sit tavallaan mut oli vaan siir-
retty niinku mitddn puhumatta. -- Kyl se pikkasen séi sitd et ku oli jo orientoi-
tunut.” (T1)

Kaksi muuta kokivat vahvaa osallisuutta projektin suhteen ja kertoivat, etta heilla oli mahdol-
lisuus vaikuttaa projektin toteutukseen ja kulkuun omasta roolistaan kasin. Heista toinen koki
saaneensa ideoida, paattaa ja vaikuttaa paljon oman vastuualueensa puitteissa, kun taas toi-

nen koki tulleensa kuulluksi yhteisissa ideariiheissa.

”Sit ku oli jotain mitd yhdessd mietittiin ni kylld sielld aina sai ddnensd kuulu-
viin ja munkin mielipiteet ja ehdotukset otettiin huomioon ja niitd sit yhessd
mietittiin.” (T2)

Kaikki tyontekijat olivat samaa mielta siita, etta vanhempien osallistaminen ja yhdessa teke-
minen toi uudenlaista energiaa projektiin ja myos mahdollisesti sen toteutuksen halutussa

laajuudessa.

"Tollainen osallistaminen ja yhdessd tekeminen on lGhtokohtaisesti mun mie-

lestd hyvd asia.” (T1)

”Luulen ja toivon et niille [vanhemmille] on sanottu et ihan mahtavaa et tulit-

te mukaan. Se heittdytyminen, se et ne uskalsi, mahtavaa!” (T3)

Tyontekijat olivat positiivisesti yllattyneita siita, miten paljon paivakodin vanhempia lahti
mukaan projektiin. Yksi tyontekijoista korosti, etta hanen kokemuksensa mukaan varsinkin

sellaisissa perheissa, joissa molemmat vanhemmat osallistuivat projektiin, osallisuus oli vah-
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vaa ja osallistuminen innokasta. Toisaalta sama tyontekija toi esiin sen tarkeyden, etta jokai-

nen vanhempi sai osallistua juuri silla tasolla milla halusi — tai olla osallistumatta.

”Se tossa oli hienoo et jokainen sai osallistuu just sen verran ku haluu tai sit
olla osallistumatta. Et ketddn ei katota sillee et ’ahaa, sd et ollu nyt kylld

missdéin mukana, miksi et’. Ku ei aina kuitenkaan pysty eikd kerkee.” (T2)

Lisaksi hanelle oli jaanyt mieleen se, miten moni vanhempi oli ilmaissut olevansa tarvittaessa

kaytettavissa, mikali lisaapua tarvittaisiin.

Yksi tyontekijoista nosti myos esiin sen, miten vanhempien osallistuminen projektiin toi lisa-
arvoa lapsen osallisuuden nakokulmasta. Lapset olivat mielissaan siita, etta oma vanhempi oli
mukana lavalla eika tuttuun tapaan katsomon puolella — nain syntyi erilainen yhdessa tekemi-

sen tunne.

”"Mun mielestd ne vanhemmat jotka siihen jollain tapaa hakeutu ni oli kyl ihan
paikallaan. Siin oli tavallaan tosi hauskoi juttui. Tai tuli sellast lisGarvoo lap-

sille siitd et oli vanhempii siind, ne fiilisteli sitd.” (T1)

Kaikkien tyontekijoiden nakokulmasta yksi selkeammista lasten osallisuutta kuvaavista sei-
koista oli se into, jolla eri-ikaiset lapset lahtivat projektiin mukaan. Monelle eskariryhmalai-
selle Yrjo Kokon Pessi ja Illusia oli tarinana tuttu jo monen vuoden takaa, ja satu oli kulkenut
ryhman mukana useamman vuoden. Haastatteluista kay ilmi, etta projekti olikin ennen kaik-
kea eskarilaisten projekti. Eskarit muun muassa esittivat paaroolit ja olivat eniten apuna esi-

merkiksi lavastuksen tekemisessa.

Eskarivetoisuudesta huolimatta tarina Pessista ja Illusiasta ja erityisesti projektia varten sa-

velletyt musiikit olivat vahvasti mukana muidenkin ryhmien arjessa projektikevaana. Tyonte-
kijat kertovat, etta tarinaan liittyvia elementteja kaytiin paljon lapi pienryhmien omilla toi-
mintahetkilla ja sen puitteissa musisointiin, liikuttiin, retkeiltiin luonnossa, maalattiin ja niin

edelleen.

Lisaksi kaikki tyontekijat nostivat esille sen, etta kaikki lapset saivat itse paattaa, mihin roo-
liin esityksessa hakeutuivat. Tama koettiin positiivisena seikkana, silla nain jokaiselle lapselle
loytyi oma, mieluinen rooli, jonka he ottivat vapaaehtoisesti. Yksi tyontekija kertoo, etta
heidan ryhmassaan oli muutama lapsi, jotka eivat olleet ollenkaan innostuneita esiintymises-
ta, mutta jotka kuitenkin loysivat oman paikkansa toteutuksesta. Tarkeaksi tyontekija koki
sen, ettei kenenkaan tarvinnut jattaytya pois eika lapsia maaratty mihinkaan tiettyyn rooliin

esimerkiksi ryhman mukaan.
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”Nyt jokainen sai ottaa oman roolin, kaikille l6yty joku juttu mihin ne meni
vapaaehtoisesti, ettei sit tarvinnu jattdaytyy pois. -- Et sit kaikki oli kuitenki

jotenki siind mukana ja ihan varmasti saivat siitd jotain.” (T2)

Yksi tyontekija pohdiskeli myos sosiaalista painetta omien ryhmalaistensa kohdalla, silla ha-
keutuminen rooleihin tuntui tapahtuvan enemman kaverisuhteiden kuin oman kiinnostuksen

pohjalta. Han kuvasi kyseista ilmiota nain:

”"Mul oli jo alussa yks pojista joka oli leskenlehti, mut sit jo ennen ekoja tree-
nejd se vaihto ristilukkijengiin missd muut [kaverit] oli, et kyl siind aika paljon
tuntu painavan se et mitd muut valitsee. Et varmaan siis ne kokee tekevdnsd
ihan itsendisen pddtoksen ja et tdtd md haluan mut et siind sit taustalla kui-

tenki vaikuttaa se mitd muut valitsee.” (T1)

Lisaksi kaksi tyontekijaa toi esiin sen, etta toisaalta roolijako nimenomaan ryhmakohtaisesti

olisi ollut aikuisen nakokulmasta helpompaa, silla nyt eri-ikaisia lapsia sisaltavat sekaryhmat

toivat omat haasteensa.

”Vaik mun mielest se on hienoo et lapset sai ite valita mitd ne haluu olla, mut
tuohan se omat haasteensa sit siin jdrjestdmisessd. Vaikeeta vilil (6ytdd yh-
teistd aikaa ku oli sekaryhmadit ja niin eri-ikdsii lapsii. Ja sit siin ei tunne mui-

den ryhmien lapsia samalla lailla ku omiaan ni heti se on erilaista.” (T2)

6.4.2 Vanhempien ajatuksia osallisuudesta

Haastatellut vanhemmat tuovat kaikki esiin sen, etta projektiin osallistuminen oli vapaaeh-
toista ja oma rooli loytyi luontaisesti omien vahvuuksien ja kiinnostuksenkohteiden pohjalta.
Lasten tavoin myos aikuiset saivat itse tarjota itseaan eri rooleihin omien mieltymystensa mu-

kaan. Yksi haastatelluista vanhemmista kuvasi asiaa nain:

”Ja se oli tosi hyvd et aikuiset sai niinku ajautua itselleen ominaisiin rooleihin.
Et md en esimerkiks oo mikddn kahvilanpitdjdtyyppi tai tdmmonen leipoja, ni
se oli kauheen ihanaa et kukaan ei ees kysyny ettd voisitsd tulla semmoseen.”

(V1)

Lisaksi vanhemmat totesivat, etta oli hienoa saada osallistua projektin kehittamiseen ja ide-

ointiin. Kaksi vanhemmista kertoi, etta omien ideoiden esille tuontiin kannustettiin, kaikkien

ajatuksia kuunneltiin ja niita my0s toteutettiin.
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”Kyl mun mielestd aika pitkdlle pysty ite vaikuttamaan et. -- Sitd suorastaan
painotettiin et vapaasti vaan ja mielellddn et kaikki saa sanoa sanasensa ja

heitelld ideoita ilmoille.” (V3)

Haastateltujen mukaan omaa osallisuuttaan sai toteuttaa vapaasti, yhteistyd muiden vanhem-
pien kanssa sujui luontevasti ja harjoituksissa vallitsi ”hyva meininki”. Toisaalta kaksi van-
hemmista oli sita mielta, etta vanhempien keskinainen kohtaaminen jai pintapuoliseksi ja sy-
vempaa ryhmaytymista ei tapahtunut vanhempien valilla. He olivat sita mielta, yhteisia tree-
neja ja suunnittelukokouksia olisi voinut olla enemmankin, jotta vanhemmat olisivat tutustu-

neet toisiinsa paremmin ja viela enemman hitsautuneet yhteen.

”Pari semmosta tapaamista ois voinu laittaa siihen lisdd, koska se ois my0s
edistdny vanhempien keskindistd kohtaamista. -- Tai et md niinku kannustan
sitd et siltd pohjalta et mun mielest lasten vanhempien ois hyvd tuntee toisen-

sa. Et silld on merkitystd myos lapselle.” (V1)
6.4.3 Lasten ajatuksia osallisuudesta

Kaikki haastatellut lapset korostivat osallisuuden osalta sita, etta he saivat itse paattaa, missa
roolissa ovat. Yksi lapsista oli samassa rooliryhmassa parhaiden kavereidensa kanssa, mutta
kuitenkin koki valinneensa roolinsa itse. Toinen oli tehnyt paatoksensa roolistaan varhaisessa
vaiheessa, ja pysyi siina, vaikka samassa rooliryhmassa ei ollut omia ryhmalaisia eika lahimpia

kavereita.

H: “Halusiks sd alun perin olla leskenlehti vai ajattelit sd ensin et oisit joku
muu?”

L3: "Eiku leskenlehti.”

H: ”Ketds muita siind porukassa oli?”

L3: ”Nooo...” (luettelee)

H: ”Niin et aika paljon pienten puolelta porukkaa. Ja eskareitaki. Missds muut
[lapsen omat ryhmiaildiset] oli?”

L3: ”Ne oli lumikkoi”

Kolmas lapsi oli ajatellut alun perin itsensa toiseen rooliin, mutta paatyikin jaetun paaroolin

esittajaksi.

H: “Tiesiks sd heti silloin alussa et sd halusit olla Illusia vai mietiks sd eka jo-
tain muuta roolia?”
L1: "No eka md mietin perhosii ku md en oikein muistanu et siin pessis ja illu-

sia tapahtuu niin paljon. Mut sit md halusin olla Illusia ku se luettiin. Ku sen
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jdlkeen kysyttiin et kuka haluu olla ekat Pessi ja Illusia ni sit [erds poika] ja

md vaan viitattiin siind, ei kukaan muu.”

Haastattelusta kavi ilmi, etta lapsi oli kokenut koko projektin hyvinkin syvallisesti. Han pohti
roolivalintaansa hyvin perusteellisesti ja syventyi Pessi ja Illusia -tarinaan myos paivakodin
ulkopuolella. Han myos naki isomman kokonaisuuden projektin taustalla, mika kavi ilmi hanen

vanhempansa haastattelusta.

”Loppujen lopuks halusin olla se Illusia sit ku md olin kuullu enemmdn siitd ta-
rinasta. Viimeistddn sit ku md katoin sen elokuvan ja ymmadrsin et siin tapah-

tuu muitakin juttuja ni sit md ymmdrsin et md haluun olla se Illusia.” (L1)

Kaikkien haastateltujen lapsien mielesta oli mukavaa, etta oma vanhempi oli mukana projek-
tissa. Yhdella lapsista projektiin osallistuivat molemmat vanhemmat ja kahdella toinen van-

hemmista.

”Isi oli siin bdndissd ja sit se oli ristilukki, se oli aika hauska. Se ei aluks muis-

tanu vuorosanoi ku se oli niis harjotuksissa. -- Niin joo ja diti leipo.” (L1)

"Hyvdd oli [kun diti oli mukana]. Md halusin et se on sielld lavalla... et md voin

katsoa sitd sieltd.” (L3)

”Soittamassa isi oli, se soittaa kitaraa. Kiva se oli.” (L2)

Yksi lapsi mainitsi, etta vanhemman lasnaolo lavalla vahensi jannitysta.

H: ”Millasta oli sun mielestd kun isi oli mukana siella?”

L1: ”Kivaa, ku sit ei endd jannittdny niin hirveesti”

Sama lapsi oli myos harjoitellut lauluja ja vuorosanoja kotona projektissa mukana olleen van-

hempansa kanssa. Kaksi muuta lasta eivat haastattelujen mukaan olleet harjoitelleet kotona.

H: “Harjottelitteks te kotona niitd lauluja yhdessa?”

L1: “Ei lauluja, mut vuorosanoja harjoteltiin. Iskdn kaa.”
7  Yhteenveto

Tuloksista kay selkeasti ilmi, etta Pessi ja Illusia - projekti oli suurempi kuin mita Illusiassa oli
totuttu tekemaan. Projektia tehtiin pidemman aikaa ja intensiivisemmin kuin projekteja

yleensa, ja se vaikutti selvasti paivakodin arkeen. Selkea ero moniin projekteihin oli myos se,
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etta vanhempia osallistui projektiin nain paljon. Projektin laajuus herattikin henkilokunnassa
epavarmuutta ja jannitysta siita, miten toteutuksesta selvitaan. Heilla oli kuitenkin vahva
usko tyoyhteison ja paivakodin johtajan ammattitaitoon, joilla johdolla projekti pystyttaisiin
toteuttamaan. Myos projektiin osallistuneet vanhemmat toivat esiin luottamuksensa siihen,
etta projekti onnistuu ja yhteistyo toimii. Lisaksi vanhemmat arvostivat sita, etta Illusian kas-
vatukselliset periaatteet konkretisoituivat nain isoon, pitkalti lasten ehdoilla toteutettuun

projektiin.

Kaikki haastatellut aikuiset olivat sita mielta, etta toteutettu projekti oli kokonaisuudessaan
positiivinen ja esitys loppuhuipennuksena jopa ylitti odotukset. Projektin toteutusvaiheessa
ilmeni kuitenkin kaytannon asioihin liittyvia seikkoja, joihin kaikki haastatellut eivat olleet
tyytyvaisia. Tarkein naista oli puutteellinen tiedonkulku ja lisaksi tyontekijoiden nakokulmas-
ta epatasainen vastuunjako. Lisaksi vanhemmat olisivat toivoneet lisaa harjoituksia erityisesti

aikuisten kesken.

Kaikki haastatellut vanhemmat olivat sita mielta, etta projektiin osallistuminen oli hieno ja
positiivinen kokemus. He ilmaisivat myos halunsa osallistua vastaavanlaisiin projekteihin jat-
kossa ja toivoivatkin, etta sellaisia Illusiassa jarjestettaisiin, myos pienemmassa mittakaavas-
sa. Vanhemmat arvostivat tapaa, jolla lapset saivat vaikuttaa ja osallistua projektin toteutuk-
seen ja kokivat lasten nauttineen projektista. Samaa mielta olivat myos tyontekijat, jotka
nostivat esiin lasten onnistumisen kokemukset ja jopa itsensa ylittamiset. Haastatelluille lap-
sille mieleenpainuvinta olivat projektin konkreettiset yksityiskohdat, kuten musiikki, puvustus
ja roolihahmot. Lapsista kaikki oli mukavaa — niin vanhempien osallistuminen, harjoittelu

kuin varsinainen esitys.

Projekti nakyi vahvasti paivakodin arjessa koko kevatkauden ajan, ja sen teemoihin ja musiik-
keihin palattiin muun muassa leikin kautta paivittain. Projekti ei kuitenkaan vaikuttanut pai-
vakodin ryhmien valiseen eika sisaiseen dynamiikkaan eskariryhmaa lukuun ottamatta. Van-
hempien ja tyontekijoiden valisiin suhteisiin projektilla ei ollut merkittavaa vaikutusta, silla
valit olivat luottamukselliset ja toimivat jo ennen projektia. Myoskaan vanhempien keskinai-

siin suhteisiin projekti ei tuonut pitkakestoisempaa muutosta.

Haastateltujen tyontekijoiden osallisuuden aste vaihteli, samoin kuin heidan rooliensa tyo-
maara. Kaikki olivat oman osallistumisensa asteesta riippumatta sita mielta, etta vanhempien
osallistuminen ja heidan osallistumisensa projektin toteutukseen toi uutta energiaa. Tyonteki-
joiden mielesta lasten osallisuus konkretisoitui intona, jolla lapset lahtivat mukaan prosessiin
ja loysivat itselleen mielekkaan tavan osallistua. Myos lapset itse toivat esille sen, etta saivat
itse paattaa roolistaan. Sama toteutui myos vanhempien kohdalla; projektiin osallistuminen

oli taysin vapaaehtoista ja jokainen sai etsia itselleen ominaisimman tavan olla mukana. Van-
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hemmat arvostivat myos osallistumismahdollisuutta projektin suunnitteluun ja kehittelyyn

seka sita, etta heidan ideoitaan seka kuunneltiin etta toteutettiin.
8  Johtopaatokset

Kaiken kaikkiaan voidaan todeta, etta Pessi ja Illusia - projekti oli positiivinen kokemus siihen
osallistuneille. Projekti toi koko kevatkauden ajan uusia elementteja paivakodin arkeen ja oli
siten vahvasti lasna niin lasten kuin henkilokunnan paivissa. Myos osallistuneiden vanhempien
ja paivakodin valinen yhteistyo oli tavallista aktiivisempaa projektin aikana. Projektissa oli
paljon taidekasvatuksen elementteja ja lisaksi se pyrki mahdollistamaan osallistujien osalli-

suuden.

Taide

Lapsille merkitykselliset kokemukset voivat syntya musiikista, tanssista, kuvallisesta tai draa-
mallisesta toiminnasta. Taiteellisten kokemusten nahdaan virittavan lasten toiminnallisuutta
ja tempaavan lapset helposti mukaansa. (Varhaiskasvatuksen perusteet 2005, 23). Tekemieni
haastattelujen perusteella nama teesit toteutuivat projektin puitteissa. Projektiin osallistues-
saan lapset saivat monipuolisesti erilaisia taiteellisia kokemuksia musiikin, liikkeen seka ku-
vallisen ja draamallisen ilmaisun kautta. Lapset osallistuminen projektiin oli suurimmalta osin
innostunutta ja intensiivista, ja projektin elementit olivat jatkuvasti lasna heidan leikeissaan

niin paivakodissa kuin kotonakin.

Haastattelujen pohjalta voidaan todeta, etta lapset saivat projektista seka yksilollista etta
yhteisollisia onnistumisen kokemuksia. Tyontekijoiden ja vanhempien mukaan moni lapsista
jopa ylitti itsensa uskaltautuessaan lavalle, ja lisaksi lasna oli ryhmassa koettu yhteinen onnis-
tumisen ilo. Opinnaytetyoni tulokset vahvistavat Varhaiskasvatuksen perusteiden (2005, 24)
kuvausta siita, etta lapsi nauttii taiteellisesta ilmaisusta seka tehdessaan yksin etta tuottaes-
saan sita yhdessa muiden kanssa. Projektin aikana lapset kehittyivat yksiloina, mutta myos

oman ryhmansa ja paivakodin yhteison jasenina.

Lisaksi projektissa konkretisoitui ja toteutui erittain hyvin Varhaiskasvatuksen perusteissa
(2005, 24) maaritelty kasvattajien tehtava "mahdollistaa lapsen taiteellinen kokeminen ja
ilmaiseminen lapsen omia persoonallisia valintoja ja havaintoja kunnioittaen”. Haastattelujen
pohjalta voin todeta, etta lapsia on kuunneltu ja he ovat saaneet toteuttaa itseaan yksiloina.
Tama periaate lapsen kunnioittamisesta korostuu niin Illusian varhaiskasvatuksessa (ks. luku

4.1) kuin reggiolaisessa pedagogiikassa (ks. luku 2.4).
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Osallisuus — lapset

Verratessani projektissa toteutuneita lasten osallisuuden kokemuksia ja niiden mahdollista-
mista Shierin osallisuuden tasomalliin (ks. sivu 12) voin todeta, etta kolme ensimmaista osalli-
suuden tasoa toteutuivat taysin. Tama tarkoittaa, etta projektin aikana lapsia kuunneltiin,
lapsia tuettiin mielipiteen ilmaisemisessa ja lapsen nakemykset otettiin huomioon. Shierin
mallin mukaan YK:n lasten oikeuksien sopimuksen edellyttama osallisuus on nain ollen toteu-
tunut. Mallin kaksi ylinta tasoa toteutuivat osittain, mutta eivat taysin. Mielestani tama oli
kuitenkin enemmankin kaytannon jarjestelyihin liittyva ratkaisu kuin harkittu aikuislahtoinen
valinta. Nain laajassa ja monitahoisessa projektissa oli mahdotonta antaa lapsille taytta va-
paata paatosvaltaa, vaan aikuisten oli asetettava rajat kaytannon toteutuksille. Haastatteluis-
ta kay kuitenkin ilmi, etta lapsille annettiin heidan ikatasonsa mukaisesti suhteellisen paljon
valtaa ja mahdollisuuksia vaikuttaa. Thomasin osallisuuden eri ulottuvuuksia (ks. sivu 12) ku-
vaavan mallin mukaan lapset ovat olleet projektissa hyvinkin osallisia ja mielestani mallin
kaikki kuusi ulottuvuutta toteutuivat. Mielestani voikin todeta, etta kun projektia tarkastelee
seka teoreettisen viitekehyksen etta haastatteluaineiston pohjalta, on lasten osallisuuden

taso projektissa ollut korkea.

Osallisuus — aikuiset

Voidaan sanoa, etta lahes kaikki haastatellut (viisi kuudesta) aikuiset kokivat osallisuutta pro-
jektin puitteissa. Osallisuus tarkoittaa tunnetta, joka syntyy ihmisen ollessa osallisena jossa-
kin yhteisossa. THL:n (2016) mukaan ” yhteisoissa osallisuus ilmenee jasenten arvostuksena,
tasavertaisuutena ja luottamuksena, seka mahdollisuutena vaikuttaa omassa yhteisossa.” Suu-
rin osa haastatelluista aikuisista koki saaneensa oman aanensa kuuluviin ja pystyneensa vai-
kuttamaan prosessiin sita kautta. Haastatellut vanhemmat myos nauttivat kovasti projektiin
osallistumisesta, mika kertoo harjoitusten yleisesta ilmapiirista ja tunnelmasta. Voidaan mie-
lestani sanoa, etta projekti onnistui innostamaan ja motivoidaan heita osallistumaan projek-
tin synnyttamiseen. Kaikki haastatellut aikuiset peilasivat omaa osallisuuttaan myos koke-

maansa lasten osallisuuteen.

Projektin puitteissa voidaan ajatella, etta suuremman Illusia-yhteison sisalle, johon kuuluvat
kaikki Illusian perheet ja tyontekijat, syntyi projektin ajaksi viela oma projektiyhteisonsa.
Kuitenkaan taman projektin synnyttaneen yhteison aikuisjasenten valille ei syntynyt syvem-
paa ryhmaytymista. Lisaksi tietysti ne vanhemmat, jotka eivat osallistuneet projektiin, jaivat

taman yhteison ulkopuolelle.

Tyontekijoiden mukanaolo erosi siina mielessa vanhempien osallistumisesta, etta heidan osal-

listumisensa oli ikaan kuin pakollinen osa tyonkuvaa. Projekti tuli heille "annettuna” eli joku
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muu oli heidan puolestaan paattanyt, etta kyseinen projekti toteutetaan. Oli itsestaan selvaa,
etta kaikki paivakodin tyontekijat osallistuvat projektiin; se oli iso osa paivakodin arkea ja
sita kautta silla hetkella vahvasti linkitettyna heidan perustehtavaansa. Tyontekijoiden osal-
listuminen oli siis pitkalti osa normaalia tyonkuvaa, johon heidan roolinsa vastuuroolinsa toi-
vat omat savynsa. Lisaksi he pystyivat toki vaikuttamaan oman roolinsa valintaan ja tyosta-
maan projektia omassa pienryhmassa pitkalti omien ja ryhmansa mieltymyksien mukaan. Kai-
ken kaikkiaan tyontekijoiden osallisuuden kokemus tuntui korreloivan heidan tyonkuvansa ja
osaksi myos vastuun maaran kanssa. Ne, jotka olivat vahvasti ”sisalla” projektissa ja mukana
sen imussa, kokivat myos vahvaa osallisuutta. Yhdella tyontekijoista puolestaan oli suhteelli-
sen pieni rooli ja vahan vastuuta eika han kokenut myoskaan olevansa kovin osallinen projek-

tiin.

9 Pohdinta

Tassa osassa pohdin opinnaytetyoni prosessia ja sen eettisyytta. Lisaksi pohdin Pessi ja Illusia-

projektin sovellettavuutta ja siita opittuja asioita vastaavanlaisia projekteja ajatellen.

Opinndytetydprosessi

Opinnaytetyoprosessini on ollut pitka ja haasteellinen. Kaytannon syista johtuen prosessi
ikaan kuin jakautui kahteen osaan, joiden valinen aika venyi pitkaksi. Itse musikaaliprojekti
toteutettiin kevaalla 2014, ja silloin tein myos haastattelut ja litteroin ne. Varsinaisen ana-
lyysivaiheen aloitin kuitenkin vasta alkuvuodesta 2016. Nain jalkikateen ajatellen olisi ollut
huomattavasti helpompaa ja mielekkaampaa tehda koko opinnaytetyo loppuun mahdollisim-
man nopeasti projektin paattymisen jalkeen. Talloin haastattelussa esiin nousseet teemat ja
projektin intensiteetti olisivat olleet tuoreena mielessa. Toisaalta pidempi aikavali tyovaihei-
den valissa toi tietynlaista kypsyytta tulkintojen tekemiseen ja antoi tarvittavaa etaisyytta

kokonaiskuvan hahmottamiseen.

Nain jalkikateen prosessia miettiessani olen todennut, etta olisin myos rajannut opinnayte-
tyoni aiheen eri lailla. Olisin voinut keskittya vain ja ainoastaan ensimmaiseen tutkimuskysy-
mykseeni ja olla syventymatta sen syvemmin osallisuuden kokemukseen. Toinen vaihtoehto
olisi ollut nimenomaan tutkia projektissa toteutunutta osallisuutta — vaikkapa nimenomaan
lasten nakokulmasta. Taman olisin voinut toteuttaa samoilla haastateltujen joukolla, mutta
kysymykset olisivat painottuneet eri lailla. Olisin toki myos voinut haastatella suurempaa lap-
sijoukkoa ja jattaa aikuisten kokemukset vahemmalle. Joka tapauksessa nyt koen, etta aineis-
toa oli paljon ja se oli laadukasta, mutta samalla hyvin monitahoista, mika teki sen analysoin-

nista ja jasentelysta haasteellista.
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Opinndytetyon objektiivisuus ja luotettavuus

Olen opinnaytetyoni kohdalla pohtinut paljon sita, miten oma linkittymiseni paivakoti Illusi-

aan ja Pessi ja Illusia -projektiin on vaikuttanut tyohon.

Olen miettinyt subjektiivisuuden ja objektiivisuuden kasitteita ja sita, kuinka hyvin objektiivi-
suus ylipaataan voi toteutua nain itselle laheisen teeman tyostamisessa. Tassa yhteydessa ko-
en opinnaytetyoprosessin pitkittymisen positiivisena, koska se antoi mahdollisuuden objektii-
visempaan aineiston tarkasteluun. Olin itse mukana Pessi ja Illusia -projektissa suunnittele-
massa koreografioita ja harjoituttamassa niita. En kuitenkaan ollut varsinaisen tyontekijan
roolissa enka kokopaivaisesti lasna projektin arjessa. Samalla kuitenkin koen, etta olin vah-
vasti osallisena projektin toteutuksessa ja myotaelin prosessin eri vaiheita. Nain ollen koen
positiivisena sen, etten ryhtynyt aineiston analyysin valittomasti projektin jalkeen — talloin
projektin prosessi oli kesken ja oma subjektiivinen kokemukseni olisi voinut vaikuttaa tyohoni

enemman.

Ylla mainitun objektiivisuuden lisaksi olen pohtinut tyoni luotettavuutta, koska mina opinnay-
tetyon tekijana olin tuttu niin tyontekijoille, lapsille kuin vanhemmille. Toisaalta tama oli
hyva asia, silla esimerkiksi tyontekijoiden kanssa oli helpompaa tavoittaa luottamuksellinen ja
pintapuolista syvempi keskustelun taso. Lisaksi uskon, etta erityisesti lasten kohdalla tuttuu-
teni helpotti haastattelutilanteita, jotka olisivat saattaneet olla haastavia vieraan ihmisen
kanssa. Koen vahvasti, etta mukanaoloni projektissa mahdollisti oikean tyyppisten kysymysten
kysymisen seka rennon haastatteluilmapiirin myos vanhempien kanssa. Lisaksi oma osallisuu-
teni projektissa mahdollisti haastattelutilanteiden syvemman ymmarryksen seka aineiston

rikkaamman analyysin.

Vaikka olen siis pyrkinyt tyossani objektiivisuuteen, nakyy lopputuloksessa kuitenkin myos
oma subjektiivinen kokemukseni. Sita, miten paljon tuttuuteni vaikutti haastateltujen vasta-
uksiin ja tunsivatko esimerkiksi tyontekijat mahdollisesti painetta vastata tietylla tavalla
oman osallistumiseni vuoksi, minun on mahdoton tietaa. Taysin ulkopuolinen haastattelija
olisi todennakoisesti saanut hyvinkin erilaisia vastauksia ja mahdollisesti tehnyt niista erilaisia
tulkintoja, mutta tatakaan en pysty mitenkaan arvioimaan. Loppujen lopuksi en voi todeta
muuta kuin etta osallisuuteni projektiin ja linkittymiseni Illusiaan on varmasti vaikuttanut
opinnaytetyoni sisaltoon. Olen kuitenkin pyrkinyt tydssani huomioimaan oman osallisuuteni

vaikutukset niin pitkalle kuin se inhimillisesti on mahdollista.
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Pessi ja Illusia -projekti

Kun musikaaliprojektia tarkastelleen jalkikateen prosessina, voidaan sen todeta toteuttaneen
erinomaisesti Illusian omia varhaiskasvatuksellisia nakemyksia seka Varhaiskasvatuksen peri-
aatteiden suosittelemia malleja. Lisaksi oli ilahduttavaa huomata, etta moni VASU2017-
verkkokommentoinnissa mainituista seikoista toteutui projektissa. Kaiken kaikkiaan projekti
onnistui erinomaisesti ja paivakodin asiakkaat olivat siihen tyytyvaisia. Yhteinen onnistumisen
kokemus varmasti jattaa sellaisen jaljen, etta vanhemmat osallistuvat mielellaan jatkossa

paivakodin yhteisiin projekteihin.

Tallainen projekti kuitenkin vaatii henkilokunnalta sitoutumista, motivaatiota seka valmiutta
tehda niin sanottua ylimaaraista tyota. Mielestani on hienoa, etta lapsille ja heidan perheil-
leen jarjestetaan yhteisia elamyksia, mutta se ei saisi kuormittaa henkilokuntaa liikaa. Haas-
tatteluista kavi selkeasti ilmi, etta nain mittavan projektin organisointi on haasteellinen teh-
tava, varsinkin hektisen paivakotiarjen ja normaalin tyonkuvan ohella. Suositeltavaa olisikin
nimittaa projektille erillinen vastuuhenkilo, joka saisi ty0ajalla suunnitella projektia ja hoitaa
muita siihen liittyvia tehtavia. Vastuuhenkilon olisi hyva olla tietoinen projektityoskentelyn
perusteista, muun muassa projektin vaiheista ja elinkaaresta seka aikataulutuksen organisoin-

nista.

Toinen iso nain mittavaan projektiin liittyva haaste on viestinta ja tiedonkulun jarjestaminen.
Haastatteluista kavi selkeasti ilmi, etta yhteisia tapaamisia varsinkaan aikuisten kesken ei
jarjestetty riittavasti. Lisaksi tiedonkulku oli paikoitellen katkonaisesti ja liian harvaa, jolloin
osa osallistujista koki jaavansa pimentoon projektin etenemisen ja tehtyjen paatosten suh-
teen. Tahan olisi voinut miettia erilaisia konkreettisia ratkaisuja, esimerkiksi saannollinen
sahkopostiviestinta, suljettu Facebook-ryhma tai paivakodin ilmoitustaulujen aktiivinen kayt-
to. Myos henkilokunnan kesken informaation kulun tulisi olla tehokasta, jotta kaikki olisivat

ajan tasalla.

Mikali tallaisella projektilla tavoitellaan esimerkiksi paivakodin ja sen asiakkaiden lahentymis-
ta ja vahvoja yhteisollisyyden kokemuksia, pitaisi yhteydenpidon ja yhdessaolon koko projek-
tin ajan olla mahdollisimman tiivista. Projektissa aikana syntynytta mahdollista yhteisollisyyt-
ta voisi jatkaa esimerkiksi kokoontumalla yhteiseen karonkkaan tai vaikkapa esityksen talti-
oinnin katseluiltaan. On kuitenkin otettava huomioon, etta yhteisollisyyden kokemus ei synny
yhdesta projektista, vaikka se olisikin onnistunut. Parhaimmillaan tallainen projekti vahvistaa
jo olemassa olevia luottamuksellisia suhteita ja lujittaa kasvatuskumppanuutta, mutta kay-

tannossa ne rakennetaan jokapaivaisella arjen yhteistyolla.
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Koen, etta Illusiassa henkilokunnan ja perheiden valit olivat jo ennestaan toimivat ja lampi-
mat, joten projektin painopiste ei ollut niinkaan aikuisten valisen luottamuksen lujittamises-
sa, vaan yhteisen voimaannuttavan kokemuksen synnyttamisessa. Voisi ajatella, etta van-
hemmat ja tyontekijat olivat mukana projektissa nimenomaan tuomassa lisaarvoa lapsen ko-
kemukselle eivatka itse primaareina kokijoina. Lapsi on vanhemmilleen maailman tarkein ja
rakkain asia, ja Illusia puolestaan on olemassa nimenomaan lapsia varten. Niinpa projekti to-
teutettiin niin vanhempien ajatusmaailmaa kuin Illusian kasvatusfilosofiaa ja toimintatapoja

kunnioittaen — luova, ihana, ihmeellinen lapsi edella.

Kuva 3. Loppukumarrusten aika aplodien siivittamina.

”Md katoin sen Pessi ja lllusia -elokuvan. -- Mut meiddn esittdmd oli parempi ku siind oli

kaikki illusialaiset esittdmdssd.” (L1)
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Liite 1

Liite 1: Valokuvauslupa vanhemmille

Hyvat Illusian vanhemmat!

Teen opinnaytetyotani Pessi ja Illusia - musikaaliprojektista tutkien lasten, vanhempien seka
henkilokunnan kokemuksia prosessista kokonaisuudessaan seka projektin osallistavaan luon-
teeseen liittyen. Opinnaytetyon tutkimustuloksia on mahdollista hyodyntaa Illusian varhais-

kasvatustyon kehittamisessa.

Toivoisin voivani kayttaa Pessi ja Illusia - musikaaliprojektin aikana otettuja valokuvia osana
opinnaytetyotani. Kuvissa esiintyvien lasten tai aikuisten nimia ei julkaista opinnaytetyos-
sa.Valmis opinnaytetyo julkaistaan ammattikorkeakoulujen yhteisessa opinnaytetyotietokun-

nassa Theseuksessa julkisena dokumenttina.

Jos teilla on kysymyksia valokuvien kayttoon tai muuten opinnaytetyohoni liittyen, vastaan

mielellani! Minulle voi laittaa sahkopostia osoitteeseen sini.kestila@laurea.fi.

Palautattehan taytetyn lomakkeen Illusiaan viimeistaan 13.6.2014.

Lammin kiitos yhteistyosta!

ystavallisin terveisin Sini Kestila

|:|Annan suostumukseni siihen, etta valokuvia, joissa itse esiinnyn tai lapseni esiintyy/ esiin-

tyvat saa kayttaa Sini Kestilan laatimassa opinnaytetyossa.

|:|En anna suostumustani siihen, etta valokuvia, joissa itse esiinnyn tai lapseni esiintyy/

esiintyvat saa kayttaa Sini Kestilan laatimassa opinnaytetyossa.

Lapseni nimi/ lasteni nimet

Aika ja paikka Allekirjoitus ja nimenselvennys
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Liite 2

Liite 2: Saatekirje haastateltaville vanhemmille

Hyva vanhempi!

Teen opinnaytetyotani (Laurea-ammattikorkeakoulu, sosiaalialan koulutusohjelma) Pessi ja Il-
lusia - musikaaliprojektiin liittyen. Tyotani varten tutkin vanhempien, lasten ja henkilokunnan
kokemuksia projektiin ja sen osallistavaan luonteeseen liittyen. Opinnaytetyoni tuloksia on

tarkoitus hyodyntaa Illusian varhaiskasvatustyon kehittamisessa.

Tarkea osa opinnaytetyotani ovat projektiin osallistuneiden haastattelut, joihin pyydan nyt si-
nun ja lapsesi osallistumista. Haastattelukysymykset liittyvat ainoastaan Pessi ja Illusia - pro-
jektiin seka Illusiaan paivakotina. Kaikki haastattelut ovat luottamuksellisia ja haastatteluvas-

taukset esitetaan opinnaytetyossa anonyymeina.

Haastattelut voidaan jarjestaa arkisin Illusian tiloissa paivakodin aukioloaikoina teille sopiva-
na ajankohtana. Haastatteluun on hyva varata aikaa noin tunnin verran. Lasten haastattelut
(20-30min) toteutetaan paivakodissa lapsen paivarytmiin sopivana ajankohtana eika niihin

tarvita vanhemman lasnaoloa.

Jokainen haastateltava on valittu erikseen ja jokainen haastattelu on tyoni kannalta ensiar-
voisen tarkea. Tasta syysta osallistumisenne olisi tyon lopputuloksen kannalta erittain merkit-
tavaa. Ilmoitathan minulle osallistumisestasi sahkopostilla viimeistaan pe 30.5. Otan sinuun
sen jalkeen yhteytta haastattelun kaytannon toteutuksesta. Mikali et talla kertaa pysty osal-

listumaan, ilmoitathan ystavallisesti siitakin minulle.

Yhteistyoterveisin

Sini Kestila

sini.kestila@laurea.fi
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Liite 3: Haastattelulupa haastateltaville vanhemmille ja henkilokunnan jasenille

Haastattelulupa opinnaytetyohon

Annan suostumukseni siihen, etta minua ja/ tai lastani haastatellaan ilmaisupaivakoti Illusian
Pessi ja Illusia - musikaaliprojektiin ja sen prosessiin liittyen. Annan suostumukseni nauhoittaa
haastattelut ja kayttaa nauhoituksia materiaalina Sini Kestilan laatimassa opinnaytetyossa
”Kokemuksia taidelahtoisesta ja osallistavasta musikaaliprojektista paivakodissa” (tyonimi).
Opinnaytetyohon ei merkita minun ja/ tai lapseni nimia tai muita yksityiskohtia, joista minut/
meidat voitaisiin tunnistaa. Haastattelunauhat tuhotaan aineiston analyysin jalkeen asianmu-

kaisella tavalla.

Lapseni nimi / lasteni nimet

Aika ja paikka Allekirjoitus ja nimenselvennys



Liite 4: Vanhempien haastattelurunko

taustatiedot ja lahtotilanne
lapset
kuinka kauan Illusiassa + syyt tulemiseen

oma ja lapsen rooli projektissa

ennakkokasitykset ja odotukset
aiemmat kokemukset vastaavasta
mika sai lahtemaan mukaan projektiin?

odotukset, jannitykset, pelot, jne projektista etukateen

oma ja lapsen kokemus

millainen kokemus

parasta projektissa

kehitettavaa/ mika ei toiminut
taidelahtoisyys

lapsen kokemus projektista

lapsen kokemus esityksesta

lapsen kasittely projektin loppumisesta

lapselle kohokohta projektissa

projektin vaikutukset

vaikutus siihen, miten koet Illusian pk:na
vaikutus suhteessasi hlokuntaan

vaikutus suhteessasi muihin vanhempiin
vaikutus lapsen suhteisiin

projektin nakyvyys/ esillaolo kotona

osallisuus
oman roolin loytaminen
omat vaikutusmahdollisuudet

yhteenkuuluvuus, yhteisollisyys, ryhmaytyminen?

lopetus
vastaavuus odotuksiin

ajatuksia vastaavanlaisista projekteista jatkossa

Millaisena koit haastattelun? Haluaisitko viela sanoa jotakin, jaitko miettimaan jotakin?
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Liite 5: Henkilokunnan haastattelurunko

taustatiedot ja lahtotilanne
koulutus
kuinka kauan Illusiassa + syyt tulemiseen

oma rooli projektissa

ennakkokasitykset ja odotukset
aiemmat kokemukset vastaavasta
odotukset projektista etukateen

ennustettavissa olevia haasteita?

oma ja lasten kokemukset

millainen kokemus

parasta

kehitettavaa/ mika ei toiminut

lasten kokemus projektista + esityksesta
lasten kasittely projektin loppumisesta

taidelahtoisyys

vaikutus / muutokset

lasten kokemus projektista

lasten kokemus esityksesta

vaikutus lasten keskinaisiin suhteisiin

vaikutus siihen, miten koet Illusian tyopaikkana
vaikutus suhteessasi muuhun hlokuntaan
vaikutus suhteessasi vanhempiin

vaikutus lasten keskinaisiin suhteisiin

osallisuus
omat vaikutusmahdollisuudet
yhteenkuuluvuus, yhteisollisyys, ryhmaytyminen

osallisuuden kokemus (itse, vanhemmat, lapset)

lopetus
vastaavuus odotuksiin
tulisiko vastaavanlaisia projekteja tehda jatkossa ja miksi

vapaa saha
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Liite 6: Lasten haastattelurunko

taustatiedot ja lahtotilanne

ika ja ryhma

oma rooli projektissa + miten paatyi siihen

ennakkokasitykset ja odotukset
aiemmat kokemukset vastaavasta

odotukset projektista etukateen

kokemus
millainen kokemus
treenit ja toimintahetket

esitys

parasta/ tylsaa/ tyhmaa/ pelottavaa jne.

toiminta omassa pienryhmassa

vaikutus suhteessasi muihin lapsiin
keita muita lapsia samassa roolissa
tutustuiko paremmin”

muut aikuiset kuin omaope

vaikutus suhteessasi vanhempiin
isin ja aidin roolit

millaista oli esiintya yhdessa

osallisuus
saitko itse vaikuttaa
milta tuntui yhdessa tekeminen

rekvisiitan tekeminen jne

lopetus
vastaavuus odotuksiin

tuntemukset projektin loputtua

tulisiko vastaavanlaisia projekteja tehda jatkossa ja miksi

vapaa saha
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