LASTEN OSALLISUUDEN TOTEUTUMINEN JA
KOKEMUKSET TARINAVALOKUVAUS-PROJEKTISSA

Sadutusta ja valokuvailmaisua yhdistavan taideldhtdisen menetelmén pilotointi

HAMK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU
HAME UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

Ammattikorkeakoulun opinnéytetyo
Ohjaustoiminnan koulutus

Lahdensivu, kevéat 2016

Helja-Mari Veijonen




HAIVIK TIVISTELMA

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU
HAME UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

LAHDENSIVU
Ohjaustoiminnan koulutus
Terapeuttinen ohjaustoiminta

Tekija

Tyon nimi

Helja-Mari Veijonen Vuosi 2016

Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset
tarinavalokuvaus-projektissa - Sadutusta ja valokuvailmaisua
yhdistavén taidelaht6isen menetelman pilotointi

THVISTELMA

Avainsanat

Sivut

Opinndytetyon tarkoituksena oli pilotoida tarinavalokuvaus-nimella
kulkeva sadutusta ja valokuvailmaisua yhdistava taidelahtdinen menetelma
sekéd tuottaa tietoa menetelmén toimivuudesta. Tarinavalokuvauksessa
lapset saavat kertoa oman ’sankari-sadun”, jonka pohjalta ideoidaan ja
toteutetaan valokuvia lapsen toiveiden mukaan. Valokuvien toteutuksessa
kaytetddn perinteisen valokuvauksen sijaan tai ohella valomaalaus-
tekniikkaa. Tarkeda prosessissa on myos omien tuotosten jakaminen muille
toimintaan osallistuville lapsille.

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus toteutettiin helmikuussa 2016 eraan
eteldsuomalaisen koulun pienluokassa, ja toimintaan osallistui seitsemén 1.
—3.-vuosiluokan oppilasta. Tutkimuskysymykset olivat seuraavat: Milla
tavoin lasten osallisuus toteutuu tarinavalokuvaus-menetelméssa? Millaisia
ovat lasten kokemukset sadutusta ja valokuvailmaisua yhdistavasta
taidetytskentelysta? Tutkimusaineistoa keréttiin osallistuvan
havainnoinnin, keskustelun ja kyselyn avulla. Tydn taustateoriana toimi
erityisopetusta, osallisuutta, sadutusta ja valokuvan terapeuttistavoitteista
kayttoa kasitteleva Kirjallisuus.

Tutkimustulosten  perusteella lasten kokemukset tarinavalokuvaus-
menetelmasta olivat padasiassa myonteisid. Lapset kokivat saaneensa
vaikuttaa tekemiseen tarpeeksi sek& kertoa halutessaan tunteistaan ja
ajatuksistaan. He kokivat my6s saaneensa kertoa sellaisen sadun kuin
halusivat seka vaikuttaa sithen, millainen heidan kuvastaan tulee. Tuloksista
kavi myos ilmi, ettd sadutus ja valomaalaus olivat lapsille merkityksellisia
kokemuksia. Osa lapsista koki sadun kertomisen ja siitd saadun idean
toteuttamisen valomaalauksella vaikeaksi. Esimerkkien nédyttdminen ja
rohkaisevat sanat kuitenkin auttoivat tilanteissa eteenpain.
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The goal of the thesis was to pilot a new method called story photography
and to produce information about how the method works. In story
photography children are allowed to tell their own “hero story”, based on
which new photographs are taken in a way the child wishes. The
photographs are taken using either traditional photography methods, light
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important part of the process is also sharing one’s own works with the other
children participating in the activity.

The practical part of the thesis was implemented in February 2016 in a
special education class of an elementary school located in Southern Finland.
Seven 1% - 3™ graders took part in the activity. The main questions of the
research where the following: How does children’s participation actualize
in the story photography method? What are the children’s experiences of a
method combining storytelling and photographic expression like? The
research material was gathered using participatory observation, discussion
and an inquiry. The background theory of the thesis focused on literature
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Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

1 JOHDANTO JA LAHTOKOHDAT

Taideldhtdisten menetelmien terapeuttis- ja virkistystavoitteinen kéaytté on
kiinnostanut minua kauan. Olen itse harrastanut kuvataidetta ja musiikkia
lapsesta saakka, ja vapaaehtoistyon kautta olen myods paassyt ohjaamaan
joitakin  menetelmia lapsille ja nuorille. Kuvallisen ilmaisun ja
ohjaustoiminnan opintojen aikana olen saanut tutustua moniin kulttuuri- ja
taidelahtoisiin menetelmiin, ja etenkin sanojen ja valokuvan voima on
tehnyt minuun suuren vaikutuksen. Kuva-artesaaniopinnoissa paasin myos
tutustumaan valomaalaukseen; pime&a tilaa ja pitkdd valotusaikaa
hyodyntavaan valokuvauksen tekniikkaan. Sadutusta ja voimauttavaa
valokuvaa sain kokeilla ohjaustoiminnan opintoihin kuuluvilla valinnaisilla
opintojaksoilla.

Kokeiltuani lisdksi opintoihin liittyvien harjoittelujen  yhteydessa
sadutuksen ja valomaalauksen ohjaamista erikseen lasten ja nuorten parissa
mielesséni hioutui vahitellen ajatus tyotapojen yhdistamisestd uudeksi
taidelahtoiseksi menetelméksi. Viedessani ajatusta eteenpéin mieleeni tuli
idea ”sankari-valokuvauksesta”, jonka ldhtokohtana olisi lapsen itse
kertoma “sankari-satu”. Ajattelin, ettd tarinan kertominen voisi helpottaa
lasten heittdytymista valokuvaan ja auttaa heitd tuomaan esille sitd,
millaisena he haluaisivat tulla ndhdyksi. Arvelin myos, ettd oman tarinan
kertominen ja siihen eldytyminen valokuvan kautta mahdollistaisi lasten
osallisuuden  kokemuksia sekd mahdollisesti vahvistaisi heidan
itsetuntoaan. Naista lahtokohdista aloin kehittdd menetelmaa, jota kutsun
nimell& tarinavalokuvaus.

Halusin kuitenkin myos kokeilla ja tutkia oletuksiani kéytdnndssé seka
saada tietoa siitd, millaisia kokemuksia menetelmé lapsille antaisi.
Ohjaustoiminnan opinndytetyon yhteydessé sain hyvan mahdollisuuden
toteuttaa ideani. Ohjaustoiminnan koulutusohjelmaan kuuluu pakollisena
15 opintopisteen laajuinen opinndytetyd, jonka tavoitteena on, ettd
opiskelija soveltaa ammatillista osaamistaan seka tutkimus-, kehittamis- ja
tiedonhankintamenetelmid kaytannon asiantuntijatehtdvassé. Opinnaytety6
voi olla toteutustavaltaan tutkimuksellinen, toiminnallinen, projekti,
tuotekehityshanke tai produktio. (Hdmeen ammattikorkeakoulu 2012, 1;
Lumme ym. 2006.) Omassa opinnaytetydssani yhdistyivét toiminnallinen ja
tutkimuksellinen toteutustapa. Opinndytetychoni liittyva toiminnallinen
projekti oli myds osa valinnaisen Valokuvatydpaja Il -opintojakson
suoritusta.

Opinndytetyoni muodostuu toiminnallisesta projektista ja sen sisalla
toteutetusta pienimuotoisesta tutkimuksesta sekd toiminnan ja tutkimuksen
raportoinnista tassd opinndytetyOraportissa. Tutkimuksen ja toiminnan
suunnittelun apuna olen kayttdnyt Kirjallisuutta sekd aiempaa
tutkimustietoa.

Tassd opinndytetyoraportissa avaan kehittdmani menetelmén taustaa,
esittelen opinndytetyoni lahtékohdat, tavoitteet ja tutkimuskysymykset seké
perehdyn lyhyesti lasten osallisuuteen, sadutus-menetelméan ja valokuvan
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kéayttomahdollisuuksiin aiheista kertovan kirjallisuuden avulla. Liséksi
kuvaan tutkimuksen toteutuksen vaiheet sekd esittelen kayttdmani
aineistonkeruumenetelmaét. Kuvaan toteuttamani toiminnallisen projektin ja
sithen  kuuluvat  ohjaukset  huolellisesti  ja  mahdollisimman
totuudenmukaisesti antaakseni lukijalle mahdollisuuden tehd& projektista
my0s omia tulkintoja ja johtopa&toksia. Analysoin tutkimustuloksia seké
niistd tehtyja tulkintoja ja johtopaatoksia. Avaan myods tutkimuksen
luotettavuuteen liittyvia kasitteitd ja arvioin tutkimusta niiden kannalta.
Lopuksi reflektoin opinndytetyoprosessia ja esittelen menetelman
sovellusmahdollisuuksia seké kehittamisideoita.

Tutkimukseen osallistuneiden lasten yksityisyyden suojaamiseksi lasten
nimet on muutettu, eikd koulun nimed tai kaupunkia mainita. Lasten
huoltajilta ja lapsilta itseltddn on kysytty luvat lasten tuotosten (valokuvat,
sadut ja piirustukset) seka kyselyn vastausten kayttoon téssa
opinnéytetyoraportissa. Vaikka osa lapsista ja heidan huoltajistaan antoi
luvan julkaista myos kuvat, joissa lasten kasvot nakyvat, olen haivyttanyt
kaikista valokuvista niissé esiintyvien henkildiden kasvot vahentéakseni
luokan tunnistettavuutta.

1.1 Tarinavalokuvaus-menetelmén taustaa

Taidelahtdisten menetelmien kaytolla on huomattu olevan terveytta ja
hyvinvointia edistavid vaikutuksia. Luova toiminta voi toimia vastapainona
stressaaville arkipaivan rutiineille, ja esimerkiksi kuvan avulla vaikeitakin
asioita voidaan kasitella turvallisesti symbolisen vélimatkan péé&stéa
(Ahonen 1994, 19; Heiskanen ja Hiisijarvi n.d.). Tunteita voidaan myds
taiteen avulla siirtad itsen ulkopuolelle, jolloin niist4 tulee konkreettisia,
késin kosketeltavia. Luovan toiminnan avulla ndkymattomistd toiveista,
peloista ja unelmista voidaan tehdd nakyvig; taiteen kautta yksilo voi
ilmaista jopa sellaisia tunteita, joiden olemassaolosta han ei ole edes itse
tiennyt. (Ahonen 1994, 15, 23, 65.)

Ohjaustoiminnan koulutuksen aikana olen pddssyt tutustumaan moniin
taide- ja kulttuurimenetelmiin, ja kaikki menetelmat ovat tuoneet iloa
arkeeni sekad virkistystd teoreettisten koulutehtavien rinnalle. Erityisen
vaikutuksen minuun ovat kuitenkin tehneet kaksi taiteen tuottamisen
muotoa: valokuva ja sana. Vaikka molempia voidaan kéyttdd myds
puhtaaseen dokumentointiin, ihmisen ja hanen maailmansa ollessa kuvan
tai kuvailun kohteena péadstdan véistamatta ké&siksi myods johonkin
syvéllisempéan, johonkin ihmisyyteen olennaisesti liittyvaan. Siksi
voidaankin mielestani puhua valokuvan ja sanan voimasta.

Valokuvan terapeuttista kéyttda on tutkittu ja todettu toimivaksi useiden
projektien ja hankkeiden kautta ympéari maailmaa. Oman mielenkiintoni
valokuvauksen kéayttéon terapeuttisena menetelmand herétti  Miina
Savolaisen voimauttava valokuva -menetelmé, johon péaésin tutustumaan
muun muassa ohjaustoiminnan opintoihin liittyvélla valokuvaty6paja-
opintojaksolla kevaalla 2015. Voimauttava valokuva on pedagoginen,
mutta terapeuttisesti suuntautunut menetelmd, jossa oleellista on
vallank&yton purkaminen, tasavertaisuus ja itsemaédrittelyn oikeus
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(Savolainen 2009, 211). Perehdyn valokuvan terapeuttiseen kéyttéon seka
voimauttavan valokuvan menetelméén tarkemmin luvussa 2.3.

ValokuvatyGpaja-opintojakson  aikana  toteutimme muun  muassa
“eldménviivan” vanhoista valokuvista sekd suunnittelimme ja toteutimme
omat voimauttavat valokuvat parin kanssa. Omalta kohdaltani totesin
menetelmat toimiviksi ja osittain koin niilld olevan jopa terapeuttisia
vaikutuksia. Vaikka Miina Savolaisen alkuperdinen ajatus onkin
(Savolainen 2005), ettd valokuva itsesséan riittdd, eika sanoja sen liséksi
tarvita, itse koin kuitenkin, ettd sanat tdydentavat valokuvaa, mikali ne ovat
lahtoisin kuvattavasta itsestdén, eivatka ulkopuolelta késin.

Ihminen viestii ja kommunikoi muun muassa sanoja kéyttden. Sanoja
voidaan lausua &aneen tai ne voidaan kirjoittaa yl6s. Lausutuilla sanoilla
voidaan keskustella, kysya, kutsua, syyttad, loukata, rohkaista ja kehua.
Kirjoittamalla sanoja voidaan tehdd luetteloita ja muistiinpanoja, koota
ajatuksia, lahettdd viestejd, merkitd asioita ja tuottaa Kkirjallisuutta
asiateksteistd runoihin ja satuihin. Puhumalla ja kirjoittamalla ihminen voi
késitelld tunteitaan ja saada niihin selkeyttd. Usein jonkin asian d&neen
sanominen tai paperille kirjoittaminen saa ihmisen ymmartdmaan asioita
uudesta nakokulmasta, vaikka sanoilla ei olisikaan vastaanottajaa. Kun
ihminen sitten saa vield toiselta ihmiseltd tukea ajatuksilleen ja huomaa, etta
toinen kuuntelee ja on kiinnostunut, voi kokemuksella olla vieldkin
suurempi merkitys. (Ks. esim. SOS-keskus & Suomen mielenterveysseura
2015.)

Peruskoulussa sanoja kéytetddn padasiassa opettamiseen, kysymiseen ja
vastaamiseen. Ensin opettaja opettaa, sitten hén kysyy lapsilta opetusta
koskevia kysymyksid, ja lapset vastaavat kysymyksiin osaamisensa
mukaan. Aikuinen siis odottaa lapselta tietynlaista, “oikeaa” vastausta
kysymykseensd, eikd ole todellisuudessa kiinnostunut siitd, mitd lapsi
ajattelee. Usein aikuiset ohjailevat lapsia kysymysten avulla, jolloin lapset
my06s oppivat vastaamaan Kysymyksiin siten kuin aikuiset odottavat. Nain
lapsen oma nakokulma ja hanen omat ajatuksensa jaavat taka-alalle. (Ks.
esim. Karlsson 2014, 217.)

Sadutus-menetelmd on kehitetty luomaan kohtaavaa osallisuuden
toimintakulttuuria.  Osallisuuden  toimintakulttuurissa  aikuinen on
kiinnostunut lapsen ajatuksista, eikd jatkuvasti arvioi lapsia tai huomioi
heidén puutteitaan. Kohtaava toimintakulttuuri on vastavuoroista; seké&
lapset ettd aikuiset ndhddén osaavina, luovina ja aktiivisina kulttuurin ja
tiedon tuottajina. Kohtaavassa toimintakulttuurissa ei kuitenkaan unohdeta
aikuisen ammattitaitoa ja osaamista. Lapsi ja aikuinen toimivat yhdessd, ja
toimintaa luodaan hyddyntden kaikkien osapuolten osaamista. (Karlsson
2014, 221-222.) Perehdyn sadutukseen osallisuuden mahdollistajana
tarkemmin luvussa 2.2.

Sadutuksesta kiinnostuin ohjaustoiminnan opintojen aikana ja perehdyin
sithen muun muassa Kirjallisuus ohjaustyon vélineend -opintojaksolla
syksylla 2014. Sielld saimme kokeilla sadutusta parin kanssa; molemmat
vuorollaan kertoivat sadun, jonka toinen Kirjoitti sana sanalta yl6s ja luki
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lopuksi daneen. Halutessaan kertoja sai vield muuttaa satuaan. Opintojen
aikana tutustuin myos sadutukseen liittyvaéan kirjallisuuteen sek& Lapset
kertovat ja toimivat ry:hyn. Syventavéssa harjoittelussani Hdmeenlinnan
seudun 4H-yhdistyksella kokeilin muutaman lapsen kanssa sadutusta ja
koostin lasten saduista pienen vihkosen. Harjoittelun aikana suunnittelin jo
sadutukseen liittyvan opinndytetyon toteuttamista.

Kehittelin opinnédytetydideaani vahitellen, ja lopulta sain idean sadutusta ja
valokuvailmaisua hyodyntdvan uuden taideldhtdisen menetelméan
kehittdmisestd. Menetelméssa lapset saisivat kertoa oman sadun, jonka
paahenkiléon tai sankariin he voivat samaistua. N&in lapset saisivat ilmaista
itsedan sek& mahdollisesti tuoda turvallisesti esille sitd, millaisena he
toivovat tulevansa nahdyiksi. Sadut toimisivat pohjana valokuville, jotka
toteutettaisiin lasten toiveista ja ideoista k&sin. Menetelmdssa toteutuisi
seka sadutuksen ettd voimauttavan valokuvan periaatteita. Kuitenkin se
olisi uusi menetelmd, jolla olisi omat erityispiirteensd. Mietin myds, miten
saisin tuotua valokuvaukseen vield lisdéd mahdollisuuksia, jotka tukisivat
satujen ainutlaatuista luonnetta. Mieleeni tuli valomaalaus, valokuvauksen
menetelmd, jossa pitkda valotusaikaa ja liikuteltavia valonlahteita
hyddyntien pystytdén “loihtimaan” kuvaan sellaisia asioita, joita tavallisesti
valokuvaamalla ei pystyta tuottamaan.

Valomaalaukseen tutustuin ensimmadisen kerran kuva-artesaanin tutkintoon
kuuluvalla valokuvauskurssilla Pekka Halosen akatemiassa lukuvuonna
2009-2010. Menetelma vaikutti heti mielenkiintoiselta ja my&hemmin
kokeilin my0ds sen ohjaamista varhaisnuorille toimiessani vapaaehtoisena
varhaisnuorten ohjaajana Jarvenpéaan helluntaiseurakunnalla.
Esikouluikaisten kanssa kokeilin menetelmaa ollessani
tutustumisharjoittelussa Jaarlin péivakodeilla Hameenlinnassa kevaalla
2014. Valomaalauksesta kerron tarkemmin luvussa 2.3.2.

Na&in siis aloin kehitelld uutta taidelahtoistd menetelmad, jonka nimeksi tuli
tarinavalokuvaus. Menetelmén ideana on, ettd lapsi saa kertoa tarinan
itsestddn “sankarina” sekd eldytyé tarinaansa ja tulla ndhdyksi toteuttamalla
sen tai osan siita valokuvauksen keinoin. Ajatuksena on, ettd kertoessaan
satua lapsi saa tuntea osallisuutta, ilmaista itsedan sekd mahdollisesti tuoda
turvallisen vélimatkan paasté esille sitd, millaisena han toivoo tulevansa
nahdyksi tai millaiseksi han haluaisi tulla. Tarke&a on, ettd lapsen toiminta
on vapaaehtoista, ja lapsi saa halutessaan vaikuttaa tekemiseen tai jopa
muuttaa kokonaan sen suuntaa.

Tarinan pohjalta lapsi saa yhdessé ohjaajan kanssa suunnitella valokuvan
tai valokuvia, jotka voidaan toteuttaa joko tavallisesti valokuvaamalla tai
kayttaméalla hyodyksi valomaalauksen keinoja. VValokuva tuo lapsen sadun
konkreettiseksi ja nékyvaksi sekd kertoo mahdollisesti myos jotain, mité
sanoilla ei pystyta kertomaan. Voimauttavan valokuvan periaate toteutuu
valokuvan suunnittelu- ja toteutusvaiheessa, jolloin lapsi saa itse ideoida,
mitd valokuvaan tulee ja keitd siind esiintyy, sekd valita valmiista
valokuvista mieleisensd muille naytettavéksi tai halutessaan kieltaytya
nayttdmasta mitaan kuvista muille.
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1.2 Opinnaytetyon tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyoni tavoitteena oli toiminnallisten ohjausten kautta testata ja
kehittdd tarinavalokuvaus-menetelmdd sek& tutkia, kuinka menetelma
toimii kdytdnnossa lasten kanssa. Aluksi lahdin liikkeelle ajatuksella, ettd
tutkisin menetelméan vaikutusta lasten itsetunnon kehitykseen, mutta
ensimmaisten ohjausten aikana totesin ndkokulman olevan liian laaja néin
lyhyeen tutkimukseen. Koska menetelman ajatuksena oli alusta lahtien ollut
lasten osallisuuden ja kuulluksi ja nahdyksi tulemisen tukeminen, oli
luonnollista l&hted tutkimaan menetelmdd osallisuuden nakdkulmasta.
Lisaksi opinndytetyoprosessi ja lopullinen aineisto tuovat esiin lasten
kokemuksia menetelmésté.

Opinnaytetyon tavoitteena oli siis tutkia, kuinka lasten osallisuus toteutuu
tarinavalokuvaus-menetelméssa opinnaytetyoprojektin aikana seké tuottaa
tietoa  menetelmdn  toimivuudesta ja  lasten  kokemuksista.
Toimintaympériston ndkokulmasta ohjausten tavoitteena oli mygs antaa
erityisluokan oppilaille mahdollisuus osallistua ja tutustua uudenlaiseen
taidemenetelmé&an kouluopetuksen lomassa.

Tutkimuskysymykset muotoutuivat ja muuttuivat opinndytetydprosessin
aikana, ja paadyin lopulta seuraaviin kysymyeksiin:

Milla tavoin lasten osallisuus toteutuu tarinavalokuvaus-
menetelméassa?

Millaisia ovat lasten  kokemukset sadutusta ja
valokuvailmaisua yhdistavasta taidetydskentelysta?

Opinnaytetyoni on toteuttamistavaltaan toiminnallinen. Toiminallisen
opinndytetyon tavoitteena on toiminnan ohjeistaminen, opastaminen tai
jarjestdminen ammatillisessa kentéssa. Ammattikorkeakoulun
toiminnalliseen opinndytetyohon kuuluu toiminnan k&ytdnnon toteutus ja
sen tutkimusviestinnéllinen raportointi. (Vilkka, H. & Airaksinen, T. 2003,
9)

Halusin kokeilla menetelmd& lasten parissa, silla lasten ohjaaminen on
kiinnostanut minua pitkddn, ja minulla oli siitda my0s eniten
ohjauskokemusta. Minulla oli my6s hieman kokemusta valomaalauksen ja
sadutuksen ohjaamisesta lapsille. Kun siis toteutin opinndytetyon lasten
parissa, pystyin rauhassa keskittymddn menetelmén kehittdmiseen ja
tutkimiseen sen sijaan, ettd huomioni olisi mennyt uuden kohderyhman
kanssa toimimisen opetteluun. Liséksi sadutus oli jo aiemmin todettu
toimivaksi etenkin lasten parissa (esim. Karlsson 2014, 226). Koska
esimerkiksi valomaalausta ohjausmenetelmana ei juuri ollut tutkittu, uskoin
opinnéytetyoni tuovan siitd huolimatta myos paljon uutta tietoa.

Padaineeni ohjaustoiminnan opinnoissa on hyvinvoinnin ja kuntoutuksen
edistdminen, mutta sen lisdksi olen kiinnostunut myods pedagogisesta
ohjaamisesta. Koska menetelmén ideana on tukea lasten osallisuutta sek&
néhdyksi ja kuulluksi tulemista, oli mielestani luonnollista lahted
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kokeilemaan menetelm&& jossakin méarin terapeuttisesta nakdkulmasta
ké&sin.

En kuitenkaan halunnut lahtea liian terapeuttiseen prosessiin, silla halusin
pitéa tietyn etdisyyden tutkittaviin ja varmistaa, ettd ammattitaitoni riittaa
prosessin lapiviemiseen. Koska kyseessa oli tutkimuksellinen projekti, liian
terapeuttinen prosessi asiakkaiden kanssa olisi voinut olla jopa haitaksi.
Uskoin, ettd peruskoulun erityisluokka olisi sopiva toimintaymparisto
opinnaytetyolleni, silla erityislasten kanssa paasisin luultavasti pohtimaan
menetelman terapeuttisia tavoitteita, mutta koska koulu on ympéristona
pedagoginen, prosessi ei paidsisi muotoutumaan “liian terapeuttiseksi”.

1.3  Erityisluokka toimintaymparisténa

Valitsin opinndytetyoni toimintaymparistoksi erddn eteldsuomalaisen
peruskoulun erityisluokan, jossa on ensimmadisen, toisen ja kolmannen
vuosiluokan oppilaita. Toimintaymparistona erityisluokka asettaa omat
rajoituksensa opinndytetyon toteuttamiselle. Koulu on l&htdkohtaisesti
pedagoginen ymparisto, ja opetuksen jarjestdjalla on jo lain nojalla omat
tavoitteensa siitd4, mité lasten tulee koulussa oppia (ks. PoL 4:1 8). Lisaksi
jokaisella opettajalla on oma tapansa opettaa, kasitella oppilaita ja ohjata
heidan kayttaytymistaan, jolloin oma ohjaustyyli saattaa olla ristiriidassa
opettajan opetustyylin kanssa.

Perusopetus jarjestetddn valtakunnallisesti noudattaen kasvatuksen ja
opetuksen yleisid periaatteita. Taman lisaksi opetuksen jarjestdmiseen
liittyvid tukipalveluita ja erityisjarjestelyja kaytetadn tarpeen mukaan.
(Ahvenainen, lkonen & Koro 2001, 77.) Paasaantoisesti opetusryhmat
muodostetaan vuosiluokittain, mutta tarvittaessa myds eri vuosiluokkien
oppilaita voidaan opettaa samassa opetusryhmassa. Erityista tukea saavien
oppilaiden opetusryhméssa saa olla enintddn kymmenen oppilasta.
Oppilaita voi olla enemmadan ainoastaan perustelluista syistd, ja jos
opetuksen tavoitteiden saavuttamiselle ei aiheudu jarjestelysta haittaa. (PoA
1:28)

Perusopetuslain (628/1998) 4. luvun 17 §:n mukaan erityisopetusta voidaan
jarjestad yleisopetuksen yhteydessd tai joko osittain tai kokonaan
erityisluokassa. Jotta erityista tukea voidaan antaa, opetuksen jarjestajan on
tehtdvé asiasta Kirjallinen paatés. Ennen paatoksen tekemistd opetuksen
jarjestajan taytyy kuulla oppilasta ja tdman huoltajaa sekd hankkia
selvitykset oppilaan oppimisen etenemisestd, oppilaan saamasta
tehostetusta tuesta ja oppilaan kokonaistilanteesta. Hanen taytyy myos
tehd4d pedagoginen selvitys, joka on edelld mainittujen selvitysten
perusteella tehtdva arvio erityisen tuen tarpeesta. Paatés voidaan tehda
myos ilman pedagogista selvitysté ja oppimisen tehostetun tuen antamista,
mik&li oppilaan opetusta ei psykologisen tai l&&ketieteellisen arvion
perusteella voida antaa muulla tavoin. (PoL 4:17 8)

Opetuksen jarjestamisen yhteydesséd taytyy huomioida erityistda tukea
tarvitsevien oppilaiden yksilolliset tarpeet ja suunnitella aikataulu,
opetustapa ja oppimisymparistot heille sopiviksi. Opetus on suunniteltava
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siten, ettd se pyrkii tukemaan oppilaiden aloitekykyé ja itseluottamusta.
Hyva oppimisympadristd on sellainen, joka soveltuu monenlaiseen
opiskeluun ja pystyy vastaamaan erilaisten oppilaiden tarpeisiin.
(Ahvenainen, Ikonen & Koro 2001, 78, 197.)

Erityistd tukea ja kasvatusta tarvitsevalla lapsella tarkoitetaan lasta, joka
tarvitsee erityisia kasvatuksellisia toimenpiteitd kokonaisvaltaisen
kehityksensé tueksi (Huhtanen 2004, 13). Erityista tukea tarvitseva lapsi on
poikkeavuudestaan huolimatta kuitenkin lapsi, ja hénta tulisi kohdella
yksilond, kuten muitakin lapsia. Erityistad tukea tarvitsevalle lapselle ei
myo6skadn tulisi antaa etuoikeuksia, eika asioita tulisi tehd& héanen
puolestaan. (Huhtanen 2004, 101.) Erityisté tukea tarvitsevilla lapsilla on
my06s voimavaroja ja vahvuuksia, joita on tarkeaa korostaa silloinkin, kun
lapsen haasteet korostuvat (Vilén ym. 2006, 273).

Erityista tukea tarvitsevien lasten kanssa, kuten yleensakin ihmisten kanssa
toimiessa, oikeanlainen vuorovaikutus on tarkedssa asemassa (esim. Vilén
ym. 2006, 462). Myo6s johdonmukainen toiminta ja selke&t ohjeet auttavat,
etenkin  tarkkaavaisuushairidistd  kérsivien lasten kanssa. Hyvéa
vuorovaikutus pyrkii tasa-arvoiseen ja molemminpuoliseen viestintdan,
jossa viesti kuullaan ja ymmarretdan. Opettajan tai ohjaajan tulee olla
herkk& vastaanottamaan oppilaiden viesteja ja muokata omaa viestintdénsa
niistd saatujen vihjeiden mukaan. (Kontu & Pirttimaa 2010, 110-112.)
Vuorovaikutus onnistuu sitd paremmin, mité suorempaa ja selkedmpaa se
on.

Selkeys kannattaa ottaa huomioon myds toimintaympéristossa
minimoimalla hairiotekijoitd ja vahentamalla huomiosta kilpailevia
arsykkeitd. Usein toistuvat tutut rutiinit ja kuvalliset aikataulut helpottavat
ja luovat turvallisuuden tunnetta. Suorat, selkeédt ja tdsmennetyt ohjeet
auttavat lasta toimimaan kussakin tilanteessa toivotulla tavalla; liian
yleisten ohjeiden soveltaminen erilaisiin tilanteisiin  voi olla
tarkkaavaisuushdiriosta kéarsivélle lapselle vaikeaa. (Serenius-Sirve &
Kippola-Pa&kkonen 2012, 155-157.)

2 SADUTUS JA VALOKUVA OSALLISUUDEN
MAHDOLLISTAJINA

Lasten osallisuus on ajankohtainen aihe, johon otetaan nykypaivéna paljon
kantaa erilaisten tutkimusten ja kdytdnnon projektien kautta. Osallisuus on
kuitenkin  ké&sitteend hyvin  monimerkityksinen ja laaja. Myos
taidelahtoisten menetelmien, kuten sadutuksen ja valokuvan, vaikutuksia
lasten hyvinvointiin on tutkittu melko paljon. Sekd sadutuksen etta
voimauttavan valokuvan menetelmien kehittdmisen taustalla on ollut ajatus
lasten ja nuorten osallisuuden ja kuulluksi ja n&hdyksi tulemisen
tarkeydestd. Tassd luvussa kasittelen lasten osallisuutta ja siihen liittyvié
seikkoja, madrittelen osallisuuden kasitettd sekd esittelen sadutuksen,
voimauttavan valokuvan ja valomaalauksen menetelmia ja tekniikoita ja
niiden k&yttomahdollisuuksia etenkin osallisuuden nakékulmasta.
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2.1 Lapsen osallisuus: osallistuminen, aloitteellisuus ja kuulluksi tuleminen

Osallisuus on kasitteend hyvin monimerkityksinen. Silla voidaan tarkoittaa
pienessa mittakaavassa yksilon osallistumista ja toimijuutta jossakin
tilanteessa tai suuremmassa mittakaavassa yksilon vaikutusmahdollisuuksia
yhteisossd tai jopa koko yhteiskunnassa. Kasitteet osallisuus ja
osallistuminen sekoitetaankin usein toisiinsa ja niistd puhutaan monesti
synonyymeind. Termit voidaan Kkuitenkin erottaa toisistaan. Nivala ja
Ryyndnen padtyvat tekemddn seuraavanlaisen eron osallisuuden ja
osallistumisen vélille: osallisuus on johonkin kuulumista seka toisten
ihmisten kanssa yhteydessa elamista ja toimimista, kun taas osallistuminen
on osallisuutta edistdvaa toimintaa, joka ei kuitenkaan itsessaan voi olla
yhta kuin osallisuus. (Nivala & Ryynénen 2013, 26.)

Lapsen kokemus kuulluksi tulemisesta ja osallistumisen merkityksesta
alkaa kehittya jo varhain. Se edellyttdd sosiaalisissa suhteissa toimimalla
opittavia taitoja, joita lapsi alkaa oppia jo varhaisessa vaiheessa ollessaan
vuorovaikutuksessa vanhempien kanssa. Myos paivékoti ja koulu ovat
lapselle tarkeitd kasvuympadristdja, joissa tulee luoda puitteet naiden taitojen
oppimiselle. (Rasku-Puttonen 2006, 113.) Kouluymparistossa osallisuus on
esimerkiksi sitd, ettd lapsi saa osallistua omaa oppimistaan koskevien
asioiden maadrittdmiseen, toteuttamiseen ja arviointiin. Osallistumisen
kautta lapsi oppii toimimaan toisten kanssa. (Kontu & Pirttimaa 2010.)

Rainion muodostaman kasitteellisen jaottelun mukaan osallistuminen ja
toimintaan orientoituminen voidaan erotella kolmeen erilaiseen tapaan:
passiiviseen, responsiiviseen ja aloitteelliseen. Passiivisesti toimintaan
osallistuva lapsi seuraa tilannetta mukana, mutta ei vastaa toisten
vuorovaikutukseen. Responsiivisesti orientoituva lapsi vastaa kysymyksiin
tai tekee mita pyydetadn, mutta ei silti tee omia aloitteita. Aloitteellista
osallistumista on se, jos lapsi tukee toisten ideoita tai ehdotuksia, rakentaa
yhteistd toimintaa tuomalla uusia ideoita, rikkoo tai kyseenalaistaa
toimintaa tai vastustaa toiminnan rakennetta. (Rainio 2012, 117.)

Tassa opinndytetydssa kaytan kasitettd osallisuus kuvaamaan sitd, kun lapsi
toimintaan osallistuessaan saa tehda aloitteita ja kertoa ideoitaan, jotka
otetaan toiminnan aikana huomioon ja joiden annetaan vaikuttaa toiminnan
etenemiseen. Lisaksi liitan kasitteeseen kuulluksi tulemisen, johon siséltyy
mahdollisuus ilmaista omia tunteita ja ajatuksia sanoin tai sanattomasti.
Osallisuutta on mielestéani myos se, etté lapselle annetaan mahdollisuus olla
osallistumatta.

Kuuntelemisen lahtokohtana on jokaisen yksilon oikeus saada arvostusta ja
hyvéksyntadd juuri sellaisena kuin on. Kuuntelemisen avulla pyritadén
saamaan lapsen aanté kuuluviin ja lisddmaén ndin osallisuuden kokemusta.
Kuunteleminen voi my0s kaynnistdd kasvattajan omia kéytantoja
muuttavaa ajattelua. Se voi my0s muuttaa lasten toimintaa poistaen
jannitysta sekad synnyttéen heissa rohkeutta osallistua. Téllaista muutoksen
hetked Louhela-Risteeld nimittad kuulluksi tulemisen hetkeksi. (Louhela-
Risteeld 2016, 19 — 20.)
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Kuulluksi tulemisen hetkessa térkeda on, ettd aikuinen keskittyy
tilanteeseen rauhassa, pyrkii ymmartdmaan ja osoittaa kuuntelevansa. Se
vaatii aikuiselta my6s rohkeutta laheiseen vuorovaikutukseen, jossa han on
aito ja avoin lasten edessa. Kuunteleminen ei vélittamatta rajoitu pelkastaan
kuuloaistiin. Myos elekielen, katsekontaktien, ryhmén yleisen ilmapiirin
sekd yksittdisten tilannetekijéiden huomiointi voi olla kuuntelemista.
Kuuntelemiseen liittyy myods vahvasti kyky kohdata ja kasitella lasten
tunteita. Lapsi tarvitsee tilaa ja vapautta ilmaista niin ilon ja onnistumisen
kuin pettymyksen ja kiukunkin tunteita. Kun lapsi tekee aloitteita
vuorovaikutukseen tai haastaa aikuista kayttdytymisellddn, on tarkeda
kuunnella hanté. (Louhela-Risteeld 2016, 23-29.)

2.2  Sadutusmenetelma osallisuuden mahdollistajana

Suomalainen  sadutusmenetelma sai alkunsa 1980-luvulla, kun
koulupsykologi Monika Riiheld aloitti sen kehittdmisen kokeilemalla
kerrontaa lapsen itsetunnon ja osaamisen esille nostamisen terapeuttisena
vélineend. Vuonna 1995 Riiheldn aloitteesta kaynnistyi Stakesin
Satukeikka-hanke, jonka myota menetelmaa alettiin kayttda ja soveltaa
laajemmin, ja se sai tuolloin myds nimen sadutus. Hanketta johti Riihel&n
lisaksi myos tutkija Liisa Karlsson. (Karlsson 2014, 192.)

Satukeikka-hankkeessa sadutusta kehitettiin edelleen niin, ett4 sen avulla
voitiin s&annollisesti kaytettynd muuttaa toimintakulttuureja lasten ja
aikuistenkin kanssa tyoskenneltdessa. Hankkeen oli tarkoitus kestda vain
kaksi vuotta, mutta tutkimuksessa mukana olleet aikuiset halusivat jatkaa
sadutusta koettuaan sen monin tavoin hyddylliseksi menetelmaksi.
Satukeikka-hankkeen jalkeen sadutuksen kehittdminen on jatkunut useiden
tutkimusten, kokeilujen ja kehittdmishankkeiden myoéta. (Karlsson 2014,
197, 200.)

Sadutus on narratiivinen eli kerronnallinen menetelmd, jossa kertojan ja
saduttajan vélilla syntyy uusi tarina tai satu. Sadutuksen avulla voidaan
kuunnella lasta, nuorta tai aikuista. Sadun kertoja tuottaa mielikuvituksensa
avulla omaa tarinaansa, kun saduttaja samalla kuuntelee, kirjaa ja lukee sité
hanelle. Molemmat ovat omalla tavallaan aktiivisia sek& toimivat
yhteisty0ssd, vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Sadutus ei sisdlla
perinteisten opetusmenetelmien tapaan arviointia; jokainen satu on
kirjaamisen arvoinen. Sadut voivat olla pitkia tai lyhyita, kilttej& tai tuhmia.
Niiden ei mydskaan tarvitse noudattaa tiettyd ennalta méaariteltyd muotoa.
Kertoja itse méaarittelee, mitd satu hanelle on. Kertoja saa myds paattaa,
mihin tuotosta kéaytetaddn; hanell on siihen tekijanoikeus. (Lapset kertovat
ja toimivat ry 2013; Riiheld 2002; Karlsson 2014, 31; Karlsson & Riiheld
2012, 175.)

Sadutusta voidaan tehda kahden kesken tai ryhman kanssa. Saduttaja kirjaa
sadun sana sanalta ylos ja keskittyy samalla kuuntelemaan kertomusta.
Lopuksi han lukee sen kertojalle &aneen, ja kertoja saa halutessaan muuttaa
tai korjata sitd. (Karlsson 2014, 24.) Sadutuksen alussa saduttaja kertoo
menetelman idean sadutettavalle henkil6lle tai ryhmalle esimerkiksi ndin:



Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

Kerro satu (tai tarina), sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen
niin kuin sen minulle kerrot. Lopuksi luen tarinasi, ja voit
muuttaa tai korjata sitd, mikali haluat.

Saduttaja ei kysy, kertoisiko sadutettava tarinan, silla kysymyksella
ohjaillaan vastausta ja rajataan sitd. Sen sijaan saduttaja kehottaa
sadutettavaa kertomaan, jolloin vastuu tekemisesté siirtyy sadutettavalle.
Saduttaja ei mydskaan pyyda sadutettavaa pidentdmaén satuaan. Jos satu ei
lahde tulemaan, sadutettavaa voi kehottaa piirtdiméén sadustaan ensin
kuvan, minké jélkeen satua on ehka helpompi lahted kertomaan. (Karlsson
2014, 29-30.)

Koulussa opettajan ja oppilaan véalinen kommunikaatio on usein
opettajajohtoista, jolloin opettaja kysyy ja oppilas vastaa. Opettaja myds
useimmiten tietdd kysymykseensa oikean vastauksen. Oppilas pystyy
kuitenkin paremmin ndyttdm&an vahvuuksiaan ja taitojaan dialogisessa
kommunikaatiosuhteessa, jossa opettaja toimii sopeutuen oppilaiden
toimintaan. Siksi oppilaiden nakokulmat tulisi ottaa vuorovaikutuksen
perustaksi — myds muulloin  kuin lapsen ja aikuisen vaélisissa
leikkitilanteissa, joissa tdmé tapahtuu ik&&n kuin automaattisemmin. (Kontu
& Pirttimaa 2010, 112-113.)

Karlssonin  (2000) mukaan sadutus on osoittautunut toimivaksi
menetelmaksi osallisuuden toimintakulttuurin kehittdmisessa. Tutkimusten
mukaan sadutuksen avulla voidaan sukeltaa lasten maailmaan ja antaa
lasten ajatuksille ja aloitteille tilaa. (Karlsson 2014, 226.) Sadutuksessa lasta
kuunnellaan Kiireettémasti ja aidosti. Kun aikuinen pyytaa lasta kertomaan
sadun, hén saa tietoa lapsen kiinnostuksen kohteista ja ajatuksista. Liséksi
hén viestii lapselle kunnioittavansa ja arvostavansa tata, kun han Kirjaa
sadun ylés juuri niin kuin lapsi sen kertoo. (Vilén ym., 2006, 481.) Sadutus
auttaa lapsia rohkaistumaan ja tuomaan ehdotuksiaan oma-aloitteisesti
esille, myds muissa kuin sadutustilanteissa (Karlsson 2014, 227).

2.3 Valokuvan mahdollisuudet

Valokuvaaminen ja valokuvien maailmaan eldytyminen luovat yhteyksié
menneisyyteen, nykyhetken tiedostamattomaan puoleen seka tulevaisuuden
toiveisiin ja unelmiin. Niiden avulla voidaan havainnoida ja ymmartaa itsed
ja itsessd tapahtuvaa muutosta. Valokuvatydskentelyn liittdminen
terapeuttiseen vuorovaikutukseen avaa asiakkaalle mahdollisuuden nahda
itsensd ja elaménsé uudessa valossa, jolloin hén oppii itsestdén uutta ja saa
voimaa muuttua. (Halkola 2009, 13.)

Valokuvalla on my6s todistusvoimaa; sen avulla voidaan tehda nékyvéksi
asioita, joita ei pystyta sanoin ilmaisemaan. VValokuvaaminen luo roolileikin
mahdollisuuden; sen kautta voidaan tuoda unelmia nékyvéksi ja todistaa
itselle ja muille arjessa nakymaéattomiin jaavia puolia itsestd. Valokuvassa
todellisuus ja mielikuvitus kulkevat limittéin; kuvassa leikistakin voi tehda
totta. (Savolainen 2004, 130-138.)
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2.3.1 Voimauttava valokuva ja osallisuus

Kuvauksia ja mainintoja valokuvan kaytosta psykiatriassa tunnetaan jo
1800-luvulta, mutta kansainvélisesti valokuvaterapeuttisen tydskentelyn
arvioidaan alkaneen 1970-luvun loppupuolella. Suomessa valokuvaterapiaa
on tehnyt tutuksi psykologi Lauri Mannermaa 1990-luvun alusta lahtien.
Miina Savolaisen kehittdm&a voimauttavan valokuvan menetelméé on
kaytetty terapeuttisen seka hoito- ja kasvatustyon aloilla 2000-luvun alusta
alkaen. (Halkola 2009, 13-14; Savolainen 2009, 211.) Opinndytetyoni
yhteydessé kehittdméni menetelma tarinavalokuvaus yhdistéa sadutuksen ja
voimauttavan valokuvan periaatteita ja kaytantdja. Vaikka tydskentely
opinnaytetyohoni  liittyvissa ohjauksissa ei ollutkaan varsinaisesti
terapeuttista, pyrin kuitenkin ottamaan ohjausten suunnittelussa ja
toteutuksessa huomioon myds terapeuttisia nakokulmia.

Taide- ja sosiaalikasvattaja Miina Savolainen on kehittanyt voimauttavan
valokuvan menetelmén, jossa valokuvaa voidaan voimautumisen
késitteeseen siséltyvin ehdoin kéyttaa turvallisesti terapeuttistavoitteeseen
tyohon. Voimautumisessa on Kkyse ihmisen tasavertaisuudesta ja
itsemaarittelyn oikeudesta, toimintakyvyn lisédmisesta ja ihmisesta
itsestadn lahtevista tapahtumista. Voimaantumisessa keskeista on se, etta
kontrolli on kuvattavalla ja hdnen danensa paasee kuuluviin. (Savolainen
2009, 211-212; Savolainen 2016; Siitonen 1999, 86.)

Miina Savolainen ei voimauttavasta valokuvasta puhuessaan mainitse usein
osallisuuden kasitettd, mutta mielestani osallisuuden periaatteet tulevat
vahvasti esille menetelméan kuvauksissa. Tarked ajatus voimauttavassa
valokuvassa on valokuvaamiseen liittyvan vallankéyton purkaminen.
Valokuvasta tulee usein vallan ja kontrollin valine, kun kuvaaja méérittelee,
miten kuvattavan on kuvassa oltava, ja mita tarkoitusta varten kuvia otetaan.
Voimautumista ei voi tapahtua, ennen kuin vallank&yton ongelmiin on
perehdytty ja valta purettu. Sama koskee mielestani myds osallisuuden
kokemusta. Voimautuminen ja osallisuuden kokemus itse asiassa liittyvat
mielestdni hyvin vahvasti toisiinsa. Ylla kuvaamani voimautumisen
periaatteet tukevat mielestani vahvasti myos osallisuutta.

Ihmisellda on syva tarve tulla hyvaksytyksi, ja hyvéaksytyksi tulemiseen
liittyy hyvéksyvan Kkatseen kohteena oleminen. Tah&n perustuu
voimauttavan valokuvan kuvaustilanteiden voima. Omakuvien kautta
ihminen voi my6s oppia itse katsomaan itsedén hyvaksyvasti. Kun ihminen
hyvaksyy omakuvansa, han hyvéksyy myods helpommin oman itsensé.
Toisaalta kuvien avulla voidaan leikitellda ja kokeilla erilaisia rooleja.
Valokuvassa kuvattava voi olla oman satunsa tai tarinansa sankari tai
paéhenkild. Kuvissa voidaan kéyttad rooliasuja ja rekvisiittaa, jotka auttavat
avautumaan ja olemaan helpommin I&sné. Voimauttavien kuvausprojektien
suunnittelussa térked& on kuvattavan omien ajatusten toteuttaminen;
kuvattava saa péattad, millaisena hénet kuvataan. (Savolainen 2004, 131-
138; Savolainen 2009, 225.)
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2.3.2 Valomaalauksen taika

Valomaalaus on yksi valokuvauksen vahemman tunnetuista tekniikoista. Se
ei kuitenkaan ole uusi tekniikka, silld sitd on kdytetty yli sadan vuoden ajan.
Valomaalaukseen kuuluu kaksi eri tyGtapaa. Toinen on valonléhteen
liikuttaminen kuva-alan sisélld pitkan valotuksen aikana, samaan tapaan
kuin Kirjoittaisi ilmaan téhtisadetikulla. Toisessa ty0tavassa, jota kdytetaan
muun muassa mainoskuvauksissa, valaistaan jokin kuvassa oleva kohde
hallittavissa olevalla valonldhteelld, kuten taskulampulla tai salamavalolla.
(Rutherford 2003-2006.)

Valomaalaukseen tarvitaan kamera, jonka valotusaikaa on mahdollista s&a-
td4d4 manuaalisesti. My0s muista saddoistd on hyotyd. Lisaksi tarvitaan
jalusta, joka pitdda kameran paikoillaan pitkan valotuksen aikana. Valaisu-
ja piirtovalineeksi kdy mikd tahansa liikuteltava valonlahde, kuten
esimerkiksi taskulamppu. Kuvaustilan taytyy olla mahdollisimman pimea,
jotta ylimaaraistd valoa ei péaase kuvaan. Lisdksi tilassa on hyva olla
tarpeeksi liikkumatilaa. (Ks. esim. Lipton 2003 — 2006; Rutherford 2003—
2006; Nurila 2014.)

Kuval. Valomaalauskokeilu. Tekija: Helja-Mari Veijonen

Valomaalauksella valokuviin saadaan uudenlaista siséltda, jollaista
perinteisilld valokuvauksen tekniikoilla ei ole mahdollista saavuttaa.
Valaisun avulla yksi henkild voi esimerkiksi esiintyd samassa otoksessa
monta kertaa ja eri asennoissa. Kuvattavan “dériviivat” voidaan myds
valaista tai hdanelle voidaan piirtdd kuvitteellisia rooliasuja, muuta
rekvisiittaa tai taustoja valolla. Nain valomaalaus avaa vield tavallista
valokuvaustakin ~ enemmén  mahdollisuuksia  roolileikkeihin  ja
mielikuvituksen kayttoon. Valomaalauksen avulla esimerkiksi saduista
voidaan tehda viela astetta elavdmpid ja sadunomaisempia kuin tavallisesti
valokuvaamalla. Pimedssa tilassa liikkuminen tekee menetelméstd myos
jannittavan ja erityisen.
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Kuva2.  Valomaalauskokeilu. Tekijat: Helja-Mari Veijonen ja lida Mantysaari

Hienojen ja persoonallisten kuvien aikaansaamisen lisaksi valomaalaus
hyva keino innostaa lapsia liikeilmaisuun. Piirtdessddn valoilla ilmaan
lapset liikkuvat ympéri kuva-alaa ja voivat vaikka tanssia tai hyppia
valonl&hteiden kanssa. T&llGin heidan tanssinsa ja liikkeenséd myos tallentuu
kuvaan eldviksi viivoiksi ja kuvioiksi, jolloin siitd jaa pysyva muisto.
Liikeilmaisullisten harjoitusten avulla lapsi voi kokea tulevansa
hyvaksytysti nahdyksi turvallisessa ilmapiirissa. Liikkeen kautta voi myods
oppia muun muassa keskittymistd, rentoutumista ja mielikuvituksen
kayttod. (Rinta-Harri 2005, 74-77.)

3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinndytetyoni toimintaympaéristo oli eraén eteldsuomalaisen peruskoulun
pienluokka, johon kuului opinnédytetydn toteuttamisen aikana yhteensa
yhdeksédn 1.-3. vuosiluokan oppilasta. Oppilaista seitseman osallistui
kaikkiin toiminnallisiin  ohjauksiin ja niiden aikana toteutettuun
tutkimukseen. Ohjaukset toteutettiin helmikuussa 2016 neljan perakkéisen
viikon aikana, ja niihin kuului sek& yksil6- ettd ryhmdaohjauksia.

Opinnadytetyon tavoitteena oli pilotoida tarinavalokuvaus-nimelld kulkeva
sadutusta ja valokuvailmaisua hyodyntava taideldhtéinen menetelmé seké
saada tietoa menetelmén toimivuudesta ja lasten kokemuksista seka
osallisuuden toteutumisesta projektin aikana. Tutkimuskysymykset olivat
seuraavat:

Milla tavoin lasten osallisuus toteutuu tarinavalokuvaus-
menetelméassa?

Millaisia  ovat lasten  kokemukset sadutusta ja
valokuvailmaisua yhdistavasta taidetyoskentelysta?
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Ohjausten aikana kerasin tutkimusaineistoa osallistuvan havainnoinnin,
keskustelun ja kyselyn avulla. Projektin lopussa ohjauksiin osallistuneet
lapset tekivdt myos palautekirjeet, joissa he kertoivat kuvallisesti ja
sanallisesti  projektiin  liittyvistd kokemuksistaan ja ajatuksistaan.
Tutkimuksen tukena kaytin muun muassa osallisuuteen, taidel&htoisiin
menetelmiin, erityispedagogiikkaan ja tutkimus- ja kehittdamisty6hon
liittyvaa kirjallisuutta.

Tassé luvussa esittelen toiminnallisten ohjausten kaaren ja sisallon sek&
kayttdmani aineistonkeruumenetelmét lyhyesti. Ohjausten pidemmat ja
yksityiskohtaisemmat kuvaukset [0ytyvat luvusta 4.

3.1 Toiminnalliset ohjaukset

Opinndytetyohoni liittyvan tutkimuksen toiminnallinen osuus koostui
yksilo- ja ryhmaohjauksista, jotka toteutin neljan viikon aikana helmikuussa
2016. Toimintaympéristona oli erdén eteldsuomalaisen koulun pienluokka,
jonka oppilaat olivat 7-10-vuotiaita poikia. Ryhméaohjauksia oli yhteensa
kolme; yksi alussa, yksi valivaiheessa ja yksi lopussa. Liséksi projektissa
mukana olleet lapset osallistuivat kahteen yksiléohjaukseen ja yhteen
pariohjaukseen.

1. Ryhméohjaus 1.2.2016

Menetelmiin tutustuminen, ryhmasadutus
1. Yksiloohjaukset 8.-10.2.2016
2. Ryhmaéohjaus 11.2.2016
Satujen jakaminen, ystavanpaivasydamet

2. Yksiloohjaukset 15.2.2016

Valokuvaohjaukset 16.-22.2.2016
Valokuvien suunnittelu ja toteutus pareittain

3. Ryhmaohjaus 24.2.2016

Satujen ja kuvien jakaminen

Kuvio 1.  Ohjausten rakenne

Ensimmaéisen ryhmé&ohjauksen aiheena oli tydskentelymenetelmiin
tutustuminen ja ryhmasadutuksen kokeileminen. Yksiléohjausten aiheena
oli vapaa sadutus ja sankari-sadutus. Vapaassa sadutuksessa lapsi sai itse
paattaa taysin, misté aiheesta haluaa satunsa kertoa. Sankari-sadutuksessa
tavoitteena oli, etta lapsi kertoo tarinan, jonka padhenkil6a han pitaa jollakin
tavalla sankarina sek& henkilond, johon hén pystyy samaistumaan. Toisessa
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ryhmaohjauksessa luimme lasten ensimmaisessa yksiléohjauksessa tekemat
sadut ja annoimme palautetta niista. Pariohjauksessa lapset saivat toteuttaa
sadusta saamansa idean pohjalta valokuvia. Viimeisessa ryhméohjauksessa
kédvimme sekd lasten sadut ettd kuvat lapi luokassa. Ohjausten jalkeen
kerasin lapsilta vielda palautetta ja kokemuksia palaute-kirjeiden ja
loppukyselyn avulla.

3.2 Aineistonkeruumenetelmat

Toiminnallisten ohjausten aikana kerasin tutkimusaineistoa osallistuvan
havainnoinnin, keskustelun ja kyselyn avulla. Ohjausten jalkeen kirjasin
havaintoni yl0s opinnédytetyopéivékirjaan. Lisdksi nauhoitin ohjauksissa
kaydyt keskustelut sekd osan ohjauksista kokonaisuudessaan. Viimeisella
kerralla teetin lapsilla my6s palaute-kirjeet, joihin he saivat piirtdd ja
kirjoittaa kokemuksiaan ja palautetta projektista. Myos projektin aikana
syntyneet lasten tuotokset ovat omalta osaltaan tutkimusaineistoa, vaikka
en niitd tassa raportissa tulkitse tai analysoi.

Tutkimustyypiltddn opinnaytetyoni oli laadullinen tutkimus. Laadullisen eli
kvalitatiivisen tutkimuksen l&htokohtana on kuvata todellista elaméa seké
tutkittavien asioiden laatua ja merkityksid. Laadullisessa tutkimuksessa
kohdetta pyritddn myos tutkimaan kokonaisvaltaisesti 0ytéen ja paljastaen
tosiasioita pikemminkin kuin todistaen olemassa olevia vdittdmia.
(Hirsijarvi 2005, 152.)

3.2.1 Osallistuva havainnointi

Osallistuva havainnointi on laadulliselle tutkimukselle tyypillinen aineiston
kerdamisen tapa (Vilkka 2006, 40). Se on myds hyva
aineistonkeruumenetelmd, kun tutkitaan aihetta, josta tiedetddn ennalta
hyvin vahan (Tuomi & Sarajarvi 2009, 81). Menetelma on hyddyllinen
my0s, kun pyritddn saamaan tietoa, jota tutkittavat eivat halua suoraan
kertoa, tai kun tutkittavilla on Kielellisi& vaikeuksia. Osallistuvassa
havainnoinnissa tutkija osallistuu tutkittavien toimintaan heidén ehdoillaan
seka pyrkii paasemadn osaksi havainnoitavaa ryhmdaa tai yhteisoa.
(Hirsijarvi 2005, 202-205.)

Osallistuvaa havainnointia, kuten havainnointia yleisestikin, kritisoidaan
usein siitd, ettd tutkija saattaa lasndolollaan hairitd tai jopa muuttaa
tutkimustilannetta. T&ta riskid voidaan pienentdd siten, etté tutkija vierailee
ryhméssa useita kertoja, jolloin tutkittavat tottuvat héneen. Tutkimuksen
objektiivisuus saattaa kuitenkin  ké&rsid, mik&li tutkija sitoutuu
emotionaalisesti tutkittavaan ryhméaan. (Hirsijarvi 2005, 202.)

Opinnadytetychoni liittyvissd ohjauksissa toimin itse sekd ohjaajana etté
havainnoijana, jolloin tutkijan roolini oli ohjattavien nakokulmasta
tavallaan piilossa. Toisaalta nauhoituksen kayttdminen ja tutkimukseen
liittyvat kysymykset toivat sitd esille. Pidin projektin aikana useita
ohjauksia ja k&vin my0s tutustumassa ryhmdaan ennen ensimmaista
ohjausta, jolloin tutkittavat tottuivat minuun. Ehdin myés itse tutustua
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ohjattaviin jonkin verran, ja muodostaa heihin tietynlaisen emotionaalisen
siteen. Pyrin kuitenkin toimintaa raportoidessani ja tutkimustuloksia
analysoidessani  suhtautumaan ohjattaviin ja heiddn toimintaansa
mahdollisimman objektiivisesti.

3.2.2 Kysely ja haastattelu

Haastattelu ja kysely perustuvat siihen, ettd tutkittavilta kysytaan asioita,
joista halutaan saada tietoa. Menetelmien keskindinen ero on siing, etta
haastattelussa kysyminen tapahtuu henkilokohtaisella tasolla suullisesti,
kun taas kysely voidaan lahettad tutkittaville vaikkapa postitse, jolloin he
vastaavat siihen itsendisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 72-73.)
Toteutustavaltaan informoitu kysely kuitenkin on hyvin lahell& haastattelua.
Informoidussa kyselyssa tutkija on lasnd kyselytilanteessa ja voi selostaa
kyselya seké tarvittaessa vastata tutkittavien esittdmiin kysymyksiin.

Itse toteutin opinndytetydprojektiini liittyvan loppukyselyn informoituna
kyselyna. Kyselya suunniteltaessa ja sen tuloksia analysoitaessa on otettava
huomioon, ettd ei ole taysin selvad, miten vastaajat ovat kysymykset
ymmarténeet ja kuinka onnistuneita vastausvaihtoehdot heiddn mielestédén
ovat olleet. (Hirsijarvi 2005, 184-185.) Pyrin ottamaan tdman huomioon
analysoidessani kyselyn tuloksia.

Projektin aikana huomasin, ettd keskustelu, joka oikeastaan muistutti
pikemminkin haastattelua, ei ollut ndiden lasten kohdalla tuottavin eika
luontevin tutkimusmenetelma. Lasten vastaukset olivat usein hyvin lyhyita
ja ennalta arvattavia. Kouluymparistdssa tdma ei tosin ole yllatys, silla
koulussa lapset ovat tottuneet miettimaan, miten aikuinen haluaa heidén
vastaavan ja vastaamaan sitten toivotulla tavalla.

Nauhoitus my6s tuntui hairitsevan joitakin lapsia, jolloin he saattoivat
vastata kaikkeen vain “en tiedd”. Ne vdhiiset tulokset, joita keskusteluista
sain irti, ovat samankaltaisia kuin muilla tutkimusmenetelmilld saamani
tulokset. Mielestani ne tulevat kuitenkin paremmin esille havainnoinnin ja
loppukyselyn analysoinnin kautta. Siksi en késittele nauhoittamiani
keskusteluja erikseen tulosten analysoinnissa.

4 TOIMINNALLISTEN OHJAUSTEN KUVAUKSET

Toteutin opinndytetydni toiminnalliset ohjaukset neljan viikon aikana
helmikuussa  2016. Toiminnallisten  ohjausten  kautta pilotoin
tarinavalokuvaus-menetelman erdan eteldsuomalaisen peruskoulun 1.-3.
pienluokassa. Luokassa oli projektin aikana yhteensé yhdeksan oppilasta,
joista koko projektiin osallistui seitseman. Osallistujat olivat 7-10-vuotiaita
poikia. Ohjaukset toteutettiin koulutuntien aikana ja pa&osin koululuokan
ulkopuolisissa tiloissa. Projektiin kuului yksilo- ja ryhméohjauksia, jotka
jakautuivat neljélletoista koulupdivalle. Ohjauksia oppilasta kohden oli
yhteensa kuusi.
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Ennen varsinaisten ohjausten alkua kévin tutustumassa luokkaan seka
kertomassa itsestdni ja opinndytetydprojektistani luokan oppilaille seka
opettajalle. Luokan opettaja lahetti laatimani info-kirjeen ja
suostumuslomakkeen (liite 1) s&hkopostitse lasten huoltajille. Ennen
ohjausten alkua tapasin my6s suurimman osan huoltajista kasvotusten ja
kerroin ~ heille  lyhyesti  projektista  sekd  kerasin  tdytetyt
suostumuslomakkeet.

Vanhempien suostumusten lisdksi halusin myods lapsilta suostumuksen
toimintaan osallistumiseen ja teosten kayttoon, silld halusin heidan
osallistumisensa olevan vapaaehtoista siitd huolimatta, ettd ohjaukset
tapahtuisivat koulupaivien aikana. Halusin myds samalla ikd&n kuin erottaa
ohjaukseni kouluopetuksesta. Téahéan kaytin erillisia suostumuslomakkeita
(liite 2), jotka taytimme yhdessa oppilaiden kanssa yhden koulutunnin
aikana. Kaksi oppilasta oli talléin pois koulusta, joten tdytimme lomakkeet
heidan kanssaan ensimmaisten yksiloohjausten alussa. Toinen pojista ei
halunnut osallistua projektiin eika siis allekirjoittaa suostumuslomaketta.
Kunnioitin h&nen patdstadn, ja annoin hanen olla osallistumatta, vaikka
minulla olikin suostumus hénen huoltajaltaan.

Koska ohjaukset toteutettiin koulutuntien aikana, osassa ryhmaohjauksia oli
kuitenkin paikalla my6s oppilas, joka ei halunnut osallistua projektiin, sek&
projektin aloittamisen jalkeen luokkaan tullut uusi oppilas, jota en voinut
ottaa projektiin mukaan. He tekivat ohjausten aikana opettajan heille
maardédmia tehtdvid. Ohjausten kuvauksissa kaytdn muutettuja nimia
turvatakseni toimintaan osallistuneiden lasten yksityisyyden.

4.1 Tutustuminen ja ryhmésadutus

Halusin aloittaa ohjaukset ryhmékerralla, jotta voisin kertoa koko ryhmalle
tulevasta projektista seka tarinavalokuvaus-menetelmasta seké tehda heidan
kanssaan luottamussopimuksen. Ohjauksen tavoitteena oli antaa
osallistujille kuva sadutuksesta ja valomaalauksesta seka siitd, mité
tulemme projektin aikana tekem&éan. Omana tavoitteenani oli myds tutustua
oppilaisiin ja nahda miten he toimivat ryhméssa seké tehda pienimuotoisesti
asiakastarpeiden arviointia.

Ohjauksen alussa kerroin projektista ja tulevista ohjauksista, minké jalkeen
teimme yhdessa luottamussopimuksen, jonka jokainen osallistuja hyvaksyi
kirjoittamalla etunimensa sopimukseen. Joitakin kohdista ehdotin itse ja
kysyin oppilailta, mitd mieltd he ovat sdannostd. Jotkut kohdista olivat
lasten ehdottamia. Opettaja halusi vield lisatd viimeiseksi kohdan
“Totellaan Heljdd” painottaakseen sitd, ettd vaikka opettaja ei ole
ohjauksissa paikalla, lasten on kuitenkin toteltava aikuista eli t&ssé
tapauksessa minua. Sopimukseen tuli seuraavat kohdat:

Ei kiusata toisia

Ei sotketa toisten toita
Kunnioitan toisia
Otan toiset huomioon
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e Saaolla oma itsensa

e Annan toiselle tydrauhan

e Eihuudeta

Ei arvostella toisten mielipiteita
Ei kerrota toisten asioita eteenpdin
Ei haukuta toisten toita

Totellaan Heljaa

Suurin osa lapsista oli tayttanyt suostumuslomakkeet ennen ensimmaisté
ohjausta, mutta kaksi oppilasta oli ollut tuolloin pois koulusta. Aloittaessani
ryhmadohjausta en kuitenkaan muistanut, ettd en ollut saanut
suostumuslomakkeita noilta kahdelta lapselta. Ensimmaisen ohjauksen
tavoitteena oli tutustuminen, eika se ollut tutkimuksellinen ohjaus. Se myos
tapahtui koululuokassa, jolloin kaikkien oppilaiden olisi joka tapauksessa
taytynyt olla paikalla. Kaikki lapset olivat myds innokkaasti mukana
ohjauksessa, joten en kokenut, ettd suostumuslomakkeiden puuttumisesta
oli haittaa. Oli myo6s hyva, ettd kaikki luokan oppilaat osallistuivat
luottamussopimuksen tekemiseen, silld ndin he pystyivat olemaan luokassa
paikalla ryhmdaohjausten aikana, vaikka eivét osallistuneetkaan projektiin.

Kun olimme saaneet luottamussopimuksen valmiiksi, néaytin alytaulun
kautta esimerkkikuvia valomaalauksista sek& luin kaksi esimerkkisatua
kirjasta ~ Sadutus —  Avain  osallisuuden  toimintakulttuuriin.
Valomaalauskuvat nayttivat heradttdvan osallistujissa innostusta; osa
kommentoi kuvia ihastellen. Satuja lapset kuuntelivat keskittyneesti. Kun
olin lukenut kaksi satua, kysyin osallistujilta, mit4 heille tuli niista mieleen
ja miké saduissa oli kivaa. Kysyin myds, haluavatko he kuulla vield yhden
sadun, mutta he eivat halunneet. He halusivat sen sijaan lahted tekemaan jo
omia satuja.

Aiheeseen tutustumisen jélkeen jaoimme opettajan kanssa ryhmén kahteen
neljan ryhmaén sen mukaan, keiden opettaja arveli tulevan parhaiten
toimeen toistensa kanssa. Toinen ryhmaé jai luokkaan tekeméaén piirrosta
itsestadn seka siitd misté pitad, ja toisen ryhmén kanssa lahdimme pieneen
neuvottelutilaan tekemdaan ryhmaésatua. Ajattelin, ettd ryhmaésatu voisi olla
lasten kannalta helppo ja mukava tapa tutustua sadutukseen, ja
piirustustehtdvd auttaisi minua aloittamaan keskustelun ensimmaisessé
yksildohjauksessa. Kun ensimmadinen ryhma sai sadun valmiiksi, ryhmat
vaihtoivat paikkaa. Myo6s lapset, joilta en ollut saanut vield
suostumuslomakkeita, osallistuivat sadutukseen ja kuvan piirtdmiseen.
Tast4 syysta olen jattdnyt ryhmdsadut pois tésta raportista.

Ryhmdasadutus tapahtui siis pienessa huoneessa, jossa oli poyté ja tuoleja
sekéd pieni ikkuna yhdelld seinalld katon rajassa. Minulla oli mukana
kannettava tietokone sadun Kirjaamista varten. Istuin itse keskimmaiseen
tuoliin ja lapset istuivat molemmilla puolillani. Molemmissa ryhmissa
aloitin ohjauksen kertomalla, ettd teemme ryhmdsadun, johon jokainen saa
sanoa yhden tai kaksi lausetta kerrallaan vuorotellen. Ensimmaéisen ryhmén
lapset halusivat aloittaa suoraa sadun kertomisella, toinen ryhmé keksi ensin
sadulle nimen. Molemmissa ryhmissé lapset odottivat vuoroaan melko
hyvin, mutta toisen ryhmdn vuorovaikutus oli jonkin verran
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rauhattomampaa, ja joidenkin lasten valille syntyi erimielisyyttd sadun
aiheesta. My0s toisessa ryhmassa yksi osallistuja pahoitti mielensd, koska
hén ei pitanyt rdjahdys-jutuista, joita toinen lapsi kertoi.

Huomasin, ettd monet lapsista muistelivat satua kertoessaan jo olemassa
olevia satuja, kuten Punahilkkaa ja Kolme pienta porsasta -satua. Osa
lapsista keksi aiheensa tv-ohjelmista. Yhdellda lapsella oli vaikeuksia
aloittaa oman osuutensa kertomista, ensimmaéisella vuorollaan han ei
sanonut mitaan. Rohkaisin hanta kuitenkin kertomaan, ja myéhemmin han
kertoi joka vuorollaan jotakin. Osa lapsista jatkoi aina omalla vuorollaan
tarinaa ik&an kuin siitd, mihin he itse olivat sen jattaneet edelliselld
vuorollaan. Toiset taas jatkoivat tarinaa edellisen kertojan aiheesta.
Joillakin lapsilla oli vaikeuksia hyvaksya, ettd myos toiset vaikuttavat
tarinan etenemiseen ja siihen, millainen lopullisesta tarinasta tulee.

Satujen nimiksi tuli Harri ja dinot ja Tarkastaja Gadgetin turkanen paiva.
Molemmissa ryhmissé lapset olivat tyytyvaisia satuun siiné vaiheessa, kun
luin sen heille daneen. Jotkut kohdat sadusta naurattivat heitd, ja sadun
lukemisen jalkeen osa lapsista kommentoi sitd myonteisesti. Toinen ryhma
halusi vield lisitd sadun perddn tehtdvdn sekd sen oikean vastauksen.
Lopuksi keksimme vield yhdessa ryhmille nimet. Nimiksi tuli Team
Sadutus ja Super-pojat.

4.1.1 Sadutus vapaasta aiheesta

Ensimmaéisen yksiloohjauksen tavoitteena oli tutustuttaa osallistuja
yksil6sadutukseen ja antaa hanelle mahdollisuus kertoa vapaasti juuri siita
aitheesta kuin hin haluaa, ennen kuin ryhdytddn tekemiin “’sankari-satua”.
Aloitin ohjaukset viikon kuluttua ryhmékerrasta, silla tarvitsin aikaa niiden
suunnitteluun. Ensimmadisen yksiléohjauspéivan aikana pidin ohjaukset
kahdelle osallistujalle, toisen péivan aikana kolmelle ja kolmannen paivén
aikana kahdelle viimeiselle osallistujalle. Ohjausten alussa ja lopussa
keskustelin osallistujien kanssa valmiiksi mietityista aiheista ja nauhoitin
keskustelut, jotta wvoisin tehdd niistd havaintoja my6hemmin.
Loppukeskustelun apuna kaytin kuvakorttiharjoitusta.

Ensimmadisen osallistujan kanssa sadutus lahti helposti kayntiin. Timo
kertoi satua luontevasti eik& ujostellut. Han oli melko tyytyvainen satuun ja
sanoi, etta siité tuli sellainen kuin han oli ajatellut. H&n myaos kertoi, ett& oli
miettinyt sadun kotona valmiiksi, joten sitd oli helppo kertoa. Timon
sadusta tuli tallainen:

Kettu ja janis

Olipa kerran kettu ja janis. Erdénad paivand he tapasivat
vuorella. Sielld he péaattivat ottaa kilpailun. Kumpi on
nopeammin alhaalla. Sitten he alottivat sen kilpailun. Kettu
meni johtoon, mutta janis meni ohi. Sitten sitten lensi pommi,
ja kettu lensi ulos. Janis jatkoi matkaa ja paatyi maaliin.
Sitten janis meni kotiin ja sitten se soi ja meni nukkumaan.
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Kettu herasi ja paatyi maaliin. Sekin meni kotiin ja soi ja meni
nukkumaan. Loppu.

Seuraavana ohjaukseen l&hti Miko. Kun kavelimme Mikon kanssa
neuvotteluhuoneeseen, han mainitsi oma-aloitteisesti, ettd saa kohta kertoa
oman sadun. Miko vaikutti innostuneelta ja hymyili paljon. Han otti myo6s
itse puheeksi edellisella kerralla tehdyn ryhmésadun, ja otin esille paperin,
jolle olin tulostanut sadun. Juttelimme sadusta hetken aikaa ja sen jalkeen
siirryimme keskustelemaan itsetuntoon liittyvista aiheista. Keskustelu oli
luontevaa ja Miko hymyili puhuessaan sekd nyokkaili sanoessaan
positiivisia asioita.

Satuun Miko sai idean edellisell& kerralla tehdystd ryhmdsadusta, jonka
nimi oli Harri ja dinot. H&n halusi antaa saman nimen omalle sadulleen.
Sadun sisaltd muodostui kuitenkin erilaiseksi kuin ryhmdsadussa. Lauseet
tulivat sitd mukaa kuin tarinaa Kirjoitettiin, ja alussa mietintatauot olivat
pidempid kuin lopussa. Satua kertoessaan Miko vaikutti innostuneelta ja
jopa yllattyneeltd. Han haki katseellaan ja p&an asennolla kontaktia, kun
Kirjoitin satua ylos. Miko vaikutti tyytyvdiseltd satuunsa ja sanoi myos, etta
sadusta tuli ”hiano”.

Harri ja dinot

Ne leikki Harrin kaa. Ne leikkii hippaa. Ja sitten ne meni
hiekkalaatikolle. Ne teki kakkuja ja linnoja. Sitten se meni
hakeen tuolta yhden hiekkalaatikon. Sitten dinot sanoi:
Hyppaa, Harri! Sitten dinotki hyppasi. Sitten ne meni outoon
maailmaan. Sielld oli dinosauruksia. Ne naki Harrin ja leikki
niiden kaa. Ja suojeli Harria. Ja sitten ne meni sydomaan.
Harri ei tykanny siitd ruuasta. Sitte se sano dinolle ettei
tykkaa ruuasta. Sitten ne menivéat kotiin. Ja sitten ne meni
syOmaan keittoo. Sitten ne aikoi etsid yhta dinoa. Ja niista yksi
dino meni sohvan alle ja Harri katsoi kaikista paikoista. Sitten
se 16ysi yhden dinon. Loppu.

Sami vaikutti my6s innostuneelta heti ohjauksen alusta l&htien. Han otti
ohjauksen aikana myos fyysista kontaktia: han tuli lahelle istumaan ja otti
kasivarrestani ja sormistani kiinni useaan kertaan. Alkukeskustelun aikana
hén toi esille, ettd hanté oli loukannut ryhmasadutuksessa se, kun yksi poika
oli kertonut rgjahdyksistd, eikd ollut ottanut huomioon sité, ettd héan ei
pitdnyt niistd. Sadutukseen Samin oli kuitenkin ollut kuulemma helppo
lahted mukaan. Taménkertaiseen satuun hdn myos keksi aiheen helposti, ja
kertoi samasta aiheesta, kuin oli kertonut ryhmdasadussakin. Aiheena oli
Tarkastaja Gadget -sarjakuvahahmo. Samin satu koostui suurimmaksi
osaksi vuorosanoista, ja valilla h&n kertoi myds niin sanotun kertojan
osuuksia, joita hén ei halunnut kirjoitettavan ylés. Kun luin sadun hanelle
aaneen, han seurasi sitd tarkkaavaisesti, hengitti jannittavissa kohdissa
syvéan ja hymyili paljon. Naytti siltd, ettd han elaytyi satuun vahvasti.

Jesse oli ohjauksen aikana hieman rauhaton: han kiemurteli tuolissaan,
nousi valilla seisomaan ja kommentoi kesken keskustelujen ympérilla
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nékyvid asioita, kuten Kirjoitusohjelman valikkoa, pdydéassa olevaa
lammintd kohtaa ja toisten lasten kansioita. Han myds kyseli, missa muiden
sadut ovat. Sadulle han keksi aiheen melko nopeasti, mutta varsinaisen
sadun aloittaminen oli vaikeampaa. Satu eteni hieman katkonaisesti ja siita
tuli melko lyhyt. Jesse oli kuitenkin sitd mieltd, ettd sadusta tuli hyvé ja
sellainen kuin hén halusi, ja ettdi minun kanssani tuntui “kivalta” olla.
Tallainen sadusta tuli:

Star Wars

Tahti tuhooja meni rikki. Uus Darth Vader.

Sitten tahtituhoojia tuli lisa4, niita rakennettiin.

Sitten kaikki tahtituhoojat meni oikeen maapallon viereen.
Ne tuli tuhoomaan koko maapallon. Ja Jupiterin tuhoomaan.
Kaikki planeetat. Sitten ne meni omaan maailmaan. Loppu.

Samuelin kanssa kieli aiheutti hieman vaikeuksia, silld suomi ei ole hanen
aidinkielensd. Jouduin toistamaan joitakin asioita useamman kerran ja
muotoilemaan lauseitani helpommin ymmarrettaviksi. Silti tapahtui jonkin
verran véarinkasityksid. Samuel kiinnitti huomionsa heti ohjauksen alussa
poydélla oleviin kuvakortteihin, ja koska hén oli niista hyvin kiinnostunut,
sanoin, ettd han voi valita myos alkuun yhden kortin, jolla voi kertoa siitd,
milt& hanesta tuntuu. Han ei kuitenkaan ymmartanyt ohjetta, vaan luuli, etta
kuvia on tarkoitus kéyttdd apuna sadun kertomisessa. Kerroin, ettd se ei
oikeastaan ollut alkuperainen suunnitelma, mutta jos han haluaa, voidaan
niinkin tehdd. Niinpd Samuel valitsi korteista kolme, joita halusi kdyttaa
sadun kertomiseen.

Aluksi Samuelin oli kuitenkin vaikea keksid korteista satua. Sanoin, etta
hanen ei ole pakko kertoa korteista, vaan han voi kertoa ihan vapaasti siit,
mistd haluaa. Lopulta han alkoi kertoa satua. Kun satu oli saatu alkuun, se
eteni luontevasti eikd Samuelin tarvinnut juuri pitdd miettimistaukoja.
Sadusta tuli myds melko pitka. Loppukeskustelussa selvisi, ettd sadun
kertominen oli tuntunut hanesta hyvalta ja sadusta tuli sellainen kuin hén
halusi. Han ei kuitenkaan pystynyt mielestaan taysin ilmaisemaan sita mita
olisi halunnut. Olen lisdnnyt satuun kappalejaot lukemisen helpottamiseksi.

Ritarin ja hirvion taistelut

Olipa kerran ritari. Joka oli rikas. Hanell& oli my6s hevonen
joka osaa lentdd ja muuttua kultaseksi. Hanella oli myos
kaikenlaisia paljon kultaita. Hanen térkeista tavaroista on
kultamiekka. Hanella on perhettd myos hanella on isg, Aiti,
veli ja isosisko. Ritarista on pyydetty hanen tappamaan
lohikédarme, ettd maa pelastuisi. Ritari suostui siihen mutta
héned pelotti. Kun han mietti asiaa, hane yrittdd miettia
kaikkea rohkea. Mutta han ei 0o saanu mietittyd kun hénee
hairitsi ku aiti ja isk& puhuvat ja hdn meni nukkumaan.

Mutta aamulla ne miehet tulivat kutsuu ritari ja viemaan ritari
lohikd&armen luokse ja taistelemaan sinne. Ja ritari tappoi sen
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suuren hirvion. Jas han vangitsi lohikdarmeen ja ne miehet
olivat ylpeita ritarista ja antoivat hanen pitaa lohikaarmeen
omaksi. Niin ritari teki ja han vangitsi lohikdarmeen ja
leikkasi koko kynsit pois. Ja ritari meni ylpeana nukkumaan
mutta erdadna paivana tuliki toinen hirvio ja ritari ei ollu sita
tietdny eik&@ kuullut. Onneksi ne miehet tietavat kaiken hyvin
ja menivat taas hakemaan ritaria ja ottivat. Ritari suostui
mukaan ja sitten ritari hAmmastyi nakemasta etté he olivat
seitseméapainen hirvio.

Mutta ritari teki mita hanet pyydettiin. Ritarilla kesti kaua
siihen taisteluun ni han pian vasy ja mutta onneksi han sai
apua hanen hevosen tuli auttaamaan hane ja poltti sen
hirvion. Ja miehet oli ylpeitd ja ritari ratsasti takasin
hevosella kotiin. Ku ritari on tappanu kaikki ettda maailmat on
pelastunu ikuisuuden h&an sai enemman paljon rahoja ja
hanesta tuli hyvin rikas ettda han oli ylpea itsestaan ja meni
nukkumaan. Sen pituinen se.

Aapo vaikutti vastaanottavaiselta ja avoimelta uudelle toiminnalle. Hanen
oli kuitenkin vaikea keksid aihetta sadulle “tyhjdstd”. Ehdotin, ettd hin voi
katsoa halutessaan kuvakortteja, jos niista tulisi jokin idea sadulle. Han ei
kuitenkaan keksinyt niistakdaan mitdan. Tarkensin vield, ettd sadun ei
tarvitse olla sellainen kuin satukirjoissa, vaan se voi olla tarina, kertomus,
vitsi, juttu, tai ihan mité vaan han haluaa kertoa sill& hetkelld. Ehdotin my®s,
ettd han voi piirtdd jotakin ensin, ja keksid sitten sadun piirustuksen
pohjalta. Han ei kuitenkaan halunnut piirtdd. Keskustelimme hetken
sankarisaduista ja valomaalauksesta, ja Aapo kertoi, ettd ei ole kovin
kiinnostunut sankarisaduista. Valomaalauksesta han sen sijaan sanoi, etta
sité voisi olla mukava tehdd. Hanella ei kuitenkaan edelleenk&én ollut ideaa
sadulle.

Otin esille edelliselld kerralla tehdyn ryhmdsadun ja sanoin, etta voin lukea
sen, jos han vaikka saisi siita ideoita. Luin sadun, ja Aapo nauroi ja hymyili
useassa kohdassa. Juttelimme hetken tarinasta, ja sitten hanelld olikin idea
omalle sadulleen. Sadun nimeksi tuli Huono péaiva, minka han keksi
ryhmésadun nimest4: Tarkastaja Gadgetin kurja paiva. Kun Aapo oli
keksinyt idean sadulle, han kertoi sitd luontevasti ja juurikaan miettimatta.
Han vaikutti tyytyvéiseltd satuunsa ja halusi piirtdé siitd viel&d lopuksi
kuvan. Sadusta tuli tallainen:

Huono paiva

Olipa kerran mummo. Se lahti lenkille. Sitten se meni
kauppaan. Sielté se lahti takaisin kotiin. Sitten se ajatteli etta
tekee mieli jaateléd. Se meni skootterilla etsimaan
jaatelbautoa. Sitten se tormasi jaateléautoon.
Jaateldautokuski halusi sata euroa korvaukseksi. Sitten
mummo lahti juosten pakoon, se katsoi koko ajan taakse.
Sitten se tormasi pain seinda. Sitten mummo juoksi taas. Sitten
se varasti skootterin ja lahti taas pakoon. Sitten se mummo
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ajoi kotiin. Sitten sisélle tuli poliisi joka vei hanet vankilaan.
Sitten mummo oli pa&ssyt sieltda pois. Sitte joku tuli
vapauttamaan héanet. Sitten halyytykset soi ja mummo meni
pakoon poliisiautolla ettei poliisit huomaisi hanta. Sitten
mummo Kiihdytti taysille vauhdille. Ja sitten se tormasi
torikojuun. Sitten poliisi vei hanet uudestaan vankilaan jossa
oli kestavat seinat. Ja siella se on nyttenkin. Loppu.

Juhanin kanssa aloitimme ohjauksen tayttaméalla suostumuslomakkeen, sill&
han oli ollut pois koulusta, kun taytimme lomakkeita yhdessé. Han halusi
osallistua ohjauksiin ja allekirjoittaa suostumuslomakkeet. Allekirjoituksen
kanssa oli kuitenkin hieman vaikeuksia, silla han vaitti, ettei muista omaa
sukunimedan. Aluksi ajattelin, ettd han huijaa minua, mutta myéhemmin
k&vi ilmi, ettd Juhanilla on muistiongelmia. Han vastasi suurimpaan osaan
kysymyksistd sanomalla “en tiedd”, “en voi muistaa” tai “en kerro”.
Ohjauksen alussa Juhani kirjoitti lomakkeeseen vain oman etunimensé
suostumuksen merkiksi. Lomake téytettiin myohemmin loppuun luokassa
kouluohjaajan avustuksella.

Sadulle Juhani keksi aiheen tutkiessaan poydalla olevia varikynid, jotka
olivat keskenaén eri pituisia ja -varisia. Sadusta tuli melko lyhyt, mutta han
halusi kertoa myos toisen sadun. Loppujen lopuksi hén sai aikaiseksi nelja
lyhyehkod satua. Kaikissa saduissa oli aiheena Kilpailu, ja kaikissa muissa
paitsi ensimmdisessd oli p&ahenkiloind kaksi eldintd. El&insadut
noudattelivat osittain eldinaiheisia kansansatuja. Tallaiset Juhanin kahdesta
ensimmaisesta sadusta tuli:

Varikynakilpailu

Olipa kerran kun pojat yrittivat saada kumpi niista saa
pitemman kynan voittaa niista. Talla pojalla jolla oli musta
pieni kynd, mutta toisella pojalla oli se sininen kyn& joka
naytti pitemmalta mustalta. Ja sit kolmas pojalla oli se vihrea
kynéa joka oli sinista ja mustaa. Ja sitten seuraava poika tuli
sinne. Hanella oli kylla penaali ja tima poika nauratti kun
hanella on penaali. Ja kylla silla oli penaali mutta siell& oli
se isompi kyn&, punanen. Ja se oli kaikista pitempi vihreda ja
sinistéa ja mustaa. Ja tdmé& poika voitti ja hanelld oli pitempi
kyna. Eli varikyna. Joo, se voitti kylla varmasti. Loppu.

Kettu ja orava

Taman tarinan nimi on ettd olipa kerran ettd kettu oli kylla
ollut hyva jos luuli siis ettéd se hyva jossain piiloutumaan
ihmisiltd. Han kysyi oravalta. Mutta orava sanoi sitten etta
niinhan sind luulet. Mutta yhtakki& ihmisia oli tulossa ja
koirat jokka nuuhkivat. Mutta sitten orava 16ysi hyvan
piilopaikan eli han kiipesi puuhun. Mutta kettu ei keksiny
minne han piilon menisi mutta ketut ei osannu kylla kiiveta
puuhun, minne han voisi mennd. Ja sitte orava sanoi etta
sinun pitaisi keksia sinun mielikuvitustasi. Loppu.
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4.1.2 Ensimmaéisten satujen jakaminen ryhmassé

Koska suurin osa lapsista halusi, ettd satuja kaydaan lapi yhdessa, pidin
seuraavaksi ryhméaohjauksen, jossa luimme kaikkien sadut, ja jokainen sai
kommentoida satuja myonteisesti. Osallistujat saivat myds sanoa
mielipiteensd omasta sadustaan. Kun kévin hakemassa oppilaat luokasta,
my0s Miko, joka oli ohjauksessa sanonut, ettei halua jakaa satuaan muille,
halusi l1ahted mukaan. Samuel ei paassyt osallistumaan ohjaukseen. Koska
oli ystavanpaivaviikko, paatin myos sen kunniaksi teettdd lapsilla ystava-
sydadmet, joihin jokainen sai Kirjoittaa jotakin myodnteista toisilleen.
Ohjauksen lopuksi kerasin viel& palautetta The Bears -tunnekorttien avulla.
Jokainen osallistuja sai valita yhden tunnekortin, jolla he saivat kertoa, milta
heisté tuntui ohjauksen aikana.

Koska ohjaukseen osallistuvia lapsia oli kuusi ja luokkaan jaavia vain kaksi,
paatimme, ettd kouluohjaaja tulee mukaan ohjaukseen. Ohjaus pidettiin
pienessa huoneessa, jossa oli yhdella seinélld ikkuna, ja lattialla peittoja ja
tyynyja istumista tai makaamista varten. Lapset asettuivat istumaan
tyynyille ja peitoille puoliympyradn kasvot minuun pdain. Ohjauksen alku
meni melko rauhallisesti, ja lapset kuuntelivat toistensa satuja melko
keskittyneesti. Jossain vaiheessa kouluohjaaja joutui kuitenkin puuttumaan
yhden lapsen kaytokseen, silla tdméd ei pysynyt aloillaan. Osalla
osallistujista oli my0ds vaikeuksia keksid myonteisia kommentteja toisten
saduista. Kehotin kaikkia sanomaan jotakin positiivista, edes yhden sanan.
Tassa on muutama esimerkki lasten kommenteista toistensa satuja koskien:

Oli vahan jannittavaa.

Aika lyhyt.

No iha hyva.

Véaha outo.

Toi on vahan niinku yks kansansatu.
Ma tykkasin siita.

Se oli todella... 60 pieni.

Se oli hyva satu.

Hyvi... aivan mahtavaa, Aapo
Aapo, ma voin luottaa suhun.

Kysyin osallistujilta myds, mitd mieltd he itse ovat omasta sadustaan.
Kaikki, jotka vastasivat, kommentoivat omia satujaan positiiviseen savyyn.
Muun muassa téllaisia kommentteja lapsilta tuli omista saduistaan:

No, kyl se, ihan kiva on ja sopivan lyhyt.

Ne on aika kivoja.
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Kessin minun mielikuvitustani vaan.
Se oli vaan mun unta! Ei 0o oikeesti.
Se on uus Star Wars.

Mulloli varmasti paras satu...

Ystava-sydanten tekeminen aiheutti hélinda, silla en ollut muistanut ottaa
tarpeeksi kynig, jotta jokainen saisi kirjoittaa samaan aikaan. Vuoroansa
odottavat lapset tungeksivat toisten lasten eteen ja liikehtivat muutenkin
rauhattomasti. Koska huoneessa ei ollut tuoleja eiké poytia, sydamia taytyi
tayttdd lattiaan nojaten. Lapset olivat kuitenkin innoissaan tehtavéastd, ja
yksi jopa mainitsi asian palaute-kirjeessdin: oli kivaa kun sai kirjoittaa
ystavapdaivana”. Kun kaikki osallistujat saivat lopulta kirjoitettua kaikkien
sydamiin, jaoin sydamet heille ja pyysin heitd ottamaan vield kuvakortit ja
kertomaan niilla, miltd ohjaus ja tekeminen tuntuivat heistd. Palaute oli
positiivista.

4.1.3 ”Sankari-sadut”

Ryhmakerran jilkeen alkoi varsinaisen “sankari-sadun” tekeminen
yksiloohjauksissa. Sana on lainausmerkeissa, silla en halunnut rajata lasten
satujen aihetta perinteisiin sankaritarinoihin, vaan halusin, ettd he voisivat
vapaasti kertoa sadun sellaisesta paahenkildsta tai sankarista kuin haluavat.
Ohjeistin aihesadutuksen tahan tapaan:

Kerro satu, jonka p&ahenkilé haluaisit olla. Tarina saa olla
juuri sellainen kuin itse haluat. Saat olla itse sadun
paahenkild, joko omalla nimelldsi, keksityllda nimelld tai
roolihahmona. Kirjaan sadun ylds sana sanalta juuri niin kuin
kerrot. Lopuksi luen sadun &&neen ja saat halutessasi korjata
tai muuttaa sita.

Kerroin myos, ettd tdman sadun pohjalta toteuttaisimme valokuvan, jossa
lapsi saisi halutessaan itse esiintyd. Annoin osallistujille mahdollisuuden
kertoa sadun joko omalla nimellddn min&-muodossa tai roolihahmoon
katkettynd hdn-muodossa. Ajattelin, ettd ndin he uskaltaisivat rohkeammin
kertoa satua, eivatkd ujostelisi sadun kertomista, etenkin kun olin heille
vield melko vieras ohjaaja. Samuel sanoikin minulle mainitessani
ensimmaisti kertaa “’sankari-sadun” ideasta, ettd hin ei halua kertoa satua,
jossa han on itse padhenkilond. Kun kysyin miksi hén ei halua, hén vastasi,
ettd hantd ujostuttaa. Myéhemmin han kuitenkin uskaltautui kertomaan
sadun, kun sanoin, ettei hdnen tarvitse kayttdd omaa nimeédén sadussa.

Aloitin toiset yksiloohjaukset taas keskustelulla, jonka tavoitteena oli saada
vastauksia opinndytetyon tutkimuskysymyksiin. Nauhoitin keskustelut.
Keskustelun jélkeen aloimme tekemdan satua. Lopetin ohjaukset edellisten
yksildohjausten tapaan kuvakorttiharjoitukseen, jossa osallistuja sai valita
yhden kortin, joka kuvastaa sit4, miltd hanesté tuntui ohjauksen aikana ja
millaista oli tendd satua. Alun perin olin suunnitellut, ettd ohjauksiin
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kaytettaisiin useampi péivd, mutta koska luokan opettaja antoi minulle
mahdollisuuden ottaa oppilaita ohjauksiin koko koulupdivan ajan, sain
pidettyd kaikki ohjaukset saman pdivan aikana. Hain oppilaat ohjauksiin
siind jarjestyksessd, kuka milloinkin pystyi lahtemé&an tunnilta ja halusi tulla
ohjaukseen. Jarjestys ei siis ollut sama kuin ensimmaisissa
yksiloohjauksissa. Paikka oli kuitenkin sama.

Ensimmaéisenéd ohjaukseen tuli Aapo, joka oli aiemmin kertonut sadun
nimeltd Huono paiva. Alussa kysyin, millainen sankari han haluaisi olla, tai
millaiseksi han haluaisi tulla. Han ei osannut vastata kysymyksiin. Han oli
my06s aiemmin sanonut, ettd sankarisadut eivat kiinnosta hanta. Kerroin, etta
sadun péaahenkilon ei tarvitse olla supersankari, kuten Batman tai
Terédsmies. Sanoin, ettd tarkoitus on tehdd satu, jossa olisi sellainen
padhenkild, jollainen han voisi itse kuvitella olevansa. Luin edellisessé
yksiloohjauksessa tehdyn sadun &aneen, ja siitd Aapolle tulikin idea
sankari-satuun. Koska sadussa oli pa&henkilond mummo, hén keksi, etta
voisi kertoa sadun mummosta sankarina. Satu eteni lause Kkerrallaan, ja
valilla Aapo piti lyhyitd miettimistaukoja, ennen kuin jatkoi tarinaansa.
Lopuksi kysyin, minka tai mitkd kohdat sadusta han haluaisi toteuttaa
valokuvaten. Olen lihavoinut sadusta ne kohdat, jotka hdn mainitsi.

Mummo sankarina

Mummo Korjasi satoaan. Sitten han I0ysi yhtéakkid maasta
kultaa. Sitten han vei sen pankkiin. Ja sai siita tuhat euroa.
Silla se osti osia, joilla se rakensi sille sankari-auton ja osti
ompelutarvikkeita ja ompeli sankaripuvut. Sitten han ajeli
silla autollaan ja etsi niitd jotka tarvitsivat apua. Sitten han
naki yhden joka tarvitsi apua. Hanella oli akku loppu ja han
oli tdrmannyt pain seindd. Sitten han soitti ambulanssin ja
hinausauton sille. Sitten hinausauto tuli hakemaan sita autoa
ja ambulanssi sita henkiloa. Sitten han lahti etsimédan muita
jotka tarvitsevat apua. Han etsi ja etsi mutta ei l0ytany
vielakdan yhtaan. Sitten han naki yhden tilanteen: siina oli
kaksi rekkaa jotka oli tormannyt yhteen. Han naki etta
molemmat oli tajuttomina ja sitten soitti taas ambulanssin.
Sitten han tuli kaupungin sankariksi ja voitti sankarimitallin.
Ja sitten han auttaa kaikkia tanéakin paivana. Loppu.

Seuraavana ohjaukseen pééasi lahtemaan Sami, joka oli aiemmin kertonut
Tarkastaja Gadgetista. Huoneeseen péastydamme Sami siirsi oman tuolinsa
I&hemmads minun tuoliani, niin, ettd han naki helposti tietokoneen néayton.
Kerroin sadutuksen idean, mink& jélkeen han alkoi kertoa konsolipelistg,
jota oli pelannut kotona ja yritti muistella, mitéd pelissa tapahtuu. Han myas
kysyi minulta peliin liittyvid kysymyksia kuin olettaen, ettd peli olisi
minulle tuttu. Sadutus Samin kanssa oli enemmaénkin pelista
keskustelemista kuin sadun kertomista ja Kirjoittamista perinteisessa
mielessd. Keskustelun lomassa poika aina valilla ohjeisti, mit4 han haluaa
kirjoitettavan yl0s ja mité ei. H&n myos halusi tarkasti paattad, missa kohtaa
aloitan uuden rivin, mika kirjoitetaan isolla ja mihin kohtaan tulee mikékin
valimerkki.
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Minulla oli vélilld vaikeuksia muuttaa Samin sanoja Kirjoitettavaan
muotoon, koska esimerkiksi joidenkin henkildiden nimet olivat
vierasperdisia. Paadyimme kirjoittamaan sellaiset kohdat niin kuin Sami ne
lausui. Sami myos vélilla turhautui, kun kirjoitin jonkin kohdan hénen
mielestddn vaarin, tai en ymmartanyt, mitd hén tarkoittaa. Saimme
kuitenkin sadun kirjoitettua, ja kun Kirjoitin viimeista sanaa, han kysyi oma-
aloitteisesti, voisinko lukea sadun hénelle. Kun olin lukenut sadun, hén
sanoi: ’joo, iha hyva”.

Kolmantena ohjaukseen halusi lahte&d Harrista ja dinosta kertonut Miko.
Héan hymyili paljon ohjauksen aikana. Alussa, kun kerroin, etta nyt olisi
tarkoitus kertoa satu, hdn sanoi: ”eikd” ja kysyi, tdytyyko tdmakin satu lukea
joskus muille. Sanoin, etta sitéd ei tarvitse lukea muille, jos hén ei halua.
Miko oli edellisellékin kerralla sanonut, ettei halua, ettd hénen satuaan
kéydaan lapi, mutta lopulta han halusi kuitenkin lukea sadun, ja oli viela
hyvin innokas lukemaan sen itse. Kun olin kertonut tdménkertaisen
sadutuksen idean sekd maininnut, ettd sadusta tehtaisiin mydhemmin
valokuva, hén aloitti sadun reippaasti sanomalla: ”Olipa kerran”. Aluksi hin
meinasi kertoa Spider-manista, mutta vaihtoikin aiheen nopeasti
Batmaniksi. Kertoessaan satua h&n hymyili ja puhui innokkaasti. Héan
vaikutti myods tyytyvdiselta. Sadun loppupuolella hén sanoi yhtékkié:
”Arvaa mitd? M4 aion, siltiki... eikun, 66... ma haluunki etti td4 luetaanki,
koska t&é oli ihan pitka ja silleen tosi...” Hén ei sanonut lausetta loppuun,
mutta uskon, ettd han tarkoitti, ett4 sadusta tulikin hyva, parempi kuin hén
oli ajatellut. Téallainen Mikon sadusta siis tuli:

Olipa kerran Batman

Olipa kerran Batman. Se meni yhteen juhliin ja se sai siella
kakkua. Sitten Jokeri hajotti lasin ja meni sisélle ja otti
apureita ja vallottivat juhlasalin. Sitten hyokkasivat Batmanin
kimppuun. Ja sitten Batman hyppasi Jokerin paalle ja teki
voltin. Sitten se 16i Jokeria naamaan nyrkilla. Sitten Jokeri
vaisti sen Batmanin iskun ja Jokeri alkoi kutsua véhéan
apureita ja Batman kutsui Batman-mobiilin. Ja se meni sen
kyytiin ja se sai ryktoniittia ja se tutki Batman-mobiilin sisalla
ryktoniittia. Ja Jokeri varasti rekan missd oli paljon
ryktonittia.

Batman halusi ryktoniittia enemman. Sitten se otti jousipyssyn
mis oli naru. Sitten se ampui rekkaan ja se otti aseen mukaan.
Se meni narua pitkin rekan ylapuolelle ja Jokeri meni
katsomaan ketd siella oli ja Batman otti aseensa ja ampui
Jokeria jalkoihin ja sitten Jokeri melkein tippui tielle mutta
han ei tippunutkaan. Sitten Jokeri kamppas Batmanin ja pani
sen verkkoon ja se meni rekan sisélle ja naytti kuinka paljo
ryktoniittia Jokerilla on. Sitten niistd yksi hohtaa. Sitten
Jokeri otti sakset taalta taskustaan ja leikkasi koydet. Sitten
Jokeri huomasi ettéa Batman leikkasi ton kdyden irti. Sitten ne
tappeli ja professori oli myos sielld rekan sisalla ketéa auttoi
Jokeria estamaan Batmanin iskut.

27



Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

Sitten professori otti salaisen aseensa ja myds Jokerille aseen
mika jaadyttaisi Batmanin mutta Jokeri ampui vahingossa
huti, mutta Batman luuli ettd se meni huti, mutta se kimposi
seinien ympari ja osui Batmaniin ja se jaatyi. Sitten Jokeri
heitti kadulle ja Robin otti tuliaseen ja se sulatti Batmanin. Ja
se meni salaiseen tukikohtaan ja se meni ottaa Batman-asunsa
pois ja se meni tutkimaan missa Jokeri on. Ja sitd ei nahny
missaan. Sitten Batman meni etsimaan Jokeria joka puolelta,
mutta Batman 16ysikin Jokerin ja frofessori rekan. Sitten
Batman otti taas jousipyssyn ja siind oli naru. Sitten se meni
ohi se nuoli.

Mutta, se meni ottaa tukikohdasta ékkia Batman-lentokoneen.
Ja han seurasi Jokeria. Sitten Jokeri ampui hajottajasateella
Batmanin lentokoneen ja Jokeri nauroi. Sitten kun jokeri
nauroi niin Batman otti siivet ja meni rekan paalle. Sitten
Jokeri otti hajottajasateen ja rofessori otti laasersateen.
Rofessori ampui huti laasersateelld, mutta Batman hyppasi
laasersdaden paalle ja otti laasersateen ittelleen ja ampui
Jokeria laasersateelld ja professoriakin. Sitten Batman meni
hakee hohtavan ryktoniitin. Sitten se meni paamajaan siivilla
ja sitten se otti Jokerin mukaan ja pani sen vankilaan. Ja sitten
Batman oli iloinen, etté sesai ryktoniitin ja Jokerin vankilaan.
Loppu.

Olen lisdnnyt satuun kappalejaot helpottamaan sen lukemista. Ohjauksen
jalkeen juttelimme Mikon kanssa vield vahdn aikaa kaytavalla, silla
jouduimme  odottamaan luokkaa, joka oli ollut katsomassa
nukketeatteriesitystd. Kysyin Mikolta, keksikd hén sadun kokonaan
“omasta padstddn” vai esimerkiksi elokuvan tai sarjakuvan pohjalta. Han
kertoli, ettd yritti muistella elokuvaa, mutta keksi osan asioista itse.

Seuraavaksi ohjaukseen tuli Jesse, jonka sadun aiheena oli aiemmin Star
Wars. Kun kerroin, ettd talla kertaa tehtdisiin satu, jossa hén saisi olla itse
paahenkilona tai satu, jonka padhenkilé hén voisi kuvitella olevansa, hén
sanoi, ettel halua. Kun kysyin syytd, hdn vastasi: ’koska mé en tykkéaa olla
padhenkild.” Kerroin, ettd hdnen ei tarvitse kertoa satua omalla nimelldén,
vaan héan voi keksia pa&henkilolle jonkun muun nimen. Jesse kuitenkin
vastusteli ajatusta silti, eik& keksinyt sadulle aihetta.

Ehdotin, ettd Jesse voisi piirtdd ensin jotain, jos siitd syntyisi idea, mutta
hén ei halunnut piirtdd. Han kyseli taas toisten saduista, ja halusi kuulla
ensimmaisellda kerralla tehdyn ryhmésadun. Luin sen hénelle &aneen.
Keskustelimme hetken aikaa sadusta ja siitd nousseista ajatuksista, minka
jalkeen kehotin Jessed taas kertomaan satua. Han sanoi, ettd haluaa tehda
Star Wars -sadun. Hé&nelld oli kuitenkin vaikeuksia aloittaa sadun
kertomista. Rohkaisin h&ntd taas sanomalla, ett4 sadusta tulee varmasti
hyva. Sen jalkeen han keksi kaksi lausetta, minka jalkeen tuli taas pitka
tauko. Autoin h&nta kysymalla, mitd seuraavaksi voisi tapahtua. Sen jalkeen
satu alkoi etenemaédn hiukan nopeammin. Han kuitenkin mietti jokaista
lausetta melko pitkaan. Lopuksi luin sadun daneen ja kysyin, millainen siita
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tuli hinen mielestéén. Jesse vastasi painokkaasti: ”hyva.” Myohemmin hin
sanoi vield uudestaan: “’tosi hyva.”

Star Wars

Tulis sota. Tahtien sota. Pahikset yritti tuhota hyviksié.
Tahtituhoojia rakennettiin. Ne tuhosi Jupiterin. Ne meni
maapallon viereen. Sitten hyvikset tuli tuhoomaan ne. Sitten
tahtituhoojita rakennettiin ja hyviset suojeli maapalloa. Sitte
ne hyviset tuhoo pahiksia ja pahikset tuhoo hyviksid. Loppu.

Kun kysyin, oliko tarinassa pa&henkil6d, Jesse vastasi, etté ei ollut. Sanoin,
ettd itse néen hyvikset ja pahikset sadun paahenkil6ind. Han tdsmensi, etta
hyvikset ovat padhenkilGitd. Kysyin, oliko hén itse sadussa hyvis vai pahis,
ja han vastasi, etta oli pahis. Kun varmistin vield, oliko hén pahis, hén sanoi,
ettd han oli Darth Vader. Tassa sadussa hén ei kertonut Darth Vaderista,
mutta edellisesséd sadussa hahmo oli esiintynyt. Jesse sanoi, ettei halua
kuitenkaan, ettd hdnen nimensa laitetaan satuun. Kun kysyin, mista kohtaa
satua hé&n haluaisi tehdd valokuvan, h&n sanoi, ettd haluaa olla
“neljakatinen”. Han my06s mainitsi sinisen ja vihreén valomiekan.

Viidenten& ohjaukseen l&hti Timo, jonka edellisen sadun nimi oli Kettu ja
janis. Timo vaikutti heti ohjauksen alussa rennolta ja vastaili
alkukysymyksiin helpohkosti. Johdattelin keskustelua sankari-sadutukseen
kysymalla, millainen sankari han haluaisi olla. Timo vastasi haluavansa olla
“vaikka elefantti”. Han halusi kertoa sadun sankari-elefantista. Aluksi han
sanoi, ettd hanen on vaikea keksia satua. Autoin hanta hieman kysymalla,
mit4 sankari-elefantti voisi tehdd, ja mika tekisi siitd sankarin. Sitten hén
alkoi keksia tarinaa. Tarinasta tuli tallainen:

Sankari-elefantti

Sankari-elefantti pelasti koko maailman. Silla ettd ampui
maapalloa. Muut eliot maapallolla téarahtivat. Sitten ne juoksi
karkuun ja ldysivat piilopaikan vanhasta talosta. He paattivat
rikkoa sen. Kun he olivat rikkoneet sen niin he tormailivat
pain seinid. Sitten sankari-elefantti tuli ja tomisteli paikalle.
Sitten muut eli6t 1&htivat taas etsimaan toista piilopaikkaa. He
eivat loytaneet sellaista kunnes he l6ysivat vanhan mokin.
Siella he soivat ja joivat. Sitten he meni nukkumaan. Kun ne
herasi, elefantti oli jalleen talossa. Hetken paasta elefantti
tomisteli pois ja jatkoi matkaansa oman perheensa luokse.
Muut elidt seurasivat perdssa ja paatyivat elefantin kotiin.
Siella he olivat hetken ja lahtivat omaan kotiinsa. Sitten he
menivat nukkumaan. Loppu.

Edellisella kerralla Samuel oli sanonut, ettei halua tehda sankari-satua
ollenkaan, silld h&n ujostelee sadun péa&henkilond olemista. Kun hain
Samuelia ohjaukseen, han halusi kuitenkin l&hted mukaani. Ohjauksen
alussa keskustelimme ryhmaékerrasta, jossa olimme jakaneet lasten satuja.
Hén vastaili kysymyksiin normaalisti. Vasta myéhemmin muistin, etta
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Samuel ei ollut paassyt paikalle ryhmakertaan. Han ilmeisesti luuli, ettd
tarkoitin kysymyksilla ensimmaistd ryhmékertaa, jossa tehtiin ryhmésatu.
On myo6s mahdollista, ettd han ei ymmartanyt kysymyksiani, silla kieli oli
aiemminkin aiheuttanut hankaluuksia Samuelin kanssa.

Kun otin puheeksi sankari-sadun, Samuel sanoi taas, ettei halua tehdé satua,
jossa lukisi hdnen oma nimensé. Selvensin, ettei hanen tarvitse kertoa satua
omalla nimelldan. Han sanoi, ettei keksi mitdan. Luin h&nelle viime kerralla
tehdyn sadun, ja juttelimme siitd vahan aikaa. Samuel luuli, ettd kysyin
héneltd, mikd sadun nimeksi tulisi. Niinpd hdn sanoi: “Ritarin ja hirvién
taistelut.” Kirjasin nimen ylos ja kysyin, haluaako hén tehdd nyt toisen
sadun. Nyt hdn suostui tekemaan sadun. Kysyin, mika uuden sadun nimi
voisi olla, ja hén sanoi: ”Joona ja jalkapallo.” Sadusta tuli téllainen:

Joona ja jalkapallo

Olipa kerran jalkapalloilija-mestari nimelté Joona, joka asui
h&nen &idin ja isan ja siskonsa kanssa ja isoveljen kanssa.
Joona on jalkapallon pelaajamestari vaikka han ei oo viela
aikuinen, hénet on ehdotettu ammattilaiseksi. Eraané paivana
Joona on menossa pelaan jalkapalloo mutta han naki hénen
kaverinsa oli suuttunut hanen talon pihassa, han ihmetteli. Ni
Joona meni kysymaan hanen jalkapallokaverilta miksi hén on
vihainen. Ja Joona kysyi ja hanen kaverinsa kertoi ettd han
on saanu punaisen kortti vaikka han ei oo ketadn kompastellu,
yksi poika kompasti itsedén ja han loukkasi pahasti. Mutta
silloin Joona korvasi sen ettd menndan yhdessa, mina voin
todistaa sen.

Niin han kertoi valmentajalle ja valmentaja uskoi siihen ja
kertoi sen tuomarille siitd huijarista pojasta ja tuomari antoi
punasin kortin takas sille huijarille pojalle. Ja niin nytte
hanen kaverinsa paasi jatkaan jalkapalloonsa. Kun peli
loppui Joona meni kotiin ja s6i lounasta ja meni nukkumaan.
Eraana paivana han meni pelaamaan jalkapallo mutta hanen
kaverinsa on pelannu nytte, joku on tonassyt hanté ja nyt han
sattuu jalkaa ja han joutui sairaalaan. Mutta Joona ihmetteli
miksi han joutui.

Han meni kysyyn valmentajalta ja valmentaja kertoi ettd han
loukkasi oman jalkansa. Joona oli hyvin vihanen ja hén
suuttui ja meni kertoon pojalle etté tuo oli epéareilua. Meilla
on vaan nytte yhdeksan pelaajia ja teitd on kymmene. Joona
suuttui niin, etté kun peli alkoi h&n alkoi juosta niin kovaa kun
pystyi ja kavi tondamassa pojan. Mutta poika suuttui ja sitten
ne tappelivat ja tuomari meni sinne ja sitten tuomari antoi
kummallekin punasen. Joona suuttui ettd I&hti pois ja meni
kotiin.

Mutta erdaéna paivana han oli menossa katselee futista mutta
tuomari sanoi etta totta tuo oli epareilu kun han kompasti
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muita. Ja tuomari péaasti Joonan takas peliin ja Joona
hadmmastyi nakemastd ettd hanen ystavansad jalka on
parantunut ja han paasi pelaamaan. He voittivat koska apse-
susijengilla oli seitteméan joukkuetta ja sinisilla oli kymmenen
joukkuetta. Ja han oli ylped héanen joukkueesta ja
valmentajalla oli yllatys ettd he voisivat grillata ja juoda
limsaa. Se olikin myds pojitten mielesté hyva idea ja niin he
grillasivat ja soi kaikki makkarat ja lahtivat kotiin. Han ole
ylped siitéa joukkueestaan ja niin han leikkisi isosiskon ja
veljen kanssa. Ja han pelasi viel& vahan ja meni nukkumaan.
Loppu.

Viimeisena ohjaukseen lahti Juhani, joka oli aiemmin kertonut neljé satua.
Kévellessamme kaytavaa pitkin neuvottelu-huonetta kohti han alkoi seurata
minua kavellen vain puolen metrin padssa minusta ja matkien liikkeitani.
Lahdin leikkiin mukaan ja aloin kavella k&ytédvan reunasta toiseen tehden
siksak-kuviota. Juhani innostui leikista ja hymyili tyytyvéisena. Otin
puheeksi viime kerran, mutta hén ei ndyttdnyt muistavan koko ohjausta.
Kysyin, muistaako han edellisen kerran, ja han sanoi, ettei muista. En siis
kysellyt siitd enempaa.

Kun kerroin Juhanille timéin kerran sadutuksen idean, hdn sanoi: "M4a
keksin jonkunlaista tarinoita... ehidn mai tollasia tarinoita voi keksid.” Kun
rohkaisin hanté, ettd kylla hian voi keksid, hdn sanoi: “Jotain muuta.”
Kysyin, haluaako hén keksia tarinan, jossa han on itse paéhenkilona. Han ei
innostunut asiasta. Selvensin hdnelle vield, ettd hanen ei tarvitse kertoa
tarinaa omalla nimellaan, vaan han voi keksia paahenkildlle jonkun muun
nimen tai roolihahmon. Sanoin, ettd han voi kertoa esimerkiksi sankarista
tai vaikka eldimestd, mutta niin, ettd han pystyy itse elaytyméan tarinaan
niin kuin olisi itse siind pa&henkilona.

Juhani innostui eléin-ideasta ja alkoi muistelemaan Kultakutri ja kolme
karhua -satua. Kysyin, eikd hén halua keksida ihan omaa satua. Hén
kuitenkin jatkoi sadun muistelemista, muttei muistanut, mik& sadussa
olevan tyton nimi on. Kerroin hénelle sadun nimen, ja hdn sanoi: ’Nonii,
kirjota se!” Kysyin vield kerran, haluaisiko hin keksié ihan oman tarinan.
Han sanoi, ettei han keksi. Kysyin, kuka han sitten haluaisi olla Kultakutri
ja kolme karhua -sadussa: haluaisiko hén olla isa-karhu, pikku-karhu tai
aiti-karhu? Hén sanoi: ”No mai otan kaikki... ja ton tyton my®ds.” Sitten hdn
halusi, etté alan Kirjoittaa satua yl6s. Sadusta tuli téllainen:

Kolme karhua ja Kultakutri

Eraana paivana kolme karhua olivat menossa kavelemaan.
Sitten oli Kultakutri joka ei tienny ettd joku asuu tuolla
talossa. Ja sen &iti sanoi ettd toisten taloa ei saa sitten menna.
Ja sitten han yritti kurkistaa ikkunasta oliko sielld jotain,
mutta ei kukaan oo siella. Sitten se meni siséaan. Sisse yritti
etsid kolmesta tuolista missa han voi istua ja huilata. Sitten
han I6ysi semmosen missé olis hyva istua. Ja sitten han valissi
pienen tuolin. Ja sitten se meni rikki.
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Sitten h&n nuuhkiskeli mit& siell& tuossuu. Ja sitte se meni
sy0Omaan, han etsi kolmesta tuolista jossa on hyva syoda. Ja
se l6ysi sitten ja han valitsi sitten ton pienen lautasen. Ja sitten
han oli vasynyt ja han meni nukkumaan. H&n valissi
semmosen kolmesta sangysta ja l0ysi pienen séngyn jossa han
pystyy nukkumaan.

Sitten erdana paivana karhut palasivat kotiin. Joku on istunut
minun tuolissani isé-karhu sanoi. Ja aiti-karhu, hanenkin joku
on istunu hanenkin tuolissa. Ja sitten lopussa istui
poikakarhussa, sen tuolissansa. Ja se oli myos rikki. Sitten ne
menivat kassomaan mité lautaselta jai ruokaa. Ja sitten joku
on haukannut minun ruuastani jotali, iséa-karhu sanoi. Ja joku
on myds syonyt &iti-karhun ruokansa. Se oli haukattu palasta.
Ja sitten poika-karhu ja sen lautasessa ei jaanyt mitaan
ruokaa.

Sitten ne menivat katsomaan sangystd. Joku on nukkunu
minun sangyssani asken, se isd-karhu sanoi. Ja aiti-karhu
sanoi, joku on nukkunut myds minunkin sangyssa asken. Ja
poika-karhu sanoi: joku nukkuu nyt minun sangyssani. Ja
sitten kultakutri her&si ja néki kolme karhua. Ja sitten han
juoksi sisasta ja juossi lopulta ulos. Ja han on oppinut etta ei
saa sitten menn& yhtaan toisten talolle.

4.2 Valokuvaus

4.2.1 Valokuvaohjausten suunnittelu

Nopeutunut aikataulu aiheutti hieman haasteita valokuvien toteutukselle.
Olin ajatellut, ettd minulla olisi vield viikko aikaa suunnitella
valokuvaohjauksia, mutta koska olin jo saanut pidettyd kaikille lapsille
toiset yksiloohjaukset, koin koulun puolelta painetta viedd projektia
eteenpdin samalla tahdilla. Ennen ohjausten aloitusta olin kaynyt
tutustumassa koulun tiloihin, ja minulle oli naytetty varastona toimiva
vanha pimid, jota voisin tarvittaessa kéyttdd valomaalaukseen.
Tutustuessani tiloihin en kuitenkaan ollut vield suunnitellut ohjauksia, enka
osannut tutkia tilaa kdytannon nakokulmasta. Nyt kun kuvien toteutus alkoi
olla ajankohtaista, k&vin katsomassa tilaa uudelleen, ja ottamassa testikuvia
siella. Huomasin, etti tilassa on liikaa tavaraa, joka tulee nékyviin
valonldhteitda heilutellessa, vaikka tavaroita ei tarkoituksellisesti
valaistaisikaan. Minun ei myodsk&an ollut mahdollista tyhjentdd varastoa
kuvauksia varten.

Niinpd minun taytyi alkaa etsid muita vaihtoehtoja koulun tiloista.
Mahdollisuudet olivat rajalliset, silla valomaalaus asetti tilalle tiettyja
vaatimuksia. Tila taytyisi saada pimennettyd mahdollisimman hyvin,
seinien tulisi olla mahdollisimman yksivériset ja tummat tai ainakin yhdelle
seindlle taytyisi saada tasainen tumma tausta. Tila, jossa pidin toisen
ryhmaohjauksen, oli kuulemma kéytettavissg, ja huomasin myos, ettd sen
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ikkunan saisi pimennettyé verhoilla. Koululla ei ollut tummia verhoja, joita
olisin voinut kayttdd huoneen pimentamiseen, joten toin kotoa Igytamiani
kankaita sek& pimennysverhon, jotka kiinnitin verhotankoon. Tilasta tuli
juuri ja juuri tarpeeksi pimed valomaalausta varten. Otin muutaman
koekuvan, jotka osoittivat, ettd valomaalausta pystyisi huoneessa tekemaan,
mutta tilan pieni koko rajaisi mahdollisuuksia melko paljon. P&atin
kuitenkin kokeilla valokuvausohjausta tilassa ensimmaisen lapsen kanssa.

Koeluontoisen ohjauksen aikana huomasin, etta tilan pienuus todellakin
rajasi valokuvan toteuttamisen mahdollisuuksia. Halusin, etté lapsilla olisi
mahdollisuus liikkua tilassa ja “piirtdd” valolla suuriakin kuvia. Valolla
piirtdminen ei ole aikuisellekaan helppoa, niin kuinka lapsi voisi kokea
onnistuvansa siing, jos kuva-alue on niin pieni, ettd piirtdessa taytyy varoa,
ettei piirré sen ulkopuolelle.

Paatin siis jatkaa sopivamman tilan etsimista. Tiesin, ettd koulussa oli myds
sali, jossa ainakin olisi tilaa liikkumiselle ja lavastamiselle. Salissa oli
kuitenkin suuret ikkunat, eikd sitd saanut ikkunassa olevien kaihdinten
avulla pdéivanvalossa tarpeeksi pimeéksi. Tutkiessani salia huomasin
kuitenkin, ettd ikkunoissa olikin my6s sahkdisesti toimivat pimennysverhot.
Niiden avulla tilan sai pimennettya todella hyvin. Lisaksi salissa oli tumma
verho, jolla yhden seinén sai kokonaan peitettyd kokonaan. P&étin siis pitaa
valokuvaohjaukset salissa, ja varasin sen kayttooni tarvittaviksi ajoiksi.

Kokeillessani valomaalausta ensimmaisen lapsen kanssa pienemmassa
tilassa huomasin, ettd kahdestaan joitakin asioita oli haasteellista toteuttaa.
Kun suunnittelin valokuvaohjauksia, mieleeni tuli ajatus: enta jos lapset
tulisivatkin kaksi kerrallaan ohjauksiin? Silloin yksi lapsi voisi olla
halutessaan mallina, toinen voisi valaista hanta tai piirtdd samaan aikaan
kuvaan valolla. Né&in lapset voisivat tehda valokuvia yhdessa ja samalla
jakaa satuaan toiselle. Parin kanssa tyoskentely tietysti muuttaisi asetelmaa
jonkin verran: toisen lapsen lasndolo saattaisi jannittda kuvattavana olevaa
lasta tai mahdollisesti vaikeuttaa tekemiseen keskittymistd. Yhdessa
toteutetut kuvat eivat myoskdadn olisi tietenk&an taysin  yhtd
henkildkohtaisia kuin kokonaan itse toteutetut kuvat. Toisaalta yhdessa
tekeminen voisi myds vahentaa jannitystd, kun kameran eteen ei tarvitsisi
menna yksin.

Punnitsin paritydskentelyn hyvid ja huonoja puolia, ja pdadyin siihen, etta
hyodyt olivat suuremmat kuin mahdolliset haitat. Kahden lapsen
ohjaaminen kerralla oli myo6s ajallisesti edullinen vaihtoehto. Voisin
tarvittaessa kayttdd kahden lapsen valokuvien toteuttamiseen koko
koulupdivén, jolloin aikaa jaisi enemman kokeilemiseen ja kuvat saataisiin
todennékdisemmin myos valmiiksi yhdelld kertaa. Opettaja antoi minulle
myos luvan vieda lapset syémaan sellaiseen aikaan, joka olisi kuvausten
kannalta sopivin.

4.2.2 Valokuvien toteutus pareittain

Ensimmaisend valokuvauspdivané ldhdin saliin Timon ja Mikon kanssa. He
olivat kertoneet sadut Olipa kerran Batman ja Sankari-elefantti. Aloitimme

59



Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

ohjauksen lukemalla molempien poikien sadut. Ensin Timo luki oman
satunsa, ja kun han oli lukenut sen, Miko meinasi heti alkaa lukea omaa
satuaan. Sanoin, ettd sanotaan ensin Timon sadusta jotain. Miko sanoi sadun
olleen vahan jannittava. Sitten hén aloitti lukemaan omaa satuaan. Han luki
siitd alun, mutta halusikin sitten, ettd mina luen sen loppuun, silla se oli aika
pitkd. Timo kommentoi Mikon satua oma-aloitteisesti sanomalla, etté se oli
ihan hyva.

Kun olimme palauttaneet sadut mieleen ja molemmat olivat saaneet kuulla
toistensa sadut, aloimme miettia, miten niista voisi tehdé valokuvia. Miko
mietti, miten voisi toteuttaa Batmanin viitan kuvaansa, ja kerroin, etta sen
voi tehda esimerkiksi piirtamélla tai kayttaméalla asusteita. Hénen
mielestéan piirtdmisidea oli hyva. Kysyin, haluavatko pojat lahted etsiméén
néytelmadvarastosta tarvikkeita kuviinsa, ja he olivat innoissaan ajatuksesta.
Varastosta Timo I6ysi eldinhattuja, joita han arveli voivansa kayttaa satunsa
kuvittamisessa. Miko ei loytdnyt mitddn rekvisiittaa, jota olisi halunnut
kayttdd kuvissaan. Loysimme mustan kankaan, joka olisi kdynyt viitaksi,
mutta han sanoi haluavansa piirtaa viitan itse.

Kun tulimme takaisin saliin, aloimme kokeilla valomaalaustarvikkeita.
Laitoin myods kameran jalustalle lasten nahden ja kerroin samalla hieman
kamerasta ja valokuvauksesta. Varoitin myds, ettd jalustan lahelld ei saa
juosta, ettei se kaadu. Olin varannut valomaalausta varten kaksi
taskulamppua, pienen véria vaihtavan diskopallon, langattoman
joulukynttelikdn ja matkapuhelimen, johon olin asentanut valomaalaus-
sovelluksia ja vdritaskulampun. Pojat saivat kokeilla haluamiaan
valonléhteita ja harjoitella niilld valomaalausta. Ndhdessdan ensimmaisen
kuvan kameran ndytoltd, Miko katsoi sitd silmét pyoreind ja sanoi: "Wow.”

Kuva3.  Timon ja Mikon valomaalaus-kokeilu

Kokeilun jalkeen kysyin, kummalla olisi idea valmiina, niin ettd voisimme
aloittaa satujen kuvaamisen. Miko sanoi, ett4 han voisi aloittaa piirtdmalla
Batmanin viitan. Myos Timolle sopi, etté aloitetaan siitd. Kysyin, haluaako
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Miko esittdd kuvassa Batmania vai piirtad Batmanille viitan. Kerroin myos
mahdollisuudesta yhdistaa kaksi valotusta samaan kuvaan, jolloin hén voi
olla sek& mallina etta piirtdjand. Han halusi piirtdd viitan, mutta ei esittaa
Batmania. Paadyimme siihen, ettd Timo esittdd kuvassa Batmania. Miko
kuitenkin ohjeisti hanta. Otimme muutaman otoksen, kunnes pojat olivat
tyytyvéisia kuvaan.

Kuva4.  ”Tosson kyl Timo ja mé tein tohon viitan. Kun se on Batman.”

Kun olimme saaneet onnistuneen kuvan Batmanin viitasta, lahdimme
yhdessa syomaan. Ruokailun aikana juttelin  poikien kanssa
vapaamuotoisesti. Kysyin, miltd valomaalaus oli tuntunut Mikosta, ja se oli
tuntunut hanen mielestadan hyvéltd. Han alkoi myos ideoida, miten voisi
tehdd Batmanin maskin. Sanoin, ettd ruokailun jalkeen otamme ensin
Timon kuvan, mutta jos jad aikaa, voimme ottaa useampia kuvia molempien
kanssa.

Timo halusi aloittaa valokuvauksen ottamalla kuvan sankari-elefantista.
Hén halusi itse esittad elefanttia elefantti-paéhine paassaan. Lisaksi hédn
halusi, ettd elefantin hantd piirretddn valolla. Kysyin, haluaako han itse
piirtdd hannan, mutta han arveli, ettd se olisi hankalaa, kun hén esitt4é itse
elefanttia. Muistutin myo6s kaksoisvalotuksen mahdollisuudesta, mutta
Timo halusi, ettd Miko piirtdd hdnnén. Myos Mikolle sopi, ettd han tekee
sen. Timo ohjeisti, miten h&nt& piirretddn. Otimme taas muutaman otoksen,
kunnes pojat olivat tyytyvéisia tulokseen.
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Kuva 5. Sankari-elefantti

Kun molemmat pojat olivat saaneet tehtyd yhden kuvan, aloimme
ideoimaan toisia kuvia. Miko halusi tehda kuvan, jossa Batmanilla olisi
maski paassa. Han halusi piirtad maskin valolla. Han halusi myds itse esittaa
Batmania tall4 kertaa. Kokeilimme ensin ottaa kuvaa kaksoisvalotuksella,
mutta maskista tuli lilan suuri pojan paahan verrattuna. Ehdotin, etta
voisimme ottaa kuvat kokonaan erikseen, ja mind voisin jalkikateen
yhdistaa ne kuvankaésittelyohjelmalla, jos se sopii pojalle. Hanen mielestaan
idea oli hyva. Han antoi minulle luvan muokata hanen kuvaansa ja muuttaa
maskin kokoa tarvittaessa. Otimme ensin kuvan, jossa Miko esitti Batmania
ja mind valaisin hénet taskulampulla. Sen jalkeen poika piirsi valolla
Batmanin maskin. Yhdistin kuvat jalkikateen kuvankasittelyohjelmalla
(kuva 6).

Kuva 6. Batmanin maski
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Myo6s Timo halusi ottaa lisdd kuvia. Han halusi ottaa kuvia tarinan muista
elivistd. Olimme l0ytdneet péa&hineet janikselle, karhulle, elefantille ja
haisundadélle. Timo halusi ensin ottaa kuvan jéniksestd ja haisunaadéasté.
Itse han halusi olla haisunaatd. Miko sai esitta4 janista ja asettua siten, kuin
Timo hanta ohjeisti. Mina valaisin pojat taskulampulla. Sen jalkeen Timo
halusi ottaa viela kuvan karhu-p&ahineen kanssa. Ensin hén esitti karhua
itse, ja sitten han halusi vield, ettd Miko esittada karhua. Han sanoi, ettd mina
voin valaista molemmat kuvat. Kun kdvimme kuvia l&pi my6hemmin, han
sanoi, ettd kuvista paras on se, jossa Miko esittaa karhua (kuva 7). Mikon
mielestd paras hanen kuvistaan oli kuva Batmanin viitasta (kuva 4). Kun
katsoimme parhaita kuvia myéhemmin ryhméssa, lapset saivat kertoa
jotakin kuvastaan. Heidan kuvauksensa ovat kuvateksteissa sitaatteina.

Kuva 7. ”Téssda on Miko esittdd karhua elikkd niitd muita eliGitd.”

Olin varannut tekemiselle koko péivan, joten kun kuvien ottamisen jalkeen
jai vield hieman aikaa, annoin poikien hetken aikaa juoksennella salissa ja
leikki&. Salissa oli myds piano, joka kiinnosti poikia paljon. Pojat pyysivét
minua soittamaan jonkun kappaleen, silla olin aiemmin kertonut, ettd osaan
soittaa pianoa. Niinpa suostuin heidan pyynto0nsé ja soitin heille yhden
kappaleen. Sen jalkeen Timo halusi my0s itse soittaa pianoa. Lopulta
lahdimme takaisin luokkaan. Mydhemmin sain kouluohjaajalta palautetta,
ettd Timo oli tanssahdellut luokassa onnessaan ja kertonut, ettd oli saanut
soittaa pianoakin. Kokemus oli siis ollut pojalle tarkeé.

Seuraavana ohjauspéivéna otin valokuvaohjaukseen Juhanin ja Samuelin.
Heidéan satunsa olivat Joona ja jalkapallo sek& Kolme karhua ja kultakutri.
Luimme taas ensin sadut, mink& jalkeen lahdimme etsim&én tarvikkeita
ndytelmévarastosta. Juhanille 16ysimme karhupaahineitd, ja Samuelille
saimme iltapéivékerhosta lainaksi upouuden jalkapallon. Aloimme
toteuttamaan ensin kuvaa kolmesta karhusta. Juhani halusi, ett4d kuvaan
tulee kolme tuolia ja kolme karhua. Etsimme sopivan kokoiset tuolit, jotka
Juhani asetteli kameran eteen. H&n halusi myos itse esittad kaikkia karhuja.
Valomaalauksen avulla saimme valaistua hé&net kolme kertaa saman
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valotuksen aikana (kuva 8). Vasemmalla kuvassa on isékarhu isossa
tuolissa, keskella &itikarhu keskikokoisessa tuolissa ja oikealla poikakarhu
pienimmassa tuolissa.

Kuva 8. ”Téssa on kolme karhua.”

Tuolikuvan liséksi Juhani halusi kuvan lautasista sekd karhuista
nukkumassa sangyissd. Han halusi tehda lautaset valolla pdydan pintaan.
Sankyja meidan ei ollut mahdollista kuviin saada, mutta salin viereisestéa
tilasta l0ytyi pieni katsomo, jossa oli kolme pehmedd istuintasoa. Kéytimme
niitd kuvassa sankyind. Parhaaksi kuvaksi Juhani valitsi kuvan kolmesta
karhusta tuoleissa (kuva 8).

Samuel halusi ensin piirtdd suunnitelman kuvastaan paperille (kuva 9).
Kuvassa on Joona ja lentdva tulijalkapallo. Kysyin Samuelilta, haluaako
han piirtad4 tulen kuvaansa valolla, ja han halusi. Piirroksessa pallo lent&é
korkealla, mutta meilld ei ollut mahdollisuutta saada palloa lentdméén
ilmassa pitkan valotuksen aikana. Pdadyimme siis kokeilemaan sellaista
kuvaa, jossa pallo liukuu maata pitkin. Samuel ei aluksi halunnut itse esittaa
Joonaa, mutta kun rohkaisin hantg, han sanoikin haluavansa olla kuvassa
itse. Minulla meni hetken aikaa kameran s&atdjen asettamiseen, ja sitten
poika sanoikin, ettei halua ottaa kuvaa, koska se vasyttdd. Kuva jai sitten
ottamatta.
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Kuva 9.  Joona ja jalkapallo, toteutumattoman valokuvan suunnitelma

Kysyin, haluavatko pojat kokeilla valomaalausta vapaasti, ja he halusivat.
He halusivat myos, ettd mina naytan heille, miten piirretdan kukka valolla.
Kokeilujen jalkeen kévimme syomaéssd, ja jatkoimme vapaata
valomaalausta viel& ruuan jalkeen. Silloin pojat tanssivat kameran edessa
valonlahteitd heiluttaen, ja he nayttivat oikein nauttivan tekemisesta. He
halusivat ottaa monta kuvaa téll4 tavalla. Kysyin, haluaisiko Samuel ottaa
vield kuvan toisesta sadustaan. Toisen sadun nimi oli Ritarin ja hirvion
taistelut. Paadyimme ottamaan kuvan, jossa Samuel on tulta syokseva
lohik&&rme. Ensin yritimme ottaa kuvan niin, ettd poika sek& esittaa
lohik&&rmetta ettd piirtadd tulen, mutta se ei onnistunut. Niinpa kokeilimme
vield niin, ettd mind piirrdn tulen. Téhan kuvaan Samuel oli tyytyvdinen
(kuva 10).

Kuva 10. Tulta syokseva lohik&arme
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Kuva 11.  Poikien yhteinen valomaalaus

Parhaaksi kuvaksi h&n kuitenkin valitsi yhden vapaasti toteutetuista
valomaalauksista (kuva 11). Kun han sai ryhmdssé kertoa kuvasta, han
keksi sille oman merkityksen: ”...ritari taistelee vastaan lohik&armeja.
Tossa on ritari, jolla on erivdrinen tommosta voimaa ja lohikarmeella on
tommonen valkoinen voima.”

Kun olimme tehneet vapaata valomaalausta jonkin aikaa, Juhani sanoi, etta
h&n haluaisi lahted jo takaisin luokkaan. Siihen Samuel sanoi: Ei, ei ldhdetd
iking, tdd on hauskaa.” Myds Juhani sanoi, ettd hanesta on ollut mukavaa
auttaa minua. Vastasin hénelle, ettd en ole ajatellut tata niin, ettd he auttavat
minua, vaan ettd mind autan heitd tekemddan tarinoita ja ottamaan niista
kuvia. Mutta sanoin, ettd on myo6s totta, ettd he auttavat minua
opinndytetyoni kanssa. Siihen Juhani sanoi: ”Olethan si auttanu, ja me on
autettu sua.” Lahtiessimme salista Samuel sanoi vield: ”On kiva kun si oot
ollu meidén kanssa.”

Kolmantena ohjauspaivana olivat vuorossa Jesse ja Sami, joiden sadut
olivat nimeltd&dn Star Wars ja Mysteerielementti. Aloitin ohjauksen taas
samaan tapaan kuin aiemmatkin ohjaukset. Talla kertaa emme |0ytaneet
pojille mitéén rekvisiittaa, mutta se ei haitannut heitd. Sami halusi aloittaa
piirtdmalla valolla ”Zomb chestin” eli zombi-arkun, joka hdnen sadussaan
oli. Ensimmadisen otoksen jalkeen han halusi kokeilla uudestaan. Kolmas
otos oli hanen mielestddn hyva (kuva 12). Kun katsoimme Kkuvia
myO6hemmin tietokoneen naytoltd, hdn sanoi jokaisen kuvan kohdalla “ei”,
mutta kun oli nayttanyt kaikki kuvat, hén valitsi kuvan zombi-arkusta
parhaaksi. Kameran pienestd naytostd kuvat olivat ehkd néyttaneet
erilaisilta ja mahdollisesti paremmilta kuin tietokoneen suuremmalta
naytolta.
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Kuva 12. Zomb chest

Jesse olisi halunnut ottaa yhteisen kuvan Samin kanssa, mutta Sami ei
suostunut. Kysyin, mitd Jesse haluaisi omasta tarinastaan toteuttaa
valokuvaten, ja han vastasi haluavansa kuvata téhtituhoojan. Han ei
kuitenkaan oikein muistanut, milta se ndyttad, ja vaikka etsin internetista
kuvan siita, han ei nayttanyt tyytyvaiselta eika tehnyt minkéaanlaista aloitetta
kuvan tekemiseksi. Han myos arasteli menné kameran eteen yksin. Kysyin,
haluaisivatko pojat kokeilla vain heilutella valoja kameran edessd, ja Sami
innostuikin kokeilemaan. Jesse ei edelleenkaén uskaltanut tulla kameran
eteen. Han sanoi, ettei halua ja ettei osaa. Rohkaisin hdnta tulemaan, ja
lopulta hén uskaltautuikin kokeilemaan valolla piirtdmistd. Parhaaksi
kuvaksi han valitsi joulukynttelik6lla tehdyn valomaalauksen (kuva 13).

Kuva 13. Valomaalaus
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e
Kummallakaan pojista ei ollut kauheasti ideoita, joita olisimme voineet
toteuttaa. Sami sanoi monta kertaa, ettd han haluaa tehda valomaalausta
koko pdivan, mutta kuitenkaan han ei keksinyt, mita voisi valomaalata.
Hénestd my6s huomasi, ettd se harmitti hantd. Kun Kkuuntelin
sadutusohjausten nauhoitteita myéhemmin, huomasin, ettd heilld oli heti
sadun kertomisen jalkeen ollut ideoita, joita he eivat kuitenkaan enéé tassé
vaiheessa muistaneet. Minua harmitti, etten ollut kirjannut ideoita silloin
ylos enk& kuunnellut nauhoitusta ennen valokuvaohjausta, koska nyt ideat
jaivat toteuttamatta. Lisaksi lapsille jéi tunne, ettd he eivat keksineet mitaan.

Koska lapsilla ei ollut ideoita toteutettavaksi, lopetimme tekemisen heidén
kanssaan jo ruokailuun. Ruokailun jalkeen otin vield Aapon ohjaukseen.
Hén tuli ohjaukseen yksin, silla osallistujia oli pariton maarg, ja kolmen
rynm& olisi ollut lilan suuri. Menimme heti ohjauksen alussa
naytelmavarastoon hakemaan tarvikkeita. Emme lukeneet satua, silla se oli
Aapolla tuoreessa muistissa, koska olimme kokeilleet sen kuvittamista jo
aiemmin pienessd huoneessa koeluontoisesti. Sadun nimi oli Mummo
sankarina. Na&ytelmavarastosta Aapo valitsi itselleen mummomaisen
peruukin sekda mummolle ja maatilalle sopivia vaatekappaleita. Lisaksi hdn
I0ysi viitan ja liivin, jotka sopivat hdnen mielestadn sankaripuvuiksi.

Aapo halusi ottaa aluksi kuvia valot paalla. Aloitimme ottamalla kuvan
pojasta mummo-vaatteet paalld. Seuraavaksi kuvasimme sen kohdan
sadusta, jossa mummo l6ytd4 maasta kultaa. Aapo halusi tehda kultaharkon
valomaalaten. P4atimme ottaa ensimmaisen kuvan kaksoisvalotuksella niin,
ettd ensimmaisessa kuvassa poika esittdd mummoa valot paalla, ja toisessa
kuvassa hédn maalaa pelkdn kultaharkon ~maahan pimedssa.
Kaksoisvalotuksessa kamera yhdistdd kaksi valotusta samaan kuvaan.
Merkkasimme kultaharkon paikan maalarinteipilld, jotta se tulisi oikeaan
kohtaan. Valitettavasti maalarinteipit kuitenkin nékyvét kuvassa, silla ne
ovat vaaleita, eikd valo ole tarpeeksi kirkas peittadkseen niita (kuva 14).
Aapo ei kuitenkaan halunnut ottaa kuvaa uudestaan.

Kuva 14.  Mummo l6yt&a kultaharkon
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Seuraavaksi Aapo halusi ottaa kuvan siitd, kun mummo ompelee
sankaripukuja. Senkin kuvan otimme valot paalla. Pime&ssa otimme kuvan
mummosta hohtavilla aariviivoilla sekd sankariasu péalla. Viimeisena
toteutimme kuvan autosta, joka torméa seindan. Koska kuvaan taytyi saada
piirrettya auto, seind ja mummo, ja poika halusi itse esittdd sekd mummoa
ettd piirtdd auton ja seindn, paadyimme ottamaan kolme erillistd kuvaa,
jotka mind yhdistéisin kuvankasittelyohjelmalla. Aapo halusi olla itse lasn4,
kun yhdistan kuvat. Niinpa yhdistin ne ohjauksen péatteeksi kannettavalla
tietokoneellani (kuva 15). Parhaaksi kuvaksi Aapo valitsi ensimmaisend
otetun kuvan mummosta (kuva 16).

Kuva 15. Auto seinéssé -tilanne

Kuva 16. ”No siin on mummeli.”
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4.3 Satujen ja kuvien jakaminen ryhmassa

Viimeisend ohjauksena toteutin ryhmaohjauksen, jossa kaikki projektiin
osallistuneet lapset saivat jakaa omat satunsa ja parhaaksi valitsemansa
valokuvat. Pidin ohjauksen luokassa, ja paikalla olivat myds uusi oppilas
seka oppilas, joka ei halunnut osallistua projektiin. Lisaksi paikalla oli
luokan opettaja ja kouluohjaajan sijainen.

Kokosin ennen ohjausta lasten saduista ja kuvista satukirjan, josta lapset
saivat lukea oman satunsa. Liséksi tulostin A4-kokoisille papereille lasten
parhaaksi valitsemat kuvat. Jokainen lapsi tuli vuorotellen luokan eteen
lukemaan satunsa. Muutamaa lasta autoin hieman lukemisessa, silla
satukirjan fontti oli pientd, ja joillakin lapsilla lukeminen kesti kauan.
Annoimme aplodit jokaiselle lapselle sadun lukemisen jéalkeen. Laitoin
satua lukevan lapsen kuvan esille taululle, ja sadun lukemisen jalkeen lapsi
sai sanoa jotakin kuvastaan, jos halusi.

Kaikki tulivat mielellddn lukemaan satunsa, vaikka muutama ujostelikin
lukemista alkuun. Lopuksi pyysin lapsia ottamaan vield The Bears -
kuvakortit, joiden avulla he saivat kertoa, milta tarinavalokuvausprojekti
heista tuntui. Palaute oli positiivista, paitsi yksi lapsista sanoi olevansa

vasynyt.

Olin suunnitellut teettdvéni lapsilla palautekirjeen samalla kerralla, mutta
koska aika k&vi vahiin, teetin tehtdvén seuraavana pédivana. Samalla teetin
myo6s loppukyselyn. Palautekirjeeseen lapset saivat piirtdd jotakin
tarinavalokuvausprojektiin liittyvaa seka tdydentéé sité kirjoittamalla.

5 AINEISTON ANALYSOINTI JA TULOKSET

Opinnaytetyoni keskeiset tutkimusmenetelmét — osallistuva havainnointi ja
loppukysely — tuottivat paljon ohjauksista, menetelmastd, lasten
kokemuksista ja tavoitteiden toteutumisesta kertovaa aineistoa. Ohjausten
aikana tekemistdani havainnoista kertyi yhteenséd noin viisitoista sivua
paivékirjatekstia. Tekstin analysoinnin apuna kaytin teemoittelua, eli etsin
paivakirjamerkinnoista toistuvia, merkintgja yhdistavia seka niita erottavia
asioita. Merkitsin teemat eri véreillda tekstiin hahmottaakseni ne sek&
nahdéakseni niiden yleisyyden helpommin. Talla tavoin l0ysin tekstistd
kolme padteemaa, joita kasittelen luvuissa 5.1.1, 5.1.2 ja 5.1.3.

Loppukyselyn avulla sain tasméllisempid tuloksia, joita oli myés helpompi
analysoida ja tulkita kuin havaintojen ja muistikuvien pohjalta Kirjoitettua
paivakirjatekstid.  Kyselyn tulokset vahvistavat ja tdydentavat
havainnoinnin avulla saatuja tuloksia. Kyselyyn siséltyvét tdydennyslauseet
ja viimeisella kerralla syntyneet palautekirjeet tuovat lisdksi lasten
nakokulmaa esille hyvin persoonallisella tavalla.
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5.1 Ohjausten aikana tehdyt havainnot

Kerésin siis aineistoa ohjauksista osallistuvan havainnoinnin avulla ja
kirjasin havaintoni ylos opinnaytetyopdaivakirjaani ohjausten jalkeen. Pyrin
kirjaamaan ylés mahdollisimman paljon puhtaita havaintoja sek& kuvausta
tutkittavien teoista ja reagoinneista. Havainnoin myos jonkin verran omaa
toimintaani ohjauksissa. Opinndytetyopaivakirjasta nousi esiin kolme
teemaa: lasten osallisuuden toteutuminen, ohjausten haasteet seka
haasteisiin vastaaminen. T&ssd luvussa havainnollistan néitd teemoja
paivakirjaotteiden avulla.

5.1.1 Lasten osallisuuden toteutuminen

Lasten osallisuus ja  osallistuminen tekemiseen tulee esiin
opinnéytetyopéaivékirjassa heidan tekemiensa aloitteiden seka ideoiden ja
ajatusten ilmaisemisen kautta. Vaikka olin suunnitellut ohjausten rungon
valmiiksi, pyrin ottamaan ohjausten aikana huomioon lasten aloitteet seka
tarvittaessa muuttamaan toimintaa niiden mukaan.

Heti huoneeseen tultuamme Samuel Kkiinnitti huomion
kuvakortteihin ja vaikutti halukkaalta katsomaan niitd.
Sanoin, ettéd niitd katsotaan myéhemmin. Koska han vaikutti
niin kiinnostuneelta korteista, sanoin, ett4 hén voi valita myos
alkuun yhden kortin, mika kuvaa sitd, miltad hanesta tuntuu,
mit& hén odottaa tai mit4 h&nelle kuuluu. Han ei ymmartanyt,
vaan luuli, ettd on tarkoitus valita kortit, joista kerrotaan satu.
Hén istui oma-aloitteisesti pdydan adreen ja rupesi kertomaan
satua.

Satu lahti heti kayntiin kun sille tuli mahdollisuus. Lopulta
satuja tuli neljd, ja loppukeskustelukin ajautui uuden sadun
kertomiseen.

Osa lapsista toi sadutusohjauksissa omia ajatuksiaan ja ideoitaan esille oma-
aloitteisesti. Vélilld huomasin, ettd lapsi alkoi vied& toimintaa eteenpain,
jolloin oma roolini ohjaajana jai pienemmaksi. Téllaisissa tilanteissa koin
lasten osallisuuden toteutuvan hyvin.

Matkalla pikkuhuoneeseen Miko mainitsi oma-aloitteisesti
sen, ettd saa kertoa kohta oman tarinan. Han kiinnitti huomion
kuvakortteihin, ja sanoin, ettd niitd katsellaan myohemmin.
Sitten han otti puheeksi viimekertaisen sadun, ja otin sen
esille.

Alussa poika kiinnitti huomion liituihin, ja kerroin, ettd ne
ovat sitd varten, ettd hén voi halutessaan piirtdd, mikali se
helpottaa keskittymistd. H&n alkoikin heti piirtad mielissaan,
ja kysyi, saivatko muutkin piirtaa.

Sadutuksessa tarkedd on, ettd saduttaja kirjoittaa sadun ylds juuri niin kuin
sadutettava sen kertoo. Osa lapsista halusi lisdksi katsoa tietokoneen
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nayttéd, kun Kkirjoitin satua sekd maéaritella tarkkaan, mihin kohtaan tulee
valimerkkejé ja rivivaleja. Talloin valta sadutustilanteessa oli selkeé&sti
sadutettavalla itsellaan.

Huoneessa Sami siirsi tuolinsa lahemmé&s omaani niin, etta
tuolista ndkee my0s tietokoneen ndyton. -- Kertoessaan satua
hé&n sanoi monta kertaa: ila kirjoita vield” ja “’kirjoita sitten
tdd mitd nyt sanon”, katsoi samalla kun Kirjoitin seka sanoi
valilla ettd Kirjoitan vadrin. -- Han itse sitten hyvéksyi
Kirjoitetun sanan. Sami padtti myds missa kohtaa siirrytdén
seuraavalle riville kuten edellisellékin kerralla. Valilla han
sanoi véalikommentteja, joita ei halunnut Kirjoitettavan.

Myos valokuvauksessa osa lapsista vei tekemistd aktiivisesti eteenpéin
ilman, ettd minun taytyi kehottaa heitd toimimaan. Lapset saivat myos itse
padttad, haluavatko he esiintyd omassa kuvassaan, ja jos toinen lapsi esiintyi
kuvassa, he saivat ohjata tata. Osa lapsista halusi vaikuttaa myds kameran
asetuksiin.

Aapo teki itse aloitteita ja selosti, mitd on tekemé&ssa
seuraavaksi. Han myos selkedsti sisdisti sen, ettd han itse saa
padttdd mita tekee, ja mind olen vain kuvaajana. Se nakyi
siind, ettd han ideoi mitad seuraavaksi tekisi ja sitten teki sen,
seké& ohjeisti, kuinka kauan pidan kameran nappia alhaalla.

Kerroin, ettd Miko saa ohjeistaa, miten haluaa Timon olevan
kuvassa. Han naytti Timolle asennon, ja Timo teki sen
perdssa. Minun tehtdvékseni jai valaista Timoa, jotta hén
nékyisi kuvassa.

Samuel halusi piirtaa paperille, joten annoin hénen suunnitella
kuvaansa ensin piirtaméalld. -- Kun kuvan sédatamiseen meni
kuitenkin jonkin aikaa, Samuel sanoi ettei han haluakaan ottaa
kuvaa, koska se vasyttaa. En sitten pakottanut hanta ottamaan
kuvaa. Annoin Samuelin kokeilla valomaalausta vapaasti
piirtden kuvioita. Han halusi myos, ettd miné piirrdn kukan.

Ruokailun jalkeen pojat halusivat tanssia valojen kanssa ja
ottaa samalla kuvia. Kuvista tulikin hienoja ja pojat
innostuivat niistd. He halusivat ottaa lisdé kuvia.

Jesse halusi ndhda mitd kamera nikee, ja laitoin kameran live
view” asentoon.

Vélilla lapset tekivat aloitteita myos sellaiseen toimintaan, joka ei liittynyt
ohjausten aiheeseen eik& menetelm&&n. Halusin kuitenkin pitad toiminnan
vapaamuotoisena, enka kokenut tarpeelliseksi rajoittaa lasten toimintaa
lilkaa, kunhan siitd ei aiheutunut haittaa toisille lapsille, minulle tai
projektille. Vapaa tekeminen auttoi lapsia suhtautumaan toimintaan
rennosti.
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Juhani yritti seurata minua takaa. Kun Kkysyin, yritatkod
seurata, han alkoi vield enemmén kulkea suoraa peréssani.
Niinpd lahdin mukaan leikkiin ja aloin tehda siksakkia
kaytavassa. Han innostui siité leikista ja hymyili tyytyvaisena.

Lopuksi jai vield aikaa ja lapset alkoivat juoksennella salissa.
Valilla he myos kavivat verhon takana ja leikkivét. -- Myos
piano kiinnosti heité ja koska olin sanonut, ettd osaan soittaa
vahan pianoa, Miko kysyi, osaanko soittaa heille jonkun
kappaleen. Soitin sitten heille yhden pianokappaleen, minka
jalkeen he itsekin pimputtelivat pianoa. Timo osasi Ukko-
Nooan ja pari muutakin kappaletta ja soitti niitd hymyillen ja
keskittyneesti.

Lapset osoittivat myds innostustaan kertomalla tunteistaan ja ajatuksistaan
oma-aloitteisesti. Monta kertaa he myos ilmaisivat, ettd toivoisivat
toiminnan jatkuvan.

Molemmat pojat olivat innoissaan, hymyilivat paljon. Samuel
kyseli taas, ettd loppuuko tdma ensi viikolla, ja sanoi etta
haluaisi ettd tamé jatkuu.

Lopussa Juhani halusi jo lahted takaisin luokkaan. Samuel
sanoi anovalla ddnelld “Ei, ei 1dhdetd ikind, t44 on hauskaa.”
Kun olimme 1ahddssda, Samuel sanoi oma-aloitteisesti: ”On
kiva kun sd oot ollu meidan kanssa.” Juhani sanoi ~’Oli kiva
auttaa sua tassa, tuu toistekin. Jos tarviit meitd niin me
voidaan tulla auttaan.”

5.1.2 Ohjausten haasteet

Ohjauksiin mahtui my6s jonkin verran haasteita. Valill4 lasten oli vaikea
keskittya tekemiseen, ja etenkin paikallaan istuminen sai heidat vasymaan.

Ensimmaisessd ryhméssa sadun teko meni melko sopuisasti ja
jarjestys sailyi, toisten puheenvuoroa kunnioitettiin. Ennen
sadun aloitusta tosin lapsilla oli vaikeuksia istua paikallaan ja
jattaa tietokone rauhaan.

Toisessa ryhmassa valilla joku puhui toisen péalle, yksi lapsi
naureskeli taustalla kun toiset puhuivat. Lapsilla oli hiukan
vaikeuksia keskittya satuun.

Juhani liikehti jonkin verran ohjauksen aikana, laittoi kasia
tuolin taakse ja liikutteli paataan, vilkuili verhoja ja seinié,
alussa ei juurikaan ottanut katsekontaktia mutta loppua
kohden enemmén. Ei kuitenkaan vaikuttanut vaivautuneelta,
vaan pikemminkin siltd, ettd on hieman vaikeutta pysyéa
aloillaan ja keskittya.
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Jessella oli vaikeuksia keskittyéd tekemiseen, han kommentoi
ympérilld ndkyvia asioita, kuten papereita ja tietokoneen
ruudulla nékyvid juttuja. Liikehti rauhattomasti ja katse
harhaili.

Ryhmé&ohjauksissa lasten vélille syntyi ajoittain erimielisyyttd. Osalla
lapsista oli vaikeuksia odottaa vuoroaan ja toisten oli vaikeaa paasta
yhteisymmarrykseen.

Satua tehdessa osalla lapsista oli hieman vaikeuksia odottaa
omaa vuoroaan. -- Mikolla oli hieman vaikeuksia hyvéksya,
ettd satu ei mene niin kuin han haluaisi, kun muutkin
osallistuu. Mikolla ja Samuelilla oli pienté kinastelua.

Yhden lapsen kanssa kieli tuotti vaikeuksia, silld suomi ei ollut hénen
aidinkielensd. Véaarinkasitysten lisdksi kKkielimuuri aiheutti lapsessa
turhautumista ja vasymistd. Joidenkin lasten saduissa esiintyi myos
vieraskielisia nimi& ja sanoja, joiden kirjaaminen ylds oli hankalaa.

Vieraskielisten  sanojen  kirjoittaminen tuotti  hieman
hankaluuksia, mutta paadyimme Kirjoittamaan ne niin kuin ne
sanotaan. Joistakin sanoista en tiennyt mitd ne ovat, joten
jouduin Kirjoittamaan vain sen mita kuulin Samin sanovan.

Kieli aiheutti hieman hankaluutta, koska han ei ymmartanyt
kaikkia kysymyksid ja minun oli vaikea muotoilla ne
selkeiksi. Lapsi vaikutti hieman turhautuneelta asiaan. --
Loppukysymykset olivat hankalia, han ei tuntunut
ymmartavan juurikaan mita kysyin. Sain yrittdd muotoilla
kysymyksia uudelleen, mutta siltikadn han ei ymmartanyt, tai
en voinut olla varma siit, etta han oli ymmartanyt.

Osalle lapsista sadun keksiminen oli alkuun vaikeaa. Myods kysymykset
tuntuivat olevan lapsille liian vaikeita, ja monesti he vastasivat hyvin
lyhyesti. Nauhoitus saattoi jannittaa lapsia, mika osaltaan teki vastaamisesta
vaikeaa.

Keskustelu oli hieman vakinéistd, ja Samuelin oli vaikea
keksid vastauksia. Kysyinkin, ovatko kysymykset vaikeita ja
h&n sanoi etta ovat.

Alun jutustelu oli luontevaa ja rentoa. Sitten aloitin
nauhoituksen ja kysyin vield lisdéd kysymyksid. Niihin Aapon
oli osaan vaikeampi vastata. Sitten siirryttiin satuun. Aihetta
oli vaikea keksié.

Keskustelu oli hieman vikindistd, ja vastaukset usein “en
> ]

tiedd”. Nauhoitus saattoi hdairitd Jessed, vaikka siita
kysyttédessé hén sanoi ettei hairitse.

48



Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

5.1.3 Haasteisiin vastaaminen

Jotkut haasteista olivat sellaisia, ettd en pystynyt juurikaan vaikuttamaan
niihin, joten minun oli vain elettdvd niiden kanssa. Tallaisia olivat
esimerkiksi kielimuuri sek& yhden lapsen muistiongelmat. Joihinkin
haasteisiin keksin kuitenkin ratkaisuja, ja niiden avulla paasimme
eteenpadin.

Vaikka monilla lapsilla oli vaikeuksia aloittaa satua tai keksia siihen
tapahtumia, kertaakaan ei kaynyt niin, ettd lapsi olisi jattdnyt sadun
kertomatta. Yleensa jo rohkaisevat sanat auttoivat alkuun, mutta jos eivét
auttaneet, niin satu l&hti tulemaan viimeistaén sitten, kun luin aiemmin
tehdyn sadun daneen.

Jesse ei alkuun meinannut keksid satuun mitdan, mutta
rohkaisin hantd kertomaan sanoen: ’kerro vaan, siitd tulee
varmasti hyva”, ja loppua kohden héankin keksi joka kerta
jotain.

Sadun aihe 16ytyi helposti, mutta sen keksiminen oli hidasta.
Kahden ensimmaisen lauseen jalkeen tuli tauko, mutta kun
sanoin, etta kerro vaan sitd mukaa kun tulee mieleen, han
jatkoi tarinaa lause kerrallaan.

Sadun aloittaminen oli hiukan vaikeaa. Kaksi ensimmaista
lausetta Jesse keksi melko helposti, mutta sitten piti pitkan
tauon. Autoin hantd kysymaélld, mitd sodassa tapahtui. Myds
seuraavan lauseen jalkeen tuli tauko, ja kysyin, mita sitten
tapahtuisi.

Ehdotin, ettd han [Aapo] katsoisi kuvakortteja, jos niista tulisi
jotain mieleen. -- Tarina ei siltikédan lahtenyt tulemaan, joten
sanoin, etti voin lukea ryhmakerrassa tehdyn ryhmatarinan,
jos siité vaikka tulisi jotain mieleen. Luin tarinan, ja Aapo
naureskeli sille useassa kohdassa ja hymyili. Kommentoimme
tarinaa lyhyesti ja sitten Aapo halusikin aloittaa tarinansa.

Yksi lapsi myoOs ujosteli kameran eteen tulemista. Han oli aiemmin
arastellut myés sadun kertomista, johon rohkaisu oli auttanut. Kokeilin
samaa keinoa myds tahan, ja siita oli apua.

Yritin kehottaa Jessed tulemaan kameran eteen ja tekemaan
kuvia, mutta h&n sanoi, ettei halua. Sadun kanssa hénell& oli
ollut my6s vaikeuksia aloittaa, joten arvelin, ettd han pelkaa,
ettei osaa. Kysyinkin haneltd yhdessé vaiheessa, ettd siksiko
hén ei halua yrittaa piirtad, koska hén pelkaa ettei osaa. Ensin
hén ei vastannut, mutta kun toistin kysymyksen, hdn mumisi
"mmm”. Rohkaisin hantd sanomalla, ett4 kylla h&dn varmasti
osaa, ja toisaalta ettd ei voi osatakaan heti, jos ei harjoittele.
My6hemmin hén sitten uskaltautui kokeilemaan piirtamista -
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5.2

Keskittymisen helpottamiseksi olin varannut piirustuspaperia ja kynié, ja
niistd olikin apua ainakin yhden lapsen kanssa. Yleensad keskittyminen
helpottui myo6s, kun aloimme tekemé&éan satua tai ottamaan kuvia. Vaikeinta
lasten oli keskittya, kun taytyi istua paikallaan tai odottaa.

Kysymyksiin vastaaminen oli sen [piirtdmisen aloittamisen]
jalkeen rennompaa ja luontevampaa, ja vastaukset tulivat
nopeammin.

Loppukyselyn ja palautteen reflektointi

5.2.1 Kyselyn tulokset

Viimeisen ryhmdohjauksen jélkeen teetin oppilailla viela loppukyselyn,
jossa oli vajaa kolmekymmentd vaittdméaa. Jokaisen véittdman kohdalla oli
nelja vastausvaihtoehtoa: tdysin samaa mieltd, osittain samaa mielté,
osittain eri mieltd ja taysin eri mieltd. Vaihtoehto merkittiin lomakkeeseen
rastilla. Lisaksi kyselyn lopussa oli seitsemén tdydennyslausetta, joiden
avulla lapset saivat vapaammin kertoa ajatuksiaan. Véittaméat ja
tdydennyslauseet  kasittelivat  osallistumiseen  ja  osallisuuteen,
itseilmaisuun, onnistumiseen ja tyytyvaisyyteen liittyvia kokemuksia.
Vaittamat on jarjestetty siten, ettd kyselyn alkupuoli kasittelee
sadutusohjauksiin ja loppupuoli valokuvaukseen ja valomaalaukseen
liittyvia kokemuksia.

Kaikki ohjauksiin osallistuneet lapset tayttivat kyselyn, mutta jatén
analysoimatta yhden lapsen vastaukset, silld h&nelld oli muistivaikeuksia.
Hén kertoi arvanneensa kyselyn vastaukset. Vastaukset eivat kerro hénen
todellisista kokemuksistaan, joten niiden ottaminen mukaan analysointiin
saattaisi vaéristaa tutkimustuloksia.

Vaikka kysely oli pitkd, lapset tayttivat sitd keskittyneesti ja lukivat
vaittamat huolella. He olivat samalla viikolla osallistuneet myds muihin
vastaaviin kyselyihin koulutunneilla. Autoimme opettajan ja kouluohjaajan
kanssa lapsia tarvittaessa vadittdmien lukemisessa ja vastausten
kirjaamisessa.

Taulukkoon 1 olen koonnut kyselyn vastaukset lukumaarittain. Lihavoidut
numerot 1 — 4 merkitsevét valittua vastausvaihtoehtoa (1 = tdysin samaa
mieltd, 4 = tdysin eri mieltd). Oikeanpuolimmainen sarake kertoo
vdittdimaén vastanneiden lasten kokonaislukumadran. Koska lasten
saamassa lomakkeessa vastausvaihtoehdot oli merkitty lomakkeen
ylimp&an riviin kokonaisuudessaan — ei siis numeroilla kuten tdssa
nékyvassa taulukossa — rastin merkitsemiselle jéi leved tila. Osa lapsista oli
asetellut rastit myos vastausvaihtoehdon sisélld eri kohtiin. Tulosten
selkiyttdmiseksi en kuitenkaan ota tdtd huomioon vastausten
analysoinnissa.

50



Lasten osallisuuden toteutuminen ja kokemukset tarinavalokuvaus-projektissa

Taulukko 1. Lasten vastaukset kyselyn vaittdmiin lukumaarittain

Vaittama 112]3|4]yht
Olin innostunut oman sadun kertomisesta 5|1 6
Keksin sadulle aiheen helposti 212|1|1|6
Satua oli helppo kertoa 5 1]6
Sadun kertominen jannitti 31 115
Kéaytin mielikuvitustani satua kertoessani 41111 6
Sadusta tuli mielestani hyva 411 5
Sadusta tuli sellainen kuin halusin 6 6
Minusta tuntui, ettd saan kertoa sen, mita haluan 4|2 6
Onnistuin mielestani sadun tekemisessa 6 6
Tuntui hyvaltd kun muut kuulivat satuni 5|1 6
Oli mukavaa kuulla toisten lasten sadut 6 6
Sain kertoa ajatuksiani ohjausten aikana 412 6
Minusta tuntui, ettd saan halutessani vaikuttaa toimintaan | 3 | 2 1|6
Sain kertoa tunteistani halutessani 6 6
Korttien avulla oli helppo kertoa tunteista 5|1 6
Olin innostunut valomaalauksesta 6 6
Sain péattad, miten haluan tulla valokuvatuksi 4|2 6
Sain kokeilla haluamiani asioita valokuvaustuokiossa 6 6
Tuntui hyvalta olla valokuvattavana 6 6
Minua jannitti olla kameran edessa 3 2|5
Sain mielestani vaikuttaa siihen, millainen kuvasta tulee | 6 6
Valomaalausta oli mukava tehda 6 6
Kuvista tuli mielesténi hyvia 5|1 6
Kuvista tuli sellaisia, kuin halusinkin 51 6
Onnistuin mielestani valomaalauksessa 5|1 6
Sadusta saatu idea oli helppo toteuttaa valomaalauksella | 4 111]6
Tuntui hyvaltd kun muut nékivat kuvani 411 116
Oli mukavaa néhda toisten lasten kuvat 5|1 6
Voisin osallistua vastaavaan toimintaan myéhemminkin | 6 6

Kyselyn vastaukset ovat hyvin positiivisia; ne painottuvat selkeéasti
ensimmadiseen sarakkeeseen (tdysin samaa mieltd). Vaittdmat kuvaavat
myonteisia kokemuksia lukuun ottamatta kahta jannitystd kuvaavaa
vaittamaa. Eniten eri mielta oltiin tekemisen helppouteen ja jannittdmiseen
liittyvista vaittamista. Niita olivat

Keksin sadulle aiheen helposti
Sadusta saatu idea oli helppo toteuttaa valomaalauksella
Minua jannitti olla kameran edessa

Naiden vaittdmien kohdalla kaksi lasta oli joko osittain tai taysin eri mielta
vaittimastd. My0Os véittiméstd ”Sadun tekeminen jinnitti” tdysin samaa
mieltd oli vain kolme osallistujaa. Yhdestd lomakkeesta puuttui vastaus talta
kohtaa, ja toisesta lomakkeesta puuttui vastaus toisesta jénnitysta
kuvaavasta vaittdmastad. Kaikki olivat myos tdysin samaa mielta siité, etta
heistd ”tuntui hyvéltd olla valokuvattavana.”

Vain puolet osallistujista oli tdysin samaa mieltd vdittiméstd “minusta

tuntui, ettd saan halutessani vaikuttaa toimintaan”, mutta kuitenkin vain
yksi oli siitd eri mieltd. Muista osallisuuteen liittyvista véittdmista kaikKki
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olivat joko osittain tai tdysin samaa mieltd. Osallisuuteen liittyvia
kokemuksia pyrin kuvaamaan “sain kertoa”, “sain p#ittdd” ja ’sain
kokeilla” -alkuisilla vaittamilla. Kysyin saman tyyppisia kysymyksia myos
jokaisen ohjauksen lopuksi liittyen sen kertaiseen tekemiseen. Useimmiten
lapset vastasivat, ettd olivat saaneet mielestddn vaikuttaa tarpeeksi
tekemiseen.

Kyselyn perusteella kaikki vastaajat olivat tyytyvdisida satuihinsa ja
valokuviinsa sek& kokivat onnistuneensa molemmissa. Sek& oman sadun
kertomisesta ettd valomaalauksesta oltiin innostuneita. Nelj& kuudesta oli
taysin samaa mielta siitd, ettd he olivat kédyttdneet mielikuvitustaan satua
kertoessaan. Yksi oli siita osittain samaa mieltd ja yksi osittain eri mielta.
Kaikki olivat tdysin samaa mielta siit4, etté toisten lasten satuja oli mukava
kuulla. Vastauksista voi tehd& johtopadtoksen, ettd toisten lasten tuotosten
nédkeminen ja kuuleminen oli hieman mukavampaa kuin se, ettd omat
tuotokset jaettiin muille. Toisaalta eroon saattoi vaikuttaa vaittdmien
erilainen muotoilu. Voi olla, ettd lapset olivat herkemmin samaa mielta
véittdméin “oli mukavaa” kuin viittdiman “tuntui hyvaltd” kanssa. Kaikki
vastaajat olivat tdysin samaa mieltd siitd, ettd he voisivat osallistua
vastaavaan toimintaan my6éhemminkin.

Myos tédydennyslauseisiin tulleet vastaukset olivat p&dosin myonteisia.
Taydennyslauseet olivat seuraavanlaisia:

Tarinavalokuvausprojektissa sain...
Ohjausten aikana olin...

Olisin halunnut...

Ohjaaja...

Minusta tuntui...

Parasta oli...

Ikavinté oli...

Ensimmaiselld kohdalla pyrin saamaan tietoa lasten osallisuudesta projektin
aikana. Vastaukset kuitenkin kertovat enemmankin siitd, mita projekti antoi
lapsille ja minka he kokivat arvokkaana kokemuksena. Lapset taydensivat
lausetta n&in:

Tarinavalokuvausprojektissa sain...
...satu

...tehda valo piirroksia

...hyvén mielen

...pitéd hauskaa

...tehd valomaalausta

Yksi ei keksinyt lauseeseen sopivaa tdydennystd. Vastauksissa nakyy se,
ettd sadutus ja etenkin valomaalaus olivat vastaajille térkeitd kokemuksia.
Samaan johtopddtdkseen voi tulla my6s kohdan “parasta oli...”
taydennyksista.

Parasta oli...
...Satu
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...tehda valokuvia
...valomaalaus, sadut.
...ryhmaésatu

...valomaalaus

...kun sai tehdd valomaalausta

Tadydennykset ”...hyvédn mielen” ja ”...pitd4 hauskaa” kertovat mielesténi
siitd, etta osallistujilla oli projektin aikana mukavaa. Myds muista kohdista
voi tehdd saman piddtelmidn. Kohtaa “ohjausten aikana olin...” nelja
vastaajaa tdydensi sanalla "iloinen”. Loput kaksi tdydensivét sitd sanoilla
“vasynyt” ja ”jannitin”. “Minusta tuntui...” -alkuista lausetta tdydennettiin
sanoilla "kivalta” (kolme vastausta), “hyvaltd” ja “mukavalta”. Liséksi yksi
vastaaja kirjoittaa: “ettd heljd voisi olla meidén opettaja.”

Ohjaaja-alkuisella lauseella pyrin saamaan palautetta omasta toiminnastani
ja ohjaajuudestani projektin aikana. Kolme vastaajaa tdydensi lausetta
sanoilla ”oli kiva”. Muita tdydennyksié olivat “oli reipas ja rohkea”, helja
autoi” sekd “auttoi tekeméédn kadrmettd, kuvasi”. Lapset siis pitivdt minusta
ohjaajana ja kokivat ettd autoin heité jollakin tavoin. Tama tuli ilmi myos
ohjausten aikana. Yhdelta lapselta kysyin sadutusohjauksessa, millainen on
hénen mielestddn hyvé ohjaaja, ja hén vastasi heti innokkaasti ”Sé oot hyvé
ohjaaja!”

”Olisin halunnut...” -aloituksen tavoitteena oli saada tietoa siitd, mité
osallistujat olisivat halunneet muuttaa projektissa tai miten olisin voinut
ottaa heitd paremmin huomioon. Lausetta tdydennettiin ndin:

Olisin halunnut...

...tehdé satua vihkosta

...tehda vielld yhden valokuvan

...leikkia

...E1 ollut mitdén lisittdvaa

...ettd olisi vield heljd autanut meitd vield viikon

Yksi lapsi mainitsi jo ohjausten aikana, ettd han haluaisi tehda satua
ryhméssé kirjoittaen vihkoon. H&n tuo ehdotuksensa esille myods
tdydennyslauseessa. Yhden vastaajan lomakkeessa oli talla kohtaa pelkka
viiva, minka voi tulkita joko siten, ettd han ei tiennyt mitd olisi halunnut tai
ettd han oli tyytyvainen projektiin sellaisenaan. Yksi lapsista kysyi minulta,
mité han voi laittaa kohtaan, jos han ei keksi siihen mitdén sopivaa. Sanoin,
ettd hén voi kirjoittaa sithen oman lauseen. Niinpa hén kirjoitti ”Ei ollut
mitddn lisdttdvad.” Vastauksesta voi péételld, ettd hédn ei jddnyt kaipaamaan
mitdan, vaan oli tyytyvainen projektiin. Kahdesta vastauksesta tulee ilmi,
ettd lapset olisivat halunneet projektin jatkuvan.

“Tkédvintd oli..” -aloituksella pyrin saamaan tietoa siitd, mik& ei toiminut
projektin aikana. Thmettelin vastausta “repid paperi”, silli emme olleet
repineet missaan vaiheessa mitdén papereita. Kysyin vastaajalta, mitd hén
tarkoitti sillg, ja k&vi ilmi, ettd han oli tarkoittanut kuvaamataidon tunnilla
tehtyd lumiukkotyotd, joka oli tehty repimalla paperia ja liimaamalla
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revittyjd paloja kartongille. Olin pitdnyt ohjaukseni heti tuon
kuvaamataidon tunnin jalkeen.

Ikavinta oli...
...repid paperi
..se ettd ei keksineen mitdin
...E1 mikaan.
...el mikdan
...Ei ollut mitaa ikavaa
...Jos heljé lahtee

Kolmen vastaajan tdydennyksistd nakyy, ettd mikaan ei jadnyt ikévana
heiddn mieleensd. Tédydennys ”se ettd ei keksineen mitddn” liittyy
luultavasti valomaalausohjaukseen, jossa etenkin yhdella parilla oli
vaikeuksia keksia ideoita toteutettavaksi. On ymmarrettavaa, etta asia jai
harmittamaan lasta, sill& vastaavaa tilaisuutta ei valttdmatta tule uudestaan,
ainakaan kovin pian. Yksi vastaaja oli ensin kirjoittanut tdhan kohtaan ”jos
helja ei ldhde”, mutta koska sama lapsi oli aiemmin ollut hyvin innostunut
tekemisesté ja antanut myos hyvaa palautetta minulle ihmisena ja ohjaajana,
tarkistin viel& hdneltd, onko vastaus Kirjoitettu oikein. Selvensin hénelle,
ettd jos han hanen mielestaan ikavaa on se, jos mina en lahde, niin silloin
hanesta on mukavaa se, jos mind lahden. Sitten h&n katsoi minua silmét
pyoreind, sanoi ’ei” ja halusi dkkid muuttaa vastauksen.

5.2.2 Palautekirjeet

Teetin oppilailla kyselyn lisdksi myods palautekirjeet, joihin pyysin heitd
piirtdmaan jotakin projektiin liittyvad sekd téydentdmadn piirrostaan
tekstilla. Sanoin myos, etté Kirjeeseen he voivat piirtaa tai Kirjoittaa jotakin,
mit& haluavat minulle projektista kertoa. Suurin osa lapsista seké piirsi etta
Kirjoitti Kirjeeseensa jotakin. Piirrokset ja tekstit tuovat mielestani hienosti
esille sitd4, mika kullekin lapselle oli projektin aikana merkityksellista, ja
mika kokemus jai erityisesti mieleen. Kirjeet kertovat myds lasten
kokemuksista  henkilokohtaisemmalla  tasolla  kuin  esimerkiksi
kyselylomakkeen vastaukset.
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Kuva 17. Palautekirje 1

Kolmesta kirjeesta kéy ilmi, ettd sadutus on ollut osallistujalle tarked ja
mukava kokemus (kuvat 17, 18 ja 19). Myds valomaalaus mainitaan
yhdessd kirjeessd, ja yhdessd lukee “Oli kivaa kun sai kirjoittaa
ystiavépdivand”. Yksi piirustus kuvaa valomaalaustilannetta lapsen
nékokulmasta (kuva 20). Piirustuksesta tulee ihanasti esille se, kuinka lapsi
on tilanteen kokenut, ja kuinka yksityiskohtaisesti tilanne ja jopa
kuvausymparisté on hanen mieleensa jaanyt.
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Kuva 18. Palautekirje 2

MyoOs toisessa kirjeessd piirustus kuvaa ohjaustilannetta (kuva 19).
Piirroksessa vasemmalla on kuvattu sadutusohjaus, jossa lapsi ja ohjaaja
istuvat vastatusten pdydan ympaérilla. Ohjaajan edessé on tietokone, jonne
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hén Kirjoittaa satua. Hahmot ndyttavat kuvassa hyvin tasavertaisilta, ja
molempien suu kaartuu hymyyn. Oikealla taas on ryhmatilanne, jossa lapset
istuvat roykkiossa lattialla ohjaajaa vastapdatd. Ohjaajalla ja yhdella
lapsella on hymyilevd suu. Sek& lapsilla ettd ohjaajalla on k&sissddn
sydéankortit, ja lisdksi ohjaajan kéteen on piirretty toinenkin ”’lappu”. Uskon,
ettd lappu esittad tulostettuja satuja, joita luin lapsille rynméohjauksessa.

Kuva 19. Palautekirje 3

Kahteen kirjeeseen on piirretty hahmoja lasten kertomista saduista. Lisaksi
hahmot on nimetty kirjoittamalla. Yhdessa Kirjeessa on piirros laivastosta,
ja lapsi, jolla oli muistivaikeuksia, piirsi lopulta opettajan kehotuksesta
kuvan sadussaan olevista kynista, koska han ei tiennyt, mité voisi Kirjeeseen
laittaa. Yksi lapsi oli piirtanyt kirjeeseensd kuvan seisovasta kilpikonnasta,
jolla on sankariasu sekd molemmissa késissd “valopallo”. Han ei suostunut
kertomaan, miten kuva liittyy projektiin. Kysyin h&nelta, mitd han haluaisi
sanoa minulle projektista, ja hdn sanoi “Oli kivaa.” Pyysin hénti
kirjoittamaan lauseen kirjeeseen.

Yhden kirjeen (kuva 21) kdantopuolella lukee “Oli hauskaa mutta...

hyvisti. Toivottavasti tavataan joskus.” Lapsi ehké késittelee tekstissaan
projektin loppumisen aiheuttamaa surua.
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Kuva 20. Palautekirje 4, 1. puoli
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Kuva 21. Palautekirje 4, 2. puoli

5.2.3 Koululta saatu palaute

Lahetin projektin jalkeen opettajalle palautekyselyn, johon toivoin
vastauksia opettajalta tai kouluohjaajalta tai molemmilta yhteisesti. Taytetty
kysely on tdman raportin liitteend (liite 3).

Palaute on padosin myonteisté; sen mukaan projekti oli onnistunut, oppilaat
olivat innostuneita ja odottivat jatkoa projektille. He olivat myds
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5.3

“kiinnostuneita, tarkkaavaisia ja keskittyivit hyvin.” Osa lapsista oli my0s
kertonut omista saduistaan seka maininnut valomaalauksen olleen parasta.

Vastauksissa mainitaan, ettd yhteisissad saduissa esiintyi melko paljon
vakivaltaa. Opettaja myds mainitsi minulle suullisesti, ettd lapset olivat
puhuneet ryhmésadusta luokassa, ja heidan puheistaan oli kaynyt ilmi, ettd
sadussa oli “rdjdhdellyt”. Toisessa ryhmisadussa sana “rdjdhti” esiintyykin
kuusi kertaa, ja sana "pommi” kaksi kertaa. Mielesténi satu ei kuitenkaan
kokonaisuudessaan ole tarkoitettu vakivaltaiseksi, vaan pikemminkin
humoristiseksi. On my6s hyva muistaa, ettd sadutuksen idea on, ettd lapset
saavat kertoa juuri sen, mita silla hetkelld haluavat kertoa, eiké& esimerkiksi
vékivaltaa tai “rumia sanoja” ole tarkoitus poistaa tai rajata saduista.
Sadutuksen avulla lapset voivat turvallisesti kasitella aikuisen l&sna ollessa
my0s vaikeita ja “kiellettyjd” asioita.

Palautteen mukaan lasten sadut heijastelivat pelimaailmaa, ja omaa
mielikuvitusta niissd kaytettiin harvoin. Yksi yksilosatu keskittyykin
selkedsti tietokonepeliin, josta lapsi myos kertoi minulle sadutuksen aikana.
Liséksi saduissa esiintyy sarjakuvahahmoja, supersankareita seké
elokuvista ja tunnetuista saduista tuttuja hahmoja. Satuja lukiessa voi tehda
johtopéatoksen, ettd monet niista ovat syntyneet elokuvia, sarjakuvia,
kansansatuja ja tietokonepeleja muistelemalla, ja varmasti nédin osaksi
onkin. Kaikissa saduissa on kuitenkin mielestani myos jotain ainutlaatuista
ja kullekin lapselle ominaista. Oppilailla teettdmastani kyselystd myos
ilmenee, ettd nelja kuudesta lapsesta oli tdysin samaa mielta siitd, ettd he
olivat kéyttaneet mielikuvitustaan satua kertoessaan, eiké kukaan ollut siit4
taysin eri mieltd. Lapsilla siis oli itselladn kasitys, ettd he kayttivat
mielikuvitustaan, ainakin jonkin verran.

Olen silti samaa mielt4 siit4, ettd lasten oma mielikuvitus olisi voinut tulla
enemmankin nakyviin saduissa. Usein sadutusta aloittaessa voi kuitenkin
olla vaikea lahteda kertomaan satua niin sanotusti tyhjastd, jolloin on
helpompi turvautua aiemmin kuultuun ja nédhtyyn. Liséksi uskon, etté tapa,
jolla satuja ké&sitell&&n koulussa, ohjaa lasten kasitystd saduista vahvasti. On
tavallista, ettd koulussa luetaan yhdessd satu, joka oppilaiden taytyy
kuunnella tarkasti, jotta he muistavat sen jélkeen péin. Sadun lukemisen
jalkeen oppilailta kysytaan satuun liittyvia kysymyksia, kuten mit4 sadussa
tapahtui tai mik& oli sen opetus. Nain lapset muistavat ulkoa monia
kuulemiaan satuja, ja ne muokkaavat heidan kéasitystaan siitd, millainen
sadun kuuluu olla. Samalla heiddn on myds helppo kéyttdd muistamiaan
sadunpatkié kertoessaan omia satujaan.

Uskon, ettd jos sadutusta k&ytetddn pitkalla aikavalilla saannollisesti
esimerkiksi koululuokassa, lapset rohkaistuvat pikkuhiljaa k&yttdméaan
enemman omaa mielikuvitustaan sen sijaan, ettd kopioisivat jo tuntemiaan
satuja tai tarinoita.

Johtopaatokset

Tutkimuskysymykseni opinnaytety6ssa olivat seuraavat:
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Milla tavoin lasten osallisuus toteutuu tarinavalokuvaus-
menetelméssa?

Millaisia ovat lasten  kokemukset sadutusta ja
valokuvailmaisua yhdistavasta taidetydskentelysta?

Ohjausten aikana tekemieni havaintojen ja loppukyselyn vastausten
perusteella voidaan sanoa, ettd lasten osallisuus toteutui projektin aikana
ainakin seuraavilla tavoilla:

e Lapset tekivat ohjausten aikana aloitteita, jotka
vaikuttivat usein toiminnan etenemiseen

e Lapset kertoivat ohjausten aikana ideoitaan, jotka
otettiin huomioon

e Lapset kertoivat omia satuja, joista tuli heidan
mielestaan sellaisia, kuin he halusivat

e Lapset saivat toteuttaa oman valokuvan seka
vaikuttivat oman  valokuvansa  toteutukseen
paattaméllg, kuka kuvassa on ja miten hanet kuvataan

e Lapset kokivat saaneensa vaikuttaa tarpeeksi
tekemiseen sekd siihen, millainen heiddn kuvastaan
tulee

e Lapset Kkokivat saaneensa halutessaan kertoa
tunteistaan ja ajatuksistaan sekd kertoa sadutuksessa
sen mita halusivat

Aineiston perusteella lasten kokemukset tyoskentelystd  olivat
paasaantoisesti positiivisia. Edellisessa listassa mainittujen kokemusten
lisaksi aineistosta nousee esiin, etta

e suurin osa lapsista koki olleensa ohjausten aikana
iloisia sekd innostuneensa tekemisesté

e lapset kokivat onnistuneensa sadutuksessa ja
valomaalauksessa

e sadutus ja etenkin valomaalaus olivat merkityksellisia
kokemuksia usealle lapselle

o Kaikki eivat kokeneet sadun kertomisen ja sadusta
saadun idean toteuttamisen valomaalauksella olevan
helppoa

e o0sa lapsista jannitti sadun  kertomista ja
valokuvattavana olemista

e tuotosten yhteinen jakaminen oli lasten mielesta
paédsaantoisesti mukava kokemus

o lapset olisivat halunneet projektin jatkuvan

Liséksi palautekirjeista vélittyy selkeasti, ettd valomaalaus ja sadutus ovat

olleet lapsille merkityksellisia kokemuksia ja ettd projektista on jaényt
heille hyvid muistoja.
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6 LOPUKSI

Opinnéaytety6 on ollut kokonaisuudessaan erittdin opettavainen ja antoisa
prosessi. Sen kautta olen oppinut ty0eldmdssé tarvittavia projekti-,
tutkimus- ja kehittamistyohon liittyvid taitoja, kdytdnnon ohjaustaitoja seké
laajentanut menetelmé&osaamistani. Kirjallisuuteen perehtyessani olen myos
oppinut lisdd itsedni Kkiinnostavista taideldhtoisistamenetelmista ja
asiakasryhmistd. Olen saanut soveltaa sekd aiempia ettd uusia tietoja
kéaytantdon ja oppia sitten kéytdnnon kautta edelleen liséa.

Opinnéaytetyoprojektiini liittyvat ohjaukset onnistuivat mielesténi hyvin, ja
sekd toimintaan osallistuneet lapset ettd toimintaympériston edustajat olivat
tyytyvaisid. Tutkimuskysymykseni vaihtuivat muutamaan otteeseen, mutta
ajatus ja kysymys lasten osallisuuden toteutumisesta sdilyi koko prosessin
ajan. Tutkimusmenetelmat toimivat keskustelua lukuun ottamatta hyvin ja
tuottivat paljon uutta ja hyodyllista tietoa. Tdssé luvussa arvioin
tutkimuksen luotettavuutta ja reflektoin opinndytetydprosessia seka
esittelen tarinavalokuvaus-menetelmén sovellus- ja kehitysehdotuksia.

6.1 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa — etenkin  maarallisen
tutkimuksen kohdalla — tarkeitd késitteitd ovat reliaabelius ja validius.
Reliaabelius tarkoittaa sitd, etta tutkimus on mahdollista toistaa samoista
lahtokohdista ja saada siitd samankaltaisia tuloksia. Laadullinen tutkimus
kasittelee usein ihmisten kokemuksia ja yksittdisia tapauksia, ja koska
tapaukset ja ihmiset ovat ainutlaatuisia, on aiheellista ajatella, etté téllaista
tutkimusta ei voida tdysin samanlaisena toistaa. Laadullisen tutkimuksen
ollessa kyseessd ei siis voida odottaa samanlaista reliaabeliutta kuin
maéaréllisen tutkimuksen kohdalla.

Validius taas tarkoittaa tutkimuksen péatevyyttd, eli sitd, ettd
tutkimusmenetelmélld on kyetty mittaamaan juuri sitd, mitd on alun perin
ollut tarkoitus mitata. Ongelmia validiuden suhteen voi aiheutua
esimerkiksi silloin, jos aineistoa on keratty kyselyn avulla ja vastaajat ovat
tulkinneet kysymyksia eri tavalla, kuin tutkija on ajatellut. T&lloin tutkija ei
voi kasitelld tuloksia alkuperdisen ajattelumallin mukaisesti. Tdma tulisi
ottaa huomioon kyselyn tulosten analysoinnissa, tai muuten tutkimuksen
validius karsii. (Hirsijarvi 2005, 216 — 217.)

Koska tah&n opinnaytetyohon liittyva tutkimus on tyypiltdén laadullinen ja
tutkittavien joukko melko pieni, ei voida olettaa, ettd tutkimus olisi
mahdollista toteuttaa taysin samoista l&htokodista tai saada tdysin
samanlaisia tuloksia toisten tutkittavien kohdalla. Tutkimuksen
luotettavuutta kuitenkin parantaa yksityiskohtainen kuvaus tutkimuksen
toteuttamisesta (Hirsijarvi 2005, 217), misté johtuen olen kuvannut kaikKki
tutkimusprojektiin liittyvat ohjaukset tarkasti timan raportin luvussa 4.

Tutkimuksen validiutta olen pyrkinyt parantamaan reflektoimalla

kyselylomakkeella saatuja tuloksia ottaen huomioon vastaajien mahdolliset
tulkinnat. Kyselyn luotettavuutta parantaa myo6s se, ettd olin kyselyn
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tayttdmisen aikana paikalla ja pystyin tarvittaessa vastaamaan kyselyé
tayttavien lasten kysymyksiin sek& neuvomaan sen taytossa ja tarkistamaan,
ettd he ovat ymmartaneet kysymykset oikein.

6.2 Pohdintaa, reflektointia ja kehitysehdotuksia

Opinnéaytetydprosessi on ollut minulle monella tavalla opettavainen ja hieno
kokemus. Opinndytety6honi liittyvien ohjausten kautta paasin tutustumaan
ensimmadista kertaa erityislasten ohjaamiseen ja ohjausten pitdmiseen
koulutuntien yhteydessd. Vaikka tiesin lapsilla olevan muun muassa
lastenpsykiatrista taustaa seké tarkkaavaisuus- ja keskittymishéirioitd, en
antanut sen vaikuttaa sithen, miten suhtaudun lapsiin ja heidan
ohjaamiseensa. Pyrin toki ottamaan huomioon lasten mahdolliset
keskittymisvaikeudet ja  ohjeistamaan  tekemisen  selkedsti ja
johdonmukaisesti. Lapset kuitenkin olivat minulle ensisijaisesti lapsia,
samanlaisia kuin kaikki muutkin.

Opinndytetyoni lahtokohtana ja tavoitteena oli uuden osallisuutta tukevan
menetelman kehittdminen ja sen testaaminen kaytanndssa lasten kanssa.
Projektin k&ytdnnon toteutuksen ja kirjallisuuteen perehtymisen kautta
osallisuuteen liittyvét asiat alkoivat kiinnostaa minua yha enemman. Vélill&
minusta tuntui, ettd haluaisin aloittaa kokonaan uuden projektin, jossa lapset
saisivat osallistua jo projektin suunnitteluvaiheeseen. Pohdin projektin
asiakastarpeiden arviointiin liittyvid seikkoja jo ennen opinnédytetyon
toiminnallisen osuuden kaynnistamista.

Koska olin suunnitellut menetelman rungon etukéteen, selvittdmatta
suuremmin toimintaympariston tai asiakkaiden kiinnostuksenkohteita tai
tavoitteita, mietin, pystynké tekeméaan projektista siitd huolimatta
asiakkaiden tarpeita kohtaavan. Olin asettanut projektin tavoitteen ja
menetelman lahtokohdat etukateen ja halusin tutkia ja kehittda tata tiettya
menetelmad, joten en voinut lahted taysin puhtaalta pdydéltd kuunnellen
asiakkaiden kaikkia ehdotuksia. Paadyin siihen lopputulokseen, etta
projektissani asiakastarpeiden arviointi ja kohtaaminen tapahtuvat
ohjausten aikana ja vélilla — mahdollisten muutosten ja tulevaisuutta varten
tehtavien kehitysideoiden ja ehdotusten kautta. Tulevaisuudessa olisi
kuitenkin hienoa pdaastd toteuttamaan my0ds alusta asti lasten kanssa
yhteistydssa tehtdvaa projektia.

Nyt kun toiminnalliset ohjaukset on toteutettu, on aika lahted miettimaan,
miten menetelm&& voisi kehittdd, ja mitd olisi voitu tehd& toisin, jotta
asiakkaiden tarpeet ja kiinnostuksenkohteet olisi voitu paremmin
huomioida. Ensinnékin tutkimuksen toteuttaminen ohjausten yhteydessa
muutti ohjausten kulkua ja ilmapiirid jonkin verran. Jos olisin pelkéstéén
kokeillut menetelmaa lasten kanssa, tutkimatta sité
aineistonhankintamenetelmien avulla, en olisi ohjaillut lasten kanssa kaytya
keskustelua niin voimakkaasti enk& olisi valttamatta kysynyt niin paljon
kysymyksid. En olisi my6skdin nauhoittanut ohjauksia, enkd kertonut
lapsille tutkimuksen toteuttamisesta, jos sellaisesta ei kerran olisi ollut kyse.
On siis mahdollista, ettd menetelmé olisi toiminut osittain eri tavalla, jos
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tutkimusta ei olisi tehty tai jos se olisi ollut mahdollista toteuttaa ik&an kuin
néakymattomasti.

Toiminnallisten ohjausten toteutus eteni hyvin nopeassa tahdissa ohjausten
suureen maaraan nahden. Tavallaan tdma oli hyva, silla ohjauksista tuli osa
lasten koulupdivdan kuuluvaa rutiinia ja tekemisen into séilyi koko
projektin ajan. Tiivis aikataulu kuitenkin vaikeutti ohjausten suunnittelua,
silla ohjausten valissa ei ollut juuri aikaa reflektoinnille tai suunnitelmien
muokkaamiselle. Lisdksi monen yksiléohjauksen pitdminen samana
paivana vaikeutti havaintojen ylds kirjaamista; valilla otin seuraavan lapsen
ohjaukseen samalla kun vein edellisen takaisin luokkaan, jolloin péésin
kirjaamaan havaintoni ylos vasta useamman ohjauksen jalkeen. T&llGin
minun taytyi vain luottaa muistiini ja yrittdd pitdd edellisten ohjausten
havainnot mielessani, vaikka uusia havaintoja tuli joka ohjauksesta lisaa.

Myo6s kouluympdristdssd ohjaaminen asetti omat haasteensa projektille.
Ohjaukset oli ajoitettava luokan aikataulujen mukaan ja oppilaiden téytyi
lahted ohjauksiin kesken tunnin ja jattd&d mahdollisesti aiempi tekeminen
kesken. Tama saattoi héirita joidenkin lasten pdivarytmié. Toisaalta lapset
olivat aina innoissaan lahteméssa mukaani, olihan ohjaus myds tavallaan
tervetullutta vaihtelua koulupéivadn. Lapset saattoivat myds suhtautua
ohjauksiin eri tavoin, kuin jos he olisivat tulleet esimerkiksi vapaa-ajalla
jarjestettavaan kerhoon.

Jonkin verran ristiriitaa aiheutti oman ohjaustyylini sovittaminen luokassa
vallitsevaan — ja usein koululle ominaiseen — tiukkaan ja kiireiseen
ilmapiiriin. Koska pyrin tekemdan ohjauksistani sellaisia, ettd lasten
osallisuuden toteutuminen olisi mahdollista, en voinut ottaa pakkoa
lahtokohdaksi mihinkaan tekemiseen. Koulumaailmassa taas on yleista, etta
oppilaiden on ”pakko” osallistua ja “pakko” tehdad sitd ja tdtd. Pyrin
ohjausten aikana korostamaan tekemisen vapaahehtoisuutta seka antamaan
lapsille mahdollisuuden vaikuttaa tekemisen etenemiseen sek& halutessaan
myos olla osallistumatta siihen. Siitd huolimatta koin valilla, ettd pidin
turhan tiukasti kiinni alkuperdisista suunnitelmistani pitdékseni projektin
kasassa.

Itse menetelm& tuntui toimivan projektiin osallistuneiden lasten kanssa
hyvin. Havaintojeni ja tekeméni kyselyn tulosten perusteella lapset olivat
innostuneita sekd sadutuksesta ettd valomaalauksesta, kokivat
onnistuneensa niissé ja ilmaisivat toivovansa projektille jatkoa. Sadutusta
ja valomaalausta on kuitenkin mahdollista toteuttaa monella tavalla, ja tdssa
projektissa testasin vain yhta ldhestymistapaa. Vaikka ideana ”sankari-satu”
ja sen pohjalta toteutettu “sankari-valokuvaus” kuulostikin hienolta ja
toimivalta, huomasin ohjausten aikana, ettd se ei toiminut k&ytanndssé yhta
hyvin. Ensinnékin lapset ujostelivat kertoa tarinaa, jossa he itse olisivat
padhenkilond. Liséksi, vaikka kyseessé oli poikaryhmad, kaikki lapset eivat
innostuneet sankarisaduista. Uskon tosin, ettd jos minun olisi ollut
mahdollista tydskennelld lasten kanssa pidemmalla aikajaksolla ja viettaa
heidan kanssaan aikaa myds muuten kuin ohjauksien yhteydessa, ujostelu
olisi saattanut vahentya. Liséksi jonkinlainen heréttelevé ja aihetta avaava
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tyoskentely olisi voinut auttaa lapsia olemaan vapaammin ja aidommin
lasna sadutustilanteessa.

Myos tarinoista saadun idean toteuttaminen valomaalauksen keinoin
aiheutti jonkin verran vaikeuksia, mikd tulee esille myds kyselyn
vastauksista. Valomaalaus on tekniikkana haastava jopa valokuvausta
harrastavalle ja aiheeseen perehtyneelle aikuiselle; kuinka sitten voitaisiin
olettaa, ettd tekniikkaa ensimmaéistd kertaa kokeileva lapsi voisi toteuttaa
paikan paalla sadun pohjalta improvisoidun idean valokuvaansa
onnistuneesti? En tarkoita, ettd valomaalausta olisi toivotonta ohjata
lapsille, onhan minulla itsell@nikin siitd useampia onnistuneita kokemuksia.
Ongelma onkin ennemmin siind, kun yritetddn maalata ja piirtd4 valolla
kuvaan jotakin tietynlaista ennalta suunniteltua kuvaa tai tarinaa. Lapset ja
nuoret ndyttdvat nauttivan eniten siit, kun valolla saa piirtdd vapaasti
heiluen ja tanssien kuvaan, vaikka kuvat eivat talloin esitdkaan mitéén
tiettya aihetta. Valomaalauskokemuksen hohto oikeastaan perustuukin
luultavasti itse tekemisen riemuun enemman kuin varsinaisiin tuotoksiin.
Onnistuneet tuotokset ovat sitten upea lisé, ik&&n kuin palkinto ja muisto
onnistuneesta tekemisesté.

Valomaalausten toteuttamista olisi myos helpottanut valokuvien tarkempi
ja huolellisempi suunnittelu. Suunnitteluun olisi voitu kayttaa yksi tai jopa
useampi ohjauskerta, jolloin lapsi olisi saanut lukea satunsa, kertoa siihen
liittyvid lisatietoja tai vaikkapa eldytyd paahenkilon rooliin kyseista
henkil6a naytellen. Lapset olisivat myds voineet piirtaa tarinoistaan kuvia
tai sarjakuvia. Myo6s valomaalauksen harjoitteluun olisi voitu kayttaa
enemmén aikaa. Ennen varsinaisten valokuvien toteutusta olisi voitu
keskittyé valoilla piirtdmisen harjoitteluun ja eri valonlahteiden kayttéon
seka kameran asetuksiin. Tallgin lapset olisivat saaneet varmuutta
tyoskentelyynsd, ja heilld olisi ollut parempi kasitys siitd, mitd menetelman
avulla voidaan tehda ja mita ei. Valitettavasti tiivis aikataulu ja rajalliset
tyotunnit eivéat kuitenkaan antaneet mahdollisuutta nain perusteelliseen
tyoskentelyyn.

Projektin lyhyt kesto ja tiivis aikataulu myds ikaan kuin veivat
menetelmaltd tehoa. Jotta tyodskentely voisi todella olla osallistavaa ja
voimauttavaa, sen pitdisi mielestdni olla pitkdkestoisempaa. Liséksi
valokuvien toteuttaminen pareittain muutti asetelmaa jonkin verran
vahemman henkilokohtaiseen suuntaan, kuin jos kuvaaminen olisi
toteutettu yksildohjauksina. Jos l&htdkohtana olisi ollut, ettd jokainen lapsi
esiintyy itse omassa Kkuvassaan, voimauttavan valokuvan idea olisi
toteutunut luultavasti paremmin. Omakuva antaa lapselle mahdollisuuden
tulla nahdyksi ja néhdd myos itsensa uudessa valossa. Jos omassa kuvassa
esiintyykin joku toinen, lapselle voi tulla ulkopuolinen olo katsellessaan
omaa tuotostaan. Toisaalta yhdesséd tekeminen vahvistaa lasten valisia
suhteita ja sen kautta he oppivat vuorovaikutus- ja tiimitydskentelytaitoja.
Vaikka lapsi ei itse esiintyisikddn omassa kuvassaan, hén saa kuitenkin
mahdollisuuden tulla néhdyksi parinsa edessd eldytyen tdmén tarinaan.
Toisen tarinaan eldytymalld lapsi voi my0ds oppia jotakin uutta timan toisen
ajatuksista seké viestittdd ymmartavansa, mité toinen on ajatellut.
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Vaikeuksista huolimatta en siis ole sitd mieltd, etteikd menetelmé&a voisi
tallaisenaankin ohjata hyvin. Menetelman toimivuuden huomaa niin lasten
aikaansaannoksista kuin tutkimusmenetelmilld saaduista tuloksistakin.
Sadutuksen ja valomaalauksen yhdistdminen voisi kuitenkin toimia myos
jollakin muulla tavalla toteutettuna. Valomaalausta ja sadutusta voisi
esimerkiksi kokeilla samassa tilassa, vuorotellen ja yhté aikaa. Lapsi voisi
kertoa satua, naytella sitd, piirtada tarinaansa valoilla, tanssia ja liikkua, ja
samalla tekemisesté voitaisiin ottaa kuvia pimedssa huoneessa. Kuvat eivét
ehka aukeaisi ulkopuolisille, mutta haittaisiko se? Toisaalta, sadutuksen ja
voimauttavan valokuvan yhdistaminen toimisi varmasti hyvin myos ilman
valomaalausta. Talléin lasten kanssa voitaisiin ensin tydskennell&
pidemmaéllad ajalla kayttden taideldhtdisia menetelmid, ja tyoskentelyn
aikana lapsi saisi kertoa omaa tarinaansa. Tarinoita ja muita tuotoksia
voitaisiin katsella yhdessa lapsen kanssa, ja lapsi voisi sitten ideoida, milla
tavalla han haluaisi tulla kuvatuksi. Kuvat toteutettaisiin siind ympéristossa,
missé lapsi haluaa ja siitd kuvakulmasta kuin hén toivoo.

Valokuvauksen ja sanallisten harjoitusten yhdistdmistd voi mielestani
soveltaa hyvin monella tavalla ja monien eri asiakasryhmien kanssa. Vaikka
satu tuo usein mieleen lasten maailman, uskon, ettd se toimii yht& hyvin
my0s nuorten ja aikuisten kanssa. Talldin satu-sanan sijaan voitaisiin tosin
kayttdd muita nimityksid, kuten kertomus tai tarina. Nuorten tai aikuisten
kanssa voitaisiin myos tehda vaikkapa runoja tai novelleja. Valomaalaus-
menetelmdidn enemman perehtyneiden harrastajien kanssa voitaisiin
kokeilla isompien ja vaativampienkin projektien tekemistd. Sadun ja
valokuvan jarjestysté voitaisiin mygs vaihtaa niin, etta ensin otettaisiinkin
valokuvia, ja niiden pohjalta keksittaisiin tarinoita. Ketjua voisi jatkaa
toteuttamalla ndin saaduista tarinoista taas uusia valokuvia. Menetelmia
voitaisiin kéyttdd ndin myos esimerkiksi teosvaihdon tapaan, jolloin yksi
henkil0 toteuttaisi valokuvan ja antaisi sen toiselle henkil6lle, joka keksisi
siitd tarinan. Tarina palautuisi vaihdon aloittaneelle henkilélle, joka
toteuttaisi siitd uuden kuvan. Vaihtoon voisi osallistua myds useampi
henkild, ja rooleja voitaisiin tarvittaessa vaihtaa.

Aihetta lisatutkimukselle siis olisi. Taman opinnaytetydprojekti ja siihen
liittyvan tutkimus antoi tietoa uuden sadutusta ja valokuvailmaisua
hyddyntavdn menetelmén ja sen osien toimivuudesta sekd siihen
osallistuneiden lasten kokemuksista. Tutkimusprojektin aikana selvisi, etté
sadutus ja valomaalaus innostivat lapsia, antoivat heille mahdollisuuden
kokea onnistumista ja iloa sekd tarjosivat heille merkityksellisia
kokemuksia. Tutkimus antoi my0s tietoa siitd, kuinka lapsia voidaan auttaa
sadunkertomisen alkuun, kun se tuntuu vaikealta. Monien lasten kohdalla
esimerkkisatujen lukeminen antoi rohkeutta ja ideoita oman sadun
kertomiseen. My0Gs rohkaisevilla sanoilla oli merkitystd. Tutkimus valotti
myo6s sitd, millaisia mahdollisuuksia tarinavalokuvaus-menetelma luo
lasten osallisuuden toteutumiselle. Tutkimustulosten perusteella lapset
saivat kertoa ohjausten aikana omia ajatuksiaan ja tunteitaan seké vaikuttaa
toimintaan omasta mielestdan tarpeeksi.
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Liite 1

INFO-KIRJE JA SUOSTUMUSLOMAKE LASTEN HUOLTAJILLE

1/3

ikuvan kehityksen tukena — Ohyaustoiminnan

opinndytetyon toteuttaminen [Koulun nime] entyisluokassa

Clen Helja-Mari Veijonen, 25-vuotias HAMEIn
chjoustoiminnan koulutuschjelrman viimeisen veoden
opiskelija. Olen alcittamassa opinndytetyStani [Koulun nimi]
entyisluokassa, johon lapsenne kuuluu. Opinndytetydssani
aion kehittaa vueden taidelahtbisen ja csallistavan
menstelman, jossa yhdistan sadutuksen, voimauttavan
valokuvan sekd valomaalauksen peraatteita ja osa-alueita.
Tydssa tutkin myds, kuinka kehitamani menetelma tukee
lapsen mindkuvan kehitysta ja osalisuvden kokemusta.

Opinndytetydn puitteksa aion toteuttoa lapsenne kanssa
nain kuusi yesldohjausta, joissa teetdn kuvakortti-harjoituksia,
haastaitelen lasta, pyydan hinta kerfomaan itse keksimidan
satuja [jotka kifoitan sana sanalta yigs) sekd lopulksi
valokuvaan lapsen hanen kerfomansa tarinan pohjaita tavalla, jolla lapsi itse haluoa fulla kuvobulks.
Tarked@d prosessissa on, ehtd lapsi tulee kuulluks ja ndhdylks, jo etta saduista ja valokuvista tulee
lapselle mielviset. Ohjausten ja keskustelujen aikana teen havaintcja ja kifoitan muistinpanocja
havainnoistani cpinnaytetySraportiani varten. SJoatan myds nauhoittaa joitakin keskusteluja
havainnoinnin tueksi.

Jotta voin toteuttaa yila kuvaarnani asial, tarvitsen ala-kdisen lapsen huoltajalta sucstumulksen
toimintaan. Toivon, etta@ saan mahdolisimman moneltta huclajalta bvat satujen ja kuvien kayHoon
opinndytetySraportissani, silld iman satuja ja kuvia raportti [38 vajoolks], eikd lukijo soo prosessista
kunnollista kuvaa. Lasten omat sadut ja heista otetut persconalliset valokuvat eldnedithay ot
opinndytetySta jo fuovat opinnaytetydn tulokset lukijon ndhtaville kasinkosketeltovalla tavalla.

Uskon, etta lapsen satujen ja valokuvien esillaclo opinndytetydraportissa vaikuttoa aincastaan
mydnteielld tovalla lapseen, ja prosessin alkana lapsen itsetunto voi jopa kasvaa. Esimerkiksi Mina
Savolaisen Maailman ihanin tytd —valockuvaprojekti on cliut siiken csalistuneiden tyttdjen kannalia
pelkistadn positivinen asia, vaikka tytat esintyvdt Miina Savolaisen kjossa omilla kasvoillaan jo
nirmelldan. Lisaa projektista voitte lukea infermet-sivuilia: www voirmauttavavalokuva net. Alon mySs
kysyd lapsilta tsetdan luvan satujen ja kuvien kGyHSon.

Kun cpinndytetyini on valmis, se julkaistaan Theseus-nimiseld verkkosivustolla

[Fips:f fwaew theseus fif], jossa suwin osa Suomen ammattikorkeakoulujen opinnaytetdista on esilla.
Theseulsesta esimerkiksi tyGssdan taidelahtSisia menetelmia hySdyntavat yksityishenkilct voivat
IGytaa opinnaytetydni jo siten kiytaa kehitamaani menetelmaa tySssadn sekd hySdyntaa
opinndytetySni fuloksia tySnsa kehitt@misessa.
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Esimerkki-satu

Kertoja: Super- Immanuel
Saduttaja: Mirva

Saako julkaista: Kylla

Lahde:
http://www.edu helsinki fi/lapsetkertovat/
Lasten_omaa/Sadut/satuja him#TottaTaruva

Olipa kemran superperhe ja difi oli saanut pienen poikavauvan. Poika ofi seflainen, etta se halusi
hypdata hetfi iimaan ja se rupesi hefi kavelemaan ja yhidkkia se alkoi lentad ja sitfen se kasvoi pojaksi
ja IGhti supertehtGvadan. Presidentfi ofi kutsunut hanet fehtavadan. Han ofi kuuliut aina aanta pihasfa.
Sellaista, efta joku olisi hipinyt. Sellaista aanta ei ollut giemmin kuulunut. Superpoika tutki koko
pihaympdarniston ja I0ysi yhden jalien, joka ei ighfenyf maasta ja sitfen han Ioys jdljen sisasta jotain.
Se ngytti ihan sorsan jaHtamalta jafelta ja se yhtdkkia suureni kun han yritfi futkia sita. Sitten tapahfui
jotakin oufoa. Siita paljastui se joka oli hippailut yollad Mutta padasia oli efta se ofi vain nukke ja
superpoika huomasi, efta se olikin roisto, etta se ei ollutkaan sorsa. Sitten roisto sanoi, efta han yritfi
murtautua presidentin taloon jo sitten han padatti napata roiston. Superpoika offi superfarkkunsa ja
heitfi sen roiston padlle. Siihen loppui tanna.

vaiomoaigus-meneteimala otettu valokuvo

Kuvossa: Helja-Man Vejonen
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Svostumuslomake

Merkitse suostumuksesi kuhunkin kohtaan laitfamalla rasti routuun, sekd lopuksi allekifoitus
sille tarkcitettvun kohtaan. CpinnaytetySraportin valmistutiea voit viela tarviftaessa
muutiaa mishasi.

Lastani saa havainnoida ohjoustoiminnan opinndytetyohon littyvien ohjousten aikana
sekd tehdd havainnoista muisfiinpanocja opinndytetydraporttio varten.

kyla si
Lapsestani tehtyjd havaintoja jo hdnen kanssaan kaytyja keskusteluja soa kayitaa
opinnaytetyGraporiissa

nimeiéming

pelkdn etunimen kanssa
koko nimen kanssa___
eisaa kayttad raportissa__
Lapseni ohjouksissa tuottamat sadut saa julkaista opinnaytety Sraportissa
nimeHoming____

pelkdn etunimen kanssa___

koko nimen kanssa__

Lapsestani otetut valokuvat, joissa lapsen kasvot ndkyvat, saa julkaista
opinnaytetydraportissa

nimettéming____

pelkan etunimen kanssa____

koko nimen kanssa_

kuvia eisog ulkaista__

Lapsestani otetut valokuvat, joissa lapsen kasvot eivdt ndy tai ne on sensuroitu, sao
julkaista opinndytetyoraporiissa

nimeHoming____

pelkan etunimen kanssa____

koko nimen kanssa

kuvia ei saa julkaista

Hucltajan allekifoitus Aika jo paikka
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SUOSTUMUSLOMAKKEET LAPSILLE

Suostumuslomake

Lapsen suostumus toimintaan osalhstumiseen

Mina haluan osallistua Heljd-Mari Veijosen
tarinavalokuvausprojektiin, jossa tutkitaan lasten itsetunnon tukemista seka
kehitetddn uutta taidemenetelmaa. Projektin aikana saan halutessani osallistua
sadutukseen, piirtdmiseen, valomaalaukseen ja muihin harjoituksiin yksin ja
ryhmdssa Heljd-Mari Veijosen tukemana. Ohjausten aikana kerdtddn tutkimustietoa
havainnoinnin, keskustelun ja haastattelun avulla. Tutkimusmenetelmat selitetddn
minulle ennen ohjausten aloitusta.

Paikka ja aika
Allekirjoitus
Nimen selvennys
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Suostumuslomake

Lapsen suostumus teosten kiyttdon

Mina annan luvan tarinavalokuvausprojektin aikana
syntyneiden teosten (sadut, piirrokset, valokuvat) kdyttd6n kuvituksena ja
tutkimusaineistona. Teoksia saa kdyttaa tutkimuksen raportissa ja esittelyssa edella
mainittuihin tarkoituksiin. Saan itse paattdad ohjausten aikana, annanko luvan
kaikkien teosten vai joidenkin teosten kdyttdon. Halutessani yksityisyyteni suojataan
kadyttamadlla teoksia nimettdmind, ja jos kasvoni ndkyvat valokuvissa, ne voidaan
sensuroida (=muokata tunnistamattomiksi).

Paikka ja aika

Allekirjoitus

Nimen selvennys
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PALAUTEKYSELY OPETTAJALLE JA KOULUOHJAAJALLE

Palautekysely opettajalle ja kouluchjaajalle

1. Mité odotuksia sinulla oli projektista ennen projektin alkua?
Vastaus: Oppilaat saisivar lisdi kokemuksia ja elidmyksid saduista.

2. Miten odotuksesi toteutuivat projektissa?
Vastaus: Hyvin. Oppilaar olivat innoissaan.

3. Millainen yleiskisitys sinulla jii projektista, kun seurasit siti etiimmilta?
Vastaus: Projekti oli onnistunut.

4. Millainen vaikutus projektilla oli mielestiisi oppilaisiin‘oppilaiden toimintaan
projektin aikana tai sen jilkeen?
Vastaus: Oppilaat odottivar lisied - milloin jatkuu?

5. Miti projektiin osallistuneet oppilaat kertoivat sinulle projektista?

Wastaus: Osa kertoi omista saduistaan, Muutamat kertoivar, etdd valomaalaus oli
ollut parasta. Yheeisissd saduissa tuli esiin aika paljon vikivaltaa - ryhmdssi piti
pdredt!

6. Miti havaintoja teit oppilaista ryhméohjausten aikana?
Vastaus: Oppilaat olivat kiinnostuneita, tarkkaavaisia ja keskittyivis hyvin,

7. Miti ajatuksia sinulle tuli lasten saduista ja kuvista?
Vastaus: Niist1 heijastui paljolti pelimaailma, missd suurin osa pojista tuntuu
elitviin, Oman mielikuvituksen kéyttdiminen oli melko harvinaista,

8. Vapaa sana projektista:
Vastaus: Kiitos - kokemus oli oppilaille uusi ja varmasti ainutlaatuinen.




