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Tamperelainen Haukiluoman péaivakoti tukee lasten vuorovaikutusta hyodyntamal-
l& kuvakommunikaatiota. He ovat valinneet PCS -kuvat kayttoon kaikissa lapsi-
ryhmissaan niiden selkeyden vuoksi. Tutkimuksessani selvitin, kuinka siella kayte-
taan kuvaa vuorovaikutuksen tukemisessa ja millaisia hyotyja ja haasteita kasvat-
tajat ovat siita kokeneet. SWOT analyysin avulla tyostin aihetta eteenpain, nosta-
malla esiin niitd mahdollisuuksia ja uhkia, joita tydntekijéiden reflektion kautta nou-
Si.

Tyoni teoria koostuu puhetta tukevasta ja korvaavasta kommunikoinnista, varhai-
sesta tuesta, kielen kehityksesta ja sen vaikutuksesta vuorovaikutukseen ja itse-
tunnon kehitykseen.

Kuvien kaytolla koettiin olevan paljon hyotyd lapsen vuorovaikutuksen tukemises-
sa ja kaytospulmien ennaltaehkéisyssa. Kasvattajat olivat kokeneet myonteisena,
etta kuvat auttavat lasta ennakoimaan tilanteita, jonka oli koettu lisdavan lapsen
turvallisuuden tunnetta. Lapset ymmartavat ja muistavat paremmin, kun he saavat
myds visuaalisen tuen kuulemalleen. Kuvat ovat lisanneet omatoimisuutta, joka
vaikuttaa myonteisesti itsetuntoon. Paivan aikana olevat siirtymaétilanteet ovat ko-
ettu rauhallisemmiksi ja kasvattajien tyota helpottaviksi, kun kuvat ovat olleet sel-
Kiyttamassa paivajarjestysta. Kasvattajat ovat kokeneet kuvilla olevan vaikutusta
myds omaan, selkeamp&én ilmaisuun. Haasteina kuvien kaytolle koettiin, ettd ku-
vat eivat ole aina mukana kun niita tarvitsisi ja jonkin verran olevan tiedon puutet-
ta, miten niita kayttaa.

Avainsanat: varhainen tuki, kielen kehitys, vuorovaikutus, puhetta tukeva ja kor-
vaava kommunikointi
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Haukiluoma’s day care centre in Tampere supports children’s interaction by using
picture communication. They have chosen to take the PCS -pictures into use in all
their children groups due to the clearness that they provide. In my research | found
out how they use pictures in interaction support and what kind of benefits and
challenges employees have experienced. With the help of SWOT analysis |
worked on the subject, by pointing out chances and risks what the employees
have experienced from evaluation.

My thesis theory consists of augmentative and alternative communication, early
support, language development and its impact to interaction and self-esteem de-
velopment.

It is apparent that pictures have a lot of advantages in supporting children’s inter-
action and in preventing behaviour problems. Employees’ experiences were posi-
tive, when pictures were used to help children prepare for situations. Pictures
seemed to make children feel more secure. Children understood and remembered
better when they got also visual support to what they heard. Pictures have in-
creased children’s independence and they affect positively to their self-esteem.
Displacement situations have been experienced to be more peaceful. Employees’
daily work has become easier when pictures clarify the daily schedule. Pictures
have also influenced employees’ own communication to make it clearer. As chal-
lenges to use pictures it was experienced that the pictures are not always avail-
able. Also, there was some unawareness how to use the pictures.

Keywords: early support, language development, interaction, augmentative and
alternative communication
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JOHDANTO

Olen vuosien mittaan kuullut lukuisia toteamuksia varhaiskasvattajilta siitd, etta
lasten kielelliset ongelmat ovat viime vuosina lisdantyneet. Olen myo6s itse tehnyt
taman saman havainnon lahes kymmenen vuotta paivahoidossa tyoskennelleena.
Monesti lapsen tuen tarve liittyy nimenomaan kieleen ja sitad kautta vuorovaikutus-
taitoihin. Yksi selitys tahan voisi olla, etta ammattilaisten tietamys on lisdantynyt,
mutta varmasti myos se, etta sosiaalinen ja kielellinen vuorovaikutus on vahenty-
nyt lapsen arjessa. Tahan saattaa liittya esimerkiksi tybelaméan vaatimusten ko-
ventuminen. TyOn sisaltd on muuttunut vuosien mittaan monella tydpaikalla sellai-
seksi, etta tyon ja vapaa-ajan rajaa on vaikeampi erottaa, tyot siis helpolla jatkuvat
viela kotona. Jos nain on, vihenee myds perheen yhteinen aika ja sita kautta vuo-
rovaikutus. Toisaalta, lapsen kielen kehitykseen vaikuttavat tietenkin myos biologi-
set seikat. Lapsella saattaa olla esimerkiksi neurologinen kehitysvamma, joka ai-
heuttaa haasteet kielen kehityksessa ja vuorovaikutuksessa.

Lapsen kielelliset taidot vaikuttavat suoraan siihen, mitkd ovat hénen kykynsa
osallistua sosiaaliseen toimintaan. Lapsi tarvitsee kaikissa kehitysvaiheissaan sel-
laiset viestinnan keinot, jotka takaavat hanelle mahdollisimman toimivan vuorovai-
kutuksen ymparistonsa kanssa. Toimiva vuorovaikutus antaa lapselle paremmat
mahdollisuudet oppimiselle ja kehitykselle. (Launonen 2007, 161.) Paivahoidossa
on mahdollisuus kayttaa kuvia vuorovaikutuksen tukikeinona, joista lukutaidotto-
mina kaikki ryhméan lapset hyotyvat. Vuorovaikutusta on tuettu kuvilla paivahoidos-
sa integroiduissa erityisryhmissé jo pitkaan, joissa tydskennellessani kuvat ovat
alun perin tulleet itsellenikin tutuiksi. Kun kuulin, ettd Haukiluoman paivakoti kayt-
td& kuvia kaikissa lapsiryhmissaan, herdsi mielenkiintoni tehda opinnaytety6 ai-
heesta ja nimenomaan tarkastella kuvien kayttoéa varhaisen tuen nakoékulmasta.
Varhaiskasvatuksessa varhainen tuki on nahty osana laadukkaan perustehtavan
jatkumona kohti erityista tukea (Heindmaki 2006, 9). Jatan tassa tyossa kasittele-

matta erityisen tuen nakokulman. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, kuinka



Tamperelaisessa Haukiluoman paivakodissa kuvia kaytetadn lasten vuorovaiku-
tuksen tukena. Kartoitan, millaisia hyotyja ja haasteita kasvattajat kokevat kuvien
kaytolla olevan ja minkalaiset valmiudet tyontekijoilla on ollut kuvien kayttéon. Ai-
heen tarkastelu tapahtuu tyontekijoiden reflektion kautta. Kokoan tyén loppuun
SWOT analyysin, jonka avulla aihetta voidaan ty0staa ja kehittad eteenpéain. Tut-
kimukseni kautta tavoittelemani hyoty liittyy varhaiskasvatuksen kaytanteiden ke-
hittdmiseen. Tutkimukseni voisi toimia varhaiskasvattajille kannustimena ja uusien
nakokulmien avaajana. Tassa tydssa kuvilla tarkoitetaan PCS (Picture Com-

munication Symbols) — kuvia.



1 TUTKIMUKSEN TAUSTAA

Kokemukseni mukaan paivahoidossa on ollut varsin yleista, ettd kasvattajilta jaa
oivaltamatta se hyo6ty, miten puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetel-
mia(ks. luku 3) voidaan hyddyntaa kaikkien lasten ohjauksessa ja opettamisessa.
Olen lukuisia kertoja tormannyt siihen, ettd ryhmassa jollekin yksittaiselle lapselle
kaytetaan kuvia vuorovaikutuksen tukena ja se saatetaan kokea kovin tydlaana ja
henkiloston on joskus jopa vaikea sitoutua siihen. Taustalla saattaa olla nakemys
siitd, ettd ne ovat kuntoutuksellisena menetelmana nimenomaan erityista tukea
tarvitsevalle lapselle, eika niita sen vuoksi osata ottaa koko yhteisén kayttéon arki-

sessa toiminnassa.

Itse ajattelen, ettéd tdméan paivan yhteiskunnassa on edelleenkin liikaa yksilokun-
toutusta. Se on ristiriidassa monien tutkimustulosten kanssa. Lapsen parhaaksi
kuntouttajaksi mainitaan vertaisryhma, ja siella arkisten toimintojen kautta saatava
tuki. Siksi perdaankuulutan kuntouttavaa tydotetta, mutta tiedostan kylla, ettéa se on
vahvasti liitoksissa asenteisiin, miten kukin kasvattaja néakee lapsen tukemisen.
Taustalla saattaa olla myds tiedon puute. Jos ei ole tarpeeksi teoreettista tausta-
tietoa siita, kuinka kuvien kayttd lapsen vuorovaikutusta tukee, sita ei myodskaan
koeta niin tarkednd. Naen, ettd paivahoidon on annettava paras tukensa myos
niille ryhman lapsille, joilla ei ole mink&énlaista diagnoosia. On paljon sellaisia lap-
sia, joiden pulmat nousevat esiin arkisissa toiminnoissa. Lapsi ei esimerkiksi ym-
marrd annettuja ohjeita, kayttaa niukasti tai vaarin kielellisia ilmaisuja tai vuorovai-

kutus toisten lasten ja aikuisten kanssa on ongelmallista(Aro ym. 2004, 114).

Mielestani kuntouttavasta tyootteesta on nykyaan kuitenkin kuvaavampaa puhua
varhaiseen tukeen perustuvana tydtapana. Uskon, etta jokainen varhaiskasvattaja
havaitsee ilman l|&&ketieteellista diagnoosia lapsen tuen tarpeen. Heindmaéaki
(2005, 10) nostaa tarkeana esiin, kuinka kannattavaa pienen lapsen tukeminen
varhaisessa vaiheessa on. Kehityksen tukemisessa voidaan pienilla muutoksilla

saada muutos aikaiseksi. Mutta mikali tuen tarpeeseen ei vastata, ja se syvenee,



tarvitaan myohemmassa kehitysvaiheessa ehka jo monitahoisempaa ja pitkakes-
toisempaa apua ja tukea asian korjaamiseksi. Siksi voin todeta Heindmaen tavoin,

ettd varhainen tukeminen on kannattavaa niin inhimillisesti kuin taloudellisestikin.

Naen, ettd koulutuksen puutteella on vaikutuksensa kuvien kayttoon ottamiseen.
Pitdd muistaa, ettd kuvien kayttdon ottaminen on prosessi, joka kaynnistyakseen
tarvitsee koulutusta. Koulutus muuttaa asenteita ja lisda tietoisuutta menetelméas-
td. Tassd opinnaytetydssa kiinnostukseni suuntautuu siihen, miten Haukiluoman
paivakodin ryhmissa talla hetkella kuvia kaytetddn vuorovaikutuksen tukena ja mil-

laiset kokemukset heilla siita on.

1.1 Laadullinen tutkimus tutkimusmenetelmana

Laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus pohjautuu todellisen elaman kuvaamiseen,
siihen miten ihmiset jonkin asian kokevat. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran
(2009, 164) mukaan kvalitatiivisen tutkimuksen tyypillisiin piirteisiin kuuluu, etta
tutkija luottaa havaintoihinsa ja keskusteluihin tutkittaviensa kanssa enemman kuin
kyselytyyppisiin testeihin. Lahtokohtana tutkimukselle ei ole teorian testaaminen,
silla tutkija ei maaraa sita, minka tutkittavat kokevat tarkeaksi. Tutkijan puolestaan
on pyrittava paljastamaan ennalta arvaamattomia seikkoja. Laadullisessa tutki-
muksessa on olennaista myds kohdejoukon valinta. Se valitaan tarkoituksenmu-
kaisesti, ei satunnaisotoksia hyodyntaen. Omalle tutkimukselleni valitsin kohteeksi
Haukiluoman paivakodin, koska tiesin siella kaytettavan kuvia aktiivisesti lapsi-
ryhmissd. Sain Tampereen kaupungilta tutkimusluvan syyskuussa 2009, jolloin
myds lahetin tydyhteisdlle kirjeen, jossa kiitin suostumuksesta tutkimukseen, ja

kerroin lyhyesti tydni aiheesta ja tulevista haastatteluista.

Minua kiinnostaa selvittdd, minkalaisia kokemuksia kuvien kaytdstd on ollut, kun
niitd on kaytetty osana koko ryhman toimintaa. Laadullisessa tutkimuksessa on
tarkoituksenmukaista hyddyntda sellaisia metodeja, joilla tutkittavat paasevat il-
maisemaan luontevasti omaa kokemusmaailmaansa. Naita voivat olla esimerkiksi

osallistuva havainnointi, ryhmahaastattelut tai teemahaastattelu. Omassa tutki-



muksessani kaytin teemahaastattelua. Toteutin sen ryhmahaastatteluna, eli haas-
tattelin jokaista paivakodin neljaa tiimia ja siitd kerron seuraavaksi.

1.2 Teemahaastattelu

Teemahaastattelussa haastattelu kohdentuu tiettyihin teemoihin, joista keskustel-
laan. Siitd puhutaan puolistrukturoituna menetelména sen vuoksi, koska se on la-
hempana strukturoimatonta kuin strukturoitua haastattelua. Sen aihepiirit ovat kai-
kille haastateltaville samat, vaikka kysymysten tarkka muoto ja jarjestys vaihtele-
vatkin. Kun haastattelu etenee tiettyjen keskeisten teemojen varassa, saavat
haastateltavat paremmin @anensa kuuluviin ja heidan asioille antamat merkitykset

tulevat keskeisiksi. (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 48.)

Kun teemahaastattelu toteutetaan ryhmalle, tdssa tapauksessa paivakodin tiimille,
sitd voidaan pitaa vapaamuotoisena keskusteluna. Syy, miksi valitsin haastatelta-
vakseni tiimit enk& yksittaisia henkil6itéa, oli se, ettd saan samanaikaisesti tietoa
useammalta vastaajalta. Lisdksi ryhmahaastattelun etuna on, ettd my6és aremmat
henkilot rohkaistuvat kertomaan kokemuksistaan. Voin todeta haastattelukoke-
musteni perusteella samaa kuin Hirsjarvi ja Hurme (2000, 61), ettd ryhmamuotoi-
sessa haastattelussa osallistujat tuottavat monipuolisesti tietoa tutkittavasta asias-
ta. Haastateltavat my6s kommentoivat asioita spontaanisti ja tekevat osittain hyvia
huomioita toistensa kokemuksista ja vertailevat omiinsa. Monesti myds asiat ovat
muistinvaraisia, joten toinen saattaa muistaa lisda johonkin toisen kertomaan asi-
aan. Haastattelijan rooli ryhméamuotoisessa haastattelussa on saada aikaan kes-
kustelua ja yllapitdd sitd. Itse koin helpottavaksi, kun pystyi puhumaan kaikille
haastateltaville yhtd aikaa ja valilla kohdentamaan kysymyksia myos yksittaisille

henkildille tai tarvittaessa kysya tarkennusta.
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1.3 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen empiirisen aineiston kerasin marraskuun 2009 aikana. Jarjestin Hau-
kiluoman paivakodissa teemahaastattelun jokaiselle neljalle tiimille. Tiimit tyosken-
televat eri-ikaisten lasten ryhmissa. Sammalsukat — ryhméassé on 12 alle kolme-
vuotiasta lasta. Usvapurojen ryhmassa on 21 kolme- neljavuotiasta, Kajakit ryh-
massa on 14 viisivuotiasta ja Kaislakehdot ovat paivakodin integroitu erityisryhma,
jossa on 12 kolme- viisivuotiasta, seka erityistd tukea tarvitsevia lapsia etta ver-
taislapsia(ikatasoisesti kehittyneitd). Jokaisessa ryhmassa on kaksi lisapaikkaa, eli
jokaisen ryhman Kkirjoilla on kaksi ns. sopimuspaivalaistd mainitun ryhmakoon li-

saksi.

Kavin haastattelemassa henkilokuntaa neljana tiistaina lasten paivaunien aikaan,
jolloin osallistuminen koko tiimille oli mahdollista jarjestaa tydajalla. Haastatteluihin
osallistuivat kolmesta viiteen henkildd. Lyhin haastattelu kesti puoli tuntia ja pi-
simmillaan yhden tunnin. Tallensin haastattelut MP3 — soittimelle, jotka kotona
siirsin tiedostoksi tietokoneelle. Kuuntelin tallenteet, jonka jalkeen litteroin, eli kir-
joitin sanasta sanaan haastattelut auki tekstinkasittelyohjelmalla. Haastattelurun-
gon olin koonnut neljan teeman ymparille. Haastattelun teemoja olivat vuorovaiku-
tus, kielen kehitys, varhainen tuki ja kehittdminen. N&iden teemojen puitteissa

keskustelimme kuvien kaytosta lapsiryhmassa. Ks. Liitel. Haastattelukysymykset.

1.4 Tutkimuksen luotettavuus

Olen pyrkinyt koko opinnaytetyon kirjoitusprosessin ajan siihen, etta kirjoitan mah-
dollisimman yksityiskohtaisesti asioista, jotta lukijani saisivat selkean ja ymmarret-
tavan kasityksen aiheestani. Taman vuoksi kirjoitin raporttini tarinamuotoon, eli
kuvaan teoriaa ja empiirista aineistoa limittain pitkin matkaa. Lopullisen paatoksen
tein Tuomen ja Sarajarven (2009, 141) innoittamana. He pohtivat ajankohtaisena
aiheena, etta laadullisen tutkimuksen raportointi voi olla toisenlainen, menettamat-
ta silti tieteellistd luonnettaan. Laadullisen tutkimusraportin ei tarvitse valttAmatta

noudatella perinteistd kaavaa. Itselleni sujuvampaa ja kaytannonlaheisempéaé on
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kasitella aihetta juuri tallaisessa tarinamuodossa. Olen my6s kirjoittanut haastatel-

tavien kertomuksista lainaukset juuri siten, kun he ovat asiaa pohtineet.

Ryhmamuotoisessa haastattelussa on kuitenkin riskinsa. Toisaalta ryhmatilanne
rohkaisee yksittaisia henkiloita keskusteluun, mutta ryhma saattaa myods ohjata
nakemysta tiettyyn suuntaan. Joku saattaa kokea, etté ei uskalla olla eri mielta jos
valtaosalla on yhteneva mielipide. Tama seikka tulee mielestani huomioida tutki-

muksen luotettavuudessa.

1.5 Aineiston analysointi SWOT- menetelmalla

Valitsin analysointimenetelmaksi SWOT- nelikenttdanalyysin, silla se vastaa hyvin
tutkimuskysymykseeni, millaisia hyotyja ja haasteita kasvattajat kokevat kuvien
kaytolla olevan vuorovaikutuksen tukemisessa. Nelikenttdanalyysi on mielestani
selked, silla sen avulla saadaan ryhmiteltya vaikuttavat tekijat hyvin havainnolli-
seen muotoon. SWOT- analyysia, eli vahvuuksien, heikkouksien, mahdollisuuksi-
en ja uhkien arvioimista voidaan kayttaa moneen eri tarkoitukseen. Analyysin koh-
de on tarkea rajata, silla kohteena voi olla esimerkiksi paivakodin toiminta koko
laajuudessaan tai vain osa sitd. Tassa tapauksessa analysoidaan kuvien kayttoa

vuorovaikutuksen tukemisessa. ( Lindroos ja Lohivesi 2004, 217.)

Nelikentan ylaosassa tarkastellaan nykytilassa olevia vahvuuksia ja heikkouksia.
Alaosassa luodaan tulevaisuuskuvaa, mitd mahdollisuuksia kuvien kéaytdlle on ja

millaisia uhkia siihen liittyy.

Strengths —Vahvuudet Weaknesses -Heikkoudet

Opportunities -Mahdollisuudet Threats -Uhat

Kuvio 1. SWOT-analyysialusta ( Lindroos ja Lohivesi 2004, 218.)
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Analyysin pohjalta voidaan tehda paatelmid, miten vahvuuksia voidaan hyddyntaa
ja miten heikkouksia voitaisiin muuttaa vahvuuksiksi. Tulevaisuuskuvaa tarkastel-
laan miten mahdollisuuksia voidaan hyddyntaa ja miten uhkia voidaan minimoida.
Tuloksena saadaan toimintasuunnitelma Haukiluoman paivakodille siita, mita mil-
lekin asialle pitéaa tehda. ( Lindroos ja Lohivesi 2004, 218.) Tassa opinnaytetydssa
tulen analysoimaan ja pohtimaan haastattelujen antia pitkin matkaa. Jotta lukija
saa selvan kuvan asiasta, kokoan ty6n loppuun SWOT nelikentdn. Nain kasitelty
tulee selkedsti tiivistettyyn muotoon ja kokoaa kasitellyn yhteen havainnollisessa
muodossa.



13

2 VARHAINEN TUKI

Paivahoidon perustehtavaan kuuluu ennaltaehkéista lasten ongelmia. Viime vuo-
sina on puhuttu paljon erityisesta tuesta, jonka rinnalla keskusteluun on tullut var-
hainen tuki. Ennaltaehkaiseva nakokulma on vahvasti liitoksissa varhaiseen tu-
keen, koska tarkoitus on vastata lapsen kasvun ja kehityksen riskitekijoihin ajois-
sa. Ennen lapsen tukeminen on liitetty vahvasti kuuluvaksi erityispaivahoitoon,
mutta nykyisin tam& maarittely ei ole enaa riittava. Lapsen varhaisvuosina tapah-
tunut tuki ja tukitoimet voivat estdd monien lisdpulmien syntymisen. (Heinamaki
2005, 8.) Olen samaa mieltd Heindméaen kanssa siitd, ettd varhaiseen tukeen pe-
rustuvalla tydtavalla voidaan vastata nykypaivan yhd moninaisempiin tuen tarpei-
siin. Olen kokenut kaytannon tydssa samaa, mista Heinamaki (2006, 18) VarTu-
hankkeen (varhaisen tuen vahvistaminen varhaiskasvatuksessa) raportissa kertoo.
On havaittavissa, etta erityispaivahoidon rakenteiden yhteensovittaminen koetaan
ristiriitaisena lapsiryhmén jokapaivaisten tarpeiden kanssa. Varhaisessa tuessa on

ennen kaikkea kyse uudenlaisesta lahestymistavasta lasten kasvatukseen.

"kyl mun mielesta pitdd menna koko ajan siihen suuntaan, et koko
ryhmalle. Ei olis (kuvat) minaan erityisena juttuna. Mut oon ma sillee
toistakin mieltd, et jokkut lapset kyl hyotyy siitdkin, et mennaén ihan
henk.koht sen kuvan kans ja naytetaan paremmin. Mut kyl se, et koko
ryhmalla on, niin se on kivaa kaikkien mielesta” (Kasvattaja Usvapu-
roilta)

Taman pohjalta voidaan todeta, etta ei tarvitse odottaa lapsen tuen tarpeen syve-
nemista niin, etta sitten vasta otettaisiin jotain “erityista” kayttéon. Vahvaan perus-
osaamiseen kuuluu, ettd yksilollista tukea osataan antaa ilman, etta se kuormittaa
yhteis6n arkista toimintaa. Kun kuvat ovat osana lapsiryhmén arkea, sitéa ei koeta
erityisena asiana, vaan lapset kokevat ne kivoina, niin kuin haastateltava toteaa.
Heinaméaki (2006, 15) lisda, etta varhaisen tuen tulee olla kytkoksisséa lapsen pai-
vittaisiin toimiin ja tuki toteutetaan lapselle tutussa ymparistossa, tassa tapaukses-

sa paivakodissa. Kun huomiota kiinnitetaan tyokaytanteisiin, aukeaa uudenlainen
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nakdkulma lapsen tukemiseen. Vuosina 2004 -2005 sosiaalialan kehittamishank-
keen osahankkeena toteutettu VarTu—hanke taht&si siihen, etta varhaisen tuen
menetelmat ja ohjaus vakiintuisi varhaiskasvatuksen tydtapana (Heinamaki 2005,
11).

Tassa tyodssa tulen puhumaan varhaisesta tuesta, mutta haluan kertoa, ettd naen
varhaisella tuella olevan myos inklusiivista ulottuvuutta. Varhainen tuki on lahes-
tymistapa, joka pitaa sisallaan inklusiivisen ajattelun, koska se on sisaltymista ja
mukaan kuulumista. Varhainen tuki on kasvatuksellista kuntoutusta ja kehityksen
pulmien ennaltaehkaisya (Heinamaki 2006, 10). Inkluusioajattelun mukaan jokai-
nen lapsi on tasa-arvoinen, yhteiskunnan jasen ja voimavara, oli hanen tuen tar-
peensa sitten pienta tai suurta. Inkluusio perustuu yksilolliseen opetukseen ja yh-
teistoiminnalliseen oppimiseen. Se tarkastelee lapsen ja hdnen ympéaristonsa néa-
kokulmasta sitd, miten oppimisen ja osallistumisen esteita voidaan poistaa. (Murto
2007, 51.) Taman pohjalta voin yhdistda varhaisen tuen ja inklusiivisen ajattelun,
silla kummassakin on kyse yksilollisesta tukemisesta yhteisollisen toiminnan kaut-
ta. Naen varhaisen tuen sekd ennaltaehkdisevana tydtapana, ettd inkluusiona,
silla inkluusio tahtdaa myos lapsen toiminnan edistamiseen. Se tapahtuu muok-
kaamalla ymparistda sellaiseksi, jossa on mahdollisimman vahan esteita lapsen

oppimiselle ja toimintaan osallistumiselle.

Tyokokemukseni on auttanut minua huomaamaan, etta aika paljon lapsen tuen
tarve on nimenomaan ympariston tuottamaa. Kasvattajien onkin erittéin tarke&a
ymmartad, kuinka suuri merkitys arjen struktuurilla lapsiryhméssa on. Sill&, miten
kasvattajayhteiso toimii, voidaan ennaltaehkaistda monia ongelmia. Aro ja Siisko-
nen (2004, 164) kannustavat kasvattajaa kiinnittdmaan huomiota esimerkiksi ym-
paristbn suunnitteluun, asioiden ja toimintojen ennakointiin, havainnollistamiseen
ja selkeisiin sdantaihin, silla nailla seikoilla voidaan tukea vuorovaikutusta ja oppi-
mista. Kun lapsi saa mahdollisuuden itsendiseen toimintaan, silla on suora vaiku-

tus itsetunnon kehitykseen.
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3 PUHETTA TUKEVA JA KORVAAVA KOMMUNIKOINTI

Pienelle lapselle on aluksi riittavaa, ettda han ilmaisee tarpeitaan elein, ilmein,
osoittelemalla ja eri &anenpainoilla tai kehollaan. Lapsen kasvaessa nama keinot
eivat enaa yksin riita ilmaisemaan sita kaikkea, mita han haluaa ilmaista. Jos ym-
paristd ei ymmarra lasta hanen yrittdessaéan ilmaista itsedan, han saattaa turhau-
tua, suuttua tai vetaytya vuorovaikutuksesta kokonaan. Samoin voi kayda silloin,
jos lapsi ei itse ymmarra kaikkea mita hanelle puhutaan. Tall6in tarvitaan apuna
jotakin puhetta tukevaa ja korvaavaa kommunikointimenetelmad (Augmentative

and alternative communication). (Ketonen, Salmi ja Tuovinen 2001, 49.)

Lapsi voi tarvita tukevaa ja korvaavaa keinoa puhumaan opetellessa tai tueksi
kommunikointiinsa, jos ei tule ymmarretyksi tai itse ymmarrd mista on kyse. Ne
kehittavat varsin monipuolisesti lapsen kehittymatonta kieltd. Puhetta tukevalla ja
korvaavalla kommunikoinnilla tarkoitetaan keinoja, joilla pyritddn taydentamaan tai
korvaamaan puhuttua kielta. Sana tukeva korostaa sita, ettéa korvaavan kommuni-
koinnin tarkoituksina on taydentéa ja edistdd puhetta ja toisaalta myos tarjota kei-
no sellaiselle ihmiselle joka ei myohemmin alakaan puhua. ( Tetzchner ja Martin-
sen 2000, 20.) Sanojen englanninkielisistd alkukirjaimista on saatu AAC- termi,
jota usein kaytetaan puhuttaessa puhetta tukevista ja korvaavista kommunikointi-

keinoista (Ketonen, Salmi ja Tuovinen 2001, 49).

Tetzchner ja Martinsen (2000, 20) jaottelevat puhetta tukevat ja korvaavat kom-
munikointijarjestelmét kolmeen paaluokkaan: manuaaliset, kosketeltavat ja graafi-
set merkit. Manuaalisilla merkeilla tarkoitetaan viittomia, kosketeltavat merkit on
tehty muovista tai puusta ja graafisiin merkkeihin kuuluvat kaikki graafisesti tehdyt
merkit. Niitd ovat mm. PCS- kuvat (Picture Communication Symbols), joiden kayt-

toa tAma opinnaytetyt kasittelee.
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PCS- kuvat. PCS-kuvat (Picture Communication Symbols) ovat yksinkertaisia piir-
roskuvia. Suomenkielisind on saatavilla yli 9000 PCS-kuvaa seka varillisina etta
mustavalkoisina. Kuvapankin péaivitysoikeudet omistaa yhdysvaltalainen yritys
Mayer-Johnson. Suomessa PCS-kuvien kayttd on yleistynyt valtavasti. Haastatte-
lujeni perusteella voin todeta, ettd tdhan lienee syyna niiden selkeys ja hyva saa-

favuus.

"Ne on tosi selkeet” (Kasvattaja Sammalsukilta)

"PCS:t on selkeita ja ne kuvaa toimintaa parhaiten” (Kasvattaja Kais-
lakehdoilta)

"niité on tosi hyvin saatavilla” (Kasvattaja Kajakeilta)

Haukiluomassa kuvien hyvaa saatavuutta selittda, etta heilla on paivakodissa kay-
tosséa kyseinen boardmaker — kuvaohjelma, josta tarpeeseen sopivia kuvia voi ha-
kusanalla Ioytaa. Samasta aihepiirista, esimerkiksi hakusanalla "ryhma”, 16ytyy
monia vaihtoehtoja. Ymmarrettavyyden vuoksi kannattaa valita yksi kuva yhdesta
aiheesta. Lasten kanssa on hyva yhdessa sopia, esimerkiksi millainen kuva tar-
koittaa aamupiirid ja mika pienryhmid. Kuvan teksti on muokattavissa, eli esimer-
kiksi alla olevissa mallikuvissa "tauko” -kuva sopisi kertomaan aamupiirista, jolloin
siihen voi boardmaker -ohjelmassa vaihtaa sanan aamupiiriksi. Kaikissa paivako-
deissa kuvaohjelmaa ei ole omana, syyna on varmasti sen korkea hinta. Mutta
kuvia saa tarvittaessa myds kiertavien erityislastentarhanopettajien kautta tai pu-

heterapeuteilta. Tassa muutama esimerkki erilaisista PCS — kuvista.

aamupala tauko likuntatunti leikkia ruokailu

T

nukkuma-aika valipala hiljaa onnellinen surullinen

B’ of )
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4 LASTEN ERILAISET LAHTOKOHDAT

Paivahoitokasvatuksessa lapsen perusoikeuksiin voidaan maarittaa se, etta hanet
nahdaan ainutlaatuisena. Han saa sellaista kasvatusta, joka huomioi hanen yksi-
[6lliset tarpeensa palvellakseen hanen kehitystdan ja mahdollisuuksiaan lapi ela-
man. (Kaipio 2000, 94.) Tama ei ole kuitenkaan helppo tehtava, koska yksil6lliset
piirteet ja tarpeet pitda huomioida myds lapsen toimiessa osana isoa lapsiryhmaa
(Koivunen 2009, 19). Tassa tuleekin vastaan kaytanteiden kehittdminen sellaisiksi,
etta ne tukisivat koko ryhméan lasten toimimista. Varhaiseen tukeen perustuvalla
tyotavalla voidaan vastata tdhan haasteeseen. Voidaan huomioida varhain tuen
tarpeet ja toimia ennaltaehkaisevasti, ettei tuen tarvetta edes syntyisi. Kaipio
(2000, 95) on sita mielta, etta yksilo- ja yhteisondkemysta tulisi entistd enemman
nivoa toisiaan tukevaksi kokonaisuudeksi. Voin paatella hanen nékemyksensa
viittaavan varhaiseen tukeen, koska han korostaa, etta kasvattajien tulisi viela mo-
nipuolisemmin ymmartaa ja hallita yhteiso- ja ryhmaprosesseja ja nahda niiden

vaikutukset yksilokehitykseen.

Olen huomannut samaa kuin Alijoki (1998, 10) etta perheissa valineellinen vuoro-
vaikutus on huimasti lisdantynyt. Pientenkin lasten kanssa katsotaan paljon televi-
siota tai pelataan tietokoneella. Tama on huolestuttavaa, silla talléin ihmisten vali-
nen vuorovaikutus vahenee ja aloitteet tulevatkin valineen kautta. Olen paivako-
dissa tytskennellessani pohtinut paljon sita, ettd onko tamankaltaisilla seikoilla
vaikutusta koko ajan lisaantyviin kielenkehityksen pulmiin ja sen kautta haasteisiin
vuorovaikutustaidoissa. Kerran eras aiti kertoi lapsensa varhaiskasvatuskeskuste-
lussa, etté lapsi pelaisi tietokonetta monta tuntia illassa, ellei sité kielleta ja jos kiel-
letaan, tulee kauhea huuto. Kun kysyin etta kiellatkd, aiti vastasi ettéa joskus, mutta

useimmiten ei jaksa sitd huutoa kuunnella, niin tulee annettua periksi.
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Herda ajatus, etta tallaiseen periksi antamiseen saattaa osaltaan liittya tydelaman
vaativuus. Vanhempi saattaa olla tyopaivan jalkeen niin vasynyt, ettei jaksa tapel-
la, tarkemmin sanottuna siis pysya joukon johtajana, ja pitéaa rajoista kiinni. Vasy-
neend antaa helpommin periksi ja tietokone toimii aina virkedna ja valmiina seura-
na lapselle. Mutta mita téllaisesta sitten pitemmalla aikavalilla seuraa. Ainakin lap-
sen ja aikuisen valiset keskustelut, asioiden ihmettelyt ja pohdinnat vahenevaét.
Nama ei ole mitad tahansa seikkoja, silla vuorovaikutuksessa toisten kanssa, lap-
selle syntyy kasitys itsestaan ja samalla ymparistdsta, jossa han elaa. Uskon tay-
sin siihen, ettd pieni lapsi kuitenkin valitsisi mieluummin aikuisen koneen sijasta,
jos aikuinen vain on saatavilla. Koppinen, Lyytinen ja Rasku-Puttonen (1989, 81)
toteavat vastaavaa, etta lapsen kuulemalla ja kayttamalla kielella on suuri vaikutus

siihen, miten han tulkitsee ja jasentaa ymparistéaan.

Kulttuuriympariston vaikutuksista kielenkehitykseen ja vuorovaikutustaitoihin ker-
too Alijoki (1998,34). Han korostaa, etta kasvattajan on tiedostettava miten maa-
hanmuuttajalasten kokemusmaailma voi vaikuttaa vieraan kielen oppimiseen.
Lapsen kokemuksilla on samat vaikutukset vieraan kielen kuin aidinkielenkin op-
pimiseen. Taman tiedostamalla, kasvattajat voivat huomioida paremmin myds tois-
ta kieltd aidinkielendédn puhuvat lapset suunnitellessaan varhaiskasvatusta. Alle

kolmivuotiaiden Sammalsukkien ryhmésta eras haastateltava kertoi nain:

"maa muistan yhen maahanmuuttajataustaisen lapsen et kun sille
naytti kuvaa niin ihan kuin olis uus maailma auennut. Ettd huomas et
se ymmarsi kun ei meilla ollu yhteista kieltd niin se kuva oli sit sella-
nen milla me kommunikoitiin®

Ajattelen, ettéd varmasti lapsi on uudessa kulttuurissa kokenut turvaa ja iloa, ym-
martdessaan mita aikuinen haneltd odottaa. Viela huomioiden, etta paivakoti ym-
paristond eroaa valtavasti omasta kodista. Kuvan mukaan ottaminen jokaiseen
uuteen tilanteeseen, auttaa hahmottamaan mita tarkoitetaan ja sitd kautta lapsi
myds oppii yhdistamaan kuvan tarkoittamaan jotakin tiettya toimintoa. Nain myos
sanavarasto karttuu, joka edistdd puhumaan oppimista. Haukiluomassa on aika
paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia, ja aidinkielten erot tuovatkin omat haas-

teensa vuorovaikutukseen. Pitkdsen ym. (2001, 83) mukaan silloin kun lapsi ei
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ymmarra tai hahmota kuulemaansa, han hyétyy visuaalisesta tuesta kun voi ottaa
kayttoonsa myos nakoaistinsa. Talldin oppimisen mahdollisuudet kasvavat.

Lapset tulevat siis hyvin erilaisista kodeista ja perhekulttuureista. TAméa tuo haas-
teita varhaiskasvatukseen, kun lasten valmiudet ovat moninaisia. Tahan Makela
(2009) toteaakin osuvasti, etta oppiminen vaatii pohjakseen kokemuksen hyvaksy-
tyksi tulemisesta, silla se antaa lapselle uskoa yrittamiseen. Han kuvailee koke-
muksen omasta vaaranlaisuudesta olevan lamauttava voima. On vanhakantaista
ajatella, ettd lapsi pitaisi korjata oikeanlaiseksi ja etta h&nen tulisi olla riittavan hel-
posti ohjailtava, mahdollisimman samanlainen kuin muut. Hyvin toimiva paivahoi-
toryhma voi olla lapsen kehityksen vahvuustekija. Silla, miten paivahoitoryhmassa
toimitaan, on valtava merkitys ryhman kaikille lapsille. Itse nakisin taman pohjalta,
etta lapsen tuen tarve on aina haaste kasvattajille. Olen kuullut joskus puhuttavan
eritasoisista lapsiryhmista. Mielestani tulee puhua kuitenkin erilaisista lahtékohdis-
ta tulevista lapsista. Jokainen lapsi haastaa kasvattajat etsimaan juuri hanelle so-
pivat keinot oppia ja saada positiivisia kokemuksia oppimisestaan. Pidan aaretto-
man tarkeéna, etta kasvattajat arvioivat toimintatapojaan jatkuvasti, silla se, mika
toimi edellisend vuonna, ei valttdmatta vastaa lasten tamanhetkisia tarpeita. Hei-
namaki (2006, 9) korostaa samaa, ettd varhaiseen tukemiseen ja tuen tarpeen
ennaltaehkéisyyn kuuluu tarkednd osana kasvatusympariston arviointi ja kehitta-

minen.
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5 KOHTI YHTEISTA VIESTINTAA

Lapsuudesta lahtien koko elaméankaaren ajan itsensa ilmaiseminen on téarkeaa.
Mahdollisuuteen ilmaista itseaan ja vastaanottaa viesteja liittyy vahvasti ihmisen
itsenaisyyden, itsekunnioituksen ja omanarvon tunne. Puheen rinnalla kaytetaan
paljon sanatonta viestintaa, kuten eleita, ilmeitd, toimintaa ja osoittamista. Kuvilla
voidaan myos viestid. Itse asiassa kuvallinen viestinta on jokapaivaista, silla jokai-
nen meista vastaanottaa joka paiva kuvallisia viesteja sen enempaa sita ajattele-
matta, esimerkiksi liikenteessa liikennemerkkien tai katumainosten muodossa. (Ti-
koteekki 2007,3.)

Eri lapset tarvitsevat kuvia eri asioihin. Joku tarvitsee niitd ilmaisun vélineend, kun
taas toiselle ne helpottavat ymmartamista. Kolmannelle ne antavat avun paivittéi-
sista toiminnoista selviytymiseen omatoimisemmin. (Tikoteekki 2007, 3.) Haastat-
teluissa korostui yleisesti kuvan apu ymmartamisessa ja oman toiminnan ohjailus-
sa. MyoOs Launonen (2007, 157) kiteyttaa, ettd kuvien kaytélla tuetaan lapsen pu-
heen ymmartamista ja sen kautta kielen ja vuorovaikutuksen kehitysta. Liséksi
kuvat tarjoavat valiaikaisen viestinnan keinon silloin, kun lapsen ja hanen ymparis-
tonsa valinen vuorovaikutus ei toimi viela riittdvan hyvin pelk&n puheen avulla.
Nama olivat myds Haukiluoman paivakodin syyt kuvien kayton aloittamiseen ja
yllapitamiseen kaikissa ryhmissa. Aidinkielten erot tuovat myds oman haasteensa
kommunikointiin. Nakisin, ettd tdma on myods yksi syy kuvien kayton laajamittai-
suuteen, verraten moneen muuhun paivakotiin. Kuvien kaytto oli alun perin lahte-
nyt liikkeelle paivakodin integroidusta erityisryhmasta, mutta hyvat kokemukset
siita, kuinka ne helpottavat niin lasten kuin tyontekijéidenkin arkea, olivat saaneet

my6s muut ryhmat aloittamaan kuvien kayton.

"kun siihen kuvien kayttéon on ite oppinu ja se on tullu automaat-
tiseks, niin jotenkin se kaikin puolin helpottaa ihan tata tyotakin ja
etenkin kun uuden ryhman kans syksylla aloteltiin. Ei oo via sellasta
lapsilla, tila on vieras ja kaikkee niin siind kyl kannattaa panostaa.
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Selkeesti niin kun rauhottaa ja rutinoittaa ja helpottaa ihan tata arjen
toimintaa ja lua turvaa” (Kasvattaja Usvapuroilta)

” ne helpottaa jo omaa tyotakin, kun ennen meilla oli kenkahyllyissa
nimet niin ne oli sia ihan sekasin, mut nyt kun meilla on kuva sia niin
lapset osaa ite vieda ne paikalleen. Ihan selkeesti se kuva on auttanu
kun ne tietdd et kuka on omena ja kuka auto ja kuka mikakin” (Kasvat-
taja Sammalsukilta)

On tarkead, ettd kasvattajat tunnistavat lapsen tuen tarpeen arjessa, mutta toisaal-
ta ndiden vastausten pohjalta aloin pohtia, etté kuinka paljon kuvien kaytélla hae-
taan helpotusta kasvattajien omaan tyéhon. Voi olla, ettd aikuisen ei tarvitse niin
paljon kayttda suoraa ohjausta, ja nimenomaan se saatetaan kokea ty6ta helpot-
tavana seikkana. Mutta toisaalta ndin toimimalla, lapsi saa mahdollisuuden toimia

oma-aloitteisesti ja itsenaisesti.

"sellanen perusturva tulee lapselle siitd kun se hahmottaa paivan ku-
lun ja ei mee energiaa siihen, ettd sun tarttee koko ajan vaan muita
seurata ja apua mitakohan sitten ja nain. Pystyy niin kun keskittaan
voimavaransa oppimiseen ja leikkiin” (Kasvattaja Kaislakehdoilta)

"kyla nda kuvat niin ku korvaa kun ei lapset osaa lukee, suurin osa ei”
(Kasvattaja Kajakeilta)

Sosiaalisen vuorovaikutuksen lahtokohtana on oltava avoin ja luottamuksellinen
ilmapiiri. Sosiaalipedagogisesta viitekehyksesta katsottuna haastateltavien koke-
mukset viittaisivat juuri arkilahtdiseen ajatteluun, he haluavat tukea lasten osalli-
suutta. On tarkeaa, etta lapsi voi kokea olevansa ymmarretty ja kuultu, yhtena jou-
kossa. Osallisuuteen liittyy lapsen tietoisuus omasta roolistaan ja siitd, mitd hanel-
t&4 odotetaan. Sosiaalipedagogiikassa korostuu arkilahtdisyys, osallisuus ja yhtei-
sollinen nakemys. Yhteisollisyys perustuu aina tasa-arvoiseen vuorovaikutukseen,
jota kuvien kaytolla voidaan lahestya. Mielestani tassa on myos voimakkaasti las-
na varhaisen tuen nakoékulma. Joku lapsi tarvitsee kuvan tukea enemman kuin
toinen, mutta se ei korostu, koska kuvat ovat osana yhteison arkipédivdd. Oman
kokemukseni perusteella voin myds sanoa, ettd jos ryhmé&an tulee uusi lapsi jolla
on tuen tarvetta, sitd ei koeta kasvattajayhteisossa kuormittavana, kun kyseinen
tukimuoto on jo hallinnassa ja osana arkea. Ellei néin olisi, lapsen yksilllinen tu-
keminen kuvakommunikointia hyédyntaen olisi ehka taysin uusi asia, ja se saatet-

taisiin kokea taakkana tai vaikeana sisallytettavaksi toimintaan.
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Kasvattajat ovat kokeneet kuvien kayton lisdavan lapsen omatoimisuutta ja sen
kautta synnyttavan onnistumisen kokemuksia. Itse kuvia kayttdneena olen kokenut
vastaavaa. Kuvat auttavat lasta sédateleméén omaa toimintaa ja kayttaytymista,
kun han on seka kuullut, ettd nahnyt mitd haneltd odotetaan. Lapsi on saattanut
turvautua hetkellisesti kuvan tukeen tietyssa kehitysvaiheessa, ja kun hanen muis-
tinsa kehittyy, han parjaakin jo pelkan kuulemansa avulla.

Pienilla lapsilla, joilla puhuminen alkaa véhitellen ilmaantua, saattaa kielen oppi-
minen olla helpompaa, koska kielen sisalté on kehittynyt jo aika pitkalle kuvien
kayton ansiosta. Launonen (2007, 159) on myds havainnut vastaavaa ja toteaa,
ettei lapsen tarvitse enaa samanaikaisesti keskittyd seka kielen muodon etta siséal-
I6n opetteluun, vaan puhe kytkeytyykin jo varsin rikkaaseen kieleen. Saattaa olla,
ettd Launonen tarkoittaa talla nimenomaan passiivisen sanavaraston karttumista.
Se toimii pohjana puhumaan oppimisessa. Toisaalta tama saattaisi liittya enna-
kointiin, silla Heinamaki (2006,40) on todennut lapsen kielen kehityksen hydtyvan
siitd, ettd han voi ennakoida tulevaa ja yhdistaa kuulemansa sanat tuttuihin tilan-

teisiin.

Kun kaikkien lasten kanssa kaytetdan kuvakommunikaatiota puhetta tukemassa,
lAhestytdan tasa-arvoisempaa vuorovaikutusta. Nain voidaan valttdaad myos aikui-
sen virhearvioinnit siitd, miten paljon lapsi ymmartaa. Vaikka lapsi jo puhuisikin
ymmarrettavasti, kuvien kaytolla voidaan silti vahvistaa sosiaalisia taitoja, koska
lapsi kykenee parempaan vuorovaikutukseen mygs vieraiden aikuisten ja vertais-
ten kanssa. (Ketonen ym. 2004, 178.) Oman kokemukseni perusteella voin todeta,
ettd etenkin uusien tilanteiden ennakoimisessa kuvasta on apua. Lapsi tietdd mita
tapahtuu ja osaa paremmin toimia muuttuvissa tilanteissa. Tama ennaltaehkaisee
esimerkiksi lapsen levotonta kaytsta joka taas vaikuttaa siihen, miten muut hanet
kokevat. Heinaméaen (2006, 15) mukaan on tarkeaa, etta kasvatuksellinen tuki
kohdistuu sellaisiin toimintoihin ja tilanteisiin, joka edesauttaa lasta toimimaan lap-

selle ominaisella tavalla.
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5.1 Kuvat kielenkehityksen tukena

Puheen ymmartamisen ja tuottamisen tukeminen kulkevat kasi kadessa (Ketonen,
Palmroth, Roman, Salmi ja Poikkeus 2004, 188). Jotta lapsi voisi ilmaista oman
mielipiteensd, hanen on ymmarrettavd muiden puhetta. Niin kuin aiemmin mainit-
sin, pienen lapsen puheen ymmartamisen pulmat ovat vaikeimmin havaittavissa
kuin puheen tuoton pulmat. Lapsi rutinoituu nopeasti ja kasvattajilta saattaa jaada
huomaamatta, ettei lapsi ymmarra puhetta. Han toimiikin vaan sen vuoksi oikein,
koska toiminta on tuttua. Tama saattaa paljastua lapsen vastatessa kysyttyyn vaa-

rin, tai han toimii erilailla kuin on pyydetty.

"kylla maa naan, ettd mamu- lasten kanssa kuvien kaytdsta on ollut
paljon hyotya, koska aina ei voi olla varma mik& se ymmartamisen ta-
S0 on. Lapset kun oppii nopeesti rutiinien kautta ja sit uus tilanne pal-
jastaa et ei ymmarra, vaan onkin ehka tehny niin kun on totuttu” (Kas-
vattaja Kajakeilta)

Aro ja Siiskonen (2004, 175) toteavat, etté lapsi jonka kieli on puutteellinen, on
riippuvaisempi konkreettisista tilannevihjeista, koska han ei kykene soveltamaan
oppimiaan asioita yllattaen vaihtuvissa tilanteissa. Kun aikuinen kayttaa kuvaa vih-
jeend, lapsi muistaakin tilanteeseen liittyvan sdannon tai toimintatavan. Haukiluo-
massa alle kolmivuotiaiden Sammalsukkien ryhméssa on koettu kuvien kayton
vahvistavan lapsen ymmartamista, koska lapset ovat pienia ja vasta opettelevat

puhumaan.

"kun antaa sanallisia ohjeita niin selkeesti ne ymmartaa paremmin kun
nakee kuvan. Ihan selkeesti huomaa esimerkiks kun katotaan paiva-
jarjestysta et ne tietda mita ne kuvat tarkottaa. Varsinkin noi maahan-
muuttajalapset hyotyy niista jotka via vahemman ymmartd&d suomea.
Ja jotenkin sen ymmartamisen nékee siindkin, et ne niin kun toistaa
sitd kuvan sanaa tai asiaa ja hakee ja maistelee sitéa. Esimerkiks ves-
sassa kerran kun sia on ne kasienpesukuvat niin laps naytti kuvaa ja
katto mua, selkeesti haki nimee sille asialle” (Kasvattaja Sammalsukil-
ta)

Tassa lapsi on ikaan kuin hakenut varmistusta aikuiselta, tekeekd h&n nyt oikein.
Silmisséani néen, kun pieni lapsi katsoo kasvattajaa ja hakee reaktiota, onko hanen
iimeensa luettavissa kielteiseksi vai myonteiseksi. Kun aikuinen on vahvistanut

kuvan viestia ilmeillaan, eleilldaan ja kertaamalla "joo, pestaan kadet”, se auttaa
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lasta saatelemdan omaa kayttaytymistaan, silla han tiedostaa mita hanelta odote-

taan.

Koska pienten ryhmassa painottuu kielen opettelu, siella kuvat ovat hyvana apuna
lapsen sanavaraston kartuttamisessa joka onnistuu hyvin arjen toimintojen lomas-
sa. Aron (2004, 242) mukaan lapsi pystyy vasta yli kolmivuotiaana toimimaan puh-
taasti pelkan kielen avulla, ilman naodnvaraista tukea tai selvdd muistikuvaa vas-
taavasta aiemmasta toiminnasta. Tasta voinkin paatella, ettd mitd pienemmasta
lapsesta on kyse, sitd enemman aikuisen mallilla on merkitystd. Aro (2004, 165)
huomauttaa Siiskosen kanssa, ettd kun aikuinen nimeaa asioita puhuessaan, tois-
taen seka laajentaen lapsen ilmaisuja, hdn samalla viestii lapselle ettéa hanta ym-
marretaan ja hanen jutuistaan ollaan kiinnostuneita. Aikuinen kannustaa talla ta-

valla lasta vuorovaikutukseen ja itsensa ilmaisemiseen.

Aro ja Adenius-Jokivuori (2004, 257)kertovat, etta lapsi jonka kieli on puutteellinen,
voi joutua paivan aikana niin paljon ponnistelemaan ymmartaakseen puhuttua,
ettd han vasyy. Tama taas tuo mukanaan levottomuutta ja saattaa nakya muiden
hairitsemisend, koska lapsi paikkaa puutteellista kieltddn toiminnalla. Kun lapsen
kielelliset taidot ovat puutteellisia, han helposti tukeutuu sanattomiin viesteihin ja
monesti niista tuleekin vaarinkasityksia. Haukiluomassa Kaislakehtojen ryhmésta
eras kasvattaja kertoi, kuinka esimerkiksi konfliktitlanteessa kuva tukee ymmar-

tamista.

” jos el muuten paasta selvittddn mista paha mieli lapsella johtuu, niin
sitten selitetdéan ja naytetddn samalla kuvasta ettd miksi nyt toimitaan
nain. Tai ettd kun saa nyt siella nukkarissa huusit, niin olet taalla va-
han aikaa. Muut ei saa nukuttua, ei saa huutaa. Ja tallon tuodaan sel-
vennysta tunteisiin kuvilla et mika harmitti. Paljon meilla on kaytossa
just surusuu- ja hymysuu kuvat”

Joillakin lapsilla oman kayttaytymisen saateleminen on vaikeaa, niin kuin oman
kokemukseni ja tamankin vastauksen avulla voin p&éatella. Siin& saattaa olla taus-
talla lapsen ristiriitaisuus siitd, mitd haneltd odotetaan. Heikko kieli voi olla osa syy
vaarinkasityksiin. Ketonen, Salmi ja Tuovinen (2001, 35) huomauttavat, etta usein
keskittymattoman, levottoman ja hairitsevan lapsen perusongelmana saattaa olla

juuri kuullunymmartadmisvaikeus. Aro ja Adenius-Jokivuori (2004, 257) lisaavat,
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ettd aikuisen apu téllaisten tilanteiden jasentamisessé on lapselle tarpeen. Vaikka
lapset ovat tietoisia tunteista, ja osaavat jo nimeta niitd, heidan kykynsa ymmartaa
syy-seuraus suhteita saattavat olla heikkoja. He tekevéat usein havainnot ja tulkin-
nat vain omasta nakdkulmastaan, kun eivat viela osaa erottaa tarkoituksellista ja

tahatonta tekoa toisistaan.

Kielella on suuri merkitys sille, millaiseen sosiaaliseen vuorovaikutukseen lapsi
kykenee. Jos kieli on heikko, se tuo mukanaan monenlaisia pulmia. Oman koke-
mukseni pohjalta voin todeta, etta tallainen lapsi tarvitsee kovasti aikuisen tukea
esimerkiksi leikkiessaan muiden kanssa. Aikuinen voi tarvittaessa ohjata leikin
kulkua ja olla lahella kuulemassa, jos lapsi kaipaa apua kommunikointiinsa. Ko-
kemusteni ja haastattelujen perusteella voin todeta, ettd kuvan nédkeminen tukee

kuullun viestin ymmartamisessa ja lapsi voi paremmin jasentaa tapahtuneen.

Aro, Narhi ja Raséanen (2001, 153) korostavat, etta kasvattajien on tarkeaa oppia
erottamaan ymmartamisen ja ilmaisemisen vaikeus tarkkaamattomuudesta ja tot-
telemattomuudesta. On tarkeda nahda, millaiset vaikutukset puutteellisella kielella
on vuorovaikutuspulmien syntyyn. Esimerkiksi konfliktitilanteissa, joista Kaislakeh-
tojen kasvattaja kertoi, aikuisen tehtavana on selvittédé lyhyesti ja yksinkertaisesti
lapselle miksi nyt ollaan “jaahypenkilld”. Vastaavanlaisissa tilanteissa kaikki haas-
tattelemani tiimit olivat kokeneet kuvien kaytosta olevan hyotya, silla kuvien avulla
lapsen on helpompi hahmottaa syy-seuraus suhteita. Kuvien avulla voidaan kerra-
ta mité tapahtui. Seuraavassa kappaleessa siirryn tarkemmin pohtimaan, millainen

vaikutus kuvien kaytolla voi olla lapsen itsetunnon tukemisessa.

5.2 Iltsetunnon vahvistaminen kuvien avulla

Kasvattajan yksi tarkeimmista tehtavista on tarjota lapselle mahdollisuuksia onnis-
tua itsenaisessa toiminnassa. Lapsen itseluottamus lisdéntyy, kun han selviytyy
itse oikeatasoisesta tehtavasta (Latva 2001, 241). Koska lapsen ajattelu pohjautuu
pitkalti kieleen, tdma tuo haasteen kasvattajille. Kuvien keinoin voidaan tukea lap-
sen ajatteluketjua, esimerkiksi vaiheistamalla tehtava asia. Tama tietenkin vaatii

kasvattajalta lisaksi myonteista suhtautumista lapseen ja sitd, ettd han huomaa
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onnistumiset ja kannustaa tekemaan itse. Oppimistilanteiden lisaksi lapsen ajatte-
lutaitojen kehittyminen tulee ilmi sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja kaytannon

tilanteissa (Nevalainen, Juvonen-Nihtinen ja Lappalainen 2001, 122).

Olen havainnut ty6ssani vastaavaa, mitd myos Laine (2005,49) teoksessaan ku-
vailee. Han kertoo kielellisten valmiuksien kytkeytyvan vahvasti lapsen itsetuntoon.
Itsetunnoltaan heikko lapsi harvemmin pystyy esimerkiksi ratkaisemaan konfliktiti-
lanteita kielellisesti ja hanen kielelliset ilmaisunsa ovat suurpiirteisia, niista puuttuu
nokkeluus. (Laine 2005, 49.) Eraassa lapsiryhméassani oli lapsi, jonka kielelliset
taidot olivat heikot. Han ei pystynyt selvittamaan leikkitilanteessa tulleita erimieli-
syyksia, joten han turvautui usein itkemiseen tai syyttelemiseen. Laine (2005, 48)
sanoo tallaisen toiminnan taustalta |0ytyvan usein heikon itsetunnon. Se heijastuu
sosiaalisissa suhteissa, ja vuorovaikutustilanteissa on tavanomaista, ettad lapsi
saattaa tallaisessa tilanteessa vaikka poistua paikalta. Itse nakisin, etta useimmi-
ten nailla seikoilla on yhteytta. Jos lapsi alkaa esimerkiksi itkea ja syytella, se on

myo6s avunhuuto aikuiselle, ettd hdnen apuaan tarvitaan tilanteen selvittamiseksi.

Mielestani aikuisen rooli tallaisen lapsen tukemisessa on todella suuri. Kun lapsi ei
parjad sosiaalisessa kanssakaymisessa kielellisesti, lapsi tarvitsee aikuisen tukea.
Tama on taysin yhteydessa aiemmin kertomaani esimerkkiin ymmartamisen vai-
keudesta. Jos lapsi usein ymmartaa asioita vaarin, niin totta kai se vaikuttaa sii-
hen, millaisena han itsensakin kokee, ja tima saattaa tuoda jopa pelkoa sosiaali-
sia tilanteita kohtaan. Voi myos alkaa negatiivisuuden kierre, jos asiat jaavat puolin
ja toisin ymmartamatta. Jos lapsi kokee kerta toisensa jalkeen epaonnistumisia,
hanen saattaa olla vaikea solmia ystavyyssuhteita. Ristiriidat voivat yllattaa tahto-
mattakin, kun kieli ei riitd kanssakaymisessa muiden lasten kanssa. Vauras (2002,
67) kertoo, kuinka tarkeaa aikuisen on tukea lapsen ajattelua juuri vihjein, esimer-
kein, mallintamalla, selostamalla ja palautetta antamalla. Mielestani visuaalisuu-
tensa vuoksi kuvat ovat tdssa kohtaa mita parhain kasvattajan tyovaline. Vauras
toteaakin artikkelissaan péaivéakodilla olevan merkittdvan roolin ja mahdollisuudet

lapsen ajattelun tukemisessa ja ohjaamisessa erilaisissa toimintatilanteissa.

"kuvat helpottaa keskittymista, ja varsinkin niilla, joitten kieli on puut-
teellinen. Ne lisda mielenkiintoa tehtdvaan asiaan ja tukee ymmarta-
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mista. Monilla on se, etta jos ei ymmarra niin ei jaksa olla” (Kasvattaja
Kaislakehdoilta)

Itse ajattelen, ettd kun lapsi saa kuvasta visuaalisen tuen toiminnalleen, han pys-
tyy jo ikdan kuin ajatuksen tasolla hahmottamaan tulevan toiminnan. Kasvattajat
voivat vaikuttaa positiivisesti lapsen itsetunnon kehitykseen kannustamalla ja ke-
humalla hanta onnistumisissaan. Kun lapsi saa kiitosta ja kannustusta, hdn saa
tunteen omasta osaamisestaan. Huhtanen (2005, 19) tdsmentaa itsetunnon ja mi-
nakuvan muodostuvan vuorovaikutuksessa. Vuorovaikutus tuottaa lapselle toimin-
takyvyn, joka on yksildllinen voimavara ja suojamekanismi ongelmien esiintyessa.
H&an kertoo, ettd kielteisilla ja ep&donnistuneilla oppimiskokemuksilla on heikentava
vaikutus lapsen minakuvaan. Siksi onkin tarkeda panostaa ennaltaehkaiseviin toi-

mintatapoihin. Haastattelemani kasvattaja pohti nain:

”...Jotenkin lapsen minakuvaankin, et kun pystyt sitd omaa kayttayty-
mistas hallita. Sa tiiat mita tapahtuu, mitd on seuraavaks. Jos sulla ei
00 kuvia selkiyttamassa siind, saa voit omalla kaytoksellas sulkee
pois, sda et paase leikkiin. S&a annat huonon kuvan ittestds muille jos
riahut, sit tulee se kierre ettei me oteta tota leikkiin. Kylla mun mielesta
ne kuvat selkiyttaa sité struktuuria niin, ettd lapsen mindkuvakin on
positiivisempaa” (Kasvattaja Kaislakehdoilta)

Tasta voin paatella, ettd kuvien kayttd ennaltaehkaisee lapsen ei- toivottua kaytos-
td. Kokemukseni on myos osoittanut, etta lapsi pystyy huomattavasti paremmin
ohjailemaan omaa toimintaansa ja olemaan "tilanteen tasalla” ja télla on positiivis-
ta vaikutusta lapsen itsetunnon kehitykseen. Naen vahvasti, etta kuvien kaytté on
varhaista tukea ennaltaehkaisevassa mielessa, lisaksi se on myds varhaista puut-
tumista jo havaittuihin vuorovaikutusongelmiin, jolloin ongelmiin tartutaan ennen

kuin ne kasvavat liian suuriksi.

Jotta kasvattaja voi tukea jokaisen ryhmassa olevan lapsen myonteista kehittymis-
ta, hanen on Kaipion (2000, 98) mukaan ymmarrettava, etta itse asiassa juuri yk-
sittiiset tilanteet leikeista opetustilanteisiin ja kaikkiin arjen toimintoihin ovat vaikut-
tamistilanteita. Juuri arjen kaytantojen taustalla tulee olla ajatus, etta niilla vaikute-
taan lapsen kehitykseen persoonana. TAman vuoksi mielestani on tarkeéa, etta
kasvatusyhteisdossa pohditaan, millaista tukea lapsen kommunikointi edellyttaa.

Heinaméki (2006, 44) tahdentad, kuinka tarke&d kasvatusyhteisfssa on se, etta
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viestinn&n tavat ovat monimuotoiset, jotta jokaista lasta voidaan kannustaa viestin-

taan — ei pelkkaan puheeseen, vaan kaikkeen vuorovaikutukseen.

5.3 Kuvat jasentavat lapsen arkea

Kasvattajan tehtava lapsen kasvun tukijana on hyvin monimuotoinen. Aikuisen
merkitys korostuu, mitd pienemmasta lapsesta on kyse. Kasvatuksen tavoitteena
ei saa olla yksilon sopeuttaminen ymparistéonsa, vaan ympariston tulee muuttua
yksildiden tarpeiden mukaan. Siksi nden tarkeand, ettd varhaiskasvattajat muok-
kaavat ymparistoa jatkuvasti sen mukaan, miten lasten tarpeet muuttuvat. Skinnari
(2001, 93) korostaa, ettd lasten tarpeiden tulisi olla kasvattajien jokapaivainen tut-
kimustehtava. Itse naen, etta jos kasvattajat ajattelevat lapsen tukemista toimin-
nan mahdollistamisena, voidaan puhua myds ympariston joustamisesta. Talloin
kasvattajat ovat avoimempia lapsen yksilollisyydelle ja sen huomioimiselle arjessa,
juuri silla periaatteella, ettd kaikki lapset tarvitsevat tukea, toinen vaan hieman

enemman kuin toinen.

Paivajarjestys auttaa ennakoimaan. Haukiluoman paivakodissa jokainen ryhma
kayttaa kuvitettua paivajarjestysta, jonka he kayvat lasten kanssa lapi heti aamu-
kokoontumisen yhteydessa. He jakavat kuvin lapset pienryhmiin, jotta jokainen
hahmottaa mihin porukkaan kuuluu. On esimerkiksi askartelun kuva, jonka kohdal-
la on lapsen oma nimi ja logo, vaikka Kaisa ja kukan kuva. Tall6in lapsi nékee,

hahmottaa ja muistaa mihin han on seuraavaksi menossa.

Kasvattajat ovat kokeneet samoin kuin Ketonen ja Palmroth ym. (2004, 181), etta
kun lapsi nakee kuvitetusta paivaohjelmasta mita paivan aikana tapahtuu, han
keskittyy paremmin toimintaan. Hanen ei esimerkiksi tarvitse odotella ovella koska
hanta tullaan hakemaan. Haukiluomassa kasvattajat kertovat kuvitetun paivajar-
jestyksen lapikaymisen olevan tarkeana rituaalina, silla lapset hahmottavat kuvista
parhaiten paivan kulun. Myds silloin kuvista on koettu erityistd hy6tya, kun lapsi on

aloittanut rynmasséa kesken kauden.
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"lapsilla ne selkiyttaa. Vois kuvitella, etta jos laps ei vaikka ymmarra
niin kylla se voi aika kaoottiseks olonsa tuntee. Etta niinku selkiyttaa ja
luo sita turvaa kun tietdd mita tapahtuu ja voi kuvista ennakoida ja etta
mika se toiminta nyt oli”(Kasvattaja Kajakeilta)

"selvasti nékee et se hyotyy kun taa paivakotimaailma on muutenkin
ihan uus maailma verrattuna kotiin. Sille selkiytyy mita tehdaan ja sit
se ihan iloissaan nayttaa viimeista koti- kuvaa ja sanoo: aiti tulee. Et
kyl aattelisin et ne kuvat sita turvaa lapselle tuo” (Kasvattaja Kaisla-
kehdoilta)

Tama on vuorovaikutuksen vahvistamista ja varhaista tukea, kun annetaan lapsel-
le myo6s visuaalinen tuki. Heindmaki (2005, 60) kertoo, ettd paivajarjestysta yllapi-
tamalla voidaan tukea niin lapsen kielta, muistia kuin my6s auttaa lasta ennakoi-

maan tilanteita ja odotuksia, jotka haneen kohdistuvat.

Kuvitettu paivajarjestys voi myds helpottaa lasta, jos han tulee paivakotiin kesken
paivan. Kaislakehtojen kasvattaja totesi, etté voisi olla todella vaikeaa hahmottaa

missé vaiheessa paivaa ollaan menossa, ellei kuvia olisi. Han kertoi esimerkin:

” laps tuli myéhemmin kun oli aamulla jossain. Kun se tuli, niin vaih-
dettiin kuulumiset ja maa kattoin kun se meni siitd sit suoraan kuville
(paivajarjestys) ja katto et mitas tanaan ja katto missé han on ja mihin
pienryhmaan kuuluu. Etta jaaha, néin taala toimitaan. Ja sielta se naki
et hei missa mennaan. Maakin ite katoin et kappas, se on jo niin si-
saanrakennettu niille”

Haastatteluista tuli myos ilmi, etté lapset ovat luonnostaan kiinnostuneita kuvista.
Lapsille on tarkeaa, kun he nakevat kuvista etukateen paivan toiminnot ja aikuinen
kdy ne heidan kanssaan lapi ja selostaa ne viela(Ketonen, Palmroth ym. 2004,
182).

"ne tykkaa niista (kuvista) kauheesti ja sit kun ne on ne mitk& ne tie-
taa. Aina kun katotaan paivajarjestysta niin aina et maa maa maa. Ne
haluis kertoo kun ne tietda ne” (Kasvattaja Usvapuroilta)

"lapselle on tarkee se paivajarjestys, se rutinoituu kun kaydaan paivaa
l&pi ja se taas luo turvaa. Ne hahmottaa hyvin sen kuinka pitka aika
on via ennen kun l&ahetaan kotiin” (Kasvattaja Kajakeilta)

” ohan se kyl ihan totta, et jos niitd kuvia ei tuolla oo, niin kylla jokkut
lapset on ihan hukassa. Etta jos sda aamupiirin jalkeen, leikin jalkeen
et tiild mihin sun pitdd menna, niin on se yhta pyodrimista taalla. Etta
kylla pitdé olla ne kuvat” (Kasvattaja Kaislakehdoilta)
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Naiden vastausten pohjalta voin paatella, ettd paivajarjestys on ikaan kuin lapsen
kello. Lapsi tiedostaa sen avulla paivan tapahtumat ja hahmottaa ajan kulun kuvis-
ta, kun ei viela tunne oikeata kelloa. Asioiden ennakoiminen luo turvallisuuden
tunnetta, auttaa lasta omien tunteiden saatelyssa ja lapsi voi valttya turhilta vaa-

rinkasityksilta.

Kuvat ympaéaristoviesteind. Haukiluoman paivakodissa kuvia kaytetddn paljon
ymparistoviesteina. Lelulaatikoiden sisallot merkitaan kuvalla, jotta lapsi 16ytaa
etsimansa ja osaa myds paremmin vieda tavarat paikoilleen. Yleisesti PCS-kuvista
on loytynyt sopivat kuvat, mutta joskus kaytetaan myos valokuvaa kyseisesta le-
lusta tai esineesta. Kaislakehdoilla ja Usvapuroilla oli kaytdssaan myds leikinvalin-
tataulu. Siina on kuvat leikeista, joista lapsi voi valita haluamansa leikin laittamalla
oman nimensa ja logonsa sen leikin kohdalle johon menee. Lapsi my6s nékee itse

taulusta, onko leikisséa viela tilaa.

"talla me helpotetaan sita valitsemista ja lapsi saa itse harjotella sita
valintaa. Lisaks leikinvalintataulu on auttanu siihen, ettei koko ajan
vaihdeta leikkia eika myoskaan leikita aina saman kaverin kans” (Kas-
vattaja Usvapuroilta)

Naiden ajatusten taustalla ilmeisesti on ndkemys sosiaalisten taitojen tukemisesta,
silla sosiaalisten taitojen kehittyminen voidaan nahda myaos lisaantyvana aloitteel-
lisuutena. Lapsi voi harjaantua esimerkiksi siind, etta oppii kysymaan kaverilta mi-
t& yhdessa leikittaisiin, eik& valttaméatta ensin mieti leikkia. Toisaalta, tata kaytan-
téa voidaan myods kyseenalaistaa. Herdsin pohtimaan, onko tallaisessa kaytan-
ndssa taustalla enemmankin aikuislahtéinen kontrolli. Onhan lapsella tietenkin
mahdollisuus valita, mutta voiko tdma tyrehdyttdad lapsen ominaista luovuutta. Enté
voidaanko automaattisesti ajatella, etta tietyistd vaihtoehdoista valittu leikki on
mieluinen lapselle. Voiko téllainen kaytanto olla esteena paljon puhutulle lapsilah-
toisyydelle? Viitala (2003, 297) tuo tah&n mielestani hyvan nadkdkulman. Han ker-
too, ettd kasvattajat pitdvat lapsilahtoisyytta tarkeand, mutta heidan on kuitenkin
tuettava lasten valintoja, silla alle kouluikdiset lapset eivat automaattisesti osaa

hakeutua monipuolisiin ja erilaisiin toimintoihin.

"aikuinen pystyy hiukan sit valkkaan niita leikkeja ja vaihteleen tietyin
valigjoin. ideaalihan olis just se, ettd ne I0ytds sen sopivan kaverin.
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Meilla onneks on nyt mennyt siihen suuntaan, et ne enemman aatte-
lee kenen kans ne leikkis kun et mita ne leikkis” (Kasvattaja Kaisla-
kehdoilta)

Taman pohjalta voin ajatella, ettd leikinvalintataulun kayttd on saattanut lisata lap-
sen oma-aloitteellisuutta. Lapset ovat ensin alkaneet pohtia leikkikaveria ja sitten
vasta yhdessa menneet taululle valitsemaan yhteisesti mieluisan leikin, jonne ovat
oman nimensa ja logonsa laittaneet. Viitala (2003, 297) tasmentaa, etta lapsilah-
toisyys nakyy siind, ettd kasvattaja tunnistaa lapsen kehittymisen tarpeet ja tukee
lapsen toimintaa huomioimalla heidén kiinnostuksen kohteitaan. Lapsilahtdisyys
edellyttaa, ettd aikuiset havainnoivat aktiivisesti lasten toimintaa. Kuuntelemalla
esimerkiksi lasten valisia keskusteluja, kasvattaja saa tarkeaa tietoa lasten kiin-
nostusten kohteista. Nain voidaan ajatella, ettd kasvattajat kokoavat myos leikin-

valintataulun niin, etta siell& on kiinnostusta vastaavia leikkeja tarjolla.

Vaiheistus. Erilaiset paivan toiminnot ovat Haukiluoman paivékodissa kuvitettu.
Ne jasentavét lapselle toimintaohjeen, miten esimerkiksi vessassa toimitaan. Py-
tyn paalta 16ytyy kuva "veda vessa” ja kasienpesualtaalla on kuvasarja: "avaa ha-
na — pese kadet - kuivaa kadet — paperi roskiin”. Ketosen, Palmrothin ym. (2004,
185) mukaan kuvien kaytto juuri tallaisten arkisten toimintojen yhteydessa heréattaa
lapsen uteliaisuutta ja edistaa liséksi myos luonnollista suhtautumista kielen erilai-
siin ilmaisukeinoihin.
"Vaiheistamisella me pyritaan just siihen lapsen omatoimisuuden tu-
kemiseen. Aina niin kun harjotellaan ja jokkut hiffaa sen heti siitta ja
se on siind apuna, ohjataan ja neuvotaan silti tietysti. Jokkut hiffaa
mut toisille sit aikuinen et kun oot tAman tehnyt niin sitten teet taman.
Ei sitten tartte niin kun selostakkaan enééa kauheen tarkkaan sita jut-
tua, mut vaatihan se sen tietty et aikuinen nayttdd. Ja kyl me koko

ajan taal sitd omaohjaavuutta harjotellaan” (Kasvattaja Kaislakehdoil-
ta)

Aro ja Siiskonen (2004, 167) vahvistavatkin, ettd kuvien kaytélla vastaavissa tilan-
teissa lapsi hahmottaa tilanteisiin liittyvia toimintasaant6ja ja tama lisaa itsenai-
syytta ja luottamusta itseen. Haastateltavan kertoman pohjalta saattaa olla, ettéa
vaiheistaminen koetaan myds aikuisen tyotad helpottavaksi. Lapsi ei ehka tarvitse
suoraa ohjausta niin paljoa, kun h&n nakee ohjeen kuvista. On kuitenkin tarkeaa,

etté kielellinen kommunikointi on mukana aina kuvia kaytettaessa. Ketonen, Palm-
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roth ym.(2004, 185) myds muistuttavat, etta aluksi lapsi tarvitsee aina aikuisen

antamaa mallia. Usvapurojen ryhmasta kasvattaja kertoi vastaavaa:

"nyt tuntuu kun kuvat on jo tutumpia kun niitd on kayty nyt koko syk-
sy, etta kylla ne niin ku ite kun on esimerkiks vessassa ja aikuinen sa-
noo et mita teet seuraavaks, katso kuvaa, niin kyl ne asiat nyt hahmot-
tuu kaikille ja ne toimii omatoimisesti. Mut aluks aikuisen tartti olla pal-
jon mukana, ennen kun se tuli rutiiniks”

Lapsen opettamisessa kokemuksellisuuden, eli itse tekemisen lisaksi on tarkeaa,
ettd lapsi voi kayttaa mahdollisimman montaa aistiaan. Monesti aikuinen saattaa
puhua ohjeen kovinkin pitkasti, eikd lapsen mieleen ehdi jaada kuin osa. Kun kay-

tetdan kuvaa tukena, se auttaa lasta mieleen palauttamisessa.

” musta ei voi likaa korostaa, ettad kuvat on niin ku visuaalinen tuki op-
pimiselle ja just muistamisessa” (Kasvattaja Kaislakehdoilta)

Koska ihminen oppii kaikkien aistiensa kautta, ajattelisin oppimismahdollisuuksien
lisdantyvan sitd mukaa, mitd enemman lapsi voi hytdyntaa aistejaan. Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteissa(2005,18) tdma myo6s korostuu. Parhaiten lapsi op-
pii voidessaan olla aktiivinen. Omassa tydssani olen havainnut, etta kuvien kaytos-
td on ollut apua juuri lapsen tarkkaavuuteen. Han kykenee saatelemaan omaa
toimintaansa saadessaan visuaalisen tuen ja pystyy nain pitamaan keskittymisen-
sa paremmin siina mitd on tekeméssa. Esimerkiksi vaikka askartelutilanteessa hén
voi seurata seindlle laitetuista kuvista, missé jarjestyksessa piti leikata, missa varit-

taa ja liimata. Mielestani tama tukee nimenomaan lapsen itsenaista toimimista.

Haastateltavat kertoivat myos kuvien kaytdstd uuden lorun tai laulun opettamises-
sa. Laulun sakeistot voi kuvien avulla vaiheistaa ja elavoittaa. Talldin tuetaan
my06s muistamista, kun lapsi voi yhdistda kuvaan kuulemansa. Sammalsukkien

ryhmésta kasvattaja kertoi, miten hyvin pienet muistavat mika loru mihinkin kuvaan

liittyy.

”...tosi pienikin osaa yhdistaa jo kuvan loruun, jokkut ihan ponkii sielta
pussista tietyn lorun jonka ne haluaa et ma luen”

Haastattelujen pohjalta voin todeta, etta kuvat tukevat muistamista ja lapsi oppii,

mik& loru kuvan takana on. Tam& my0ds vahvistaa kasitysta siita, ettd mitd enem-
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man aistejaan lapsi saa hyddyntaa, sitd paremmin han oppii. Vaikka han ei osaisi
viela puhua, ja sanoa esimerkiksi "lintu”, han silti ymmartaa mika lintu on ja loytaa

sen pyydettaessa.

5.4 Kuvat kasvattajan tyévalineena

Kasvattajan tehtava lapsen kasvun tukijana on hyvin monimuotoinen. Niin kuin jo
aiemmin olen todennut, aikuisen merkitys korostuu mita pienempi lapsi on kysees-
sa. On ehka syyta viela painottaa, ettd kuvan kayttaminen puheen tukena vaatii
pohjakseen avoimen vuorovaikutuksen aikuisen ja lapsen valilla. Tarkeinta vuoro-
vaikutuksen tukemisessa on mielestani ennen kaikkea, ettéa aikuinen luo henkilo-
kohtaisen kontaktin lapseen. Heindmaki (2006, 32) myos korostaa, kuinka tarkeaa
on, etta kasvattaja huolehtii, ettd saanndét, rajat ja johdonmukainen toiminta seka
kielellinen ja kuvallinen tuki kaikki yhdessa tukevat vuorovaikutusta.

Ketosen ym. (2004, 177) mukaan kuvien kayttdminen auttaa aikuista kiinnittamaan
huomiota omaan puheeseensa, hidastamalla ja selkiyttamalla sitd. Lahes kaikki
haastateltavat olivat tiedostaneet oman ilmaisunsa muutokset kayttaessaan ku-
vaa. Moni totesi Launosen (2007, 159) tavoin joutuvansa suunnittelemaan, ja tark-
kailemaan ilmaisuaan enemman kayttdessddn puhetta tukevaa ja korvaavaa
kommunikointikeinoa. Selkedmpi puhe ja kuva apuna ovat loistava yhdistelma jos-

ta lapsi hyotyy.

” kun kaytan kuvaa, niin tuntuu etta tulee mukaan aika paljon enem-
man sitd omaa ilmetta ja artikulaatio ja kirjakieli. Ja siin& jotenkin oppii
jo sanoja oikein. Ja huomaan et sillon kayttaa just yhta tai kahta sa-
naa. Jotenkin vaan selkeemmin tulee puhuttua kun nayttaa sita ku-
vaa”’ (Kasvattaja Usvapuroilta)

“ite ainakin huomaa kun on noita maahanmuuttajalapsia, niin kylla sen
hitaammin sanoo ja laps oppii paremmin sit sen sanankin” (Kasvattaja
Sammalsukilta)

“juu kyllahan siihen kiinnittdd huomioo. On silla vaikutusta juu-u.
Huomaa, ettd yksinkertaistaa sitd mitd sanoo ja sanoo lyhyesti ja il-
meitd ja eleitd on selkeesti enemman sillon tukena kans. Just ne ja
aanen painotkin on tosi tarkeita siind samalla” (Kasvattaja Kaislakeh-
doilta)
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Naiden pohjalta voin paatelld, etta kuva toimii tyovalineena kasvattajalle, silla han
keskittyy oman puheensa sisaltoon ja muotoon huomattavasti paremmin, kun kuva
on tukena. Oman kokemukseni pohjalta voin todeta, ettd puhun paljon enemman
ja nopeammin, ellei kuvaa ole. Se on aina selkeydesta pois, kun vastaanotettavaa

tulee liikkaa.

"ma ainakin oon huomannut ettd saa (kertoo tyokaverilleen) jotenkin
puhut niin selvasti sillon kun saa kaytat kuvaa, esimerkiks kun aamu-
piirilla kaydaan paivajarjestysta niin saéa puhut tosi selkeesti sillon saa
oikeen selkeesti aannat kaikki, oikein huomaa” (Kasvattaja Kajakeilta)

Toinen kasvattaja Kajakeilta vastaa tahan: ” no juu saattaa olla. Hyva
kuulla niin ku ulkopuoliselta. Saattaa olla juu et siihen sit keskittyy
enemman. Juu mut en ma voi sanoo et se olis mitenkaan tietosta, ma
en voi siis sanoo ettd ma jotenkin ajattelisin sitd puhettani”

Kuvan kayttaminen puheen tukena herattaa lapsen kiinnostuksen, mutta naiden
vastausten pohjalta voin paatella niiden vaikuttavan samansuuntaisesti myos ai-
kuiseen. Aikuinen nayttaisi keskittyvan paremmin juuri silla hetkella tapahtuvaan
asiaan. Kuvan vaikutukset ovat kuultavissa puheesta ja ndhtavissa eleiden ja il-
meiden lisdantymisena niin kuin Launonenkin (2007, 159) aiemmin totesi. Haasta-
teltava, joka ei ollut tietoinen tastd muutoksesta ilmaisussaan, oli ilahtunut kuul-
leessaan sen vaikuttavan. Voisin kuvitella, ettd tallainen konkreettinen huomio voi

lisdtd motivaatiota kuvien kayttoon.

Henkilokunnan valmiudet. Suurimmalle osalle henkilostostd kuvat olivat tulleet
tutuiksi vasta tyon kautta. Ainoastaan yksi kertoi saaneensa koulutusta kuvien
kayttoon jo ammattiin opiskellessaan. TA&ma varmaan johtunee siita, etta tietoisuus
AAC-menetelmien kaytdstd muilla kuin vammaisryhmilld, on noussut esiin vasta
l&hivuosina. Se selittdisi sen, miksi niista ei ole saatu aiemmin tietoa koulutuksis-
sa. Kasvattajien on hyva pitdd mielessa, etta varhaiskasvatuksen rintamalla ei ole
helppoa kehittdd mitaan taysin uutta ja mullistavaa (Mikkola & Nivalainen
2009,10). Tahdellistd on jo olemassa olevan kasvatustietdmyksen hyddyntadminen

ja erilaisten toimintatapojen taydentyminen ja syventaminen.

Henkildkunnasta moni oli pa&ssyt osallistumaan “kaikki keinot kayttoon” koulutuk-

seen, jossa puheterapedutit olivat opastaneet kuvien kayttdon. Jotkut myds mainit-
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sivat saaneensa opetusta kiertavalta erityislastentarhanopettajalta. Kuvien kaytto
koko talossa oli kaynnistynyt alun perin integroidusta erityisryhmasta, josta kaikki
ovat hakeneet ideoita omiin ryhmiinsa. Moni kuvaili oppineensa kuvien kayton te-

kemalla ja rohkeasti kokeilemalla.

” se vaan vaatii sen, et sisaistaa ensin homman ite. Sit vaan, et kayt-
taa arjessa ja haluaa selvittaa asioita. Ja tietty heittaytymista” (Kasvat-
taja Kaislakehdoilta)

"me ollaan kovasti koitettu opetella ja kyl se sit tulee niin ku automaat-
tiseks kun ite siihen rutinoituu” (Kasvattaja Usvapuroilta)

Kuitenkin toiveita lisdkoulutuksista nousi esille. Kajakkien ryhma toivoi mita tahan-
sa koulutusta lisda. Heilla kuvat eivat olleet kovin aktiivisessa kayttssa, Ja kaipa-
sivatkin koulutusta tueksi, etta voisi sitten alkaa pohtimaan missé niita ottaisi mu-

kaan.

"valilla vaan tuntuu, ettei oikein ite hoksaakkaan missa kaikessa niista
olisi apua ja hyottya. Haluis vaan tietdd, mita kaikkee arjessa ois mah-
dollista kuvallistaa” (Kasvattaja Kajakeilta)

Koulutuksella on siis iso merkitys. Ensinné&kin teoriatieto siitd, miten kuvat tukevat
lapsen kehitysta, antaa kiinnostuksen kasvattajalle kuvista tukimuotona. Tama
vaikuttaa myds asenteisiin. Kun on tietoa, se kannustaa yrittamaan ja sita kautta
oppii sujuvammin kayttamaan kuvaa puheensa tukena. Tieto ei kuitenkaan pelkas-
taan riitd, vaan on saatava mallia kuinka niitd voidaan arjessa kayttaa. Seuraavas-
sa olen koonnut aineiston yhteen nelikentéksi, josta voidaan vetaa johtopaatoksia.
Nelikentdssa nakyy ne vahvuudet, heikkoudet, uhat ja mahdollisuudet jotka nousi-
vat esiin kasvattajien reflektion kautta. Naita asioita voidaan tydyhteistéssa nostaa

yhteisen tarkastelun alle.
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SWOT analyysi
Vahvuudet Heikkoudet
* tukee ymmartamisté ja muistamista * kuvat eivét ole aina mukana
* auttaa keskittymaan » tiedon puute

* tukee lapsen omatoimisuutta ja vaikuttaa
mydonteisesti itsetuntoon

« auttaa ennakoimaan, luo turvaa
* rauhoittaa siirtymaétilanteita

* visuaalinen tuki oppimiselle

« aikuisen ilmaisu selkeytyy

* helpottaa aikuisen ty6ta

* hyvéa saatavuus

« talossa vahvaa osaamista

Mahdollisuudet Uhat
elasten kiinnostus kuviin * omat asenteet
sopetusmateriaalina, mm. nimeamispelit * koulutuksen puute

epaivajarjestys nakyviin joka huoneeseen
*kuvakartasto retkille

eleikinvalintataulu kaikkiin ryhmiin
*kaulanauhakuvat

epukeutumiskuvat

*kuvat seinilté lasten saataville
epiirtdminen

*henkildston kouluttautuminen

Kuvio 2. SWOT nelikentta Haukiluoman paivakodin kuvienkayttokokemuksista
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7 JOHTOPAATOKSET

Haukiluoman paivakodissa kuvia kaytetaan paljon. Nelikenttaa tarkasteltaessa
korostuu, ettd kuvien kaytdsta on koettu olevan paljon hyoétya lapselle. Myés mah-
dollisuuksia eteenpdin jalostamiseen 16ytyy selkeasti heikkouksia ja uhkia enem-
man. Mahdollisuudet ovat ideoita, jotka nousivat kasvattajilta esiin heidan pohties-
saan, miten kuvien kayttoa voisi kehittdd eteenpain. Nahtavissa on vahva kiinnos-
tus kuvien kayton oppimiseen, koska koulutusta toivotaan lisaa. Lahes kaikissa
ryhmissad kuvien kayttéa katsottiin varhaisen tuen nakokulmasta. Heindmaen
(2006, 15) mukaan varhaisen tuen lahtokohtana on ennen kaikkea ajattelutapa,

jossa korostuu lapsen toiminnan mahdollistaminen.

Mielestani tarkeintd vahvuuksien kehittdmisessa on, ettd Haukiluoman paivakoti
hyodyntaa talossa jo olemassa olevaa vahvaa osaamista. Silla voidaan jo omin
avuin vastata heikkouksiin, tiedon ja koulutuksen puutteeseen. Kouluttautumisella
on vaikutusta myos asenteisiin, jotka koettiin uhkaksi. Asenteet ovat kytkoksissa
paivahoidon vahvoihin perinteisiin, eli lapsen tukeminen, tassa tapauksessa kuvia
hyddyntaen, ndhdaan osana erityispaivahoitoa. Tasta kertoo se, etta haastatelta-
vista joku saattoi todeta jokaisen hyodtyvan kuvista, mutta samalla, etta kuvien
kayttd on jaanyt vahemmalle, kun tdné vuonna ei ole sellaista porukkaa jotka niita
selkeasti tarvitsee. Tasta voi paatella, etta osa henkilostosta kokee kuvien olevan
edelleen kuntoutusmuotona erityista tukea tarvitsevalle lapselle. Hyotyja ei ehka
koeta niin suuriksi, etta kuvat olisivat osa yhteison arkea. Uskon, ettd tamankaltai-
siin asenteisiin teoriatiedolla voidaan vaikuttaa. Moni kasvattaja kuitenkin toi ilmi,
ettd kuvien kaytossa tulee enemman menna siihen suuntaan, etta niitd hyddynne-
taan koko yhteisdssa, ei vain yksittaisille lapsille. Aineistoni pohjalta, Haukiluo-
massa on kahdenlaista ajattelutapaa, toiset ndkevat kuvat erityisen tuen muotona,

toiset varhaisena tukena.

Kaytin tydssani teorialdhteena paljon Heindmaen (2006) varhaisen tuen kehitté-

misvalikkoa, joka on tehty tyovalineeksi varhaiskasvattajien tydyhteisoille. Sen
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ydin on lapsen varhaisessa tukemisessa ja toiminnan mahdollistamisessa. Tana
paivana lasten tuen tarve on hyvin moninaista ja siihen voidaan parhaiten vastata
kehittamalla paivittaistd kasvatustytta varhaisen tuen suuntaan. Havaitsin, etta
vaikka toinen paljon kayttamani lahde, Siiskosen, Aron, Ahosen ja Ketosen toimit-
tama Joko se puhuu? (2004) oli kirjoitettu erityisen tuen nakokulmasta, siind oli
paljon hyvid varhaiseen tukeen sovellettavia ajattelu- ja toimintatapoja péaivahoidon
arkeen. Niin kuin aiemmin Mikkola ja Nivalainen (2009,10) totesivat, ettei varhais-
kasvatuksen rintamalla ole helppoa kehittdd mitaan taysin uutta ja mullistavaa.
Taman vuoksi mielestani onkin tarkeda osata soveltaa jo olemassa olevia tuki-

muotoja osaksi koko yhteison arkea.

Heikkouksina mainittiin, etta kuvat eivat ole aina mukana kun niita tarvitsisi. Tama
on haaste, esimerkiksi viittomiin verrattuna. Viittoa voi aina, mutta kuvien pitaé olla
matkassa. Toisaalta, kuvien kayton etu on se, etta kaikki ymmartaa niita. Viittomia
pitdd harjoitella kauemmin, jotta niita ymmartaa, ja saati ettd osaa itse viittoa.
Mahdollisuudeksi mainittiin kaulanauhakuvat, joka mielestani ratkaisisi tdman
haasteen. Kun aikuisella on kaulassa aina mukana "peruskuvat”, niita voi kayttaa
esimerkiksi ulkoilussa tarpeen tullen puheensa tukena. Retkille mukaan otettava
kuvakartasto oli myods hyva idea. Siihen voisi kerata kuvia tilanteista, jotka mita
todennakoisimmin tulisi eteen retkella. Yksi haastateltavista nosti ehdotuksen piir-
tamisesta. Ellei ole kuvia mukana, tai sopivaa kuvaa, niin voi piirtdé itse lapselle
havainnollistaakseen asian. Talléin tarvittaisiin kyna ja paperivihkonen kulkemaan
takataskuun, josta ne saisi nopeasti otettua. Pukeutumiskuvien kaytt6a myos eh-
dotettiin helpottamaan lapsen keskittymista ja tukemaan omatoimisuutta. Niista
lapsi nakee pukeutumisjarjestyksen, esimerkiksi villasukat — villahaalari — kauluri —

haalari...

Henkilostolta nousi hyvid kehittdmisehdotuksia — mahdollisuuksia kuvien kayttoon.
Mielestani ndméa kaikki mahdollisuudet ovat nimenomaan mahdollisuuksia jotka
kannattaa hyodyntaa, kokeilla rohkeasti ja arvioida niista tulleita kokemuksia. Pai-
vajarjestyksen kayttaminen "kellona” oli hyva idea. Se siis I0ytyisi joka huoneesta,
ei pelkastaan aamupiirista. Leikinvalintataulua kayttivat jo ennalta Usvapurot ja
Kaislakehdot, ja heilla oli siita hyvid kokemuksia. Sammalsukkien ryhmasté nousi

esiin kuvien hyodyntaminen opetusmateriaalina, esimerkiksi muistipelind ja ni-
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medamisleikkind. Tama on hyva tuki kielen oppimiselle nimenomaan pienten ryh-

massa, mutta kayttokelpoinen idea myos isompien lasten ryhmissa.

Kehittamismahdollisuutena lahes joka ryhma mainitsi, etta kuvia pitaisi laittaa
enemman lasten saataville. Talla hetkell& ne on pitkélti informatiivisina, aseteltuna
seindlle. Itse nékisin, ettéa kuvien kayttéon saadaan enemman vuorovaikutukselli-
suutta, kun esimerkiksi lasta ohjataan kayttamaan kuvaa kommunikoidessaan tois-
ten kanssa. Tallgin lapsi voi tuoda itsensa ymmarretyksi myos kaverille, joka ei
ymmarra, tai jos lapsi ei itse osaa jotakin asiaa selittdd. Talla hetkella kuvien kayt-
t6 on painottunut informatiiviseen kayttoon. Vuorovaikutuksellinen kaytté on talla
hetkella lahinna aikuisen ja lapsen valista. Tata voisi kehittda eteenpain ottamalla

kuvat lasten saataville ja antaa ohjausta niiden kayttoon.

Tutkimukseni pohjalta voin paatella, ettd kuvien kaytolla voidaan ennaltaehkaista
vuorovaikutuksen pulmia. Lapsi saa paremmat mahdollisuudet ymmartaa ja tulla
ymmarretyksi. Nain voidaan valttaa esimerkiksi levottomuutta ja kaytésongelmia,
jotka tuovat helposti mukanaan negatiivisuuden kierteen, joka vaikuttaa lapsen
itsetuntoon. Ne ovat esteitd, esimerkiksi ystavyyssuhteiden solmimiselle ja kaikel-
le sosiaaliselle toiminnalle. Naen vahvasti, ettd tukemalla vuorovaikutusta, voidaan
antaa lapselle hyvin kokonaisvaltaista tukea. Lapsi voi kasvaa omaksi itsekseen
vain vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Kuvat voivat toimia varhaisen tuen muo-
tona, ja ovat otettavissa kayttoon laajemminkin nykyisilla resursseilla. Tutkimukse-
ni pohjalta on nyt tunnistettu ne mahdollisuudet, miten kuvia voitaisiin entista pa-
remmin hyddyntaa paivittdisessa toiminnassa. Oppimisympariston merkitys lapsen
tukemisessa nousi voimakkaasti esiin kasvattajien pohdinnoissa. Voin tulla siihen
johtopaatdkseen, etta hyva vuorovaikutuksen tukeminen on sellaista, ettd ryhman
toiminta on johdonmukaista, saannot ja rajat ovat selkeat ja kielellinen ja kuvalli-
nen tuki ovat l&asna arjessa. Nain voidaan puhua kokonaisvaltaisesta, varhaisesta

tuesta.
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8 POHDINTA

Opinnaytetyoprosessini on ollut sukellus syvemmalle, aiheessa, johon minulle he-
rasi vahva kiinnostus jo silloin, kun tydskentelin erityista tukea tarvitsevien lasten
parissa. Sosionomi (AMK) opintojen aikana on paljon puhuttu ennaltaehkaisevien
tyotapojen merkityksesta ja varhaisesta tuesta. Siité se idea sitten kypsyi ja lahti
likkeelle. Halusin alkaa tutkia kuvien kayton hyotyja ja haasteita varhaisen tuen
nakokulmasta. Tutkimukseni liséasi ymmarrysténi aiheesta varhaisen tuen muotona
ja pystyin aiheen tarkastelussa hyddyntamaan omaa tyokokemustani. Mielestani
tana paivana on satsattava mahdollisimman hyvaan tukeen perustason palveluis-
sa, eli paivakotirynmissa. Kun varhaiskasvattajien perusosaaminen on vahvaa,
saavat lapset mahdollisimman hyvan tuen kehitykselleen varhaisessa vaiheessa.
Talloin voidaan ennaltaehkaistéd monia kehityksen pulmia tai estéaa niiden syvene-
minen. Fakta on kuitenkin, etta mita syvemmaksi tuen tarve kasvaa, sitd vaikeam-
paa siihen on vastata myohemmissa kehitysvaiheissa. Monesti silloin ei endé pe-

rustason tuki riita, vaan tarvitaan moniulotteisempaa ja pitempiaikaista tukea.

Jokainen lapsi on mielesténi erityislapsi. Siind mielessa, ettd hanen lapsuutensa
on erityinen, ainutlaatuinen ja arvokas elamanvaihe. Han ansaitsee parhaimman
mahdollisen tuen kaikissa kehitysvaiheissaan meiltd varhaiskasvattajilta. Tutki-
mustuloksista on ndhtéavissa, etta kuvien kaytdstd on koettu olevan paljon tukea
lapsen kehitykselle. Heikkouksia ja uhkia kuvien kaytélle oli hyvin vahan, ja ne liit-
tyivat aikuisten asenteisiin tai kouluttautumisen puutteeseen. Koulutuksen avulla
voidaan naiden yli paasta, mutta sitd voidaan pohtia, haluavatko kaikki sitoutua.
Ajattelen, ettd rynmahaastatteluissa on aina se riski, ettd uskaltaako kaikki sanoa
omaa mielipidettd&n. En siis tutkimukseni pohjalta voi olla varma, haluavatko kaik-

ki sitoutua kouluttautumaan.
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Haukiluoman paivakodilla on mielestani hyvat edellytykset vieda kuvien kayttéa
eteenpain. Intoa ja kiinnostusta oli selvasti aistittavissa ja osaamista on jo paljon.
He voisivat kayttad opinnaytetyoni nakokulmia hyddyksi esimerkiksi omassa arvo-
keskustelussaan, miettiessdaan yhteisia sopimuksia seuraavalle toimintakaudelle.
Henkildstolta nousseet kehittdmisideat ovat toteuttamiskelpoisia, enka usko niiden
hyodynnettavyyden vaativan kuin hivenen lisdd rohkeutta kokeilla. Mielestani on
hienoa, etta kuvat ovat mukana arjessa, ne antavat tasavertaisemmat mahdolli-
suudet vuorovaikutukseen. Mikali rynm&én tulee lapsi, jolla on erityisen tuen tar-
vetta kommunikointiin, talléin puhetta tukeva ja korvaava kommunikointikeino on jo
kaytossa, eikd se kuormita yhteiséa uutena asiana. Talléin voidaan puhua kasvat-

tajien vahvasta perusosaamisesta.

Tyoni edetessa yritin jatkuvasti saada kasiini vertailukelpoista tutkimusta, sita ikina
loytamatta. Kuvien kayttoon liittyvia tutkimuksia on kylla tehty aiemminkin, mutta
kaikki I0ytaméani olivat tehty erityisen tuen nédkdkulmasta. Toisaalta taméa antoi it-
selleni taysin vapaat kadet tehda tata tyota. Olisi mielenkiintoista, jos tydni innos-
taisi jatkotutkimukseen, esimerkiksi koulutuksen vaikuttavuuden arviointiin. On
kuitenkin selke&sti néhtavissa, etta koulutuksella on suuri merkitys. Voisi tutkia,
miten varhaiskasvattajien kouluttamisen lisd&dminen nakyisi siind, miten lapsen
tukemiseen asennoidutaan. Alkaisiko kuvien kayttd lisdantya paivakodeissa ni-

menomaan varhaiseen tukeen perustuvana tydtapana?
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LITTEET

Liite 1. Haastattelukysymykset

VUOROVAIKUTUS

1. Kauanko ryhmanne on kayttanyt kuvia ja mista kuvien kayttd koko ryhmalle sai

alkunsa?

-minkéalaisia kuvia?

-miksi juuri niita?

2. Miten lapset ovat omaksuneet kuvien kaytén?

3. Millaisia kokemuksia ja havaintoja teilla on lapsen toimimisesta kuvitetussa ym-

paristéssa?

-paikat, esineet, ajankulku...

4. Millaisia havaintoja kuvien kaytosta on lasten valisessa vuorovaikutuksessa?

5. Millaisia havaintoja kuvien kaytosta on lapsen ja aikuisen vélisessa vuorovaiku-

tuksessa?

- millaisia havaintoja olette tehneet omasta ilmaisustanne

kayttdessanne kuvia?

- minkalaisia havaintoja teilla on kuvien kaytdsta opetusti-

lanteissa? (... askartelu)



KIELEN KEHITYS

1. Millaisia havaintoja olette tehneet kuvien kayton yhteydesta kielen kehitykseen?

-ymmartaminen

-puheen tuottaminen —kerronnan tuki

VARHAINEN TUKI

1. Minkalaisia pulmia kuvien kaytoélla voidaan ehkaista?

- esim. onnistumiset —itsetunto

KEHITTAMINEN

1. Millaiset valmiudet teilla on ollut kuvien kayttdon?

- milla keinoin osaamista on hankittu?

- mita lisda?

2. Miten kuvien kayttoa voisi kehittdéd omassa ryhméassénne?



