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lastentarhanopettajat kayttavat kasvatuksessaan seka millaiset tekijat liittyvat las-
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lyysia.
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olivat Iyhyita ja niitd oli vahan. Laitteita ja sovelluksia kaytettiin monipuolisesti,
vaikka lastentarhanopettajat olivat epavarmoja taidoistaan. Tieto- ja viestintateknii-
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The purpose of this thesis was to study kindergarten teachers’ thoughts on infor-
mation and communication technology in early childhood and preschool education.
The research questions are: what kind of opinions kindergarten teachers have on
information and communication technology education, what methods do kindergar-
ten teachers use to teach information and communication technology and which
factors are related to teaching information and communication technology according
to kindergarten teachers.
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research is presented in this chapter, as well.

This thesis is a qualitative research. The study material was collected by interview-
ing eight kindergarten teachers from two different kindergartens. The study material
was analysed by material-based content analysis method.

The research-based results shows that kindergarten teachers’ opinions were com-
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and information technology heavily at home. That caused kindergarten teachers to
think negatively about information and communication technology in earlier child-
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LITTEET



1 JOHDANTO

Nykypaivana elamme tieto- ja viestintateknista arkea, silla suurin osa yhteydenpi-
dosta, tiedonhausta ja viihtymisesta tapahtuu median valityksella. Taman vuoksi
my0s viralliset tahot ovat kiinnittdneet huomiota opetuksen tieto- ja viestintateknii-
kan kehittamiseksi. Suomen hallitus otti yhdeksi karkihankkeekseen perusopetuk-
sen uusien oppimisymparistojen kehittamisen tuomalla mukaan opetukseen digitaa-

lisia materiaaleja (Valtioneuvoston kanslia 2015, 17).

Vuonna 2016 tieto- ja viestintatekniikka huomioitiin myds varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2016,
21) kerrotaan laaja-alaisesta osaamisesta, jonka yksi osa-alue on "monilukutaito ja
tieto- ja viestintateknologian osaaminen”. Tieto- ja viestintatekniikasta mainitaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ensi kertaa, jolloin tdméa asiakirja myos
velvoittaa sitéd opettamaan. Myo6s esiopetussuunnitelman perusteissa velvoitetaan
huomioimaan tieto- ja viestintatekniikka (Opetushallitus 2014, 18). Tieto- ja viestin-
tatekniikasta voi kayttdd myos lyhennetta TVT, joka on vakiintunut termi varhaiskas-
vatuksessa (Hietaranta 2017, 7). Myos me kaytamme TVT- lyhennettd opinnayte-

tydssamme.

Tieto- ja viestintatekniikan opetusvelvollisuuden vuoksi meita kiinnosti tehda tasta
aiheesta tutkimus, koska kyseista osa-aluetta on pakko toteuttaa myods varhaiskas-
vatuksessa. Kaikilla lastentarhanopettajilla ei kuitenkaan ole valttamatta heti tarvit-
tavia taitoja toteuttaa tata, koska osa-alueena tieto- ja viestintatekniikka on viela
uusi. Nakokulmaksi otimme lastentarhanopettajan, koska han on pedagogisesti
vastuussa omasta ryhmastaan, ja hanen tehtavaansa kuuluu miettia, miten tieto- ja
viestintatekniikkaa toteutetaan hanen ryhméssaan (Pakanen & Semi 2015). Aiheen
rajaukseen varhaiskasvatuksessa sekd sen kanssa tiiviisti toimivassa esiopetuk-
sessa vaikutti myos se, etté toinen opinnaytteen tekijoista on suuntautumassa var-

haiskasvatukseen ja tyéllistymassa lastentarhanopettajaksi.

Aikaisempia tutkimuksia tasta aiheesta ei ole juurikaan toteutettu Suomessa, koska
aihe on uusi. Keravalla tehdyssa opinnaytetydssa tutkittiin lastentarhanopettajien
tieto- ja viestintateknista osaamista. Tuloksista selvisi, ettd lastentarhanopettajien

TVT- taitojen tausta ei ole iasta riippuvainen seka taydennyskoulutusten toivottiin



olevan pitkakestoisempia. (Trinh 2017, 3, 39.) My6s meita kiinnosti selvittaa lasten-

tarhanopettajien idn merkitysta heidan TVT-osaamiseensa.

Opinnaytety0 toteutettiin laadullisena tutkimuksena, koska se vastasi parhaiten ta-
voitteeseemme tutkia lastentarhanopettajien kéasityksia tieto- ja viestintatekniikasta
varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetyon yhteistydtahoina toimivat Seindjoelta Joupin

ja Katajalaakson paivakodit.

Opinnaytety0 etenee opinnadytetyon toteutuksen esittelysta, teorian viitekehityk-
seen, jonka ensimmaisessa luvussa kerrotaan varhaiskasvatuksesta ja esiopetuk-
sesta Suomessa ja Seindjoella. Liséksi kerrotaan lastentarhanopettajien koulutuk-
sesta ja ammattiosaamisen liittyvista tekijoistd. Toisessa teorialuvussa avataan
tieto- ja viestintatekniikan maaritelmaa ja sen roolia osana varhaiskasvatusta ja esi-
opetusta. Lisaksi kasitelladn tasta aiheesta tehdyista tutkimuksista ja hankkeesta.
Lopuksi esitellaan tutkimustulokset ja johtopaatdkset seka pohditaan opinnaytetyon

prosessia.



2 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen toteuttamiseen liittyvat asiat. Luvussa kay-
daan lapi tutkimuskysymykset ja kaytetty tutkimusmenetelma. Lisaksi tassa luvussa
kerrotaan tutkimuksen vaiheista, kuten tutkimusaineiston keruusta, kohderyhmasta
ja aineiston analysoinnista. Lopuksi kasitellaan eettisesti hyvaksyttavia ja luotettavia
tapoja tehda tutkimusta.

2.1 Tutkimuskysymykset

Opinnaytetydn tavoitteena on selvittdd, millaisia kasityksia ja taitoja lastentarhan-
opettajilla on tieto- ja viestintatekniikasta varhaiskasvatuksessa. Tama antaa tar-
ke&a tieto paivakodeille heidan tiedoista ja taidoista. Nain he voivat kehittaa lasten-
tarhanopettajien tieto- ja viestintateknistéa osaamista.

Tutkimuskysymyksiksi valikoituivat seuraavat kysymykset, joiden avulla selvitetédan
lastentarhanopettajien kasityksia aiheesta, miten se nakyy kaytannon tyossa seka

millaiset tekijat liittyvat tieto- ja viestintatekniikan toteuttamiseen.
Tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia kasityksia lastentarhanopettajilla on tieto- ja viestintateknisesta kas-

vatuksesta?

2. Millaisia tieto- ja viestintateknisid menetelmia lastentarhanopettajat kayttavat

kasvatuksessaan?

3. Millaiset tekijat liittyvat lastentarhanopettajan tieto- ja viestintatekniikan to-

teuttamiseen?



2.2 Laadullinen tutkimus opinnaytetydssa

Hyva tieteellinen tutkimus edellyttaa aina tarkkaa raportointia ja perusteltuja asioita
(Vilkka 2015, 39). Tutkimuksessa on esitettdva tarkasti tutkimusongelmien, tutki-
muskysymyksien ja tavoitteiden liséksi myds tutkimusmenetelma. On hyva pohtia,
millaista tietoa tutkimuksella on tarkoitus tavoitella, ja onko haluttu tieto saavutetta-
vissa laadullisin vai maarallisin menetelmin. (Vilkka 2015, 66.) Tutkimusmenetel-
maksi valikoitui kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, koska tavoitteena oli selvittaa
selvittdd lastentarhanopettajien kasityksia ja osaamista tieto- ja viestintatekniikan

kayttamisestd, seka sen opettamisesta varhaiskasvatuksessa.

Laadullinen tutkimus eroaa maarallisesta tutkimuksesta siten, etta laadullisessa tut-
kimuksessa halutaan saada selville ihmisten toiminnalleen antamia merkityksia.
Laadullisesta tutkimuksesta saatavia vastauksia ei voida yleistaa, kun taas maaral-
lisessa tutkimuksessa tuloksia voidaan tilastoida ja loytaa siten yhtalaisyyksia.
(Vilkka 2015, 67.) Halusimme saada lastentarhanopettajien omat ajatukset ja kasit-
teet asioista esille ja sitd kautta ymmartaa tieto- ja viestintatekniikan merkitysta var-
haiskasvatuksessa. Laadullinen tutkimus keskittyykin enemmé&n ymmartamaan tut-
kittavien nakokulmaa, kun taas méaarallinen tutkimus keskittyy yleistamaan asioita
(Glesne & Peshkin 1992, Hirsjarven & Hurmeen 2002, 22 mukaan).

Tutkimuksen aineistonkeruussa on pohdittava lisdksi aineiston laajuutta, jotta se
vastaa tutkimuskysymykseen kattavasti ja luotettavasti (Vilkka 2015, 66). Laadulli-
sella tutkimuksella pyritdan esimerkiksi kuvaamaan tapahtumaa tai ilmiota, ymmar-
tamaan tiettya toimintaa tai antamaan jollekin ilmiélle teoreettisesti mielekéas tul-
kinta. Nain ollen on tarkead, etta tutkimuksen osallistujat ovat henkilita, joilla on
kokemusta asiasta tai he tietavat tutkittavasta ilmidstéa mahdollisimman paljon. Hei-
dan valitseminen pitaisi olla harkittua ja tarkoituksenmukaista. Laadullisessa tutki-
muksessa tutkimuksen kokoa séatelee sen laatu, ei maara. (Vilkka 2015, 135, 150;
Tuomi & Sarajarvi 2018, 98.) Edelliset lauseet perustelevat, myos sitd, miksi otimme
nakokulmaksi lastentarhanopettajat; heillda on pedagoginen vastuu omasta ryh-
masta ja he vastaavat toiminnan suunnittelusta, suunnitelmallisuudesta ja tavoitteel-
lisuuden toteutumisesta ja toiminnan arvioinnista. Tyon siséllén perusteella koimme,

ettd heilla on kokemusta ja tietamysta aiheestamme enemman.
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusaineistoa voi keratéa eri menetelmilla. Kun ha-
lutaan selvittdd ihmisen toimintaa tai kokemusta, yleisimmat aineistonkeruumene-
telmat ovat kysely, haastattelu, havainnointi seké erilaisista dokumenteista koottu
tieto. Kyseisid aineistonkeruumenetelmia voi kayttaa eri tavoin yhdisteltyina, vaihto-
ehtoisesti tai rinnan tutkimusresurssien ja tutkittavan ongelman mukaan. Laadulli-
sen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmia voidaan kayttaa myds maarallisen tut-
kimuksen aineistojen kerddmisessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 83—-85.) Valitsimme

haastattelun aineistonkeruumenetelmaksi.

2.3 Aineistona yksil6haastattelut

Aloitimme opinnaytetydn prosessin syksylla 2017 osallistuessamme ensimmaiseen
seminaariimme. Aiheena oli suorittaa tata samaa aihetta koskeva tutkimus péaivako-
tilaisten vanhemmille, josta teimme mya@s tutkimussuunnitelman. Toinen opinnayte-
tyon tekijoista oli harjoittelussa Joupin paivakodissa samaan aikaan, ja kysyimme
paivakodinjohtajalta kiinnostusta osallistua tutkimukseen. Han ehdotti, etta tutkimus
toteutettaisiin vanhempien sijaan lastentarhanopettajille ja mukana voisi olla toinen-
kin paivakoti. Otimme yhteyttd samalla alueella sijaitsevaan Katajalaakson paivako-
tiin, joka suostui myos tutkimukseen. Yhteistyokumppaneina toimivat Seinajoella si-
jaitsevat Joupin ja Katajalaakson paivakodit. Katajalaakson paivakodissa toimii
kuusi ryhméaa, joista kaksi on esiopetusryhmié. (Seingjoen kaupunki, Katajalaakson
paivakoti, [viitattu 6.2.2018].) Myds Joupin paivakodissa on kuusi ryhmaa, joista
kaksi on esiopetusryhmia. Joupin Koivulehto-nimisessa esiopetusryhméssa toteu-
tetaan lisdksi englannin kielisuihkuesiopetusta. (Seindjoen kaupunki, Joupin paiva-
koti, [viitattu 6.2.2018].)

Vuoden vaihteen jalkeen, tammikuussa 2018, paivitimme tutkimussuunnitelmamme
ja lahetimme sen paivakodinjohtajille luettavaksi ennen tutkimusluvan anomista.
Saimme nopeasti hyvaksynnan suunnitelmalle, jonka jalkeen anoimme tutkimuslu-
paa Seingjoen kaupungin varhaiskasvatukselta. Tutkimusluvan hyvaksytty paatos

tuli viikkon sisélla anomisesta (Liite 1).

Laadullisen tutkimuksen yleisimmista aineistonkeruumenetelmista haastattelu sopi

tahan opinnaytetydhon, silla tarkoituksena oli saada lastentarhanopettajien omat
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kasitykset ja ajatukset esille tieto- ja viestintdtekniikasta. Haastattelu on myo6s
useimmin kaytetty aineistonkeruumenetelma (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34). Kirjalli-
suudessa tutkimushaastattelut on jaoteltu useisiin ryhmiin vaihtelevin nimikkein,
mutta ne voidaan erotella kolmeen paaluokkaan, strukturoituun, puolistrukturoituun
ja strukturoimattomaan haastatteluun (Hirsjarvi & Hurme 2008, 43; Hirsjarvi, Remes
& Sajavaara 2009, 208). Strukturoidussa haastattelussa eli lomakehaastattelussa
kaytetaan apuna lomaketta, jossa kysymysten ja vaitteiden muoto ja esitysjarjestys
on ennalta maaratty. Strukturoimattomassa haastattelussa eli avoimessa haastat-
telussa haastattelija on miettinyt vain tietyn aiheen tai alueen, josta kaydaan kes-
kustelua. (Hirsjarvi ym. 2009, 208-209.)

Aineiston keruun toteutettiin puolistrukturoidulla haastattelulla eli teemahaastatte-
lulla (Liite 3). Siin& aihepiirit eli teema-alueet ovat tiedossa ja oleellisinta on edeta
keskeisten teemojen varassa. Haastattelutilanteessa kysymysten tarkkaa muotoa
tai jarjestysta ei ole maaritetty vaan niita voidaan tarkentaa tai syventaa haastatel-
tavien vastauksiin perustuen. (Hirsijarvi & Hurme 2008, 48; Tuomi & Sarajarvi
2018,87-88.) Haastattelun teema-alueet laadittiin siten, ettd saisimme aineistoa,
jonka avulla on mahdollista vastata asettamiimme tutkimuskysymyksiin. Paatimme
kysya lisdksi taustatietoja eli ian, sukupuolen, koulutustaustan ja tyékokemuksen

lastentarhanopettajan virassa toimimisessa.

Pohtiessamme haastattelua tutkimusmenetelmana oli oleellista paattaa, toteutam-
meko haastattelun yksilo-, pari vai ryhmahaastatteluna. Pohdimme yksil6- ja ryhma-
haastattelun valilla. Hirsjarvi ja Hurme (2008, 63) nostavat esille ryhmadynamiikan
ja erityisesti valtahierarkian vaikutuksen siihen, mitd sanotaan ja kuka puhuu ryh-
massa. Me paadyimme yksiléhaastatteluun, koska emme voineet olla varmoja pai-
vakotien ryhmadynamiikasta ja tutkimuksen tarkoituksena on kuitenkin saada las-
tentarhanopettajien omia kasityksia tieto- ja viestintatekniikasta varhaiskasvatuk-
sessa ja mitd menetelmia he itse kayttavat. Halusimme varmistua, etta saamme

tyontekijéiden oman &éanen kuuluviin.

Tapasimme molemmat paivakodin johtajat tammikuussa 2018, ja esittelimme tutki-
muksen suunnitelman tarkemmin sekd tekemamme tutkimushaastattelukysymyk-

set. Allekirjoitimme my6s opinnaytetydtd koskevan sopimuksen, joka tehdaan yh-
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teistyotahon ja SeAMK:n vdlille. Tapaamisessa keskustelimme, kuinka tdma tutki-
mus on ajankohtainen ja tulee tarpeeseen, koska tieto- ja viestintatekniikan taidot
eivat valttamatta ole kaikilla paivakodin lastentarhanopettajilla saman tasoiset. Ta-
paamisessa kerroimme myos tarvitsemamme haastateltaviksi kahdeksan lastentar-
hanopettajaa ja haastattelujen kestavan n. 20—30 minuuttia. Joupin sekd Kataja-
laakson péaivakodinjohtajat sopivat oman henkilokuntansa kanssa tutkimukseen
osallistujat. Meilla seka paivakodinjohtajilla syntyi yhteisené ajatuksena valita tutki-
mukseen haastateltavia lastentarhanopettajia eri ikaluokista, mielenkiintona nahda,

onko ialla merkitysta lastentarhanopettajien tieto- ja viestintatekniikan osaamiseen.

Lahetimme saatekirjeen ja haastattelukysymykset etukateen péaivakodinjohtajille,
jotka valittivat asiakirjat haastatteluluun osallistujille (Liitteet 2 ja 3). Pohdimme
aluksi haastattelukysymyksien lahettamista etukateen. Tulimme kuitenkin samaan
tulokseen, mitd Tuomi ja Sarajarvi (2018, 85) painottavat haastattelua tehdessa,
ettd on perusteltua antaa haastattelukysymykset tai aiheet haastateltaville hyvissa
ajoin ennen haastattelua, saadakseen mahdollisimman paljon tietoa halutuista asi-
oista. Huomasimme haastattelutilanteissa, ettéa haastateltavista moni oli ehtinyt pe-
rehtya kysymyksiin ja tehda muistiinpanoja aiheesta, mika nékyi ytimekkaina ja run-

saina vastauksina.

Haastattelimme yhteensd kahdeksan lastentarhanopettajaa helmikuussa 2018 vii-
koilla seitseméan ja kahdeksan. Ennen haastatteluita keskustelimme, voisiko toisen
meista opinnaytteen tekijoista tekema harjoittelu Joupin paivakodissa vaikuttaa tut-
kimustuloksiin. Pohdittuamme asiaa ja tulimme siihen tulokseen, ettd yhteis-
tydsuhde lastentarhanopettajiin ei ollut sellainen, jonka olisimme kokeneet vaikutta-
van tutkimustuloksiin. Paatimme kuitenkin varmistaa asian niin, etta toinen meista,
joka oli ennestéan tuntematon paivakodin tyontekijoille, toimi haastattelijan roolissa

kyseisessa paivakodissa.

Paivakodeissa haastateltavat olivat etukdteen suunnitelleet haastattelu jarjestyk-
sen. Meille oli my6s varattu rauhallinen toimistotila. Haastattelun aluksi esittelimme
itsemme. Lisdksi kerroimme nauhoittavamme haastattelut litterointia eli puhtaaksi
kirjoitusta varten seka haastatteluiden pysyvan anonyymeina. Toimme myds esille
halumme saada tietoa ja mielipiteitd mahdollisimman paljon. Haastattelut kestivat
15-30 minuulttia.
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Haastattelu on joustava menetelma, jonka etuna on mahdollisuus saadella aineiston
keruuta tilanteen edellyttamalla tavalla ja myoétailla vastaajaa. (Tuomi & Sarajarvi
2018, 85). Haastatteluissa pitdydyimme tarkasti suunnitelluissa kysymyksissa. Joil-
lekin haastateltaville selvensimme yhta kysymysta, kun he itse kysyvat, mita tarkoi-
tamme silla. Haastattelutilanteessa on hyva mahdollisuus toistaa kysymys, selven-
taa kysymysten sanamuotoa, oikaista syntyneita vaarinkasityksia ja kayda keskus-
telua haastateltavan kanssa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 85.) Haastatteluiden lopuksi
kysyimme viela kaikilta, onko heilla jotain lisattavaa antaen mahdollisuuden lisata
mieleen heranneita ajatuksia. Sailyttdéaksemme anonyymina haastateltavien henki-
I6llisyyden, haastattelut on nimetty opinnaytetyéssamme H1, H2, H3, H4, H5, H6,
H7 ja H8.

2.4 Aineiston analysointi

Tutkimusaineiston kerdamisen jalkeen se tulee muuttaa muotoon, jossa sitd on
mahdollista tutkia. Laadullisella tutkimusmenetelmalla toteutettujen tutkimusten
analysoitava aineisto on yleensa teksti- tai kuvamuodossa. (Vilkka 2015, 137.) Ai-
neiston analysoinnin aloitimme muuttamalla haastatteluaineiston tekstimuotoon eli
litteroimalla. Litteroitaessa aineistoja kirjoitimme haastateltavien vastaukset kysy-
myksiin sanasta sanaan. Ennen haastattelua kaytya tutustumiskeskustelua emme
kirjoittaneet ylos, koska sen tarkoituksena oli purkaa mahdollista jannittyneisyytta
tai pelkoa ja luoda luottavainen ilmapiiri haastattelun alkuun. Silla ei ollut sisallolli-
sesti vaikutusta tutkimusaineiston sisaltoon. Litteroitua aineistoa kertyi yhteensa 39

sivua.

Aineiston analysoinnin toteutimme aineistolahtdisené eli induktiivisena siséallonana-
lyysin&. Se voidaan jakaa kolmivaiheiseksi prosessiksi: 1) aineiston pelkistaminen
eli redusointi 2) aineiston ryhmittely eli klusterointi 3) teoreettisten kasitteiden luomi-
nen eli aineiston abstrahointi. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122.) Kuviosta 1 ndhdaan
vaihe vaiheelta Tuomen ja Sarajarven aineistolahtdisen sisallonanalyysin prosessi,

jota olemme myds noudattaneet aineiston analysoinnissa.
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Haastattelujen kuunteleminen ja auki kirjoitus sana sanalta

. 2

Haastattelujen, dokumenttien ym. aineistojen lukeminen ja sisaltdon perehtyminen

-

Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen

-

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen

-

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyista ilmauksista

-

Pelkistettyjen ilmausten ryhmittely/yhdistaminen ja alaluokkien muodostaminen

-

Alaluokkien yhdistaminen ja niistéa ylaluokkien muodostaminen

L 4

Ylaluokkien yhdistaminen p&aluokiksi tai yhdistaviksi luokaksi ja kokoavan késitteen

Kuvio 1. Aineistoldhttinen siséllonanalyysi (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123).

Aloitimme aineiston analysoinnin kuvion 1 mukaisesti perehtymalla litteroituun
aineistoon. Tulostimme ja luimme ainiestoa lapi, jolloin myos aineistosta alkoi
nousta pelkistyksia ja niiden yhtalaisyyksia. Tuomi & Sarajarvi (2018, 124) tuova
aineiston pelkistamisessa esille tavan, jossa auki kirjoitetusta aineistosta etsitdén
kuvaavia ilmaisuja tutkimustehtdvan kysymysten avulla. Etsimme kuvaavia ja
merkiyksellsid ilmauksia haastatteltava ja kysymys kerrallaan yhdistaen niita teema-

haastattelun teemojen alle. Pelkistettya aineistoa kertyi 15 sivua.

Lajittelimme pelkistyksia samanlaisuuksien ja erilaisuuksien mukaan. Naista
pelkistyksistd muodostimme alaluokkia, jotka yhdisteltyamme saimme
muodostettua ylaluokkia. Ylaluokiksi muodostuivat lopulta kasitykset tieto- ja
viestintatekniikasta varhaiskasvatuksessa, sen opettaminen varhaiskasvatuksessa

ja sen toteuttamiseen liittyvat tekijat.
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2.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Kaikissa opinnaytetydprosessin vaiheissa opinnaytetydn suunnitelmasta loppura-
portointiin taytyy ottaa huomioon eettisyys ja luotettavuus. Suomessa tutkimusetiik-
kaa kasittelee monenlaiset tahot. Esimerkiksi tutkimuseettisen neuvottelukunnan
ohjeistuksessa kerrotaan hyvan tieteellisen kaytannon edellytyksid. He painotetta-
vat yleisid normeja, jotka ovat tunnettuja tiedeyhteiséssa. Noudatimme rehellisyytta
raportoidessamme tydstamme ja annoimme tarpeeksi tietoa haastateltaville seka
yhteistyokumppaneillemme. Olimme huolellisia ja tarkkoja tutkimuksen toteuttami-
sessa, tulosten sailomisessa seka tutkimusten tulosten kasittelyssa. (Tutkimuseet-
tinen neuvottelukunta 2012, 6.) Salassapitovelvollisuuden alaisia asioita ei saa
tuoda julki, joten haastateltavilta emme kysyneet nimia. Olemme myds silyttdneet
haastattelut Seingjoen ammattikorkeakoulun tunnuksien takana, joille ei ole p&a-
symahdollisuutta kuin opinnaytetydn tekijoilla. Opinnaytetydn valmistuttua haastat-

teluaineisto tuhottiin.

Eettisyys opinnéaytetytssa alkoi jo prosessin alussa, kun haimme tutkimusluvan Sei-
najoen kaupungilta (Liite 1) ja allekirjoitimme yhteistydsopimuksen opinnaytetyosta
ohjaavan opettajamme seké yhteistybkumppaniemme kanssa. Naissa asiakirjoissa
lupaamme noudattaa hyvia tutkimuskaytantoja, kuten sita, etta tutkimukseen osal-
listuminen on vapaaehtoista. Saatekirjeessamme (Liite 2), joka l&hetettiin paivako-
dinjohtajien kautta lastentarhanopettajille, kerroimme myaos tutkimuksen osallistumi-
sen vapaaehtoisuudesta. Lahetamme myo6s opinnaytetydmme luettavaksi yhteis-
tyokumppaneillemme ennen opinnaytetyon julkaisua, jotta he voivat lukea ja kom-

mentoida opinnaytetyétamme.

Opinnaytetyon luotettavuutta lisdsimme perehtymalla monipuolisesti teoriatietoon ja
kayttamalla erilaisia lahteita ja arvioimme niiden luotettavuutta kriittisesti. Kaytimme
virallisia ja tieteellisia lahteita. Merkitsimme kaytettavat lahteet asianmukaisesti ja
tarkasti viitatessamme teoriaan ja merkitessamme ne lahdeluetteloon. Lisaksi ra-
portoimme tydvaiheista ja asioista tarkasti, jotta ty6 olisi mahdollisimman avointa.
(Vilkka 2015 41-42, 46.) Yhteisty6tahomme ja tutkimusaiheemme oli toiselle opin-
naytteen tekijalle tuttuja. Aikaisemmin kerroimme suhteista haastateltaviin ja emme

huomanneet niilla olevan vaikutusta tutkimustuloksiin luotettavuuden kannalta.
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Jotta saimme haastatteluista oikeanlaista tietoa, kaytimme teemahaastattelurunkoa
apuna. Pyrimme myo6s luomaan haastattelutilanteesta neutraalin ja rauhallisen, niin
etta haastateltavat saisivat kerrottua rehellisesti ja avoimesti ndkemyksensa. Aikaa
oli my6s varattu tarpeeksi, milla pyrimme siihen, ettd haastattelijat saavat vastata
rauhassa ja miettid vastauksia. Vaarinymmarryksia varten olimme miettineet val-
miiksi tarkennuksia haastattelukysymyksiin, jotta haastateltavat ymmartaisivat ky-
symyksemme. Esitimme myo0s itse tdsmentavia kysymyksia, jos meille jai jotain epa-
selvyyksia tai halusimme lisda tietoa. Haastattelut analysoimme laadullisen tutki-
muksen sisallonanalyysia hyddyntéaen. Tulosten analysoinnissa perustelimme tul-
kintamme tutkimustulosten suorilla lainauksilla (Hirsjarvi ym. 2009, 232-233.) Nailla

keinoilla pyrimme tutkimuksen luotettavuuteen.
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3 VARHAISKASVATUS JA ESIOPETUS

Tassa luvussa kerrotaan varhaiskasvatuksesta, jota sdatelee lait ja muut saadokset.
Koska tutkimme lastentarhanopettajien ndkemyksia ja osaamista, on olennaista
kayda lapi lastentarhanopettajien koulutustaustaa seka heidan ammattitaitoonsa
vaikuttavia tekijoitd. Tutkimuksen kohderyhmé valikoitui seindjokelaista paivako-
deista, joten ndemme tarkedna tuoda opinnaytetybhdémme myds seindjokisen var-

haiskasvatuksen toimintaa maarittavia paikallisia ohjeistuksia.

3.1 Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lait ja maaraykset

Varhaiskasvatusta saatavat eri lait riippuen varhaiskasvatuksen muodosta, seka
siitd, onko jarjestaja julkinen vai yksityinen taho. Naita eri muotoja ovat: perhepai-
vahoito, ryhméaperhepaivahoito, avoin leikkitoiminta ja paivakoti. Lastentarhanopet-
tajat tyoskentelevat paivakodissa, joten opinnaytetydssa keskitytddn ainoastaan sii-

hen toimintamuotoon.

Varhaiskasvatusta ohjaa varhaiskasvatuslaki. Uuden varhaiskasvatuslain ensim-
maisessa pykalassa maaritella&n varhaiskasvatus seuraavasti: "Varhaiskasvatuk-
sella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen
ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka” (L
8.5.2015/580). Varhaiskasvatuslain ja opetushallituksen antaman valtakunnallisen
maarayksen pohjalta on kirjoitettu varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, jossa on
tarkemmin maéaaritelty varhaiskasvatusta ohjaavia asioita. Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden mukaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteet kuuluvat kol-
minaisuuteen, johon kuuluvat tdman lisdksi myds paikallinen eli kunnallinen seka
lapsen oma varhaiskasvatussuunnitelma. (Opetushallitus 2016, 8.) Varhaiskasva-

tussuunnitelmasta kaytetadn myads lyhennetta Vasu.

Esiopetusta ohjaa perusopetuslaki, joka velvoittaa lasta osallistumaan ennen pe-
rusopetusta alkavaan esiopetukseen. Esiopetus kestaa vuoden (L 21.8.1998/628).
Perusopetuslain pohjalta on laadittu esiopetussuunnitelman perusteet, jotka maarit-

tavat tarkemmin esiopetusta ohjaavia asioita. Esiopetussuunnitelmasta kaytetaan
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myos lyhennettd Eops. Esiopetussuunnitelman perusteissa kerrotaan myos paikal-
lisesti paatettavista esiopetussuunnitelmista. (Opetushallitus 2014, 10.) Samoin
kuin varhaiskasvatussuunnitelmat ovat myos esiopetussuunnitelmat kolminaisuus,
joka muodostuu valtakunnallisista perusteista, paikallisesta ja lapsen henkilékohtai-
sesta esiopetussuunnitelmasta. Vaikka esiopetusta ohjaa eri suunnitelma, on esi-
opetus kuitenkin olennainen osa varhaiskasvatusta. Alla oleva kuvio 2 selkeyttaa

varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toimintaa maarittavia asiakirjoja.

—[ Varhaiskasvatus }

e Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016)
¢ Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma
e Lapsen henkil6kohtainen varhaiskasvatussuunnitelma

- ]
_[ Esiopetus ]

* Esiopetussuunnielman perusteet (2014)
e Paikallinen esiopetussuunnitelma
e Lapsen henkilokohtainen esiopetussuunnitelma

Kuvio 2. Varhaiskasvatus ja esiopetus (Esiopetussuunnitelman perusteet 2014,
10; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 8).

Haluamme mainita tdssa myds Yhdistyneiden Kansakuntien lapsen oikeuksien so-
pimuksen, jota kaytetddn pohjana kaikissa lapsiin liittyvissa laeissa ja myos varhais-
kasvatus- ja esiopetussuunnitelmien taustalla. Kyseessa on YK:n valtioiden kirjoit-
tama ihmisoikeussopimus, joka velvoittaa valtioita turvaamaan lapsen hyvaa ela-
maa (Unicef 1989, 4). Hellman-Suominen, Jarvinen ja Laine (2009, 89) listaavat
varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavia lakeja ja maarayksia, jotka vaikuttavat
esimerkiksi hallinnollisiin asioihin, varhaiskasvatuksen linjauksiin, lastensuojeluun
seka kenelle varhaiskasvatusta tulee tarjota ja miten. Emme kuitenkaan avaa naita
tassa yhteydessa enempdad, koska niilla ei ole suoraa yhteytté opinndytetybhomme,

vaan ne vaikuttavat kaiken toiminnan taustalla.
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3.2 Lastentarhanopettajien osaaminen ja koulutus

Lastentarhanopettajan lahtokohtainen ammattitaito ja osaaminen tulevat hanen
koulutuksestaan, jonka jalkeen se taydentyy tyOelamastéa saamallaan kokemuk-
sella. Kysyimme haastattelussamme lastentarhanopettajina toimivien tyontekijoiden
koulutustaustaa nahdéksemme, onko silla merkitysta tieto- ja viestintatekniikan
osaamiseen. Kun tyd kohdistuu toiseen ihmiseen, niin tydntekija tekee tyota omalla
itsellaan, johon vaikuttavat oma persoona, arvot seka asenteet. Ne muokkautuvat

koulutuksella ja tydkokemuksella.

Paivakodissa voi tydskennelld lastentarhanopettajan virassa ja taméan lisaksi nimik-
keella paivakodinopettaja. Tama riippuu taysin kaupungin tai kunnan omasta ta-
vasta, haluavatko he eritella tydonimikkeet kasvattajiensa tutkintotaustan perusteella.
Virallisesti lastentarhanopettajan nimike tulee yliopiston tutkinnosta kasvatustieteen
kandidaatti (Helsingin yliopisto, [viitattu 6.4.2018]). Kaytamme tassa opinnayte-
tydssa sita nimikettd, koska se on myds tydelamassa vakiintunut nimike kertomaan
virasta, johon voi kouluttautua eri korkeakouluista. Seingjoen varhaiskasvatuksessa
kaytetaan nimiketta paivakodinopettaja, ja vertailun vuoksi selasimme muutaman
kaupungin verkkosivuja nahdaksemme, mutta moni ei julkaissut nimikkeitéa verkko-

sivuillaan (Joupin paivakodin henkilokunta, [viitattu 30.3.2018]).

Ennen yliopistoja lastentarhanopettajaksi oli mahdollista opiskella lastentarhanopet-
tajaopistoissa vuoteen 1996 asti, jonka jalkeen koulutus siirrettiin yliopistoihin. (HE
196/ 1994.) Lastentarhanopettajaksi voi valmistua nykyaan kahdesta eri korkeakou-
lusta. Yliopistosta valmistuva lastentarhanopettaja on viralliselta nimeltaan kasva-
tustieteen kandidaatti, joka on kasvatustieteen opinnoissaan suuntautunut lasten-
tarhanopettajaksi. Esimerkiksi Helsingin yliopiston lastentarhanopettajan koulutuk-
sen sisallosta kertovassa kohdassa painotetaan nain: "Opinnoissa otetaan huomi-
oon varhaiskasvatuksen lapsindkokulma seka varhaiskasvatuksen yhteiskunnalli-
set, kulttuuriset, historialliset ja filosofiset ulottuvuudet” (Helsingin yliopisto, [viitattu
1.3.2018]). Sosiaalialan tydvaliokunta on péivittdnyt sosiaalialan varhaiskasvatus-
koulutuksen kompetenssit 2017 vuoden lopulla. Niissa myds kehotetaan tunnista-
maan lapsen kulttuurillisia piirteitd ja hyddyntdmaan niitd tyéssaan. (Sosiaalialan

ammattikorkeakoulutuksen varhaiskasvatuksen kompetenssit 2017, 1.)
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Varhaiskasvatuksen henkilostosta on saadetty laki, joka maarittaa lastentarhan-
opettajana ja lastenhoitajana toimivien kelpoisuusehdot. Lastentarhanopettajien
tehtaviin vaaditaan vahintdan kasvatustieteen kandidaatin tutkinto tai sosiaali- ja ter-
veysalan ammattikorkeakoulututkinto, johon sisaltyvat varhaiskasvatuksen ja sosi-
aalipedagogiikan opinnot (L 272/2005.) Opetus- ja kulttuuriministerid julkaisi var-
haiskasvatuksen kehittdmisen tiekartan, jossa pohditaan sosionomitaustaisen las-
tentarhanopettajan koulutuksen suppeutta verrattaessa varhaiskasvatuksen kandi-
daattiin. TAma johtuu siitd, ettd sosionomin tutkinto on tehty laajaksi, jolloin tydken-
talla sosionomin koulutuksella pystyy tydskentelemaan monissa ty6tehtavissa.
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2017, 81-82.) Opetus- ja kulttuuriministerion luonnok-
sessa varhaiskasvatuslaiksi ehdotetaan muun muassa sitg, ettéa 1.8.2018 alkaen
varhaiskasvatuksen opettajana saisi toimia vain kasvatustieteen kandidaatti ja so-
sionomin (AMK) nimikkeeksi tulisi varhaiskasvatuksen sosionomi. Nykyiset kelpoi-
suudet kuitenkin sdilytettaisiin, seka syksylla 2018 opiskelemaan ehtineet sosiono-
mit saisivat viela patevyyden toimia lastentarhanopettajana. Vuonna 2030 alusta
varhaiskasvatusryhmissa toimisi joustava 1+1+1-malli, jossa jokaisessa paivakoti-
ryhmassa olisi lastentarhanopettaja, varhaiskasvatuksen sosionomi seka varhais-

kasvatuksen lastenhoitaja. (Opetus- ja kulttuuriministerioé 2018, 5-7, 10.)

3.3 Lastentarhanopettajien ammatillinen osaaminen

Usein ihmiset hakeutuvat t6ihin alalle, jota he arvostavat ja pitavat tarkeana. He
kokevat, etta heilla on jotain annettavaa ja ovat innostuneita siitd. Varhaiskasvatuk-
sessa on paljon perinteita, joita on opetettu lapsille jo kymmenia vuosia sitten. On
askarreltu, laulettu ja ulkoiltu. Lastentarhanopettajaksi haluavat tietavat nama asiat
ja ovat halunneet tydskennell&d niiden asioiden parissa. Tieto- ja viestintatekniikka
on kuitenkin uusi asia, eikd varmasti moni lastentarhanopettaja ajatellut kouluttau-
tuessaan 80-luvulla, etta heidan taytyisi opetella uusi osa-alue tulevaisuudessa.
Ahonen (2017, 57) pohtii tieto- ja viestintateknologian olevan muutos, joka synnyt-
taa eri aaripaiden tunteita. Han lisda kielteisten tunteiden johtuvan ajatuksesta, etta
lapset kayttavat liikaa aikaa TVT:n parissa. Liséksi lastentarhanopettajien tulisi ym-

martaa, ettéa lapsuuden tarkeét asiat ovat kulttuurisidonnaisia. Esittelemmekin tdssa
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kohdassa teoriaa arvoista ja lastentarhaopettajan reflektiivisyydesta, jotta voimme

myo6hemmin ymmartaa haastatteluista nousseita lastentarhanopettajan kasityksia.

Arvojen tunnistaminen on monitasoinen arviointi, joka tapahtuu muistelemalla jo
elettyd elamaa, ja niihin vaikuttavat esimerkiksi valinnat, odotukset ja unelmat. Ar-
vojen synty seka ammatti, tybkokemus ja harrastukset muokkaavat arvoja vuosien
kuluessa. (Aaltonen, Heiskanen & Innanen 2003, 18, 34.) Elamme usein arvojemme
mukaan, ja kuten kenelle tahansa, myds lastentarhanopettajalle voi olla vaikea suh-
tautua tieto- ja viestintatekniikkaan, jota han ei nae tarkeana. Kupila (2017, 308)
toteaa, ettd tyontekijan omat toimintamallit kehittyvat, kun han keskustelee muiden
kanssa omista kokemuksistaan l6ytaen niille merkityksia, miettii erilaisia tulkintoja
seka arvioi muiden perusteluja seka nakokulmia. Lisdksi han painottaa, etta reflektio
auttaa tyontekijaa laajentamaan seké kehittdmaan omaa ty0ympaéristoaan, ja tama

taas auttaa siirtimaan toimintaa kohti tulevaisuutta.

Varhaiskasvatuksen kasvatusty® tapahtuu yhdessd muun tydyhteison kanssa,
mutta myos yksilollisten taitojen ja arvojen mukaan. Lisaksi paivakodit maarittelevat
omat arvonsa. Kasvattajan olisi hyva tyéskennella paivakodissa, jonka arvot koh-
taavat omien arvojen kanssa, jotta ei tulisi arvoristiriitoja. Lastentarhanopettajaliiton
ammattieettinen tyéryhma on julkaissut myos lastentarhanopettajan ammattieettiset
ohjeet (2004, 2). Niiden mukaan ammattieettisia ohjeita ei ole maarayksien tavoin
pakko noudattaa. Naemme itse, ettd eettisten ohjeiden noudattaminen kertoo kor-
keasta moraalitajusta, varsinkin, kun kyseessa on tytskentely lasten ja perheiden

kanssa.

Aikaisemmin olemme tuoneet esille lastentarhanopettajien vastuusta suunnitella
ryhmén toimintaa. Myds ammattieettisissa ohjeissa korostetaan lastentarhanopet-
tajan pedagogista vastuuta suunnitella ja toteuttaa ryhmansa toimintaa. On myaos
eettisesti hyva huolehtia omasta osaamisestaan, koska lastentarhanopettajan yksi
tarked tyokalu on hdnen oma persoonansa. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka
2004, 4, 6.) Kuten missa tahansa, myds varhaiskasvatuksessa tytskentelee erilai-
sia persoonia. Tarkeinta on kuitenkin tunnistaa, millainen itse on ja millaisista asi-
oista on kiinnostunut. Lastentarhanopettajalla on suuri vaikutus lapsiin, ja jos opet-
taja ei ole itse kiinnostunut tukemaan lasten tieto- ja viestintatekniikan osaamista,

han evaa lapseltakin mahdollisuuden oppia uutta. Taman paivan lasten kulttuuriin
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kuuluvat laitteet ja sovellukset, joten lastentarhanopettajan tulisi myds osata nahda
tama nakokulma. Myds Masoumin (2015, 7) mukaan Hedegaard (2009) esittaa, etta

esikoulun kaytantd mukautuu esikoulunopettajien arvojen ja normien mukaan.

Varhaiskasvatuksen tyoyhteiso kehittyy vasta, kun yhteis6 pystyy jakamaan oppi-
misprosessista kehkeytyneet ideat. Kaikkien ryhman kasvattajien ei ole pakko hal-
lita kaikkia aiheita, vaan he voivat jakaa osaamistaan toisilleen tai koko paivakodille.
(Burgoyne 1996, 13-22, Kupilan 2017, 301 mukaan.) Uuden varhaiskasvatussuun-
nitelman myoté lastentarhanopettajien on taytynyt sopeutua nopeasti TVT:n muu-
tokseen, ja tama aiheuttaa haasteita ryhmadynamiikan muotoutumiselle, koska

muutosprosessi on hidas.

3.1 Varhaiskasvatus ja esiopetus Seindjoella

Seingjoen varhaiskasvatuksen toimintaa maaéarittd&d paikallinen varhaiskasvatus-
suunnitelma seka paikallinen esiopetussuunnitelma. Lisdksi Seinajoen vaesto kas-
vaa, ja tdama nakyy varhaiskasvatuksen kehittamisessa hankkeiden ja projektien
muodossa. Myds Seindjoen kaupunki tukee kokonaisvaltaista lapsiperheiden hyvin-
vointia laadukkaalla varhaiskasvatuksella. (Seingjoen kaupunkistrategia 2018, 2, 7.)

Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma Seingjoella on nimeltdéan Meiran vasu, ja
varhaiskasvatussuunnitelma on Kirjoitettu osittain kulttuurista perimad mukaillen
Etelda-Pohjanmaan murteella. Vaikka kasvatuksen, hoidon ja opetuksen paaperiaat-
teet mukailevat varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ja varhaiskasvatuslakia,
mutta seingjokisen kulttuurin mukaan. Seindjokelaisia piirteita ovat: hyvinvointi ja
terveys, luonto ja ymparistd, sukupolvien valinen yhteys seka yrittajyys. Lisaksi Sei-
najoen varhaiskasvatuksen toiminnan paaperiaate on pienryhmétydskentely, jota
toteutetaan kaikessa toiminnassa. Pienryhmalla tarkoitetaan péaivakodin koko ryh-
man jakamista 2—3 pienempaan ryhmaan. Naissé ryhmissa toteutetaan suunnitel-
tua toimintaa. Taman liséksi painotetaan oppimisymparistéjen, likunnan, digiosaa-
misen seka taide- ja kulttuuripainotteisen varhaiskasvatuksen kehittdmista. (Meiran

vasu 2017, 4-5.) Seingjoen esiopetusta ohjaa esiopetussuunnitelmien perusteiden
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lisdksi paikallinen eteldpohjalainen esiopetussuunnitelma, joka on toteutettu yhteis-
tydssa koko maakunnan 17 kunnan kanssa (Etelapohjalainen esiopetuksen opetus-

suunnitelma 2016, 1).

Muita Seingjoen varhaiskasvatuksen tarkeita kehittamisohjelmia ovat Taituri-taide-
toimintamalli seka Innovatiivisten oppimisymparistdjen kehittdminen varhaiskasva-
tuksessa -hanke. Taituri on seindjokelaislahtdinen taidetoimintamalli, joka kuuluu
kaupungin kulttuurikasvatussuunnitelmaan. Malli on toteutettu yhteisty6ssé varhais-
kasvatuksen, taiteen ja kulttuurin toimialojen kesken. Taiturin tavoitteena on koulut-
taa kasvattajia, organisoida taidevierailuja ja projekteja sekd auttaa viemaan tai-

detta ja kulttuuria kaytantéon. (Taituri-taidetoimintamalli 2017.)

Seingjoki sai hankerahoituksen hankkeeseen, jolla oli tarkoituksena kehittaa var-
haiskasvatuksen liikuntaosaamista seka tieto- ja viestintateknistda osaamista vuo-
sina 2016-2017. Hankkeella oli kaksi paatavoitetta, joista toinen oli likunnan lisaa-
minen varhaiskasvatuksessa. Toinen paatavoite oli saada kehittda varhaiskasva-
tukseen tieto- ja viestintateknisia laitteita ja osaamista. Tarkempina tavoitteina ol
saada tieto- ja viestintateknisia laitteita sekd opastaa kasvattajia ja lapsia kaytta-
maan niita arjessa. Lisaksi tavoitteena on tukea lasten oppimishalua etsimalla tietoa
eri laitteiden avulla, seka kasvattaa lasten pitkajanteisyytta ja yrittajyytta. Kaksi digi-
l&hettia kiersi vuoden aikana kahdesti Seindjoen paivakodeissa ja auttoivat kasvat-
tajia kayttdmaan saatuja laitteita. Niité olivat koodaukseen kaytetyt Bee-bot-robotit,
tabletit, kannettava tietokone seka dataprojektori. (Seingjoen kaupungin varhaiskas-
vatus 2016-2017.)

Koska hanke paattyi vuoden 2017 lopussa, loppuraporttia ei ollut varhaiskasvatuk-
sessa ehditty tehda taman opinnaytetyon aikana. Emme siten saaneet tietoomme,
millaisella menestyksella tamé& hanke toteutui. Saimme kuitenkin tamén julkaisemat-
toman hankesuunnitelman, jossa kerrottiin hankkeen tavoitteista. Samassa yhtey-
dessa selvisi, ettd Seindjoen varhaiskasvatuksella ei viela ole omaa tieto- ja viestin-

tatekniikan strategiaa.
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4 TIETO- JA VIESTINTATEKNIIKKA VARHAISKASVATUKSESSA

Tassa luvussa perehdytddn tarkemmin tieto- ja viestintatekniikkaan (TVT). Lu-
vussa kasitelladn TVT:n maaritelmaa, ja miten se liittyy mediakasvatukseen. Li-
saksi esitelladn TVT:n roolia varhaiskasvatuksessa, ja miten tata aihetta on tutkittu

ulkomailla.

4.1 Tieto-ja viestintatekniikka yleisesti

Suomessa on puhuttu 1980—luvun alussa tietotekniikasta (information technology,
IT). Se on merkinnyt tieteenaluetta seka yleisemmin yleissivistavan koululaitoksen
oppiainetta. Vuonna 1985 tydvalineohjelmien merkitys on alkanut nousta keskei-
semmaksi, jolloin on siirrytty kestavampien ja koulutustasolle sopiviin tyovalineoh-
jelmien kayttoon. Kyseisiin kestavampiin tydvalineohjelmiin on lueteltu esimerkiksi
tekstinkasittely, taulukkolaskenta, kuvan- ja aanenkasittely, tiedonhallinta ja piirros-
ohjelmat. Liike-elaméssa viestintaa korostavia ohjelmia oli kaytdéssa jo 1980—luvun

puolessa valissa, mutta ei kasvatuksessa tai opetuksessa. (Tella 1997, 259.)

Tietotekniikan (IT) kehittyessa kehittyivat myos viestintatekniikat ja -ohjelmat (com-
munication technology, CT), josta tarkeimméksi muotoutui sahkoposti. Tietotek-
niikka ja viestintatekniikka alkoivat yhdistya esimerkiksi sahkpostien liitetiedostojen
kautta. My0Os terminologiassa tapahtui muutoksia, jonka jalkeen aloitettiin puhu-
maan tieto- ja viestintatekniikasta (information and communication technologies,
ICT). ICT tulee englannin kielesté ja se on suomennettu tieto- ja viestintatekniikaksi,
joka on lyhennetty vield TVT:ksi. (Tella 1997, 261.)

TVT:II& on nykypaivana, 20 vuoden jalkeen, suurempi rooli niin perusopetuksessa
kuin my6s varhaiskasvatuksessa. Se on nykyaan muutakin kuin tietokoneet. Tieto-
ja viestintatekniikka kasittaa kaikki ne menetelmat, laitteet ja vélineet, joilla voidaan
etsid, kasitelld ja hallita tietoa ja joita kaytetaan viestinndssa ja kommunikaatiossa
(TVT—kasitteistoa, [viitattu 30.3.2018]). Tieto- ja viestintatekniikka siséltaa varsinai-
sen tekniikan eli tietokoneet seka niiden véliset yhteydet, jotka luovat verkon, jota

pystytddn hyoddyntdméaan tiedon hankkimiseen, keskindiseen kommunikointiin, ja
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tiedon valittdmiseen. Verkolla tarkoitetaan kansainvalisesti laajinta tieto- ja viestin-
taverkkoa eli Internetid. TVT:hen kuuluvat myés perinteisempéaa viestintatekniikkaa
eli puhelimet, radio ja televisio. Tieto- ja viestintatekniikan kehitys on tuonut lisksi
kannettavat tietokoneet, alypuhelimet, tabletit, tulostimet, kopiokoneet, videotykit,
digikamerat, langattomat bluetooth—kaiuttimet, alytaulut ja erilaiset sovellukset ja
pelit. (Pekkarinen 2001, 78-79.)

Tieto- ja viestintatekniikasta kaytetaan myaos toista kasitetta, tieto- ja viestintatekno-
logia, joka voidaan maaritella laajemmin tai suppeammin, mutta kaytanndssa niiden
kaytto tarkoittavat samaa asiaa. Tieto- ja viestintateknologia sisaltda kuitenkin var-
sinaisen tekniikan liséksi sen kayttamisen. (Pekkarinen 2001, 79). Emme tarkemmin
maarittele tekniikan ja teknologian eroa, koska erilaisissa lahteissa on kaytetty kum-
paakin sanaa samassa tarkoituksessa. Kaytamme opinnaytetydssamme tieto- ja

viestintatekniikan maaritetta, silla se on arjessa vakiintunut ja kaytettya kasite.

4.2 Tieto- ja viestintatekniikka osana mediakasvatusta

Nykypaivana elamme mediakulttuurissa, silla suurin osa yhteydenpidosta, tiedon-
hausta, viihtymisesta ja oppimisesta tapahtuu median valityksella. Media sanana
tarkoittaa valineita ja sisaltdja. Median valineitd ovat esimerkiksi sanoma- ja aika-
kauslehdet, televisio, kamerat, tabletit, tietokoneet ja alypuhelimet. Mediasisall6illa
taas tarkoitetaan kaikkia viesteja, joita tuotetaan, kaytetdan ja valitetdan mediavali-
neilla. Niita ovat esimerkiksi tekstiviestit, elokuvat, uutiset, videot, televisio- ja radio-
ohjelmat. (Lapset & media -kasvattajan opas 2016, 4-5.)

Media muotoutuu osaksi lapsen elamaa. Se on keskeinen toiminta- ja oppimisym-
paristo, jossa lapsi viihtyy, oppii ja on sosiaalisessa kanssakaymisessa. (Mediakas-
vatus varhaiskasvatuksessa 2008, 6.) Mediakulttuuri on tuonut tarpeen mediakas-
vatukselle, jota toteutetaan jo paivakodista lahtien. Mediakasvatus on oppimista ja
kasvua median parissa, jossa harjoitellaan mediataitoja. Sen tehtdvana on edistaa
turvallisesti median kayttotaitojen kehittymista ja kykya hyotya seka nauttia medi-
asta, etta sen tuomista mahdollisuuksista. Mediakasvatukseen liittyvat taidot eli me-

diataidot sisaltavat kyvyn hankkia tietoa mediasta ja medialla. Taidot kasittavat
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my0s erilaisten mediatekstien lukemisen, erilaisten mediasisaltdjen erittelyn ja tul-
kitsemisen, medialaitteiden hallitsemisen, viestimisen ja oman itsensa ilmaisemisen
eri mediavalineilld, itselleen sopivien medioiden ja sisaltdjen valitsemisen. Lisaksi
mediataidot ohjaavat arvioimaan ja analysoimaan vastaanotettua tieto ja viihdetta,
olemaan vuorovaikutuksessa median avulla ja toimimaan aktiivisesti omassa yhtei-

sossa. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 7-9.)

Uusimmassa esiopetuksen opetussuunnitelman 2014 perusteissa ei ole avattu me-
diakasvatuksen siséltoa tarkemmin, vaan mediakasvatuksen osa-alueita: medialu-
kutaito, mediataidot ja mediatarjonnan siséallén pohtiminen on jaoteltu osaksi oppi-
miskokonaisuuksia. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 44) on Kkui-
tenkin avattu mediakasvatuksen kasitettd omana kohtanaan, mutta se on myds ja-
oteltu osaksi oppimisalueita. Laakkonen toteaa Lastentarhalehdessa (2016, 36) etta
mediakasvatuksen eri menetelméat — kirjallisuus ja erilaisten siséltdjen tuottaminen
sadattaen, aanittden ja kuvaten, nousevat esiin uudessa opetussuunnitelmassa mo-
nilukutaito kasitteen kautta. Maailman digitalisoitumisen ja erilaisten tieto- ja viestin-
tateknisten laitteiden, valineiden, sovellusten sek& pelien kehittyminen on tuonut
myoOs kasitteen monilukutaito. Monilukutaidolla tarkoitetaan viestien tulkitsemista
myo6s muussa muodossa kuin kirjoitetussa muodossa. Se on laajempi tekstikasitys,
jonka mukaan erilaiset tekstit voivat olla esimerkiksi puhutussa, kirjoitetussa, audio-
visuaalisessa tai digitaalisessa muodossa. (Huhtanen 13.4.2017.) Monilukutaitoa
opitaan nimeamalla asioita ja esineita seka tutkimalla, kayttamalla ja tuottamalla eri-
laisia viesteja erilaisissa ymparistoissa kuten myos digitaalisissa ymparistdissa (Esi-

opetussuunnitelman perusteet 2014, 18; Huhtanen 13.4.2017).

Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 7) mediakasvatusta tar-
kastellaan neljastda nakokulmasta, jossa yksi nakokulma on teknologinen naké-
kulma. Silla tarkoitetaan esimerkiksi tietotekniikan hyodyntamisesta kasvatustydssa
ja teknisten valineiden kaytdsta joko opetuksen valineené tai kohteena. Tieto- ja
viestintatekniikalla on rooli nykypaivan mediakulttuurissa. Mediakasvatus ja monilu-
kutaito ovat taitoja ja menetelmia joihin tieto- ja viestintatekniikkaa tarvitaan avuksi

muuttuvassa maailmassa.
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4.3 Tieto- ja viestintatekniikan rooli varhaiskasvatuksessa

Tieto- ja viestintatekniikan taitoja on opetettu kouluissa ja oppilaitoksissa 1980—|u-
vulta [&htien. Uudet soveltamismahdollisuudet ja tydelaman kehittyminen ovat muut-
taneet kasityksia vuosikymmenien aikana siitd, millaisia tieto- ja viestintatekniikan
taitoja opetetaan, mitd sen opetuskaytolla tai pedagogisella kaytoélla tarkoitetaan.
(Heino ym. 2011, 8.) Pekkarinen (2001, 82) toteaa tieto- ja viestintatekniikan tulleen
varhaiskasvatukseen vasta 1990-luvun puolen valin jalkeen. Siitd seuraten Valtio-
neuvosto antoi 28.2.2002 periaatepaéatoksen varhaiskasvatuksen valtakunnallisista
linjauksista, joissa todettiin tieto- ja viestintatekniikan mahdollistavan uudenlaisten
tydmenetelmien kehittdmisen. Sen tarkoituksena on ollut luoda varhaiskasvatuksen
henkiloston, muiden asiantuntijoiden ja vanhempien valille palveluverkko, jonka
avulla lisataan tiedonkulkua ja mahdollistetaan uudenlainen vuorovaikuttaminen.
Periaatepaattksessa on todettu liséksi, ettéd henkiléston tulee saada tieto- ja vies-

tintatekniikkaan koulutus seka tyévalineet. (Sosiaali- ja terveysministerio 2002, 23.)

Valtioneuvoston periaatepaatoksen mukaisesti Stakesin, Sosiaali- ja terveysalan
tutkimus- ja kehittdmiskeskuksen, tehtavaksi annettiin laatia ensimmainen Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet yhdessa sosiaali- ja terveysministerion, opetusmi-
nisterion ja opetushallituksen sekda Suomen Kuntaliiton ja muiden asiantuntijataho-
jen kanssa (Sosiaali- ja terveysministerié 2002, 25). Ensimmaisessé Varhaiskasva-
tus suunnitelman perusteissa (2005, 17) on mainittu ensimmaisen kerran yhdella
lauseella tieto- ja viestintatekniikasta. Perusteissa on kehotettu kasvattajia tiedosta-
maan teknologisen kehityksen mahdollisuudet ja ottamaan huomioon tieto- ja vies-
tintatekniikan mahdollisuudet ja hyodyt tydssdan. Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa (2010, 34) on mainittu vasta vuonna 2010 myds yhdella lauseella
tieto- ja viestintatekniikan kaytosta, mutta se on koskenut tiedon kulun ja yhteyden-

pidon monipuolistumiseen ja parantamiseen kodin ja esiopetuksen valilla.

Varhaiskasvatuksen hallinto siirtyi opetus- ja kulttuuriministerion alle vuonna 2013
(Varhaiskasvatuksen lainsdadanto, [viitattu 6.4.2018]). Vuonna 2014 opetushallitus
antoi valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet, johon on tuotu laaja-alaisen
osaamisen kokonaisuus ja sen yhtena osaamisalueena on mainittu tieto- ja viestin-
tateknologinen osaaminen. (Opetussuunnitelman ydinasiat, [viitattu 6.4.2018]).

Koska opetushallitus ohjaa esiopetusta seké varhaiskasvatusta, on kyseinen laaja-
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alainen osaaminen tuotu ja kirjattu osaksi vuoden 2014 EOPS: sia ja 2016 Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteita. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2016, 21) tuodaan esille laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden jatkuminen varhais-
kasvatussuunnitelman perusteista esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien pe-

rusteisiin.

Ymparoivan maailman muutokset nostavat esiin tarpeen laaja-alaiselle osaamiselle.
Se koostuu tiedoista, taidoista, arvoista, asenteista ja tahdosta niin varhaiskasva-
tuksessa kuin esiopetuksessa. Osaamisella tarkoitetaan kykya kayttaa tietoja ja tai-
toja seka toimia tilanteen edellyttamalla tavalla. Lasten omaksumat arvot ja asenteet
seka tahto toimia vaikuttavat siihen, miten lapset kayttavat tietojaan ja taitojaan.
Kansalaisena toimiminen, opiskelu, tyonteko ja ihmisené kasvaminen edellyttavat
tiedon ja taidon alan yhdistavaa ja ylittavaa osaamista niin nykypaivana kuin tule-
vaisuudessakin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 21.) Kuvio 3 kertoo

mité laaja-alainen osaaminen sisaltaa.

Ajattelu ja
oppiminen
{ \\ -
: A Kulttuwninen
/" 4 osaaminen,
vuonovaikutus ja
| Osallistuminen ' =~ ilmaisu
 ja vaikuttaminen 2
: (AN,
¥ ,
Y lesesté
' huolehtiminen
Monilukutaito ja Ja anjen
tieto- ja viestinta- taidot
teknologinen
osaaminen

Kuvio 3. Laaja-alainen osaaminen varhaiskasvatuksessa (Meiran vasu 2017, 18).

Kuviossa 3 ajattelun ja oppimisen osa-alueen tarkoituksena on tukea lasten oppimi-

sen ja ajattelun taitoja seka vahvistaa luottamista omaan osaamiseen, kun taas kult-
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tuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun osa-alueen tarkoituksen on edis-
téda niin vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja seka lasten kulttuurista osaamista. Itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot osa-alue siséaltaa lapsen hyvinvoinnin ja turvallisuuden
liittyvien taitojen vahvistamisen sek& ohjaamisen, niin etta lapsi tekee kestavan ela-
mantavan mukaisia valintoja. Osallistumisen ja vaikuttamisen osa-alueen tarkoituk-
sena on tukea lasten osallistumisen ja vaikuttamiseen liittyvia taitoja ja kannustaa
oma-aloitteisuuteen. Monilukutaito osa-alue pitdé siséllaéan erilaisten viestien tuot-
tamisen ja tulkinnan taidot, kuten aikaisemmin maarittelimme. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, 22—-24.) Tieto- ja viestintateknologia osaamisen tar-
koituksena on lasten arjessa olevien teknisten ratkaisujen, laitteiden ja niiden toi-
mintojen havainnointia sekd heiddn omien ideoiden kokeilua kayttden apuna tieto-
ja viestintateknologiaa. Sen tavoitteena on teknologian turvallisten, vastuullisten,
tarkoituksenmukaisten ja ergonomisten kayttétapojen omaksuminen. (Huhtanen
13.4.2017.) Kuviosta voi huomata tieto- ja viestintatekniikan osaamisen tarkeyden

yhtena osa-alueena muuttuvassa maailmassa.

TVT -osaaminen on iso kokonaisuus ja osa nykypaivan mediakulttuuria. Hietaranta
(2017, 6-7) toteaakin, etta jo varhaiskasvattajien tehtéavan puolesta, olisi tiedostet-
tava, etté tieto- ja viestintatekniset laitteet ovat lasten elaméssa jo perheiden arkis-
ten laitteiden kaytdn kautta, ja ne herattavat jo nyt lasten huomion olemassaolollaan.
H&an korostaa mya@s, etté varhaiskasvattajien tehtavana olisi opettaa lapsia kaytta-
maan tieto- ja viestintatekniikan laitteita palvellen heidan kehitysta ja oppimista.
Laaja-alaisen osaamisen kokonaisuutta vahvistaa laadukas pedagoginen osaami-
nen, ja siihen vaikuttaa, kuinka toimitaan varhaiskasvatuksessa, kuinka eri oppimis-
ymparistoja kaytetddn sekd miten voidaan tukea lasten hyvinvointia ja oppimista
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 22). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaan monipuoliset ty6tavat ovat oppimisen véline sekd opettelun
kohde. Monipuolisilla oppimisymparistdilla tuetaan lasten terveen itsetunnon ja so-
siaalisten taitojen kehittymista, aktiivisuutta, tasa-arvoa ja oppimaan oppimisen tai-

toja. (Esiopetussuunnitelman perusteet 2014, 24).

Monissa Suomen kunnissa on tehty omat TVT —strategiat auttamaan ja selkeytta-

maan tieto- ja viestintatekniikan roolia varhaiskasvatuksessa. Vantaa on yksi mo-
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nista kaupungeista, joilla on kattava ja selkea tieto- ja viestintatekniikan pedagogi-
sen kayton strategia, joka on tehty vuonna 2015. Vantaan TVT-strategian sisaltaa
strategian kuvauksen, kuinka tieto- ja viestintatekniikka palvelee varhaiskasvatuk-
sen pedagogiikka myos yhteistydssa vanhempien kanssa ja mité toimenpiteita teh-
daan henkilokunnan osaamisen lisdamiseksi seka teknisen toimintaympariston ke-
hittdmisen toimenpiteet (Vantaan kaupunki 2015, 1-4, 11-12). Seingjoella ei ole

viela tehty omaa kaupunki kohtaista TVT—strategiaa varhaiskasvatukseen.

Kuten Vantaan TVT-strategiassa niin my6s Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa (2016, 33) on tuotu esille myds tieto- ja viestintatekniikan rooli vanhempien
kanssa tehtavassa yhteistydssa. Sita on tarkoitus hyddyntaa ja kayttaa tarkoituk-
senmukaisella tavalla arjessa. Sen tarkemmin siiné ei ole selvitetty tieto- ja viestin-
tatekniikan roolia yhteistyosséd vanhempien kanssa. Seingjoen kaupungin Meiran
Vasussa ei ole mydskaan avattu tai mainittu TVT:n hyédyntadmisesta ja kayttami-
sestd vanhempien kanssa. Vantaa TVT -strategiassa (2015, 11) on nostettu esille
tieto- ja viestintatekniikan kaytto tiedottamisessa ja sosiaalisen media. Lisaksi siina
mainitaan aikanaan tuleva uusi ohjausjarjestelma, jonka avulla voidaan jakaa ma-

teriaalia lasten toiminnasta varhaiskasvatuksessa.

4.4 Aikaisempia tutkimuksia ja hankkeita

Tieto- ja viestintatekniikka varhaiskasvatuksessa on viela tutkimusaiheena uusi, jo-
ten aikaisempia tutkimuksia ei ole paljon saatavilla. Halusimme kuitenkin etsia ai-
heeseemme liittyvia aiempia tutkimuksia ja tuoda niita tdhéan opinnaytetyéhén vah-
vistaaksemme omaa teoriaamme sekd nahda, miten aihetta on k&sitelty ja millaisia

tuloksia muut ovat saaneet.

Suomessa toteutettiin Varttua—hanketta vuosina 2000—-2002. Hankkeen tavoitteena
oli kehittéa Suomen varhaiskasvatusta verkkoymparistén avulla, ja siihen valittiin 10
pilottikuntaa, joiden varhaiskasvatuksen henkilokunnan osaamista kehitettiin. Haas-
teena oli tieto- ja viestintatekniikan harva kaytto, joka johtui osaamattomuudesta
seka tietoteknisten vélineiden puutteesta. Lastentarhanopettajien koettiin olevan

myonteisia tieto- ja viestintatekniikkaa kohtaan paivékodeissa, ja sen ajateltiin li-
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saantyvan tulevaisuudessa. Tahan aikaan sahkodpostin kayttaminen yhteydenpito-
valineena ei ollut viela yleista ja tieto- ja viestintatekniikan valineista oli kaytettavista
vain tietokone, jota ei ollut kaytettavissa edes kaikissa paivakodeissa. Kirjoittajien
mukaan tieto- ja viestintatekniikan pedagoginen opetus tulee yleisemmaksi, kun
varhaiskasvattajien taidot lisaantyvat. (Valimaki, Lindberg & Sulonen 2002, 5, 9, 17,
20-21, 26.)

Koivula ja Mustola (2017, 37, 40, 47) tutkivat artikkelissaan jannitteita, jonka tieto-
ja viestintatekniikka on tuonut lastentarhanopettajille seka lapsille. Taméa on ensim-
mainen aihe, jossa sukupolvijarjestys ei toimikaan kuten ennen. Sukupolvijarjestyk-
sella tarkoitetaan sita, etta aikuiset ovat taidokkaampia kuin lapset. Tassa aiheessa
siis aikuisten oletetaan osaavan taman asian eika lasten, mutta tieto- ja viestinta-
tekniikassa sukupolvijarjestys ei endé pidakaan paikkansa. Tutkijat ovat huoman-
neet, ettd moni lapsista osaa kayttaa tieto- ja viestintateknologiaa paremmin kuin
opettajat. Tutkimuksessa tutkittiin nimelta mainitsemattoman kaupungin esikoulun
lastentarhanopettajia ja heidan ryhménsa lapsia. Kaupunki oli hankkinut tabletit nai-
hin esikouluryhmiin ja lastentarhanopettajat olivat saaneet koulutusta aiheesta. Tu-
loksissa loydettiin kolme sukupolvirajaa: lapset, nuoret lastentarhanopettajat ja van-
hat lastentarhanopettajat. Tama kasitys tuli tyontekijoiden nakoékulmasta. Lisaksi
tieto- ja viestintatekniikan osaaminen jakautui nuorempien tyontekijoiden haluttua
lisata pedagogista nakdkulmaa tédh&n osa-alueeseen, ja vanhemmat halusivat lisda
opastusta teknologian hallintaan. Koivulan ja Mustolan (2017) tutkimuksesta ei kay
kuitenkaan ilmi, miksi kaupunki investoi tabletit ainoastaan esikouluryhmiin. Tieto-
ja viestintatekniikka kun voi olla jo osana pienimpienkin ryhméssa, esimerkiksi néayt-

tamalla lapsille, mika tabletti on ja laittamalla sieltéd soimaan musiikkia.

Mediakasvatuksesta on ehditty Suomessa tehdé jo jonkin verran hankkeita ja tutki-
muksia. Esimerkiksi opetus- ja kulttuuriministerion kulttuuriyksikkd toteutti kyselyn
Suomen kunnille vuonna 2013, jossa johtavat viranhaltijat vastasivat mediakasva-
tukseen liittyvaan kyselyyn. Vastausprosentti oli 41,5 ja kyselyssa 16ytyi muun mu-
assa sellaisia asioita kuin, ettd mita pienempi kunta, sitd vAhemméan mediakasva-
tusta ohjaaviin koulutuksiin oli osallistuttu. Samoin pienissé kunnissa koulutusta ol
harvemmin tarjolla. Neljdsosa kunnista oli kirjannut mediakasvatuksen varhaiskas-

vatussuunnitelmaansa. Vastaajien keskuudesta nousi esiin mediamaailman nopea
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muuttuminen ja lasten mediatarpeiden muuttuminen. Liséksi merkittavana asiana
nousi mielipiteiden jakautuminen 0—3-vuotiaiden mediakasvatuksesta. (Mediakas-

vatus kuntien varhaiskasvatuksessa 2013, 7-8.)

Kreikassa tutkittiin esikouluopettajien suhtautumista ja osaamista tieto- ja viestinta-
tekniikkaan. Yli puolet opettajista oli sita mielta, ettd tieto- ja viestintatekniikka on
tehokas véline lasten oppimisessa seka tekniikan alueen oppimisessa, ja pitéisi in-
tegroida kaikkeen oppimiseen. Toisaalta taas opettajan omilla uskomuksilla oli vai-
kutusta lasten oppimiseen. Opettajien mielenkiintoon kayttaa tieto- ja viestintatek-
niikkaa opetuksessa vaikuttivat itseluottamus omista taidoista, mita laitteita oli kay-
tettavissa, osallistuminen taydennyskoulutuksiin sekéa oma tieto- ja viestintateknii-
kan kayttd vapaa-ajalla. Kreikassa oli mahdollisuus kouluttautua A- tai B- tasolla,
joista A keskittyi tukemaan teknisia taitoja ja B pedagogiseen hyédyntadmiseen. Suu-
rin osa osallistui A- tason koulutukseen, mutta B- tason osallistujamééra kasvoi vuo-
sittain. B-tason koulutukseen vaadittiin A-tason koulutuksen suorittaminen. Vahem-
man kouluttautuneet opettajat olivat sitd mieltd, etta tieto- ja viestintatekniikka on
vain vapaata pelaamista, kun taas enemman kouluttautuneet nakivat sen monipuo-

lisemmin. (Nikolopoukou & Gialamas 2015, 419.)

Toinen ulkomainen tutkimus tieto- ja viestintatekniikasta paivakodissa toteutettiin
Serbiassa. Tutkijat toteavat, etta tieto- ja viestintatekniikan kayttdminen esikoulussa
on vaikeaa hyvéaksya, ja se johtuu kasvattajien tiedon puutteesta, mutta myoés tun-
temattoman alueen pelosta. Vaikka koulutuksellisesta aktiivisuudesta ollaan innos-
tuneita ympari maailman, kohdataan edelleen vahvaa innovaatioiden vastustusta.
Tama johtuu perinteisyydesta, piittaamattomuudesta ja toimettomuudesta, jotka
provosoivat pelkoa, torjumista ja jarjetonta vihamielisyytta. TAma johtuu osittain siita
ja onkin ymmarrettavaa, koska vanhempia sukupolvia ei ole opetettu opettamaan
nykyteknologiaa. (Velickovi¢ & Stosi¢ 2016, 24.)
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa esitelladn haastatteluiden tutkimustulokset teemojen kautta, jotka
syntyivat tuloksia analysoidessa. Kyseiset teemat ovat: lastentarhanopettajien kasi-
tykset tieto- ja viestintatekniikasta varhaiskasvatuksessa, TVT:n opettaminen var-
haiskasvatuksessa seka lastentarhanopettajien tieto- ja viestintatekniikan toteutta-
miseen liittyvat tekijat.

5.1 Taustatiedot

Taustatiedoiksi kysyimme ian, sukupuolen, koulutustaustan ja lastentarhanopetta-
jan tybkokemuksen. Kaikki kahdeksan haastateltavaa olivat naisia. Koulutustaustal-
taan he olivat yliopiston (kasvatustieteen kandidaatti), lastentarhanopettajaopiston
(lastentarhanopettaja) ja ammattikorkeakoulun (sosionomi (AMK)) kayneita. Yksi
sosionomi ei ollut kaynyt varhaiskasvatuspolkua. Kukaan haastatelluista ei mainin-
nut koulutustaustaansa muiden kysymysten yhteydessa. Lastentarhanopettajien
tyokokemukset sijoittuivat 2: sta vuodesta 32: een vuoteen. Haastateltavien iat si-
joittuivat 25:n ja 59:n ikdvuoden vélille. Haastatteluista nousi esiin ajatus, etta van-
hemmilla lastentarhanopettajilla oli huonompi osaaminen tieto- ja viestintateknii-

kasta ikansa puolesta.

En maa kylla oikee osaa sanoa, mutta. Kai se siis ois just tarkeeta etta
annettais niita tapoja kayttaa kaik.. ja kaiken maailman eri laitetta ja
ehk& vahan se ois kaikista tarkeinta etta varhaiskasvatuksessa just néi-
hin asenteihin vdhan saatais muutosta ettd, ma néaan et se tulee ehka
ensimmaisena vastaan, ettd aika paljo vanhaa tyontekijdd on samalla
asenteella ku min&, "ettd en maa jaksa semmosta opetella, ettd men-
naan nailla vanhoilla paperisysteemeilla.” (H6)

5.2 Kasityksia tieto- ja viestintatekniikasta varhaiskasvatuksessa

Haastatteluissa nousi esiin erilaisia kasityksia tieto- ja viestintatekniikan merkityk-
sesta paivakodissa. Kasitykset olivat neutraaleja ja esimerkiksi nahtiin kuuluvan ny-

kykulttuuriin. Toisaalta tieto- ja viestintatekniikka néhtiin myos negatiivisesti ja muut
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asiat, kuten leikki- ja vuorovaikutustaidot, nahtiin paljon tarkedmpina. Esiin nousi

jopa pelkoa, etta tieto- ja viestintatekniikka syrjayttaa naita asioita.

No kylla silla enenevassa maarin on isompi ja isompi merkitys etta kyl-
lah&n tuota niin siihen pitdd nyt vaan itekkin suhtautua silla tavalla etta
se on tata, tama nykymaailma ja nykyelamaa. (H2)

Toivottavasti se paivakodissa kumminkin sailyy tallanen, tama etta lap-
set, tammonen vuorovaikutus ja leikki ja. Ne on kumminkin niita tar-
keimpié asioita. Ettei se tietokone niin ku valtaa ihan etta. (H8)

Tieto- ja viestintatekniikan merkitys koettiin talla h