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Haastateltavat olivat eteldsuomalaisen kaupungin paivakodin 3—5-vuotiai-
den ryhman lapsia, jotka olivat toimineet yhdessa kokonaisen toimintakau-
den ajan. Aineisto analysoitiin kayttden teemoittelua, jonka padkohdat va-
likoituivat tietoperustan ja saatujen tulosten pohjalta.

Tutkimuksen perusteella lapset kokivat olevansa osa paivakotiyhteisoa ja
heille oli toimintakauden aikana muodostunut kokemus yhteisollisyydesta

koko ryhman sisalla. Keskeisin lasten esiin nostama yhteiso paivakodissa
oli kuitenkin oma kaveripiiri ja itse muodostetut ystavyyssuhteet.
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“Because they’re my friends!”
— How do children aged 3-5 see their community in early education?

The aim of the Bachelor’s thesis was to examine how children aged 3-5
experience their community in day care. Community is one of the focal ar-
eas of learning, according to the National Core Curriculum for Early Child-
hood Education and Care 2016. The study was conducted to find out how
children experience the community that they have not chosen for them-
selves.

The theoretical background of the thesis consists of community, commu-
nality, participation, a learning community and based on the results also
children’s self-esteem and identity.

The study was qualitative in nature and the data were obtained through
interviews and utilizing the storycrafting method by drawing. The inter-
viewees were a group of 3-5-year-old children from a daycare centre in
southern Finland. The group had been working together for the whole
year. The data were analyzed by using qualitative content analysis and the
main points were selected based on the theoretical background and the
results.

The results revealed that the children felt that they were part of the day-
care community and that during the year they had formed a sense of com-
munality in the whole group. However, the most important communities
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they had formed on their own.
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1

JOHDANTO

Yhteisd on yksi uuden Varhaiskasvatussuunnitelman osa-alueista. Paiva-
koti on tarkedssa osassa lasten arjessa, silla he viettavat siella paivittain
paljon aikaa ja oppivat yhdessa muiden lasten kanssa. Lapsella ei itselldaan
ole yleensa mahdollisuutta valita padivakotiryhmaan kuulumista, silla lap-
sen huoltajat seka varhaiskasvatuksen jarjestajat paattavat lapsen varhais-
kasvatuksesta.

Varhaiskasvatusryhmasta muodostuu lapsille oma yhteisdnsa, jossa kaikki
noudattavat samaa rutiinia ja sdantoja eli ainakin ndenndisesti varhaiskas-
vatusyhteiso voi vaikuttaa todella tiiviiltd. Aikuiset eivat kuitenkaan voi
maaritella lasten puolesta, tuntevatko he yhteiséllisyytta tai olevansa yh-
teisOnsa tasavertaisia jasenia.

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirja (OPH
2016) painottaa lasten osallistamista toiminnan suunnittelussa seka to-
teuttamisessa. Taman vuoksi opinndytetyon tavoitteena oli haastatella
lapsia keskittyen heiddan mielipiteisiinsa ottaen ne aidosti huomioon, jotta
saataisiin selville heidan todellinen kokemuksensa yhteisdstaan ja yhteisol-
lisyyden tunteestaan.

Tutkimuksessa kaytetty tutkimusmenetelma on lapsilaheinen ja lapsille
luontainen tapa kertoa ja kuvata elamaansa sekda ymparistéaan. Lapsia
pyydettiin piirtdmaan oma padivakotiyhteisonsa ja heita haastateltiin esit-
tamalla avoimia kysymyksia piirustuksesta. Lapsen oman mielipiteen sel-
vittdminen varhaiskasvatukseen liittyvissa seikoissa on ensiarvoisen tar-
keda ja siksi taman opinndytetyon tavoitteena oli kuulla lapsilta suoraan
heiddan oma mielipiteensa varhaiskasvatusyhteisdonsa liittyen.

Opinnaytetyo pohjautuu ajatukseen siitd, voiko lapsi kokea olevansa osa
ryhmaa ja yhteis6a, jonka jaseneksi han on tullut vanhemman tekeman
paatoksen myota. Usein lapsen sijoittuminen paivahoitoyksikkdon ei edes
ole pelkastdan vanhemman valittavissa. Lapselle voidaan toivoa paikkaa
esimerkiksi lahipaivakodista, jossa tutut naapurin lapsetkin ovat hoidossa,
mutta hoitopaikkaa ei aina ole mahdollista myontaa sielta, mihin perhe en-
sisijaisesti lapsen haluaisi. Tutkimuksella pyritdankin 16ytamaan vastauksia
siithen, voiko lapselle muodostua tunne yhteis66n kuulumisesta ja yhteisol-
lisyydestd, jos lapsi ei kuitenkaan ole itse saanut valita yhteison jaseneksi
tulemista. Yhteis6on kuulumisen ja yhteisollisyyden tunteet ovat erityisen
tarkeita lapsen oppimisen edistamisen kannalta.



2  TUTKIMUKSEN PERUSTA JA TAVOITE

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa, miten lapset kokevat yhteisén var-
haiskasvatusryhmdssaan. Lapset toimivat ryhmassa paivittdin, joten siita
muodostuu toimintakauden aikana yhteis0, jossa toimitaan yhteisten raa-
mien ja saantdjen mukaan. Jokainen lapsi kokee yhteison varmasti omalla
tavallaan ja taman tutkimuksen tavoitteena oli tuoda yksilén nakokulma
esiin. Yksilolla tarkoitetaan lasta, joka on yhteisdn jasen ja vaikuttaa siihen
ja sen toimintaan.

Valtakunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH 2016) uu-
distettiin vuonna 2016 ja otettiin kayttéon syksylla 2017. Asiakirja velvoit-
taa toteuttamaan varhaiskasvatusta sen mukaisesti. Tutkimuksessa pereh-
dyttiin siihen, miksi yhteison merkitys varhaiskasvatuksessa on nostettu
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa niin tarkedksi asiaksi.

Lasten osallisuus on yksi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH
2016, 24) oleellisimmista teemoista. Tutkimuksessa perehdyttiin pelkas-
tdan lasten ndakokulmaan omasta yhteisostdan ja lahestyttiin aihetta lasten
osallisuuden ja kokemuksen ndkdkulmasta.

Tavoitteena oli saada aineistoa, josta tutkittiin, kuinka laajasti lapset kasit-
tavat oman ryhmansa yhteisona ja tuntevatko he itse olevansa tarkea osa
yhteis6aan. Tutkimuksen kautta yritettiin tuoda esiin my0s joitain sellaisia
asioita, jotka muuten voisivat jaada huomaamatta, kuten yhteenkuuluvuu-
den tunteen puuttuminen tai kiusaaminen.

2.1 Lainsaddannollinen maarittely

Jokainen kuntalainen on Sosiaalihuoltolain (1301/2014, 1§) mukaan oikeu-
tettu kunnan tarjoamaan laadukkaaseen varhaiskasvatukseen. Sosiaali-
huoltolaissa (1301/2014, 4§) maaritetaan, etta varhaiskasvatusta tarjoavat
yksikot ovat velvoitettuja tarjoamaan asiakkaille heidan etunsa mukaista
palvelua, jossa asiakas on osallisena itsedaan koskevissa asioissa, saa tarpei-
siinsa nahden oikeanlaista ja riittdvaa tukea, hanen kielellinen, kulttuuri-
nen ja uskonnollinen taustansa huomioidaan, ja keskiossa on asiakkaan ja
hanen ldheistensa hyvinvointi. Sosiaalihuoltolain (1301/2014) 5§ mukaan
lapsen etu on aina otettava tarkeimpana huomioon ja se erityisesti ohjaa
varhaiskasvatuksen toteuttamista.

Varhaiskasvatuslaki (580/2015, 1§) maarittelee lapsen oikeuden varhais-
kasvatukseen. Varhaiskasvatus tarkoittaa lapsen suunnitelmallista ja ta-
voitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonai-
suutta, jossa pedagogiikka painottuu. Laissa maaritellaan varhaiskasvatuk-
sen tavoitteet, esimerkiksi lapsen idn ja kehityksen mukaisen kasvun, oppi-
misen ja hyvinvoinnin edistdminen, lasta kunnioittavan toimintatavan tur-
vaaminen, lapsen yhteistyd- ja vuorovaikutustaitojen kehittaminen seka



yhdessa huoltajan kanssa toimiminen lapsen hyvaksi ja huoltajan tukena
lapsen kasvatuksessa toimiminen. (Varhaiskasvatuslaki 580/2015, 2a§.)

2.2 Mita varhaiskasvatus on?

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tavoitteena on edistaa
lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta seka ehkdista syrjdytymista. Var-
haiskasvatuksessa opitut tiedot ja taidot vahvistavat lasten osallisuutta ja
aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa. Varhaiskasvatus mahdollistaa lasten
huoltajien osallistumisen tydelamaan ja opiskeluun, mutta myoés tukee
heita kasvatustyossa. (OPH 2016, 14.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on varhaiskasvatuslain
(2015/580, 9§) mukaisesti kirjoitettu maarays, jonka pohjalta varhaiskas-
vatusta toteuttavat tahot ovat velvoitettuja toimimaan ja laatimaan omat,
paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmansa. Lisaksi paivahoidon henkilosto
laatii jokaiselle lapselle yhteistydssa vanhempien kanssa lapsen oman var-
haiskasvatussuunnitelman, jonka lahtokohtana ovat lapsen etu ja tarpeet
(OPH 2016, 10). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtavana on
tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen jarjestamista, toteuttamista ja kehitta-
mista seka edistaa laadukkaan ja yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen to-
teutumista valtakunnallisesti. (OPH 2016, 8.)

Opetushallituksen (OPH 2016, 20) Varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den laatimiseen kayttama oppimiskasitys pohjautuu ndakemykseen lap-
sesta aktiivisena toimijana. Lapset ovat synnynnaisesti uteliaita ja haluavat
oppia uutta. Lisdksi lasten oppiminen on kokonaisvaltaista ja sita tapahtuu
kaikkialla. Lapset kasvavat, kehittyvat ja oppivat olemalla vuorovaikutuk-
sessa lahiymparistonsd ja muiden ihmisten kanssa. Oppimista edistavat
myonteiset kokemukset ja vuorovaikutussuhteet, vertaisryhma ja koke-
mus yhteis66n kuulumisesta ovat lapsen oppimisen ja osallisuuden kan-
nalta keskeisia. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa painotetaan,
ettd jokaisen lapsen tulee saada varhaiskasvatuksessa onnistumisen koke-
muksia ja iloa omasta toiminnastaan seka itsestdan oppijana.

2.3  Tutkimuksen ty6eldmayhteistyo

Opinndytetyon toteuttamisesta sovittiin pienen, eteldsuomalaisen kau-
pungin pdivakodin kanssa. Lapsiryhma, josta aineisto kerattiin tutkimusta
varten, on 3-5-vuotiaiden ryhma. Ryhmassa on 20 lasta ja tdman toimin-
tavuoden aikana viisi ryhman lapsista oli vaihtunut. Ryhma oli sen tyonte-
kijoiden mukaan muutoksista huolimatta muotoutunut mukavaksi yhtei-
soksi, jossa lapset vaikuttavat viihtyvan, vaikka haasteitakin siita [6ytyy mo-
nikielisyyden ja usean tehostettua tukea tarvitsevan lapsen vuoksi.
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Tutkimukseen osallistuneiden lasten vanhemmilta pyydettiin kirjallinen
lupa aineiston kerdadamiseen. Lasten vastaukset kasiteltiin nimettdmina ja
havitettiin tutkimuksen jalkeen. Tutkimuslupa haettiin ja saatiin kaupungin
sivistystoimelta.

3 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Teoriapohjana opinnadytetydlle kaytettiin erityisesti tietoa yhteisosta ja yh-
teisollisyydesta. Tutkimuksen tulosten kasittelyn kannalta keskeisia kasit-
teita ovat yhteisd, yhteisollisyys, oppiva yhteiso, osallisuus seka itsetunto
ja identiteetti.

3.1 Yhteiso

Yhteis6 koostuu yksildista, joita yhdistaa yhteinen tehtava tai paamaara, ja
he toimivat yhdessa kulkeakseen kohti paamaaran saavuttamista (OPH
2013). Nummenmaan, Karilan, Joensuun ja Rénnholmin (2007, 23-24) mu-
kaan yhteiset paamaarat ja tavoitteet ilmenevat yhteisina kiinnostuksen
kohteina seka arvoina. Yhteisdilla on keskeista kollaboraatio eli yhdessa te-
keminen ja yhteisOn jasenet sitoutuvat seka kdyttavat voimavarojaan aina-
kin jollakin asteella yhteisiin tavoitteisiin padasemiseksi. Yhteisossa erilai-
suus koetaan voimavarana, jolloin kunkin jasenen yksilollinen seka yhdessa
jaettu ymmarrys lisddntyvat.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH 2016, 29) mukaisessa yh-
teisOssa lapsia rohkaistaan hyvaan vuorovaikutukseen ja toimimaan ryh-
man jasenind. Yhteison jasenet kunnioittavat toisiaan ja arvostavat yhteis-
tyota seka puuttuvat ristiriitoihin ja opettelevat ratkaisemaan niita. Kaikkia
yhteison jasenia kannustetaan kekselidgisyyteen, mielikuvituksen kayttoon,
omaan ilmaisuun ja luovuuteen.

Yhteisojen tarkeydesta kertoo se, etta kaikissa kulttuureissa ihmissuhteet
koetaan korvaamattomina. Yhdessa toimimisen tavat voivat olla erilaisia,
mutta ymparoivat ihmiset eli yhteis66n kuuluminen koetaan universaalina
tarpeena. Tama tarve on selitettavissa tarvitsevuudella eli psykologisella
tekijalla, jonka mukaan ihminen tarvitsee muita ymparilleen sailyttadkseen
oman tasapainonsa, silld ihminen hahmottaa omaa itseaan myos ymparis-
tonsa ja kulttuurinsa kautta. (Vuorinen & Tuunala 2004, 61.)

Kasvattajat voivat tukea yhteisén muodostumista laatimalla lasten kanssa
yhteiset saannot. Kun sdannot on mietitty ja perusteltu yhdessd, se helpot-
taa lasten sitoutumista niiden noudattamiseen. Ryhmassa opetellaan sel-
vittdmaan ristiriitoja ja luomaan keskindisen kunnioituksen ja valittdmisen
ilmapiiri. Lapset oppivat tyoskentelemaan yhteisossa yhteisen paamaaran



hyvaksi ja ryhmaan kuulumisen tunnetta voidaan vahvistaa esimerkiksi an-
tamalla lapsille vuorotellen erilaisia vastuutehtavia, jolloin lapsi saa kokea
itsensa tarpeelliseksi ja arvostetuksi. (Rasku-Puttonen 2006, 112-113.)

Karlssonin (1999, 55) mukaan lapsen hyvd asema yhteisossa edellyttas,
ettd yhteisdssa on me-henki ja sen osallisena on hyva olla. Lasten ja aikuis-
ten valilla vallitsee dialoginen suhde, jonka kautta jokaisen yhteison jase-
nen ajatukset ja aloitteet padsevat esiin ja niitd voidaan yhdessa kehittaa
seka ottaa huomioon toimintaa suunniteltaessa. Lasten itse muodostamat
yhteis6t tulee huomioida varhaiskasvatuksessa ja niiden toiminnalle tulee
antaa tilaa. Lisdksi lasten tarkein yhteiso eli perhe ndhdaan yhtena vaikut-
tavana osapuolena toiminnassa, jolla on mahdollisuus vaikuttaa lapsen ar-
keen my0s varhaiskasvatuksessa.

3.2 Yhteisollisyys ja yhteenkuuluvuus

Aloittaessaan varhaiskasvatuksen lapsi joutuu osaksi ryhmaa, jota han ei
ole itse valinnut. Siita huolimatta ryhmassa oleminen ja toimiminen tarjoaa
lapselle tarkeita kokemuksia. Parhaimmillaan lapset pdasevat kokemaan
ryhmassa yhteiséllisyyden ja yhteenkuuluvuuden tunteita, jolloin lasten
valiset vuorovaikutus- ja ystavyyssuhteet vahvistuvat. (Jarvinen & Mikkola
2015, 29.)

Honkasalo ja Laukkanen kertovat artikkelissaan Osallisuus ja yhteisollisyys
hyvinvointia edistamdassa (2015, 25), etta yhteisollisyys esiintyy usein osal-
lisuuden kasiteparina. Siind korostuu jossain itsed suuremmassa mukana
olemisen tunne, yhdessa tekeminen seka luottamus ympardivaan yhtei-
s6on. Yhteisollisyys syntyy yhteisOssa vasta silloin, kun sen jasenten vilille
on syntynyt keskindinen luottamus, avointa kommunikaatiota, vuorovaiku-
tusta ja osallistumista. Yksilot tuntevat kuuluvansa yhteisé6n ja olevansa
siina tarpeellisia, hyvaksyttyja ja arvokkaita.

Jarvinen ja Mikkola (2015, 25-27) kirjoittavat teoksessaan yhteenkuulu-
vuuden tunteen tarkeydesta lapsen itsetunnon kehittymiselle. Kokemus
ryhmaan kuulumisesta on lapselle yksi tarkeimmista asioista varhaiskasva-
tuksessa ja ryhmassa toimiminen harjoittaa lapsen sosiaalisia taitoja. Lapsi
ei kuitenkaan saa kokemusta ryhmaan kuulumisesta vain jakaessaan sa-
maa tilaa muiden lasten kanssa. Yhteisollisyyden tunne rakentuu lasten ol-
lessa vuorovaikutuksessa keskenadn ja heidan saadessaan positiivisia ko-
kemuksia.

Merja Koivula esittelee vaitoskirjassaan Lasten yhteisollisyys ja yhteisolli-
nen oppiminen paivakodissa (2010, 105-111) lapsiryhman yhteisollisyyden
kehittymisen kolme eri vaihetta. Yhteisollisyyden kehittyminen on pitka
prosessi. Siksi aineiston kerdadaminen tata tutkimusta varten oli tarkeaa
vasta toimintakauden loppupuolella, kun lapset olivat ehtineet toimia ryh-
mana seka syksy- ettd kevatkauden ajan hiljalleen yhteisollisyyden tun-
netta muodostaen.



Yhteisollisyyden kehittyminen lapsiryhmassa alkaa Koivulan (2010, 105)
mukaan yhteisollisyyden etsimisen vaiheesta. Se on suurilta osin aikuisldh-
toistd, ja aikuisilla on vastuu lasten ryhmayttamisesta. Lapset etsivat itsel-
leen sopivia toimintakumppaneita ja testaavat yhteistyon sujumista ryh-
man muiden lasten kanssa. Konfliktit ovat tavallisia ja vuorovaikutusta ryh-
man jasenten valilla vasta harjoitellaan aikuisten avustuksella.

Yhteisollisyyden etsimista seuraa yhteiséllisyyden piirteiden ilmenemisen
vaihe. Yhteisollisyys alkaa esiintya ensin pienyhteisdissa. Lasten valille on
rakentunut ystavyyssuhteita, joita he vahvistavat muun muassa me-pu-
heella, yhteisella huumorilla ja aktiivisella yhteisella toiminnalla. Pienyhtei-
sdjen yhdistava tekija on alussa samankaltaisuus, ja yhteisia kiinnostuksen-
kohteita korostetaan. Lapset omaksuvat ryhman yhteiset sadannot, ja lahei-
syys ja vuorovaikutus lasten valilla lisdantyy. (Koivula 2010, 106—-109.)

Viimeinen yhteisollisyyden kehittymisen vaiheista on aidon yhteisollisyy-
den vaihe. Ryhman yhteinen kulttuuri ja yhdessa neuvotellut saannot ovat
vakiintuneet. Lapsille on tarkeaa toimia yhdessa ja tehda yhteistyo6ts, ja yh-
teisdn jasenyyden kokemusta vahvistaa sen kulttuurin tunteminen ja sen
mukaisesti toimiminen. Lapset ilmaisevat kiintymysta ystavidan kohtaan,
pitdvat huolta ja auttavat toisiaan. Aitoa yhteisollisyyttd ei valttamatta
paase kehittymaan koko lapsiryhman vilille, mutta ainakin pienryhmien
kesken sita muodostuu toimintavuoden aikana. (Koivula 2010, 109-110.)

Yhteisollisyyden kehittymista edistavat Koivulan (2010, 111-117) tutki-
muksen perusteella ystavyyssuhteet, yhteinen toiminta, korkealaatuinen
vuorovaikutus ja yhteenkuuluvuuden tunne. Lasten ystdvyyssuhteet muo-
dostavat pohjan koko ryhman yhteisollisyydelle. Ystavien kesken vallitseva
yhteenkuuluvuuden tunne vahvistaa ryhmaan kuulumisen tunnetta ja ys-
tavyyssuhteiden verkosto liittda koko ryhman yhteen. Yhteisollisyytta tuot-
tamaan tarvitaan myos lasten valistd vuorovaikutusta, silld se saa lapset
nauttimaan yhteisesta toiminnasta ja ndkemaan vaivaa yhteisen toiminnan
onnistumiseksi. Yhdessa toimimisesta saadut positiiviset ja onnistuneet ko-
kemukset synnyttavat lapsissa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Ryhmaan
syntynyt yhteenkuuluvuuden tunne yllapitdaa lasten yhteistda toimintaa
haasteista huolimatta, silla he haluavat toimia yhdessa ja saada siita lisaa
onnistumisen kokemuksia. Kuten ystavyyssuhteet, my6s yhteenkuuluvuu-
den tunne edistaa lasten ryhmaan kuulumisen tunnetta ja synnyttda nain
yhteisollisyytta.

Yhteisollisyyden kehittymisen esteena voivat olla lasten keskindinen kil-
pailu ja sosiaalisten taitojen puute. Koivulan (2010, 117) tutkimuksessa yh-
teisollisyyden muodostumista vaikeutti myds opettajien autoritaarisuus.
Opettajia tarvittiin aktiivisesti selvittamaan lasten valisia ristiriitatilanteita
ja se vahensi lasten keskindistd vuorovaikutusta ja lasten omaa vastuuta
ryhman yhteisten saantdjen noudattamisesta ja hyvan ilmapiirin yllapita-
misesta.



3.3 Osallisuus

Osallisuus tarkoittaa Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (THL 2018a) maa-
ritelman mukaan tunnetta, joka syntyy siitd, kun henkil6 saa olla osallisena
jossain hanta koskevassa asiassa. Hanelld on oikeus osallistua ja vaikuttaa
itseddn koskeviin asioihin tasavertaisena yhteison jasenena ja han saa ko-
kea olevansa yhteisdssa arvostettu ja luotettu. Osallisuuden tunne saa ai-
kaan voimaantumista, tunnetta siita, etta on tarkea osa jarjestelmaa, pys-
tyy vaikuttamaan omiin asioihinsa ja ymparistoonsa seka lisdaa elaman mer-
kityksellisyyden tunnetta.

Kaytanndssa osallisuus rakentuu mahdollisuudesta osallistua tai kieltaytya
toiminnasta, mahdollisuudesta saada tietoa, prosessiin vaikuttamisesta,
mahdollisuudesta ilmaista omia mielipiteitd ja saada tukea siihen seka
mahdollisuudesta tehda itsendisia paatoksia. Lapset ovat oman elamansa
asiantuntijoita, jolloin heidan osallistumisensa kaikkeen heitd koskevan
toiminnan suunnitteluun, kehittdmiseen, toteuttamiseen seka arviointiin
my0s varhaiskasvatuksen osalta lisdd heidan osallisuuttaan. (THL 2018b.)

Varhaiskasvatuksessa lapsen osallisuus seka oikeus tulla kuulluksi ovat vah-
vistuneet. Osallisuus liittyy yhteisollisyyteen ja varhaiskasvatuksessa ote-
taankin nykydan enemman huomioon ryhman jasenyys seka yhteinen toi-
minta lasten yksil6llisyyden sijaan. Osallisuus voi varhaiskasvatuksessa tar-
koittaa sitd, etta sosiaalisissa tilanteissa apua tarvitseva lapsi padsee osaksi
ryhmansa toimintaa ja kokee tilanteen myonteiselld tavalla. (Turja 2017,
44-45.) Varhaiskasvatuslain (580/2015, 2a8§) tarkoituksena on varmistaa,
ettd lapsella on mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itsedan koskeviin
asioihin.

Varhaiskasvatuksen aloittaessaan lapsi liittyy uuteen yhteis6on, jonka ta-
poihin ja kdytantdihin lapsi tutustuu vahitellen. Osallisuuden kokemus ra-
kentuu lapsen ollessa vuorovaikutuksessa aikuisten ja muiden lasten
kanssa. Kun lapsi kokee tulevansa kuulluksi ja ymmarretyksi, hanen aloit-
teisiinsa vastataan kannustavasti ja myonteisesti ja han saa tehda valintoja
ja osallistua paatoksentekoon, jolloin lapselle muodostuu tunne osallisuu-
desta ja se vaikuttaa oleellisesti hanen hyvinvointiinsa ryhmassa. (Jarvinen
& Mikkola 2015, 17.)

Lasta kuulematta ei saa maaritelld, milta lapselta tuntuu. Lapsen tai nuoren
osallistuminen omaa elamaansa koskevien asioiden pohdintaan opettaa
sanoittamaan omia kokemuksiaan ja niiden pohtimista muiden ihmisten
kanssa. Talléin han tulee samalla uudella tavalla nakyvaksi itselleen ja
muille. Osallisuuden kautta opitaan myds tunnistamaan omia potentiaale-
jaan, ymmartamaan niitd ja pitdmaan kiinni omista tarpeistaan ja oikeuk-
sistaan. (Bardy & Heino 2013, 22.)



3.4 Oppiva yhteiso

Valtakunnallisessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH 2016,
29) puhutaan varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin ytimena toimivasta
oppivasta yhteisosta. Yhteison jaseniad ovat seka henkil6sto etta lapset. Op-
piva yhteiso on jatkuvasti toimintaansa kehittava ja arvioiva yhteisd, jonka
jasenet haastavat itsedan ja tunnistavat ja hyodyntavat vahvuuksiaan. Yh-
teisdn jasenia kannustetaan jakamaan ajatuksiaan ja kokeilemaan rohke-
asti uusia toimintatapoja. Erehdykset sallitaan ja yhteison jasenet arvosta-
vat ja kunnioittavat toisiaan. Turvallisessa yhteisdssa puututaan ristiriitoi-
hin ja opetellaan rakentavia keinoja niiden ratkaisemiseen. Yhdessa teke-
minen ja osallisuuden kokemukset vahvistavat yhteisoa. Kaytamme tata
maaritelmaa oppivasta yhteisdsta tutkiessamme haastatteluista saatua ai-
neistoa seka tutkiessamme lasten tunnetta yhteisdstaan.

Vuonna 2005 julkaistussa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maini-
taan kasvatuspaamaarana se, etta lapsi oppii suhtautumaan myoénteisesti
itseensa, toisiin ihmisiin, erilaisiin kulttuureihin ja ymparistoihin ja varhais-
kasvatus luo edellytyksia hyvan yhteiskunnan ja yhteisen maailman muo-
dostumiselle (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus 2005,
13). Oppivan yhteison luomisesta ja yhteison merkityksesta lapsen identi-
teetin kehitykselle ei kuitenkaan puhuta, kuten uudistetussa Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa.

Karila, Alasuutari, Hannikdinen, Nummenmaa ja Rasku-Puttonen (2006,
14-15) puhuvat teoksessaan Kasvatusvuorovaikutus oppijoiden yhtei-
sostd, joka voidaan rinnastaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
oppivaan yhteis6on. Oppijoiden yhteisé on maaritelty ryhmaksi ihmisia,
joilla on yhteinen kiinnostuksen kohde ja yhteinen ymmarrys siitd, mita ol-
laan tekemadssa ja oppimassa. Ryhmassa myos kaytetaan ainakin osin sa-
manlaista kieltd ja noudatetaan yhteisid sdantoja ja arvoja. Ryhma ei ole
automaattisesti valmis oppijoiden yhteiso, vaan se kehittyy koko yhteisén
olemassaolon ajan.

3.5 Itsetunto ja identiteetti

Itsetunto kertoo ihmisen arvon omasta itsestd. Se on henkilokohtainen ka-
sitys niin omista kyvyista, mahdollisuuksista seka heikkouksista etta rajoit-
teistakin. Itsetunto on ominaisuus meissa kaikissa ja se voi olla hyva tai
heikko. Hyvan ja terveen itsetunnon omaava nakee realistisesti omat ky-
kynsa ja yrittda parhaansa niiden puitteiden sisalla kuitenkaan lannistu-
matta, mikali siitd huolimatta epdonnistuu. Heikko itsetunto saattaa lan-
nistaa jo ennen yrittdmista, silla sen vuoksi ihminen ei usko omiin ky-
kyihinsa tarpeeksi edes yrittaakseen. (Suomen Mielenterveysseura n.d.)
Lapsen positiivisen itsetunnon kehittymista edistavat osallisuus, osallistu-
minen, mukana oleminen ja yhdessa tekeminen (Jarvinen & Mikkola 2015,
37).



Makisen (2017, 96) mukaan identiteetti on oman minuuden ja yksilollisyy-
den suhteellisen pysyva kokemistapa. Se tarkoittaa ihmisen kasitysta
omasta itsestddn seka omasta arvostaan. ldentiteetti alkaa muovautua jo
lapsuudessa, minka jalkeen ihmisen kasitys itsestdan vaikuttaa kaikkeen
toimintaan ja toimintatapoihin, silla suhtautuminen omaan itseen seka mi-
ten yksilo itsensd kokee, peilautuu vuorovaikutussuhteessa muiden
kanssa.

Identiteetti jakautuu kahteen osaan: ympariston kokemaan ja yksilon it-
sensa kokemaan. Kaikilla on oma identiteettinsa tai useampia, jotka toimi-
vat olemassa olon ja johonkin kuulumisen pohdinnan valineina. Identi-
teetti yhdessa kielen kanssa muodostavat pohjan osallisuudelle, vuorovai-
kutukselle seka erilaisille suhteille. Identiteetti auttaa meitda maarittele-
maan, keitd olemme ja keihin samaistumme. (Makinen 2017, 96-98.)

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimus toteutettiin kevaalla 2018 juuri ennen paivakotiryhman toimin-
takauden loppua. Ndin ryhmassa oli ehditty toimia yhdessa jo syksysta asti
ja se oli muotoutunut niin pitkalle yhteisoksi kuin mahdollista. Tama ajan-
kohta palveli opinnaytety6ta varten tehtavaa tutkimusta parhaalla mah-
dollisella tavalla.

4.1 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset

Tutkimustehtdvana oli selvittdad, miten 3—5-vuotiaat lapset kokevat yhtei-
sonsa paivakodissa. Tarkoituksena oli saada selville yksittdisten lasten na-
kékulman omaan yhteis6onsa huomioiden samalla lasten osallisuuden to-
teutumisen varhaiskasvatusryhmassa.

Tavoitteena oli |I0ytaa eroja ja yhtaldisyyksia lasten nakemyksista yhteisos-
taan seka pohtia lapsen oman identiteetin ja roolin vaikutusta yhteisolli-
syyden kokemiseen.

Tutkimuskysymyksilla pyrittiin selvittamaan lapsilta keratyn aineiston
avulla, miten lapset kokevat olevansa osa varhaiskasvatusyhteisda ja min-
kdlaisena he kasittavat yhteisén seka tuntevatko se yhteisollisyyden tun-
netta ryhmassaan.

Tutkimuskysymykset olivat:
» Kenet tai keita lapset piirtavat kuvaamaan yhteis6aan?

» Mita lapset kertovat piirustuksestaan?
» Kuinka oppiva yhteis6 toteutuu lapsiryhmassa?
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4.2 Aiemmat tutkimukset

Aihetta ei ole aiemmin paljoa tutkittu. Yhteisén teemaa varhaiskasvatuk-
sessa on kasitelty Iahinna kasvattajan ndakdkulmasta tai prosessina ryh-
masta yhteisoksi. Yksi aiemmin tehdyista opinndytetoistd on osin saman-
kaltainen teemoiltaan, mutta se on toteutettu vuonna 2010, joten paivi-
tettyd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita ei vield ollut kdytossa. Li-
saksi aiemmissa tutkimuksissa ei ole kaytetty samaa aineistonkeruumene-
telmaa.

Yhteis6 on kasitteena ajankohtainen, mutta erityisesti uuden Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteiden (OPH 2016) kautta sen merkitys on koros-
tunut. Paivitetyn Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita kaytettiin tutki-
muksen pohjana, silla se on niin laaja ja uusi kokonaisuus, etta sen osioita
on vasta pikkuhiljaa alettu toteuttaa varhaiskasvatuksessa.

Piia Roosin akateeminen vaitoskirja Lasten kerrontaa paivdkotiarjesta
(2015) keskittyy lasten arjen kerronnan tarkeyteen ja haastatteluissa Roos
on kayttanyt kerronnan tukena piirtamista. Myos tutkimuksen johtopaa-
tokset ovat samankaltaisia kuin tassa tutkimuksessa, mutta Roosin tutki-
mus keskittyy enemman lasten tuottaman tiedon tuomiseen aikuisten per-
spektiivin rinnalle pdivahoidon pedagogiikan kehittamista varten.

Roosin tutkimus on toteutettu ennen uuden Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (OPH 2016) julkaisemista, joten siina ei ole ndakdkulmaa oppi-
vasta yhteisosta, johon tama tutkimus keskittyy. Taman opinndytetyon tut-
kimuksen avulla pyrittiin tuomaan Varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den (OPH 2016, 29) yhteison osa-aluetta sekd tavoitteita lahemmas kay-
tannon toimintaa.

5 AINEISTON HANKINTA JA ANALYYSIMENETELMAT

Tutkimus oli kvalitatiivinen eli laadullinen, johon tarvittava aineisto kerat-
tiin varhaiskasvatusryhman lapsilta. Tutkimus suoritettiin antaen lasten
piirtda oma yhteisonsa, jonka jalkeen heita haastateltiin esittamalla avoi-
mia kysymyksia, kuten keita kuvassa on ja miksi. Halutessaan lapset saivat
kertoa piirustuksestaan tarkemmin. Lapsia siis sadutettiin kertomaan yh-
teisostaan piirroksen seka siihen liittyvan tarinan avulla.

5.1 Tutkimusmenetelmat

Kvalitatiivisen eli laadullisen analyysin paapiirteina on, etta aineiston ana-
lysointi alkaa jo haastattelutilanteessa, jolloin tutkija havainnoi ilmi6ita ja
saattaa tyypitella niita valmiiksi. Aineisto analysoidaan lahella aineistoa ja
sen kontekstia, jolloin aineisto sdilyttaa sanallisen muotonsa osittain tai ko-
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konaan alkuperdisessa muodossaan. Laadullisessa analyysissa tutkija kayt-
taa induktiivista eli aineistolahtoista tai abduktiivista eli tutkijan omista
johtopaatoksista nousevaa paattelya. Analyysitekniikoita ja tyoskentelyta-
poja voi olla paljon erilaisia, silla laadullisessa tutkimuksessa on vain vahan
standardoituja tekniikoita. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 136.)

Tutkimukseen kaytettiin harkinnanvaraista otantaa eli keskityttiin rajat-
tuun maaraan vastauksia, jolloin niita voitiin analysoida tarkemmin. Kes-
keisena osana tutkimusta oli hypoteesiton aineistolahtdinen analyysi, jol-
loin ei ole asetettu valmiiksi ennakko-oletuksia vastauksille vaan ne ote-
taan vastaan sellaisinaan. (Eskola & Suoranta 1998, 18—20.) Lasten kanssa
tyoskennellessa on muistettava, etta toisin kuin aikuiset, lapset harvem-
min sensuroivat puhettaan tai miettivat kuulijoiden mielipiteita, jolloin
vastaukset muovautuisivat sen mukaan, mikd nahdaan itselle edullisem-
maksi. Lapset kertovat yleisesti ajatuksistaan suoraan, ilman taka-ajatuk-
sia, jolloin tutkijoiden tulee olla varovaisia, ettei saatuja vastauksia yliana-
lysoida tai niiden takaa etsita piilomerkityksia.

Tutkimuksen analysointimenetelmina kadytettiin teemoittelua. Teemoitte-
lussa aineistoa pelkistetdaan etsimalla tutkimustehtavan maarittamia alku-
peradisiimauksia. Ndistd ilmauksista muodostetaan ryhmia, jolloin vastauk-
sista pystytdaan poimimaan toistuvat aiheet sekad ndahdaan yksityiskohtai-
sempaa tietoa. Samaa tarkoittavat kasitteet ja ilmaisut yhdistetdaan luo-
kaksi ja nimetdan sisaltéa kuvaavalla kasitteelld. Luokittelun jalkeen alku-
peradisilmauksista muodostetaan teemoja. Teemat liitetdan teoreettisiin
kasitteisiin tai aikaisempaan tutkimukseen. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 110-
115.)

5.2 Haastattelu

Haastattelutilanteessa haastateltava seka haastattelija ovat keskindisessa
vuorovaikutustilanteessa ja haastateltavalla on mahdollisuus paattaa, vas-
taako han kysymyksiin. Haastattelu on tiedonkeruumenetelmana joustava,
silld haastattelutilanteessa voidaan kysymyksia toistaa tai tarkentaa. Haas-
tattelija voi samalla myds tehda havaintoja haastateltavan eleitd seuraa-
malla. Haastattelutilanteessa paikka ja aika sekd muut lasnaolijat voivat
vaikuttaa vastauksiin. Siksi on hyva valita rauhallinen ymparist6, jossa
haastateltavan on helppo keksittyd vastaamaan kysymyksiin. (Heikkila
2008, 67-68.)

Heikkilan (2008) mukaan haastateltava saattaa antaa vastauksia, jotka ovat
odotusten, normien mukaisia tai muuten sosiaalisesti hyvaksyttavia. Haas-
tateltava saattaa siis pyrkida antamaan itsestdan paremman kuvan anta-
malla vaaristeltyja vastauksia.

Samoin lapset ovat sosiaalisia toimijoita, jotka tunnistavat tiettyja vuoro-
vaikutuksen kaytanteita seka tiedostavat, ettd heiddan sanomisillaan voi
olla seurauksia. Haastattelutilanteessa lapsilla on omat odotuksensa siita,
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mita heiddan sanomisistaan voi seurata. Siksi tutkimuseettisesti onkin tar-
keda, etta lapsille kerrotaan mahdollisimman selkeasti itse haastattelusta,
mutta myos siitd, mihin heidan antamiaan vastauksia kdytetaan. (Alasuu-
tari 2005, 147-148.)

Alasuutarin (2005, 148) mukaan aikuinen asettuu lapsen kanssa vuorovai-
kutukseen haastattelutilanteessa, mutta mikali lapsi puhuu muista lap-
sista, vuorovaikutus koskettaa myos heitd. Esimerkiksi kiusaaminen voi
nadissa tilanteissa olla asia, josta lapset eivat mielelldan suostu puhumaan
haastattelijan kanssa, silla he saattavat olettaa sen johtavan myéhemmin
ikavyyksiin.

Lapsia haastatellessa tulee tunnistaa ja kuunnella lapsen oma tapa puhua,
johon haastattelija sovittaa oman kielensa, jolloin asioiden merkitykset py-
syvat samoina. Lasten haastattelussa seka siina kaytetyssa kielessa on siis
tarkedaa huomioida kehityksellinen taso, jotta lapsen oma maailma paasee
mahdollisimman muuttumattomana esiin. (Alasuutari 2005, 154.)

5.3 Sadutus

Tassa tutkimuksessa kaytetty aineistonkeruumenetelma muistuttaa eniten
sadutusta. Sadutus-menetelman kehittamisen on aloittanut Suomessa val-
tiotieteen tohtori Monika Riiheld 1980-luvulla. Se on muovautunut vuosien
saatossa lukuisten tutkimusten kautta ja sita kaytettiin aluksi terapeutti-
sena kerronnan vélineena vahvistamaan lasten itsetuntoa ja nostamaan
esille heidan osaamistaan. (Karlsson 2000, 100.)

Suoraan esitettdvat haastattelukysymykset sisaltdavat valmiiksi ennakkoka-
sityksia ja oletuksia, silla jo kysymyksen asettelu luo tietyt raamit sille, mita
halutaan tietda ja miten kysymykseen tulee vastata. Sadutuksen kautta las-
ten ajatukset, mielipiteet ja oma maailma tulevat paremmin esille. Mene-
telma on toimiva kaikessa yksinkertaisuudessaan, silla siihen tarvitaan vain
kaksi ihmistd, kuulija ja kertoja sekda kyna ja paperia. Riihelan kehitta-
massa sadutuksessa aikuinen aloittaa sanomalla “Kerro satu. Kirjoitan sen
muistiin juuri niin kuin sen kerrot mitdan muuttamatta. Lopuksi luen ker-
tomuksen sinulle, ja voit muuttaa tai korjata sita, mikali haluat.” (Karlsson
1999, 60-61).

Sadutettava eli lapsi saa siis vapaasti kertoa omista ajatuksistaan sadun
muodossa ja aikuinen kirjaa sen sellaisenaan yl6s, muuttamatta siitd mi-
tdan. Samalla aikuinen osoittaa kiinnostusta lasta ja hdanen ajatuksiaan
kohtaan, keskittyen kuuntelemaan satua ja kirjoittamaan sen sanatarkasti
muistiin. Taman jalkeen aikuinen lukee sadun daneen kertojalle, joka voi
tdssa vaiheessa tarvittaessa korjata tai muuttaa sadusta jotakin. Valmis
satu sdilytettdan ja se voidaan lukea kertojan paattamalle yleisélle, jolloin
lapsi voi kokea kertomallaan olevan arvoa. (Karlsson 2000, 44-53.)
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Sadutuksesta on olemassa useita sovelluksia ja tutkimuksessa kaytetdan
muokattua versiota aihesadutuksesta, jossa keskitytdaan johonkin tiettyyn
teemaan. Normaalisti aihesadutuksessa tarinan aihe tulee kertojalta eli
lapselta itseltdan (Karlsson 2000, 115), mutta tdssa tutkimuksessa tarvittiin
tietoa tietystd aiheesta. Aihesadutuksen menetelmdd muokattiin tutki-
musta varten niin, ettd saduttajan ja haastattelijan roolit sulautuivat yh-
teen, jolloin lapsille annettiin sadun aihe valmiiksi. Lapset saivat aiheek-
seen kertoa yhteisostaan paivakodissa, mutta taman jalkeen heilla oli va-
paat kadet siihen, miten kertomus jatkuu. Sadutus muuttui taten lapsila-
heiseksi tutkimusmenetelmaksi, jonka avulla saatiin vastauksia tutkimus-
kysymyksiin.

5.4 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimukseen hankittiin luvat niin viranomaisilta kuin tutkimuksen koh-
teena olevien lasten huoltajilta. Tutkimuksen tekemisesta sovittiin myos
sen paivakodin kanssa, jonka lapsiryhmassa haastattelut suoritettiin. Naille
tahoille selvitettiin tutkimuksen tarkoitus seka siina kaytetyt aineistonke-
ruumenetelmat.

Haastattelutilanteet pidettiin mahdollisimman rauhallisina, jolloin haasta-
teltavat pystyivat keskittymaan vastaamiseen. Haastattelija kaytti tehta-
vanannon lisdksi apunaan tukikysymyksia, joiden avulla harhapoluille ajau-
tunut piirustus saataisi kddannettya takaisin alkuperaiseen suuntaan. Haas-
tateltavina tutkimuksessa olivat pienet lapset, jolloin vastauksiin vaikuttaa
vahvasti lasten vireystila seka keskittyminen haastattelun aikana.

Keratty aineisto ei ollut kovinkaan suuri, joten tutkimus haluttiin tehda
mahdollisimman lapindkyvasti tarkastellen lapsilta saatuja vastauksia laa-
dullisen tutkimuksen lahtokohdista tiedostaen, ettd otanta ei ole yleistet-
tavissa kaikkiin 3—5-vuotiaisiin varhaiskasvatukseen osallistuviin lapsiin.

Haastattelut suoritti tutkijoista se osapuoli, joka on aiemmin tyoskennellyt
kyseisessa paivakodissa. Vastausten haluttiin olevan mahdollisimman ai-
toja, joten pieni tuttuus haastattelijan ja haastateltavan valilla oli positiivi-
nen asia. Talloin lapsi ei jannittanyt tilannetta uuden ihmisen kanssa, mutta
haastattelutilanteeseen ei liittynyt suoranaista riippuvuussuhdetta, joka
saattaisi vaikuttaa lasten vastauksiin. (Eskola & Suoranta 1998, 55.)

5.5 Tutkimuksen kulku

Tutkimusta rajattiin sen mukaan, mita lapset piirsivat ja mita he kertoivat
yhteisOstaan. Lapset saivat kertoa piirustuksistaan suullisesti ja selittaa
omin sanoin, keitd kuvasta |6ytyy ja miksi. Lapset voivat myds halutessaan
tarkemmin kuvailla piirustuksessaan esiintyvia henkil6ita. Lasten kanssa
tutkimusta tehdessa taytyi olla valmiina muokkaamaan olemassa olevia
suunnitelmia eika oletuksia voinut etukdteen tehda. Aineiston kerdamisen
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jalkeen tutkittiin esimerkiksi, piirsivatko lapset muun koko ryhman vai vain
laheisimmat kaverinsa, olivatko aikuiset mukana piirustuksissa, puuttuiko
joku lapsi kaikista kuvista ja muistivatko lapset piirtdd mukaan myos it-
sensd. Lasten vastauksista etsittiin yhtaldisyyksia, lasten omia mielipiteita
ja yllattavia asioita.

Lapsilla oli vapaat kadet piirustustensa avaamiseen suullisesti ja he saivat
nostaa keskeiset asiat piirustuksesta esille itse, joten tuloksia oli mahdo-
tonta arvioida etukateen. Aineiston purussa lapsista kaytettiin nimikoodeja
anonymiteetin sdilymiseksi. Valmiista aineistosta tulkittiin ja tehtiin johto-
paatoksia, joilla pyrittiin saamaan vastaukset tutkimuskysymyksiin.

Lapsilta muistetaan harvoin kysya, milta heista tuntuu, ja aikuiset perusta-
vat pdatelmansa enemman lapsista tekemiensa havaintojen varaan. Ai-
kuisten taytyy luoda lapsille tilanteita, joissa he paasevat ilmaisemaan ko-
kemuksensa yhteisOsta. Rio de Janeirossa toteutetun Criangca Pequena em
Foco -hankkeen pohjalta laadittuun opaskirjaan (CECIP 2013) on koottu eri-
laisia tyoskentelytapoja, joiden avulla lasten mielipiteet voidaan tuoda
kuuluviin. Tutkimuksessa kaytetty haastattelutapa mukaili oppaassa an-
nettuja keinoja.

Tutkimusta tehdessa tulee ottaa huomioon lasten idn ja osaamisen mukai-
nen tehtavananto seka lasten rajallinen jaksaminen ja kyky keskittya teh-
tavan tekoon. (CECIP 2013, 7-11). Haastatteluihin oli valmistauduttu ilman
minkaanlaisia oletuksia tai odotuksia, silld lapsista ei voi etukateen tietaa,
minkalaisia vastauksia heiltad saa ja kuinka he haluavat ldhestya haastatte-
lutehtavaa.

Haastattelutilanne pidettiin rauhallisessa tilassa kahden kesken haastatel-
tavan lapsen kanssa. Lapset odottivat innostuneina vuoroaan haastatte-
luun ja ryhtyivat innokkaasti piirtdmaan heti tehtavanannon kuultuaan. Va-
littavissa oli seka puuvéreja etta tusseja ja haastattelija kannusti lasta piir-
tdmaan juuri sellaisen kuvan kuin lapsi itse halusi. Aikaa haastatteluihin oli
varattu reilusti. Suurin osa lapsista kuitenkin sai kuvansa valmiiksi 10-15
minuutissa. Vastauksia saatiin yhteensa kuudelta eri lapselta.

Haastattelija pyysi aluksi haastateltavaa lasta piirtamaan, keitd ryhmassa
on. Han kertoi tekevansa muistiinpanoja ja kyselevansa lapselta kysymyk-
sia piirustuksesta haastattelun edetessd, ettd muistaisi myohemminkin,
keita lapsi oli piirtanyt. Kaikki haastateltavat lapset mainitsivat heti tehta-
vanannon kuultuaan jonkun ryhman lapsista. Tarvittaessa haastattelija ky-
syi my06s tarkentavia kysymyksid, kuten ”"Mita ajattelit, kun...” tai "Huo-
maan, etta piirsit... kertoisitko siita?”

Haastattelut nauhoitettiin kokonaisuudessaan, jotta niista olisi helpompi
tehdad muistiinpanoja. Nauhoitusten perusteella haastattelut litteroitiin,
koodattiin ja jasenneltiin. Haastateltaville lapsille annettiin koodinimet
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anonymiteetin sdilyttamiseksi. P1, P2 ja P3 tarkoittavat kolmea haastatte-
luun osallistunutta poikaa ja T1, T2 ja T3 kolmea haastatteluun osallistu-
nutta tyttoa. Lisaksi lapsista, jotka eivat osallistuneet haastatteluihin mutta
jotka muut lapset mainitsivat, kdytetdaan analyysissa koodeja T4, T5, T6
seka P4, P5, P6 ja P7. Haastatteluun osallistuneista lapsista kaksi oli 5-vuo-
tiaita, kolme 4-vuotiaita ja yksi 3-vuotias.

Nelja kuudesta haastateltavasta piti tehtavanannon hyvin mielessa ja piirsi
useampia ryhman lapsia. P1 ymmarsi alussa kylla tehtavanannon ja aloitti
siitd, mutta siirtyy nopeasti lastenohjelmien ja sarjakuvien maailmaan. P2
nauttii suuresti aikuisen kanssa saamastaan kahdenkeskeisesta ajasta, eika
olisi malttanut luopua siita, vaikka vasyi jo itse piirtamiseen haastattelun
loppupuolella. Han ei lopulta piirtéanyt yhtaan lasta, vaikka mainitsi itsensa
lisdksi P3:n ja P4:n sekd “ryhman ja ne tytot”.

Lapset suhtautuivat haastattelutilanteeseen innokkaasti. Piirustusta teh-
tiin tarkasti selostaen ja moni keskittyi yksityiskohtiin seka ryhmalaisten
realistiseen kuvaamiseen. Lapset selvasti asettivat itselleen tavoitteen
kuullessaan tehtavanannon ja halusivat tehda parhaansa onnistuakseen.

6 TUTKIMUKSEN TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

6.1

Lasten

Haastattelujen perusteella vastaukset teemoiteltiin. Teemoiksi muodostui-
vat lasten kokemukset yhteisosta, yhteisollisyydesta ja osallisuudesta pai-
vakotiryhmassa seka ryhmassa haastattelujen perusteella toteutuva Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH 2016) mukainen oppiva yh-
teiso.

Kaikki lapsilta saadut vastaukset olivat hyvin erilaisia keskendan, mutta
niista l6ytyi myos samankaltaisuuksia, joiden perusteella voitiin tehda joh-
topaatoksia siita, minkalainen kokemus pdivakotiryhmaan kuuluminen lap-
sille on.

kokemus yhteisosta paivakodissa

Kaksi haastateltavista lapsista kuvaili heti tehtavanannon kuultuaan paiva-
kodin ymparistoa.

Teen paivakodin nurmikon ja ihmisia.
Me kavelldaan tarhassa pihalla.
Lapsilla oli mielessdan selva kuva siitd ymparistosta, johon paivakotiyhteiso

sijoittuu. Toinen heista aloitti piirtamalla leluja, joita "taalla” eli paivako-
dissa on. Haastatteluiden perusteella lapset osasivat sijoittaa ajatuksen
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ryhmadstdan siihen ymparistdon, jossa ryhma toimii ja siita voisi paatella,
ettd tassa ymparistossa toimiessaan he kokevat olevansa osa samaa yhtei-
sba.

Lapset myoOs osoittivat, ettad heilld on kasitys siitd, keitad yhteis6on kuuluu.
Yhteiso kasittaa heidan ajatuksissaan muitakin kuin vain piirustukseen paa-
tyneet henkilot. P2 puhui yleisesti “niista muista” ja ryhman nimesta. T3
mainitsi kavereita, joita han ei halunnutkaan lopulta piirtaa ja keksi seli-
tykseksi sen, etta kuvasta puuttuvat kaverit ovat kotona. Hanelle oli synty-
nyt kuva siita, keita yhteisoon kuuluu ja missa yhteisé toimii. Han kasitti
myods sen, etta kaikki sen jasenet eivat aina ole paikalla samaan aikaan,
vaan osa voi olla esimerkiksi joinain paivina kotona, mutta he ovat silti osa
ryhmaa. Kukaan lapsista ei piirtanyt tai maininnut ryhman aikuisia.

Tutkimukseen osallistuneessa lapsiryhmassa oli yhteensa seitseman 5-vuo-
tiasta lasta eli viskaria, joille jarjestetdaan yhteista toimintaa viikoittain.
Naista seitsemasta lapsesta haastatteluun osallistui kaksi ja yhteensa kuusi
viskaria mainittiin tai kuvattiin piirustuksissa. Vaikka heidan joukossaan on
myos eri ikdisia lapsia, vaikuttaisi silta, etta viskarituokiot ovat auttaneet
viisivuotiaita muodostamaan yhteison, johon kaikki tuntevat kuuluvansa.
P3 jai muilta viisivuotiailta mainitsematta ja hanella olikin selva kolmen po-
jan porukka P2:n ja P7:n kanssa. Taytyy myos huomioida, etta yksi ryhman
viisivuotias, joka ei ollut haastatteluissa mukana, jai kokonaan mainitse-
matta. Ehka hanelldkin on olemassa oma yhteisénsa ryhman sisalla tai sit-
ten han ei ollut paassyt ryhmaytymaan tarpeeksi tullakseen osaksi yhtei-
soa.

Tutkimusaineiston perusteella lapset hahmottavat padivakotiryhman ole-
van yhteiso, jonka jasenia he ovat. Eniten yhteisollisyytta ja yhteenkuulu-
vuutta he kokevat niiden yhteison jasenten kanssa, joiden valille lapsilla on
muodostunut ystavyyssuhteita. Lapset toimivat pdivakodin arjessa eniten
ystaviensa kanssa ja ystavykset oppivat uusia taitoja ollessaan vuorovaiku-
tuksessa keskendan. Nain toteutuu Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden tavoittelema oppiva yhteiso. Kun paivakodin tyontekijat ovat onnis-
tuneet luomaan ryhman lasten vilille hyvan ryhmahengen, ryhmassa syn-
tyy yhteisdéllisyyden tunnetta ja ystavyyssuhteita, jotka puolestaan edista-
vat lasten yhteisollista oppimista.

yhteisollisyyden kokemukset ryhmassa

Haastattelussa yksi lapsista ei piirtanyt yhtdaan ryhmansa lasta, vaan keskit-
tyi mieluummin piirtdmaan aurinkoa ja lumiukkoa, mutta osoitti kuitenkin
ymmartavansa hyvin, mistd ryhmasta tehtavanannossa on kyse. Han mai-
nitsi heti tehtdvanannon kuultuaan kaksi muuta poikaa. Kun lapsi ajautui
tehtdvanannosta ja alkoi piirtda muita asioita, haastattelija yritti palauttaa
hanet piirtdamaan ryhman lapsia.
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Haastattelija: Muistatko, kun aluksi sind sanoit, ettd haluat
piirtad P3:n ja P7:n? Mista he tuli sinulle mieleen?

P2: Ne muutkin tuli samallal

Poika puhui myo6s "niistd ryhmaldisista” ja “niista tytoistd”. Voidaan siis
paatelld, etta lapselle on muodostunut paivakotiryhmasta yhtendinen kuva
ja han kasittdaa ryhman lapset osana yhteisda, johon hankin itse kuuluu.

Muut lapset eivat maininneet haastattelussa koko ryhmaa, mutta tiesivat
heti, keita lapsia he haluavat piirtaa. Kaikille oli selvaa, mista ryhmasta
haastattelija puhui ja he kokivat myos itse kuuluvansa tahan yhteiséon.

Haastattelija: Miksi halusit piirtdaa nama pojat?
P3: Koska ne on kavereita!

P3 selitti valitsemiensa lasten piirtamisen silld, etta he ovat kavereita. T3
mainitsi ensin kolme muuta tytt6a, mutta paatyi piirtdmaan heista vain yh-
den. Piirrettydan itsensa ja yhden kaverin han kertoikin, etta kaksi muuta
eivat olleet silla hetkelld hoidossa, joten han leikkii T4:n kanssa.

T1 kertoi, ettd kaksi hdanen piirtdmaansa tyttoa pitavat kuvassa toisistaan
kiinni, koska he ovat retkellad. Retki on ryhman yhteinen, tavallisesta arjesta
poikkeava tekeminen, joka lisda yhteisollisyyden tunnetta lasten kesken.
T2 mainitsi yhta poikaa piirtdessaan, ettd hanelta on lahtenyt hammas, jo-
ten yhta hammasta ei piirretd. Tasta voidaan paatella, ettd hampaan lah-
teminen on ollut yhteisOssa suuri uutinen ja kaikkien lasten yhteinen asia,
joka on jaanyt hyvin mieleen. Yhteisossa jaetaan ajankohtaiset asiat sen
jasenten kesken ja niista iloitaan yhdessa.

T1 mietti tarkasti, mihin kohtaan paperia piirtaisi kenetkin. T5:n han piirsi
itsensa lahelle, koska kertoi tyton asuvan kotinsa lahella. P5 paasi paperilla
alemmas, samoin toinen piirustukseen paatynyt poika, P6. Tytot T3 ja T6
han halusi piirtaa ylos.

P1 piirsi ensin P3:n ja sitten itsensa siihen viereen nukkumaan. Han ei haas-
tattelijan tarkentavista kysymyksista huolimatta kertonut, miksi halusi piir-
taa itsensa nukkuvana. Syyna voi yksinkertaisesti olla se, ettd haastattelu
tapahtui P1:n herattya hiljattain padivaunilta.

P3 piirsi itsensd, P2:n ja P7:n vierekkain leikkimadan yhdessa. Han kuvasi pa-
perille kaverusten yhteisen tekemisen ja siita paatellen P3 kokee yhteisol-
lisyyden tunnetta ndiden ryhmansa poikien kanssa. Myos P2 mainitsee
haastattelussa P3:n ja P7: n. He ovat haastatteluiden perusteella kolmen
pojan kaveriporukka, joka viihtyy yhdessa ja ovat tarkeita toisilleen. P7 ei
puhu vield kovinkaan paljon suomea ja hanen on ollut paivakodin tyonte-
kijoiden mukaan aiemmin vaikeaa loytaa itselleen paivakodista seuraa. Nyt
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han on selvasti padssyt osaksi yhteisoa, silla seka P3 etta P2 halusivat ottaa
hanet osaksi piirustuksiaan.

Muiden lasten piirustuksista 16ytyi sekd samoja etta eri lapsia. Esimerkiksi
T1 piirsi seka tyttoja etta poikia, yhteensa kuusi lasta. Han mietti aina yh-
den lapsen piirrettydan, kuka kuvaan sopisi seuraavaksi. Samoja lapsia 16y-
tyi my6s T2:n ja T3:n kuvista. He ovat kaikki osana samaa yhteis6a ja pii-
rustusten perusteella lapsilla on useita eri leikkikavereita, joiden kanssa he
viettavat mielellaan aikaa. Porukka on vaihteleva ja suvaitsevainen.

Tutkimuksen yhtena tavoitteena oli selvittaa, kokevatko lapset yhteenkuu-
luvuuden tunnetta ryhmassaan. Haastateltavat lapset kokevat kuuluvansa
johonkin yhteis66n, joko paivakotiryhmaan tai omaan porukkaansa ryh-
man sisalla. P1 ei kuvannut suhdettaan muihin lapsiin ja voidaankin pohtia,
onko yhteisollisyyden tunne jaanyt hanella muodostumatta. Myos ryhman
kokoa ja sen merkitysta lasten yhteiséllisyyden tunteen muodostumiselle
voitaisiin tarkastella. Jarvisen ja Mikkolan (2015, 29) mukaan liian suurissa
ja vaihtuvissa ryhmissa vertais- ja ystavyyssuhteiden muodostuminen las-
ten vilille ja ryhmaprosessin ohjaaminen on vaikeaa. Kukaan lapsista ei
mainitse tai piirra ryhman aikuisia. Tama huomio korostaa ystavyyssuhtei-
den merkitysta yhteisollisyyden tunteen rakentumisessa; ennemmin lap-
set kokevat kuuluvansa samaan yhteis60n ystaviensa, kuin kaikkien ryh-
man lasten ja varhaiskasvattajien kanssa.

Sen lisdksi, ettd lapset muodostavat omia ryhmidan vapaasti leikkiessaan,
kuten haastatteluissa on havaittavissa, paivakodissa toimitaan ohjatusti
pienryhmissa, jotka kasvattajat ovat jakaneet valmiiksi jo toimintavuoden
alussa. Nain lapset ovat tekemissa toistensa kanssa ohjatusti ja oppivat
leikkimaan myods niiden lasten kanssa, joiden seuraan he eivat valttamatta
muuten hakeutuisi. Pienryhmissa varmistetaan, etta jokainen lapsi paasee
osaksi yhteista leikkid, joka on lapsilahtdistd, mutta jonka etenemista ai-
kuinen auttaa.

Jarvinen ja Mikkola (2015, 39) kertovat, etta pienryhmatoiminta on yhtei-
sollisyyteen liittyva pedagoginen valinta. Sen avulla vahvistetaan ja syven-
netaan lasten valista vuorovaikutusta. Pienryhmassa lapsen on helppo sol-
mia vertaissuhteita ja suunnitella omia tekemisidan ja valintojaan. Lapsi
oppii ryhmassa suhteuttamaan omia tekojaan tilanteeseen sopivaksi ja
tunnistamaan niiden seuraukset ja vaikutukset toisiin. Kasvattaja taas pys-
tyy paremmin kohtaamaan jokaisen lapsen yksil6llisesti, kun ei tarvitse
keskittya kokonaisen lapsiryhman ohjailemiseen. Kasvattaja ohjaa toimin-
nassa aktiivisesti ryhmaprosessia ja auttaa jokaista lasta liittymaan ryh-
maan ja kiinnittymaan sen toimintaan. Jokaiselle lapselle tarjotaan koke-
mus siitd, ettd han on tarkea ja ainutlaatuinen ja ryhman ilmapiiri on myoén-
teinen, leikkimiseen, tutkimiseen ja oppimiseen kannustava.
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH 2016, 38—39) korostaa leikin
merkitysta keskeisena toimintatapana varhaiskasvatuksessa. Leikki on lap-
selle ominainen tapa elda ja hahmottaa maailmaa ja sen kautta lapsi oppii
uusia asioita. Leikkiessaan lapsi on aktiivinen toimija. Han jasentaa ja tutkii
ympadrdivad maailmaa, luo sosiaalisia suhteita ja rakentaa kasitystaan itses-
tdan ja muista ihmisista. Kun lapsi uppoutuu leikkiin, han oppii keskitty-
maan, ponnistelemaan ja toimimaan pitkdjanteisesti. Leikissa tarvitaan
myos luovaa ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoa. Vuorovaikutuksessa tois-
ten lasten kanssa opitaan vuorovaikutuksen, neuvottelemisen ja itseilmai-
sun taitoja. (Jarvinen & Mikkola 2015, 48.) Lapset havainnoivat, kokeilevat
ja oppivat myds yhteisdn saantoja leikissa. Yhteinen leikki kasvattaa yhtei-
sollisyyden tunnetta. (OPH 2016, 39.)

On selvaa, etta lapsiryhmassa, jossa tutkimus toteutettiin, on kaytetty leik-
kia keskeisena toimintatapana jo pitkaan. Lasten valinen yhteisollisyyden
tunne tuli haastatteluissa esille selkeasti ja pienryhmissa tapahtuva leikki
on varmasti edistanyt sen muodostumista. Lapsiryhman yhteisollisyyden
tunteen kehittyminen on ainakin pienryhmien kesken edennyt Koivulan
(2010, 109-110) esittaman aidon yhteisollisyyden vaiheeseen asti. Lapset
ovat muodostaneet ystavyyssuhteita ja kaveriporukoita, joissa heillad on yh-
teista toimintaa ja yhteisia kiinnostuksenkohteita.

osallisuuden kokemukset ryhmassa

Kuten tutkimuksen teoriapohjaa avatessa kerrottiin, osallisuuden kokemus
mahdollistaa lapselle tunteen ryhmaan kuulumisesta. Jarvinen ja Mikkola
(2015, 14) kertovat lapsen osallisuuden tavoitteiksi seuraavat: itsetunnon
vahvistaminen, elaman hallinnan ja mielekkyyden lisddminen, syrjaytymi-
sen ennaltaehkaisy, vastuuseen kasvaminen, lasten elaman kannalta mie-
lekkdiden ratkaisujen toteutuminen ja yhteisollisyyden ja yhteis66n kuulu-
misen tunteen lisddntyminen.

Lapsen osallisuus rakentuu vuorovaikutuksessa toisiin lapsiin ja aikuisiin.
Osallisuus toteutuu, kun lapsi kokee tulevansa kuulluksi ja ymmarretyksi,
hdnen aloitteisiinsa ja ideoihinsa suhteudutaan myonteisesti ja kannusta-
vasti ja lapsi saa tehda valintoja ja osallistua hanta koskevaan paatoksen-
tekoon. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17.)

Haastattelujen perusteella voidaan sanoa, etta lapset tuntevat ryhmassaan
osallisuutta, silla heille on muodostunut tunne ryhmaan kuulumisesta. He
kertoivat yhteisesta tekemisesta ja vuorovaikutuksessa olemisesta muiden
lasten kanssa.

Yhteiseen tekemiseen liittyen yksi lapsista (T1) kuvaili tarkasti retken, jol-
loin ystavykset pitavat toisistaan kiinni. Hanella oli siis oletettavasti mieles-
saan jokin tarkka muisto yhteisesta retkests, jolloin ystavykset pitavat toi-
sistaan huolta pitamalla kiinni, ettei kukaan eksy.
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Kuva 1. Retki.

Lasten identiteetti

Haastateltavista lapsista viisi kuudesta lapsesta piirsi kuvaan itsensa. Myos
tama kertoo siita, etta lapset kokevat olevansa osa yhteis6dan. Lapset piir-
sivat seka itsensa ettd muut lapset kuvaillen tarkasti ulkonakéa ja piirtdaen
sen mukaan. Osa lapsista, kuten T2 osasi hahmottaa itsensd verrattuna
muihin koon ja ian perusteella:

Sitten piirrdn minut. Oon kaikista pienin, koska oon 4-vuotias.
Minulla on niin pitka tukka, etta se melkein ylettyy silmiin!

Lapset kuvailivat kavereitaan ulkonakoon liittyvien ominaisuuksien kautta.
Paaasiassa hiukset, silmat, pituus sekd koko muuten toistuivat neljalla lap-
sella muiden lasten kuvauksissa. Kehon erityispiirteet tulivat esille myds
T2:n piirustuksessa, joka huomioi erityisen tarkasti P5:n piirteitda kahden
vasta tapahtuneen muutoksen perusteella:

Silld on vahasen tukkaa, koska se on kayny parturissa. Voisin
piirtad vahasen hampaita myos, mutta en piirrd yhta ham-
masta, koska P5:Itd on yksi lahtenyt.

Lapset huomioivat siis toisissaan tarkasti muutoksia. Hampaiden lahtemi-
nen on lapsille iso muutos, mika on heilla jokaisella edessa juuri varhais-
kasvatusian loppupuolella ja siksi on iso ja keskustelua herattdva aihe.
Hiusten leikkuu puolestaan on arkipdivaisempi muutos, mutta silti T2 oli
huomioinut sen ja kiinnitti sithen huomiota piirtdessaan kyseisen pojan.
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Kolme haastatelluista lapsista mainitsi piirtdmiensa lasten ikia ja kokoja. He
sanojensa perusteella tiedostivat kaikkien ihmisten oleva erilaisia keske-
ndan: toiset ovat pidempia, toiset lyhyempia, osa on isompia ja osa pie-
nempid. Lapsista erityisesti T2 osasi hahmottaa my6s ian suhteen pituu-
teen ja ymmarsi nuoremman ikdansa muihin piirtamiinsa lapsiin olevan osa-
syy siihen, miksi han itse on muita lyhyempi.

Lapset kuvailivat toistensa ulkondkda neutraalisti, iimaisten vain, etta talta
joku muista lapsista nayttaa ja tallaisia piirteita hanella on. Puhe ei ollut
millaan tavalla kriittista toisia kohtaan, ainoana poikkeuksena T3, jolle
tuotti ongelmia kahden muun lapsen “oudon nakoisten” hiusten piirtami-
nen, mika johti siihen, ettei han piirtanyt kyseisia lapsia lainkaan, vaikka
ensin oli niin suunnitellut.

Ei vitsit, kun on ne T1 ja T6, niillda on aina semmoset ihan ou-
don nakdiset tukat niin ma en osaa piirtaa. Piirrdn vaan mut
jaT4n.

Mahdollisesti T3 kuitenkin jatti lapset piirtamatta, koska oli kriittinen omia
piirustustaitojaan kohtaan, eika tarkoittanut arvostella kenenkaan lapsen
“oudon nadkoisid” hiuksia. T1:n ja T6:n hiukset ovat kiharat, ja haastattelun
hetkelld T3 ei luultavasti |6ytanyt oikeaa sanaa kuvaamaan hiuksia, mika
johti seka sanavalintaan etta hiusten ja sita kautta kyseisten lasten piirta-
matta jattamiseen.

Kuva 2. Ripset ja lahtenyt hammas.
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Lasten puheessa kuului selkedsti myos kasityksia sukupuoli-identiteetista,
silla puolet heista eritteli selkedsti tytot ja pojat erikseen sekd mainitsi tiet-
tyja tyttojen ja poikien ulkonakoon liittyvia piirteita:

Pojilla on aina lyhyt tukka.
Piirran meille tytaoille ripset.

Vaikka lapset tiedostivat eri sukupuolten olemassaolon ja erottelivat ysta-
vansa poikiin ja tyttoihin, joilla on myos erilaisia fyysisia ominaisuuksia, su-
kupuolella ei tutkimuksemme perusteella ole merkitysta ystavyyssuhtei-
den tai yhteisollisyyden muodostumisen kannalta. Samaan yhteis66n voi
kuulua seka tyttoja etta poikia, ja kaikki ovat yhta arvokkaita yhteison jase-
nia.

6.5 Oppivan yhteison toteutuminen

Merja Koivulan (2010) vaitoskirja Lasten yhteisollisyys ja yhteiséllinen op-
piminen paivakodissa on kirjoitettu ennen uuden Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden (OPH 2016) laatimista. Koivulan tutkima yhteiséllinen
oppiminen kuitenkin vastaa tahan tutkimukseen kuuluvaa Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden tavoitetta oppivasta yhteisésta paivahoi-
dossa.

Koivulan (2010, 144-146) tutkimuksen perusteella lasten yhteisollista op-
pimista edistavia tekijoita ovat sosiaaliset taidot ja vuorovaikutustaidot, ys-
tavyyssuhteet ja yhteisollisyys, motivaatio ja sitoutuminen yhteiseen toi-
mintaan, merkitysten rakentaminen seka yhteistyotaidot. Olennaisinta yh-
teisollisen oppimisen mahdollistamiseksi ovat lasten riittavat, erityisesti
keskusteluun liittyvat vuorovaikutustaidot. Niiden avulla lapset pystyvat
tekemadan aloitteita ja vastaamaan niihin seka ideoimaan uutta toimintaa,
joka sitouttaa ja innostaa lapsia yhteiseen toimintaan.

Yhteisollinen oppiminen edellyttda lapsilta myos taitoa ottaa toiset huomi-
oon ja vahentdad mindkeskeisyyttddn. Kompromisseja joutuu tekemaan ja
neuvotteluja kdymaan, jotta yhteinen toiminta mahdollistuisi. Lapsilta vaa-
ditaan halua toimia yhdessa, mutta toiminnan onnistuminen vaatii heilta
paljon motivaatiota ja sitoutumista sen kehittamiseksi. (Koivula 2010, 144—
146.)

Kun lapset ovat luoneet ryhmassa ystavyyssuhteita, yhteiséllinen oppimi-
nen sujuu paremmin ystavysten valilla. Ystavat ovat jo valmiiksi sitoutu-
neet yhteiseen toimintaan ja ovat tottuneet neuvottelemaan keskenaan.
Ystavyyssuhteiden lisddntyessa lapsiryhmassa myos yhteisollinen oppimi-
nen lisdantyy. Yhteisollista oppimista edistda myds ryhman sisdisen yhtei-
sollisyyden ja yhteenkuuluvuuden tunne. Vaikka kaikki lapset eivat olisi-
kaan ystavia keskendan, he haluavat toimia yhdessa, silla he tuntevat yh-
teenkuuluvuutta. (Koivula 2010, 144-146.)



23

Tutkimusaineiston perusteella yhteisollistd oppimista tapahtuu lapsiryh-
massa eri lasten valilla. Lapset ovat muodostaneet ystavyyssuhteita. P2, P3
ja P7 ovat tiivis kolmikko, joka toimii yhdessa. P3 kertoi haastattelussa, etta
heille on syntynyt yhteisia leikkeja ja my6s ominainen tapa pukeutua, silla
kaikilla oli P3:n piirustuksessa padssaan lippalakki. Leikkiessdadan yhdessa
pojat kehittavat vuorovaikutustaitojaan ja oppivat uusia asioita yhteisessa
toiminnassa.

Myds muiden lasten muodostama porukka on tottunut toimimaan yh-
dessa. Heidan yhteisdnsa ei ole yhta tiivis kuin kolmen pojan porukka, jo-
hon ei mahdu mukaan ketaan muita. Muut ryhman jasenet toimivat tottu-
neesti erilaisissa kokoonpanoissa ja pystyvat tekemaan yhteistyéta monien
eri lasten kanssa. Tama kertoo Koivulan (2010, 144-146) kuvailemasta yh-
teiséllisyyden ja yhteenkuuluvuuden tunteesta lasten valilla, vaikka kaikki
eivat olisikaan ystavia keskenaan.

7 POHDINTA

Lapsen osallistuminen varhaiskasvatukseen ei ole hdanen itsensa vaan lap-
sen vanhempien ja kaupungin varhaiskasvatuksesta vastaavien tahojen te-
kema paatos. Lapsi ei valitse tulla osaksi paivakotiyhteis6a, mutta hyvassa
ja turvallisessa yhteisossa hanelle muodostuu hiljalleen tunne osallisuu-
desta ja yhteisoon kuulumisesta. Turvallinen ymparisto ja siihen kuulumi-
sen tunne edistavat lapsen oppimista ja aktiivista toimijuutta yhteisossaan.
Lapsi alkaa muodostaa ystavyyssuhteita ja paivakotiyhteisosta tulee tarkea
osa hanen arkeaan.

Kuten kokemamme perusteella nykydan on tavallista, myos tutkimuk-
seemme osallistuva lapsiryhma oli kokenut toimintavuoden aikana monia
muutoksia. Ryhmayttamista oli tarvittu jatkuvasti ja lapsia oli kannustettu
olemaan ennakkoluulottomia ja ottamaan uudet lapset avoimesti vastaan.
Tadssa tehtavassa onnistumisesta kertoo erityisesti se, kuinka haastattelui-
den perusteella P7 on osa P2:n ja P3:n ystavaporukkaa, vaikka han ei viela
juurikaan puhunut suomea.

Tutkimuksella pyrittiin l6ytdmaan vastauksia siihen, kuinka lapset kokevat
yhteison paivakodissa. Lapset piirsivat haastattelussa itsensa ja tarkeim-
mat kaverinsa ja kuvailivat piirtdmiensa henkildiden ulkonakéa, keskinaisia
suhteita ja yhteista toimintaa seka kuvailivat padivakodin ymparistoa.

Tutkimuksessa selvisi ystavyyssuhteiden tarkeys lapsille. Kaikki haastatel-
lut lapset tiedostivat koko ryhman olemassaolon ja kokevat yhteisollisyytta
joko koko ryhman tai ainakin oman kaveriporukkansa kesken. Riippumatta
siitd, tuntuivatko lapset kokevan yhteisollisyytta koko ryhman vai ainoas-
taan oman ystavaporukkansa kesken, tarkeimpia ihmissuhteita ryhmassa
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olivat lapsille lIaheiset kaverisuhteet. Ystavyyssuhteiden muodostumisella
nayttaisi olevan suuri merkitys yhteisollisyyden tunteen muodostumisessa
ja lasten oppimisen edistamisessa.

Tutkimuksella haluttiin myo6s selvittdaa, kuinka Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (OPH 2016, 29) mukainen oppiva yhteis6 toteutuu lapsi-
ryhmassa. Tutkimuksemme perusteella lapset olivat saaneet yhdessa teke-
misestd ja toimimisesta positiivisia kokemuksia ja ryhma oli vahvistunut
toimintavuoden aikana yhteisoksi, johon lapset tunsivat kuuluvansa. Oppi-
mista tapahtuu erityisesti pienryhmissa ja leikkiessa. Pienryhmat ovat va-
lilld ryhman aikuisten valmiiksi muodostamia ryhmia, joissa leikitaan tai to-
teutetaan muuta toimintaa lasten kiinnostuksen mukaisesti aikuisen joh-
dolla.

Lapset muodostavat paivittdin myds itse ryhmia, joissa he toimivat ja leik-
kivat. Lapsille on syntynyt ryhman sisalla ystavyyssuhteita ja he toimivat
mieluiten yhdessa ystaviensa kanssa. Koko ryhman kesken kuitenkin vallit-
see hyva yhteishenki ja yhteenkuuluvuuden tunne, jonka syntymiseen on
varmasti vaikuttanut aikuisten vetama pienryhmatoiminta. Yhteisollisyys
ryhmassa takaa sen, etta kaikki ryhman lapset saavat tuntea olevansa osa
ryhmaa, ja lapset osaavat ottaa kaveriporukkansa ulkopuolisetkin lapset
huomioon ja mukaan leikkiin.

Tutkimuksen jalkeen jai mietityttdmaan, kuinka lapset olisi saatu piirta-
maan ja kuvailemaan useampia ihmisia ryhmastaan. Lapset tosin itse saivat
paattda, kenet piirtavat ja milloin piirustus on valmis. Aikuisten puuttumi-
nen kuvista kokonaan ja heidan mainitsematta jattaminen oli tavallaan yl-
lattava asia. Tehtdavanannossa lapsia pyydettiin piirtdmaan oma ryhmansa
pdivakodissa ja olisi mielenkiintoista tietaa, ajattelevatko he aikuisia lain-
kaan osana ryhmaansa vai kasittavatkd he aikuiset ryhmaa ohjaavina,
mutta sen ulkopuolisina.

Lapsille ennestdaan vieras ryhma voi muodostua toimintakauden aikana
merkittavaksi yhteisoksi, jossa lapset toimivat ja oppivat yhdessa. Tahan
tarvitaan kasvattajia auttamaan lapsia yhteisén muodostamisen proses-
sissa ja antamaan heille keinoja toimia ryhman jasenina. Kun ryhmasta on
muodostunut toimiva yhteiso, ei aikuisia tarvita nakyvasti huolehtimaan
sen toiminnasta, vaan he voivat pysytella taustalla ja tukea lapsia aina tar-
vittaessa. Yhdessa toimiminen ja leikkiminen kehittda lasten taitoja ja luo
tunteen yhteisollisyydesta ja osallisuudesta.
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Liite 1
Lupahakemus lasten vanhemmille

Hyvat vanhemmat!

Teemme opinnaytetyota aiheesta, miten 3—5-vuotiaat lapset kokevat yhteisdnsa paiva-
kodissa. Tutkimusta varten tarvitsemme suostumuksen lapsenne osallistumiseen.
Kerdamme aineiston viikolla 22.

Tutkimus suoritetaan pyytamalla lasta piirtamaan paivakotiryhmansa ja halutessaan

lapsi voi kertoa piirustuksestaan lisdaa sanallisesti. Aineisto kasitellaan luottamukselli-
sesti nimettdémana ja havitetaan tutkimuksen jalkeen.

Kiitos yhteistyosta!
Terveisin,
Riina Haapanen ja Elina Mononen

Hameen Ammattikorkeakoulu

Annan luvan lapseni

osallistumiseen opinndytetyon aineiston kerdamista varten 28.5.2018 — 1.6.2018.
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