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Taman kehittamistehtdvan tavoitteena on ollut kehittéa lasten ja kasvattajien toiveiden
mukaisesti tiedepéaivékoti Vélkkeen fyysisia oppimisympériston tiloja yli 3-vuotiaiden
lasten ryhmissd. Kehittamistehtavé on toteutettu yhteistydssa henkilékunnan, van-
hempien ja lasten kanssa seka Pilke pdivakodit Oy:n yhden toimintayksikon tiedepai-
vakoti Vélkkeen kanssa. Kehittdmistehtdva toteutettiin konstruktiivisella tutkimusot-
teella talvella 2018 seka kevaéalla 2019.

Kehittdmistehtdvan teoreettisessa osuudessa kasiteltiin varhaiskasvatuksen oppimis-
ympéristod, leikin maérittelyd sek& osallisuutta varhaiskasvatuksessa. Teoreettinen
osuus kallistui vahvasti ammattikirjallisuuteen. Tehtava eteni oppimisympaériston ja
leikin madritelmien avaamisesta niiden suunnitteluun ja toteutuksen arviointiin. Ai-
neistonkeruu menetelmind kaytettiin laadullista lahestymistapaa, kuten kyselyita, ha-

vainnointia ja haastatteluja.

Tulokset osoittivat, ettd uudessa tiedepéivakoti Valkkeessa on kehitettavad oppimis-
ymparistoissd. Kyselylomakkeiden vastauksista saatiin tukea oppimisympariston ke-
hittdmiseen. Tata tietoa analysoitiin ja se suodatettiin tutkimustulokseksi. Tutkimustu-
loksista kavi ilmi, etté erityisen haastaviksi koettiin juuri kahden ryhman yhteiskay-
tossé olevat avarat tilat. Vaikka tilaa oli paljon niin rauhallisia leikkinurkkauksia ei

I6ytynyt lapsille. Lisaksi heidan keskittymisensa leikkeihin herpaantui.
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The purpose of this thesis was to develop kindergarten Valke’s physical learning en-
vironments for over 3-year old children’s groups. This thesis is submitted in collabo-
ration with staff, parents and Pilke organization and one of the departments, kinder-
garten Valke. This thesis was carried out in constructive research in between of winter
2018 and spring 2019.

In theoretic part of this thesis i handled early childhood education in learning environ-
ments, definition of play as well as early childhood education of participation. Theo-
retic part of this leaned on to professional literature. This thesis moved forward to
explaining definition of learning environment and to planning and to starting evalua-
tion. The qualitative methods were used in the research data collection, such as sur-

veys, observation and discussion.

The results show that, in the new kindergarten Vélke there is still some development
to do in learning environments. The questionnaire’s answers showed that i had support
to learning environment’s development. This information was analyzed, and it was
used in research result. Findings showed that especially two groups in kindergarten
Vélke were very challenging, because they used the same environments in daily basics
and because they had so much space. Even though children's space was large there
weren’t enough peaceful playing environment's and children's focus got lost.
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1 JOHDANTO

Uuden varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti kannustava ilmapiiri tukee lapsen hy-
vinvointia ja oppimista. Kekseliaisyyden, mielikuvituksen, omaan ilmaisuun ja luo-
vuuteen panostetaan. Leikki saa ndkya ja kuulua. Keskittyminen mahdollistetaan lap-
sille sek& aikuisille. Liséksi lasten leikkialoitteille, kokeiluille ja elamyksille annetaan

tilaa, aikaa ja leikkirauhaa. (Opetushallitus www-sivut 2018.)

Tata kehittdmistehtdvaa tehtiin yhteistyossa Pilke pdivakodit Oy:n yhden yksikon, tie-
depdivakoti Valkkeen kanssa. Kehittdmistehtévén tarkoituksena on kehittaa tiedepéi-
vakoti Valkkeen uusia fyysisid oppimisympaéristoja vastaamaan lasten tarpeisiin, lei-
kin kautta. Oppimisympaéristo on laaja késite ja tassa kehittdmistehtédvassa se on rajattu
kasittelemaan tiedepaivakoti Valkkeen fyysisia sisétiloja yli 3-vuotiaiden lasten ryh-
missa. Oppimisympaéristdja on ajan kuluessa ruvettu kehittdmaan yhd enemmissé maa-
rin. Oppimisymparistoja kehitetadan lasten kiinnostuksen kohteiden ja herkkyyskausien
mukaisesti. Vanhasta ajattelumallista, jossa lapsi toimii usein pdydéan vieressa, pyri-
taén pois.

Kehittamistehtdvan tavoitteena on kehittaa lasten ja kasvattajien toiveiden mukaisesti
paivékoti Vélkkeen fyysisia sisétiloja. Kehittamistehtdva toteutetaan yhteistydssa hen-
kilokunnan, vanhempien ja lasten kanssa. Haastattelujen kautta suunnittelemme yh-
teisty0dssa kasvattajien kanssa 2-4 toiminnallista leikkipistetta yli 3-vuotiaiden lasten
ryhmiin. Kehittdmistehtdva on toteutettu kokonaisuudessaan talven 2018 ja kevaan
2019 vilisena aikana. Menetelmina tata kehittamistehtavaa varten kéytettiin konstruk-
tiivista tutkimusotetta, jolla pyritddn antamaan tiedepdivékoti Valkkeelle, tydkalu op-
pimisympérist6jen kehittdmista varten. Aineistonkeruumenetelming kaytettiin laadul-

lista lahestymistapaa, kuten kyselyitd, havainnointia ja haastatteluja.

Tama kehittdmistyo etenee niin, ettd aluksi tarkastelen varhaiskasvatuksen oppimis-
ympdristoja, sen méaaritelméa sekd miten hyviad oppimisymparistéja suunnitellaan.
Kéyn lapi myds leikin madrittelyd. Olen pohtinut kehittdmistehtavassani myos osalli-
suuden ja toimijuuden merkitystd varhaiskasvatuksessa sek& miten lapsia voidaan

osallistaa oppimisympariston kehittdmiseen. Néiden teoriatietojen kautta oli helppo



lahted suunnittelemaan tiedepaivakoti Vélkkeen leikkiympdriston ja oppimisymparis-
t0jen suunnittelua. Kehittdmistyoni raportoinnin lopussa esittelen totuttamiseen, tulok-
siin, johtopéatoksiin seka pohdintaan johtaneet ratkaisuni. Lupakyselyt seka kasvatta-

jille ja lapsille esitetyt kysymykset 16ytyvat liitteista (Liite 1,2,3) tydni lopusta.

”Pilke tiedepéivéakoti Valke tarjoaa laadukasta ja lapsilahtdista varhaiskasvatusta vi-
rikkeellisessd péivakodissa, jossa on 96 péaivahoitopaikkaa 0-6-vuotiaille lapsille.
Vélke on tiedepainotteinen paivakoti, jossa oppimisympéristot ovat rakennettu siten,
etta ne houkuttelevat ja kannustavat tutkimiseen sek& kokeiluun. Erillisessa tutkimus-
tilassa lapset voivat tehda tutkimuksia muun muassa pipeteilla, luupeilla, koeputkilla
ja suurennuslaseilla. Tiedepdivakodin tarkoituksena on saada lapset oivaltamaan, ko-
keilemaan sekd saamaan onnistumisen kokemuksia - leikkid unohtamatta. Paivakodin
kalusteet on tarkoin valittu oppimisen sek& muuntokykynsé mukaan. Oppimisympé-
riston tulee heréttéd uteliaisuutta ja halua oppia. Muuntojoustavilla kalusteilla saadaan
luotua péivakotiin viihtyisié pesia seka avoimia leikkitiloja. Lahes jokaista paivékodin
neliotd voidaan kéyttaa sekéd oppimis- etta leikkitilana.” (Lekolar, Pilke tiedepaivékoti
Vélke, lehtinen 2018, 1-6.)

2 VARHAISKASVATUKSEN OPPIMISYMPARISTO

2.1 Oppimisymparisto

Kehittamistarpeeksi nousi fyysisen oppimisympériston kehittdminen uudessa tiedepdi-
vakoti Valkkeessa. Pilke paivakoti Oy:n perusajatus on, ettda oppimisymparistét ovat
avoimia ja yhteisollisia tiloja, joissa on tarkoituksena antaa lapsen liikkua kiinnostuk-
sensa mukaisesti. Néita tiloja ovat musiikki- ja liikuntatilat, ateljee sekd muuttuvat
leikkitilat ja ruokasali.

Huonekalujen muunneltavuus nékyy vahvasti Pilke organisaation péaivakodeissa. N&in
tilat saadaan jaettua eri leikeille ja toiminnoille. Lapsia ohjeistetaan rakentelemaan ja
leikkim&an lattiatasolla, pois pOydan &&restd. Liséksi leikkivalineet ovat lasten



saatavilla. Oppimisympadriston tarkoituksena on kannustaa lasta liikkumaan, kokeile-
maan ja kayttdmaan mielikuvitusta (Martikainen 2016).

Oppimista tapahtuu kaiken aikaa, l&dhes kaikkialla. Oppimisymparisto tarkoittaa fyy-
sistd, psyykkisista ja sosiaalista ulottuvuutta, jossa oppiminen tapahtuu. Varhaiskas-
vatussuunnitelman mukaan oppimisympadristoja kehitetaan niin, ettd varhaiskasvatuk-
selle asetetut tavoitteet voidaan saavuttaa ja ne tukevat lasten tervetta itsetuntoa seka

sosiaalisten ja oppimisen taitojen kehittymisté. (Opetushallituksen www-sivut 2018.)

Oppimisymparistoll4 tarkoitetaan kaikkia tiloja, paikkoja niiden vélineineen ja tarvik-
keineen. Oppimisymparistdn tarkoituksena on auttaa ja vahvistaa lasten kehitysta,
vuorovaikutusta sekd tukea heidan monipuolista oppimistaan ja laaja-alaista osaamis-
taan. (Helenius & Lummelahti 2018, 132.) Oppimisympéristo ei ole pysyvad vaan sen
tarkoitus on muuttua lapsiryhman tarpeiden, kiinnostuksen kohteiden, toimivuuden ja
vuodenaikojen mukaan. Hyvaan oppimisymparistoon tarvitaan lapset ja kasvattajat
sekd vuorovaikutus heidan valillaan. Onnistuneen oppimisympériston on todettu anta-
van lapsille elamyksid, itsensa ylittamistd, yhteisollisyyttd, ryhméaytymista ja ongel-
manratkaisutaitoja. (Reunamo, Virkki & Hietala 2014, 93-119.) Kasvattajan rooli nou-
see olennaiseksi juuri oppimisympéristoja kehitettdessa. Siind nékyvéat kasvattajien

ammattitaito, motivaatio seka aktivointi.

2.2 Oppimisympéristdon méaaritelma

Tata kehittdmistehtdvaa tarkastellaan fyysisen oppimisympériston ndkdkulmasta tie-
depaivakoti Valkkeen sisatiloissa. Hyvan oppimisympariston on todettu virittavén
lasta aktiiviseen, itsendiseen ja luovaan toimintaan. Oppimisympaéristdja suunnitellaan
siksi, etta voitaisiin tarjota erilaisia mahdollisuuksia monipuoliseen ja joustavaan op-
pimiseen sek& lapsen kehityksen tukemiseen. (Krongvist & Kumpulainen 2011, 24-
49.) Oppimisympéristot ovat jaoteltu fyysiseen, psyykkiseen seka sosiaaliseen ulottu-
vuuteen. Fyysinen oppimisymparisto pitéa sisallaan tilat, kalusteet, esineet, rakenteet
sisalld seka ulkona. Fyysisen oppimisympariston tarkoituksena on innostaa lapsi liik-

kumaan, leikkiméan ja tyoskentelem&&dn. Psyykkisen oppimisymparistoon liittyy



vahvasti emotionaalinen sekd kognitiivinen oppimisymparistd. Psyykkisen oppimis-
ympariston tarkoituksena on antaa lapselle mielihyvad, viihtyvyytté sekd kehittaa ja
opettaa uusia mahdollisuuksia. Emotionaalisen oppimisympériston tarkoituksena on
olla rohkaiseva ja ymmartéva. Se puolestaan tarjoaa turvallisuutta, kokemuksia ja el&-
myksid avoimessa ja kiireettomassa vuorovaikutuksessa aikuisten ja lasten kanssa.
Kognitiivinen oppimisymparist0 tukee lapsen oppimisprosesseja. Sosiaalinen oppi-
misymparisto sisaltdd isomman verkoston, joka pitaa sisélldédn vanhemmat, sukulaiset,
naapurit ja lahiymparistdn ihmiset sekd hoitopaikan. Nama oppimisympéristot sulau-
tuvat tehokkaasti toisiinsa, ne ovat sisakkaisia ja vuorovaikutuksessa keskenaan Hy-
van oppimisympériston tavoitteena on tuottaa lapsille turvallisuutta sek& hyvéa oloa.
(Helenius & Lummelahti 2018, 132-137.)

Kalliala (2012, 212) toteaa, ettd paivakodin fyysinen ympéristd kertoo paivékodissa
vallassa olevista kasityksistd, joka koskee lapsia, lapsuutta ja varhaiskasvatusta, siind
kasvattajat paattavat kaikkia yksityiskohtia mydden mita, pdivakodissa on. Y mparisto
voi siis ndin ollen heijastaa varhaispedagogisia nakemyksia niin, kuin sen puutteitakin.
Kallialan (2012, 216) mukaan varhaiskasvatuksen piirissa fyysisen oppimisympaéris-
ton merkitys korostuu varsinkin, jos verrataan koulupéivié ja paivakotipdivia. Paiva-
kodissa leikille on moninkertaisesti enemman aikaa, kuin koulussa. Lasten nakokul-
maa ajatellen tdma tuottaa lapsille entistd heikompilaatuisia toiminta- ja oppimisym-
paristoja. Talla Kalliala (2012, 216) tarkoittaa innostavien leikki- ja oppimisymparis-
tojen luomista, yll&pitdmistd sek& uudistamista.

Leikkiymparistot paivakodeissa rakentuvat sen mukaan mité aikuiset olettavat lasten
leikeissaan tarvitsevan ja haluavan. Leikkiymparistjen rakentaminen, yll&pitdminen
ja niiden jatkuva kehittdminen kuuluu olennaisena osana keskeisiin pedagogisiin teh-
taviin kasvattajilla. Leikkiymparistdjen kehittdmisen tekee useimmiten haastavaksi se,
ettd useimmissa paivakodeissa on niukasti tavaraa ja materiaaleja. Suomessa leikkiym-
péristot ovat usein pelkistettyja. Usein syyksi saattaa nousta maassamme vallassa
oleva kasitys siisteydesta ja jarjestyksestd. Tassa voi olla syy pitkékestoisen leikin vé-
hyyteen. Mydské&én valmiiksi lasten puolesta suunnitellut oppimisympaéristot eivat jatéa
tilaa lasten mielikuvitukselle. Leikkiympéristot olisi syyta rakentaa niin, etta ne palve-
lisivat mahdollisimman monipuolisesti erilaisia lapsia, tulivatpa he mistapdin maail-

maa tahansa. On todettu, ettd siell& missé lasten oppimisymparistdihin néhdaan vaivaa,
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tyoskentely lasten kanssa tulee helpommaksi ja mielekkddmmaksi. Kun ymparisto on
riittavan kutsuva, lapsi 10ytaa oman leikkinsa. (Kalliala & Tahkokallio 2004, 17-19.)

2.3 Oppimisympariston suunnittelun tueksi

Lasten oppimisen on todettu kehittdvén ajattelua ja oppimista. Tamé tapahtuu vuoro-
vaikutuksessa erilaisten materiaalien, ihmisten ja kokemusten kanssa. Hyvéa oppimis-
ymparisto vastaa lasten kehityksellistd tasoa sekd haastaa lapsia kehityksen eteenpéin
viemiseksi. Ympéristo taas herattaa lasten mielenkiinnon uusien asioiden tutkimiseen
jaongelmien ratkaisuun. Oppimisympariston suunnittelu pitdisi toteuttaa yhdessa kas-
vattajien, lasten ja vanhempien kanssa. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 94-
95.)

Oppimisymparistoja voidaan suunnitella eri perspektiivien kautta. N&it& perspektiiveja
ovat Hujala ym. (2007, 95) mukaan kehityspsykologinen tieto, joka raamittaa oppi-
misymparistojen fyysisia ja pedagogisia ymparistdja. Sen puitteissa suunnitellaan ja
rakennetaan oppimisymparist6ja. Oppimisympariston suunnittelussa tulee huomioida
sisdltdaluekohtainen tieto, joka tarkoittaa sitd, etta lapsille tarjotaan mahdollisuus ke-
hittdd omia tietoja ja taitojaan oma-aloitteisesti oppimisymparistossaén. Tassé kohtaa
tulisi huomioida, ettd lapsilla olisi mahdollista kéayttaa tarvikkeita ja erilaisia tyovéli-
neitd sekd, ettd ne sijaitsevat oikealla korkeudella lapsille. Oppimistoimintojen merki-
tyksellisyys lapselle toteutuu niissé oppimisympaéristdissd, joka on lapselle laheinen
seké sellainen, jonka he kokevat hallitsevansa. Oppimisymparistot tulisi rakentaa niin,
ettd ne ovat lapsille kiinnostavia heidan omasta ndkdkulmastaan katsoen. Lopuksi tu-
lisi huomioida kehityksen ja oppimisen jatkumo, jonka tarkoituksena on saada aikaan
muuntautumiskykyinen ja kehittyva oppimisympdristd. Oppimisympariston suunnit-
telun tulisi olla yhta jatkuvaa, kuin muukin paivékodissa tapahtuva suunnittelu. (Hu-
jala ym. 2007, 96.) Oppimisympéristdja suunniteltaessa on syyta kiinnittdd huomiota
néihin ndkodkohtiin, jotka edistévat ja tukevat oppimisymparistod. Padméaérasuuntau-
tuneisuus, joka pitaa sisallaan yhteisesti asetettuja padmaarié ja tavoitteita. Hyvan op-

pimisympdriston on todettu mahdollistavan osanottajien omat tavoitteet niiden
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luomiseen ja toteuttamiseen. Lisaksi oppimisympéristdjen on kyettdva tarjoamaan
haasteita ja ongelmia, joita yksilo pitéa tarkeand ja ratkaistavina. (Krongvist & Kum-
pulainen 2011, 49.)

Oppiminen on prosessi, jossa yksilon on kéytdva vuoropuhelua itsensg, toisten ja ym-
pariston kanssa. Oppimisympéristoilla voi kehittad lasten arvomaailmaa tarjoamalla
mahdollisuuksia myds eettisten ja moraalisten kysymysten ajatteluun seka pohdintaan.
Lopuksi oppimisymparistén on annettava ohjaavaa palautetta ja mahdollistettava jat-

kuva oppimisprosessin seuranta ja arviointi. (Krongvist & Kumpulainen 2011, 50-51.)

Miten voisimme muokata omia oppimisymparistojamme varhaiskasvatuksessa? Esi-
merkiksi taiwanilaisen aluemallin mukaan, taiwanilaisessa pdivakodissa oli oppimis-
ymparistOistd vastaava kasvattaja lasten mukana ja hénella oli lapsia monista eri ryh-
mistd. Tdmén kasvattajan paatehtavané oli havainnoida ja dokumentoida lasten leikkia
sekd toimintaa. Leikin paattyessa lapsi toimitti oman ryhmansé kasvattajille, hanesta
tehdyt havainnot. Tama mahdollisti tiedon kulun oman ryhmén kasvattajille siitd, mi-
ten lapsen omat toiminnat edistyivat seka minkélaista sisalt6a lapsi oli askaroinut. Tai-
wanilainen varhaiskasvatus eroaa paljon suomalaisesta varhaiskasvatuksessa. Tassa
kyseisessé tutkimuspaivéakodissa oli yhdessa huoneessa noin 50 lasta kasvattajineen.
Suomalaisen kasvattajan silmisséa tama naytti ja kuulosti kaaokselta. Huone oli tdynna
tavaroita sek& toiminta naytti hyvin sekavalta kasvattajan silmiin. Kuitenkin havain-
noidessaan toimintaa suomalainen kasvattaja huomasi, etté eri aktiviteeteille oli erilai-
sia oppimisalueita. Lapset eivat vaellelleet pitkin huonetta, vaikka huone oli iso ja lap-
sia paljon. He kykenivat keskittymaan ja heilld oli selkedé toimintaa. Tutkimuksen
mukaan lasten kuljeskelua esiintyi tassa kyseisessa paivakodissa vain muutamia mi-
nuutteja paivassd. Myoskaan kasvattajat eivéat juurikaan liikkuneet omalta oppimisalu-
eeltaan. Kasvattajat kantoivat vastuun oman alueen toiminnasta ja jotta heidan mielen-
kiintonsa ja motivoituneen tydotteen séilyttdminen onnistuisi heidén alueitaan vaih-
dettiin muutaman viikon sykleissd. (Reunamo, Virkki & Hietala 2014, 96 - 101.) Op-
pimisympérist6jé ja oppimista voidaan edistaa seké tukea oppimisympéristéjen suun-
nittelun avulla. Taiwanilaisen paivakodin arki nédytti suomalaisen varhaiskasvattajan
silmé&én kaaokselta, mutta tutkimuksen mukaan tosiasiassa se oli organisoitua ja suun-

niteltua toimintaa.
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Oppimisymparistdjen suunnittelussa tulisi huomioida lasten valinnan sek& toiminnan

mahdollisuuksia. N&it4 seuraavia asioita olisi hyva pohtia oppimisympérist6ja suunni-

teltaessa:

©)

O

O

Onko lapsilla mahdollisuus spontaaniin leikkiin, tutkimiseen ja ilmaisuun?
Riittavatko vélineet, jotta lapset saavat ne heti kaytt6onsa?

Miten sd&dnnot on tehty ja kuka ne on tehnyt? Mikéli on kieltoja, mihin ne pe-
rustuvat?

Onko lapsilla mahdollisuus monipuoliseen liikuntaan myds pihalla?

Saavatko lapset tukea leikki-ideoihinsa? Kuka médrittelee leikin keston?
(Gyekye & Nikkild 2013, 68-70.)

Oppimisympariston viihtyvyytta rajoittavat tekijat saattavat johtua myos kasvattajien

toiminnasta, joko siité, ettd kasvattajat eivat ole tietoisia tai eivat huomaa seuraavia

asioita:

o

Onko leikin jélkeen aina siivottava tavarat paikoilleen? Olisiko mahdollista jat-
kaa leikkeja tai tekemistd mydhemmin?

Ovatko tavarat lapsen korkeudella?

Kiinnittd&ko kasvattaja huomiota siihen, mitd tavaroita on kulloinkin esilla?
Miten kasvattajat tukevat omalla toiminnallaan pitkakestoista leikkia? Erityi-
sen tarkeéksi asiaksi nousee se, etta sitoutuuko kasvattaja leikkiin mukaan vai
vaeltaako hén eri tilojen valig?

Onko lapsille matalia pdytia niin, ettd pienimmatkin lapset ryhmasta nakevat,
mitéd poydalla on tarjolla?

Padseeko lapsi itse spontaanisti tuolille seka pdydan aareen ilman, etta hén tar-
vitsee kasvattajan apua?

Onko kasvattajien kiellot ja s&&nnot perusteltu vain turvallisuusnédkdkohdilla,
koska, jokin tavara voi mennd rikki tai kepeilld ei saa leikkia ulkona ilman
valvontaa tai ei ollenkaan? (Gyekye & Nikkila 2013, 68-70.)
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2.4 Leikilliset oppimisymparistot

Kangas (2014a, 19) toteaa tekemdssaén tutkimuksessa ettd, leikillisyys on avain luo-
vuuteen ja luovuus leikillisyyteen. Liséksi leikillisyydell& voidaan viitata huumoriin,
tekemisen riemuun ja spontaanisuuteen. Kankaan (2010, 7) tekeman vaitoskirjan tut-
kimuksen mukaan leikilliset oppimisymparistot voidaan nahda tulevaisuuden oppi-
misymparistoné. Leikilliset oppimisympéristot voidaan jakaa samoin, kuin edelld kir-
joittamani oppimisympériston madritelma. Leikillisiin oppimisympéristdihin voidaan
jakaa fyysinen, sosiaalinen, emotionaalinen ja kulttuurillinen kokonaisuus (Hyvénen,
Kangas, Kultima & Latva 2007, 12). Leikilliset oppimisymparistot voidaan Kankaan
(2010, 28,73) mukaan jaotella liséksi ulko- ja sisétiloihin, jossa leikki tapahtuu. Lisaksi
lapset oppivat kayttamaan leikillisisséa oppimisymparistdissa omaa mielikuvitustaan,
testaamaan rajojaan, pohtimaan uusia vaihtoehtoja seké kehittdmaén ideoitaan ja kéyt-

tdmaan jo opittua hyddyksi omien kokemustensa pohjalta.

Leikillisiss& oppimisympadristdissd Kankaan (2014a, 20) mukaan oppiminen tapahtuu
kokonaisvaltaisena toimintona. Leikillisen oppimisympariston tarkeimpaén rooliin
nousee lapsista kumpuava toiminnallisuus seka heidan mielikuvituksensa hyddynta-
minen (Hyvonen ym. 2007, 11). Leikillisyyden ominaisuuksina voidaan pitaa keholli-
suutta, tunteellisuutta, sosiaalisuutta, toiminnallisuutta, luovuutta ja oivaltamista. Ke-
hollisuus nayttaytyy leikillisyydessa kokonaisuutena. Ihminen oppii kehonsa valityk-
selld. Tunteiden kautta opitaan ja toimitaan. Tunteet vaikuttavat myos siihen opitaanko
ollenkaan sek& miten ollaan vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Sosiaalisuus taas ra-
kentuu yhdessé toisten kanssa. Toiminnallisuus ndkyy vuorostaan kokemuksina, jonka
kautta saadaan oivalluksia oppimastaan. Luovuus antaa luvan ajatella toisin ja oival-
tavuus auttaa ratkaisemaan ongelmia. (Hyvonen 2008.) Leikillisyyden haasteeksi voi
nousta leikillisyydestda nouseva negatiivisuus tai sen oppimisen tunnistamattomuus
(Kangas 2014b, 87).
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3 LEIKIN MAARITTELYA

3.1 Leikki

Varhaiskasvatuksen ja paivékotitoiminnan uranuurtajanakin pidetty Friedrich Frobel
piti leikkia tarkedna (Helenius 2001, 47). Frobelin anti varhaiskasvatukselle on ollut
aarimmaisen téarked leikkiteorioiden osalta. Leikill& on suuri rooli lasten paivakotipéi-
vassa. Taman vuoksi ei voida sivuuttaa leikkiin liittyvia kasityksid. Leikki eri muo-
doissaan ohjaa lapsen toimintaa ja jattaa jalkia keskushermostoon seka harjoittaa lap-
sen kykyjé ja taitoja (Helenius & Lummelahti 2013, 14).

Minka ikaisend leikki alkaa? Leikkia opitaan varhaiskasvatuksessa jo pienesta pitaen.
Lapset oppivat muilta lapsilta ja kasvattajilta leikin alkeita. Leikki alkaa kasvattajien
kanssa sormileikeistd, laululeikeistd, hypityksistd. Aikuinen luo lapselle tilanteen,
jossa lapsi oppii ennakoimaan vakiintuneita toiminnan tapoja. Néista vakiintuneista
kaytanndista lapsi oppii havainnoimaan ja tiedostamaan eri merkityksia seké leikin
alkeet. (Helenius & Lummelahti 2013, 61-62.)

3.2 Leikin méaaritelma

Leikki& on vaikea méaéritella tietyll& kaavalla. Leikki on niin moniulotteista, etté sit4
on haastava erikseen eritelld. Mit& leikki sitten on? Leikki on itsetarkoitus. LeikKi
imaisee lapsen mukaansa ja on lapselle vakava asia (Martinez-Abarca & Nurmi 2015,
14). YK:n lapsen oikeuksien sopimus sanoo, etté lapsella on oikeus lepoon, leikkiin ja
vapaa-aikaan seké taide- ja kulttuurieldméan (Lapsen oikeuksien sopimus 60/1991,
SopS 1).

Marjatta Kalliala (2001, 50) kirjoittaa julkaisussaan Leikin Mahti nain:” Leikki on va-
paaehtoista, eika siind ole tarkoituksena tavoitella mitédan. Se tehdd&n oman itsensé
takia.” Leikki on kuvitteellista toimintaa mutta kaikki mika leikissa tapahtuu, on to-
dellista (Hintikka, Helenius & Vahé&nen 2004, 35).
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Leikissa on olemassa erilaisia tunnusmerkkejd, joista sen voi tunnistaa:

1. Se perustuu vapaaehtoisuuteen, ketéén ei voi pakottaa tai laittaa vékisin leikkiméaan.
2. Leikki erottuu muusta arjesta silla, ettd lapset ymmaértavat toisilta lapsilta saadun
viestin, tdma on leikkia.

3. Leikkisignaalit voivat olla lasten kesken, joko sanallisia tai sanattomia. Lasten il-
meet ja eleet kertovat omalla vuorovaikutuksellaan, ettd tdman on leikkia. (Kalliala
2001, 50-53.)

Varhaiskasvatuksen arjessa leikki on jatkuvasti mukana. Leikki on siella tarkein oppi-
mismenetelma. Leikkirauhan ja pitkékestoiseen leikkiin on omat tilat. Kalliala (2012,
205) toteaakin omassa tekstissaén, ettd Suomessa leikki on arvoasteikossaan korkealla
ja sité pidetéan varhaiskasvatuksen lahtokohtana. Leikit ovat suunniteltu kayttdjia, eli
lapsia varten. Leikkej4 ei tarvitse aina paivékodissa siivota pois vaan leikkeja voidaan
jatkaa seuraavanakin paivana. Monissa paivakodeissa on alettu panostaa uuden var-
haiskasvatussuunnitelman mukaisesti pienryhmétoimintaan, jolla saadaan porrastettua
paivittdisia toimintoja. Pienryhmissa saadaan oma rauha yha suurenevissa paivakoti-
ryhmissa. Pienryhméssa myos leikki saa enemman tilaa ja aikaa. Kasvattajien ei kui-
tenkaan tarvitse hallita tai méaraté leikin suuntaa kyetdkseen osallistumaan leikkiin.
Kasvattajien pitda olla valmiina antautumaan leikille ja poistaakseen omat ennakko-
luulonsa leikkijané. (Vehkalahti & Urho 2013, 9.) Lasten kehittyessé ja kasvaessa ka-

verit ja heiddn kanssaan leikkiminen astuvat yha tarkedmpadn rooliin lapsen elamassa.

Leikilla on paljon syvempiéa vaikutuksia, kuin tiedetddn. Oheisessa kaaviossa on esi-

merkkeja siitd mité leikki lapselle opettaa.
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Kuvio 1. Leikin hyddyt mukaillen (Hadmeenkyron kaupungin www-sivut 2018)

Leikin on todettu katkeavan paivékodeissa usein rutiineihin tai perushoitotilanteeseen
kasvattajan paatokselld, eikd ndin ollen lapsella ole valinnanmahdollisuutta tai edes
mahdollisuutta esittad omia ndkemyksidan (Kangas & Brotherus 2017, 202). Kalliala
(2012, 208) toteaa, ettd nykypéivan kasvattajat eivat jaksa osallistua lasten leikkeihin
lasten pyytdessa vaan he torjuvat leikkipyynnot, joko omasta mukavuudenhalustaan
tai siksi, etta pitavat leikkimista vaikeana. Kalliala (2012, 209) kertoo kirjassaan myods
sen, ettd lasten leikkitaidoissakin on puutteita ja lapset eivat osaa leikkia. Kasvattajien

tulee olla l&sna lasten leikeissd, jotta ne onnistuisivat toivotulla tavalla.

Jyrki Reunamo (2007, 74) on tutkimuksissaan todennut, etta leikeissé lapsilla on valtaa
ohjata leikkeja ja toiminnan kulkua. Yli puolet paivakodin toiminta-ajasta lapsi viettaa

leikkien.

Kankaan ja Brotheruksen (2017, 214-217) tutkimuksessa kasvattajien oli vaikeaa huo-
mioida taidoiltaan erilaiset leikkijat. He toteavat, kun lapsella on vaikeuksia Kiinnittya
tai keskittyd leikkiin hé&net ohjattiin pdydan ddreen “miettimaén” sopivaa tekemisté,
joko yksin tai kasvattajan kanssa. Kasvattajat eivdat huomioineet lasten erilaisuutta
leikkiedellytysten tai leikin kulussa, eika heitd tuettu siind. Lisaksi tutkimuksesta tuli
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ilmi se, ettd kasvattajien etéisyys ja ympériston houkuttelemattomuus eivat edistaneet
lasten kiinnittymista leikkeihin. Oppimisymparist6ll4 on siis suuri vaikutus myos las-

ten leikin kehittymisessé.

Helsingin padkaupunkiseudun osaamiskeskuksessa on tutkittu leikkié ja leikillisia op-
pimisympérist6ja vuosina 2014-2016. Tutkija Saija Turunen (2016, 6-30) on tutkinut
kasvattajan roolia leikkié edistavissa ja rajoittavissa tekijoissa. Kasvattajien rooli lei-
keissé on suuri. Kasvattajat voivat toimia erittdin rajoittavina tekijoiné paivékodin lei-
keissé. Siihen vaikuttavat tutkimuksen mukaan asenteellinen ulottuvuus, rakenteelli-
nen ulottuvuus ja toiminnallinen ulottuvuus. Kasvattajien rooli lasten leikeissé on iso.
Lapsi tarvitsee aikuista ohjaamaan, rikastuttamaan ja tuomaan leikkiin uutta arvoa.
Leikilla on my6s kasvattajia kohtaan iso asema. Se saattaa lisata kasvattajien tyon iloa
jamerkityksellisyytta. Liséksi tutkimuksessa selviaa, etté leikkeja on usein suunniteltu
ja madritelty kasvattajien kautta jo valmiiksi. Usein on vallalla k&sitys, jossa kasvatta-
jat ovat suunnitelleet ja organisoineet leikkeja seké toimintaa ja saattavat pettya, mikéli
lapset eivat ole innolla kasvattajien valmiiksi suunnitelluissa tuokioissa mukana. Uu-
den varhaiskasvatuslain mukaisesti ajatellen téssé kohtaa tulisi enemmén nakya lapsen
osallisuus ja kuulluksi tuleminen. Vallalla olevan leikkikulttuurin muutokseen ei ku-
kaan pysty yksin siihen tarvitaan ’koko kyld” eli kasvattajat, lapset, vanhemmat, keit-

tio- ja siistija henkilokunta.

4 OSALLISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Lasten osallisuus on noussut uuden varhaiskasvatuslain my6t4 suurempaan arvoon
paivakodeissa. Lasten osallisuutta on ennenkin toteutettu mutta nyt sen ollessa Kirjat-
tuna uuteen varhaiskasvatuslakiin se on noussut enemman keskioon ja esille. Varhais-
kasvatuslaissa sanotaan, ettd lapsella on oikeus tuoda julki suunnitteluvaiheessa, to-
teutettaessa ja arvioitaessa oma mielipiteensd sen mukaan mit& hanen ikansa ja kehi-
tyksensa edellyttavat. (Varhaiskasvatustaki 36/ 1973 4 § 20 mom.)
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Unicefin lapsen oikeuksien mukaan lapsella on oikeus ilmaista omat mielipiteensé
kaikissa itseddn koskevissa asioissa ja ne on otettava huomioon lapsen ian ja kehitys-

tason mukaisesti.” (Lapsen oikeuksien sopimus 60/1991, SopS 1).

4.1 Lapsen osallisuuden mééritelma

Osallisuutta on vaikeaa maaritelld. Pienempien lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa
nékyy ja rakentuu lapsen ja aikuisen vélisessd vuorovaikutuksessa mutta myos ryhman
ja yksilon vélisissa vuorovaikutussuhteissa. Osallisuus nakyy varhaiskasvatuksessa
pienissa kohtaamisissa, valintatilanteissa ja yhteiseen toimintaan vaikuttamisena.
Osallisuus voidaan ndhdé lapsen omana kokemuksena merkityksellisissa tilanteissa
seké kohtaamisissa arjen keskell&. Tastéa syysta osallisuus ei ole sitd mita ylhaalta pain
lapsille asetetaan, vaan voidaan ajatella, ettd osallistuminen toimintaan luo osallisuu-
den kokemuksen. On todettu, ettd lasten osallisuuteen vaikuttavat ikd, koska esimer-
Kiksi 2-5- vuotiaiden lasten tarpeet ja taidot ovat hyvinkin erilaisia. (Leinonen 2014,
18-19.)

Tutkimusten mukaan lasten osallisuus edesauttaa aktiivista oppimista. Osallisuus on
todellista silloin, kun lapsi osallistuu aktiivisena toimijana omaan oppimiseensa yh-
dessa verrokkiryhmén ja péivakodin kasvattajien kanssa. Osallisuuden tukemiseen
voidaan pedagogisin keinoin tunnistaa ja havainnoida tunnistettavia osatekijoité. (Lei-
nonen 2014, 20)

Osallisuuden elementteja ovat Leinosen (2014, 20) mukaan:

1. Osallisuudessa iloitaan osallistumisesta sek& kokemuksesta.

2. Tarpeiden tayttaminen, kasvattajien tehtdvana on huolehtia, ettd lasten perustarpeet
tulevat huomioiduiksi.

3. Turvallisuuden tunne, joka liittyy oppimiseen tuettuna ja aikuisen turvassa. Epéon-
nistumisissa lapsi ei saa kokea jadvansa yksin.

4. Mahdollisuus tehd& valintoja ja aloitteita. Lasta pitd4 tukea ymmaéartdmaan omat rat-
kaisunsa omien valintojensa edessé sekd miten ratkaisut nédkyvat muille ryhmaén jase-

nille.
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5. Omatoimisuuden harjoittelu. Lapsi saa kokeilla taitojaan ja rajojaan mutta lapsi ei
jaa yksin kantamaan vastuutaan.

6. Neuvotella ja harjoitella vastuun kantamista. Lapsi opettelee kasvattajien ja muiden
lasten kanssa mita seurauksia hanen teoillaan ja paatoksillaén on.

7. Ympériston ja yhteison yhteinen tulkitseminen ja jakaminen kaikkien niiden, toimi-
joiden kanssa, joihin lapsi liittyy. (koti, lapsiryhmat, kasvattajat, harrastukset ym.)

Osallisuuden on todettu ilmenevén erityisesti sellaisissa leikeissd, joissa paivakodin
lapset saavat mahdollisuuden harjoitella vastuunottoa ja vallankayttoa turvallisessa
ymparistossé (Kangas & Brotherus 2017, 197 - 201).

Lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa on moniulotteista. Se tarjoaa paivakodeissa
spontaaneja tilaisuuksia lasten osallisuudelle. Hartin mallissa ensimmainen osallisuu-
den ulottuvuus koskee lasten valtaistumisen astetta, jossa tarkastellaan kasvattajien ja
lasten valistd suhdetta. Mitd enemman lapset kokevat kykenevénsa osallistumaan ide-
oiden, aloitteiden ja paatosten teossa sitd enemman he kokevat voivansa vaikuttaa.
Pienempien lasten osallisuutta voidaan rakentaa niin, ettd hanelle annetaan kaksi vaih-
toehtoa, joista han valitsee itselleen mieluisemman vaihtoehdon.

Toisen osallisuuden ulottuvuuden Hartin mallissa muodostuu osallisuuden aiheesta ja
vaikutuspiirista. Tama tarkoittaa sita keité tilanne, toiminta tai asia koskee. Tama to-
teutuu isompien lasten kanssa erityisesti vapaan leikin toiminnassa.

Kolmantena tdhan osallisuuden kaavioon nousee ajallinen ulottuvuus. Tama liittyy toi-
minnan aikaan. Onko tarkoituksena olla lyhyt- tai pitkakestoista ja vaikutukseltaan
kertaluonteista vai pidemman ajan kasittavaa osallisuutta. Neljanneksi ja viimeiseksi
lasten osallisuus péésee konkretisoitumaan toimintaprosessissa ja osallisuudentun-
teessa. Paivakodin toiminnan suunnittelu tapahtuu paivittain seké pitkalla aikavalilla.
(Turja 2012, 49-51.)

Osallisuus liittyy leikkiin muun muassa vapaassa leikissé. Lapset pitdd huomioida niin,
ettd heitd ei hylaté leikkimain keskenadn vaan kasvattajien lasndolo ja osallistuminen

leikeissd ovat osallisuuden ja sen kehittymisen kulmakivié (Leinonen 2014, 37).

Osallisuudessa ilmentyy tunne siitg, ettd lasta kuunnellaan, arvostetaan ja hénesta ol-

laan  kiinnostuneita. Osallisuuden toimintakulttuuriin  tarkedna palana on
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konstruktivistinen oppimiskasitys, jonka tarkoituksena on painottaa motivaatioon, si-
toutumiseen oppimisessa sekad sosiokulttuuriseen oppimiskasitykseen, jonka mukai-

sesti oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa. (Kataja 2014, 66,71.)

Osallisuus on myds toimijuutta. TAma toteutuu erityisesti sosiaalisissa vuorovaikutus-
suhteissa ja se edellyttadé vastavuoroisuutta tilanteessa olevien kesken. Varhaiskasvat-
tajilla on vanhempien lisaksi merkittavéa rooli edistéé ja tukea lasten sosioemotionaa-
lista hyvinvointia toimijuuden roolissa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2018, 61.)
Toimijuus on l&heisesti linkittynyt osallisuuteen. Osallisuuteen liittyva toimijuus on
lasten kykya ja mahdollisuuksia seké tilaisuuksia vaikuttaa ja ottaa osaa paatoksente-
koon. Toimijuus - kasiteelld on tarkoituksena viitata lasten aktiiviseen osallistumiseen
sosiaalisissa yhteisdissa ja heidan toimintansa tuottamiin seuraamuksiin seké vaiku-
tuksiin. Toimijuus kuuluu merkityksensa ja selitystensa ansiosta ymparilla olevaan so-
siaaliseen ja fyysiseen paikkaan ja aikaan, jossa se tapahtuu. (Turja & Vuorisalo 2017,
42-45.) Tilanteissa, joissa lapsi saa kokea toimijuutta synnyttavat luottamuksen ilma-
piirin seka positiivisuuden kehan, jossa lapsi oppii luottamaan itseensé seké vaikutta-
maan ymparistoonsa eri tilanteissa. Toimijuus ei kuitenkaan synny tyhjasté vaan se
kehittyy erilaisissa vuorovaikutuksellisissa tilanteissa. (Rintakorpi & Vihmari-Hentto-
nen 2018, 61.)

TOIMIJUUS

N
\

\\

Soé’iaalinen
OSALLISUUS vuorovaikutus

Kuvio 2. Toimijuuden ja osallisuuden keskindinen suhde (Turja & Vuorisalo 2017, 46)

Osallisuuteen liittyvia mahdollisuuksia ja haasteita méarittavat paivakodin kulttuuril-
liset rutiinit. Nd&ma nakyvat monina erilaisina piilotettuina saant6ina. (Kangas & Brot-

herus 2017, 197.) Osallisuus herattdd kasvattajissa ja lapsissa erilaisia kokemuksen
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tunteita, kuten esimerkiksi yhteenkuuluvuutta, hyvaksytyksi tulemista ja iloa, ylpeytta
omasta ja ryhmén yhteisesta osaamisesta seka haasteista selvidmisestd. Osallisuutta
tukee dokumentointi yhteisista projekteista tai muusta yhteistoiminnasta. (Turja &
Vuorisalo 2017, 49-50.) Lasten toimijuus on pahkinankuoressa sitd, ettd lapset ovat
itsendisié toimijoita, eik& heidan roolinsa ole pelk&stdan olla toimenpiteiden ja kasva-
tuksen kohteina. Toimijuus nékyy lasten padivakotimaailmassa aloitteisuutena, osalli-
suutena, kykyna esittdd omia mielipiteitaan, taitona pyytéa apua ja luoda uusia ideoita
sekd ajatuksiaan. Tarkeimmaéksi asiaksi toimijuudessa noussee lapsen oma ajatus siité,
etta han voi vaikuttaa oppimisympéristoonsa, omaan oppimiseen seka vaikuttaa omaan

elamaansa. (Krongvist & Kumpulainen. 2011, 143-144.)

4.2 Lasten osallistaminen oppimisympériston kehittdmiseen

Lapsia pyritaan osallistamaan uuden varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti varhais-
kasvatuksessa. Lasten osallistamisessa on tarkedssé roolissa kasvattajien asenteiden ja
nakokulmien tarkistaminen. Leikissa lapset ovat hyvin tietoisia omista mahdollisuuk-
sistaan vaikuttaa heitd koskeviin pa&atoksiin seka niiden tuomiin rajoitteisiin, joita pai-
vakodin kasvattajat heille asettavat. Kankaan ja Brotheruksen (2017, 218-219) tutki-
muksen mukaan lasten osallisuuden haasteeksi nousivat juuri ryhmén kasvattajat, seké
se miten aikuiset asennoituvat leikkiin ja ndin mahdollistavat lasten osallistumisen.
Tarkedksi asiaksi ei noussut vain se millaisen pedagogisesti fyysisen oppimisympéris-
ton kasvattaja on rakentanut vaan sen, miten lapsi voi sielld toimia. Tutkimuksessa
kavi myos ilmi, ettd paivakotien ympéristdon panostaminen oli vahaista, mutta pien-

tenkin muutosten satsaus lisési leikin merkityksellisyytta lapsille.

Ohessa on esimerkkeja siitd, mité lapsen osallisuuden tavoitteet voivat olla:

« itsetunnon vahvistaminen

« eldman hallinnan ja mielekkyyden lisédminen

* syrjdytymisen ennaltachkaisy

* vastuuseen kasvaminen

« lasten el&man kannalta mielekké&iden ratkaisujen toteutuminen

« yhteisollisyyden ja yhteis66n kuulumisen tunteen lisédminen (Jarvinen & Mikkola
2015, 14.)
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Osallisuus rakentuu vuorovaikutuksessa ryhméssa oleviin lapsiin ja aikuisiin. Lasten
suhde osallisuuteen on kaytanndllista. Osallisuus toteutuu, kun lapsi kokee tulleensa
ymmarretyksi ja kuulluksi. Lapsen aloitteita ja ideoita kuunnellaan, niihin suhtaudu-
taan myonteisesti sekd kannustavasti. Lisdksi lapselle annetaan mahdollisuus tehda
hanta koskevia valintoja ja osallistua paatoksentekoon. Lasten hyvinvointiin liittyy se,
kokeeko h&n olevansa aktiivinen toimija omassa eldmassaan. Haasteita lasten osalli-
suuden toteutumiseen saattaa tuoda kasvattajat, koska uusien tyémenetelmien oppimi-
nen vie aikaa, ymmarrysta ja yhteista keskustelua siitd, mitd se tarkoittaa omassa
tyossa. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17.)

Lapsia voidaan osallistaa eri tavoin varhaiskasvatuksessa. Osallisuus voidaan nahdé
erilaisina tyotapoina kuten, lasten mukaan ottaminen suunnitteluun ja tekemiseen, kiu-
saamiseen puuttuminen, ystavyyssuhteiden tukemiseen, oppimisympéristojen muok-
kaamiseen, pienryhmatoimintaan, leikkipedagogiikan vahvistamiseen ja paivéjarjes-
tyksen joustamiseen. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17.) Taté opinnéytetyota varten haas-
tatellaan yli 3-vuotiaita lapsia tiedepdivakoti Valkkeessa. Tarkoituksena on saada op-
pimisympdrist6d muokattua niin, ettd lapset kokevat saavansa vaikuttaa omaan péivéa-

kotiympéristoonsa omilla mielipiteillaén leikin kautta.

Lapsella on oikeus hyvaan elaméén myos varhaiskasvatuksessa. Arvostavalla kasva-
tuksella kutsutaan lapsia yhteyteen ja osallisuuteen. Filosofi Frank Martelan (2015,
19) mukaan ihmisen psykologisia perustarpeita on kyvykkyys, vapaaehtoisuus, l&hei-
syys ja hyvan tekeminen. Kaiken oppimisen lahtokohtana on uteliaisuus ja aktiivisuus.
Kyvykkyys syntyy hallinnan ja onnistumisen kokemuksista. Omalla kehollaan lapsi
oppii eniten. Uusia kokemuksia lapsi saa liikkumisesta, leikkimisestd, tutkimisesta ja
ilmaisemisesta. Vapaaehtoisuudella tarkoitetaan mahdollisuuksia tehdé valintoja ja to-
teuttaa itsedan. Otan tdhan esimerkiksi leikin. Vapaa leikki tempaisee lapsen mu-
kaansa, vie ajantajun ja vapauttaa itsetarkkailusta. Lasten osallisuuteen liittyy lahei-
syys ja sosiaaliset suhteet. llman kiintymyssuhdetta ja rakastavaa yhteytt4 on vaikea
nahda itsedén arvokkaana ja ainutlaatuisena yksilond. Lopuksi osallisuuden arvosta-
vaan kasvatukseen kuuluu olennaisena osana myo6téatunto. Se syntyy turvallisessa vuo-
rovaikutuksessa. (Jarvinen & Mikkola 2015, 19-23.)
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5 PAIVAKOTI VALKKEEN LEIKKIYMPARISTON JA
OPPIMISYMPARISTON SUUNNITTELU

Oppimisymparistoja ruvettiin kehittdman kevaalla 2019, Onnentahtien 5-6 vuotiaiden,
Tahdenlentojen 3-4 vuotiaiden seké Sateenkaarien 2-4 vuotiaiden lasten ryhmissé. Sa-
teenkaarien ryhman lapsien ikdjakauma muuttui tammikuussa 2019 3-5 vuotiaiden
ryhmasta 2-4-vuotiaiden lasten ryhméksi. Haastattelut jaettiin kaikille yli 3-vuotiaiden

lasten huoltajille yhteensa 56 kappaletta.

Paivakoti Vélkkeen perustana on ollut rakennuksessa kéytetyt varit ja materiaalit sek&
paivakodin tiedepainotus. Sisustuksen punaisena lankana on kdytetty avaruutta, luon-

nonilmiditd, tutkimista ja kokeilua.

5.1 Lekolar-Printel Oy:n konserni, Pilke organisaatio Oy:n paivakotien oppimisym-
péaristdjen kehittdmisen tukena

Pohjana Pilke pdivakotien organisaation oppimisympéristdille on Lekolar-Printel
Oy:n konseptin varhaiskasvatuksen oppimisympaéristot. Tassé kappaleessa kaytéan Le-

kolar-Printel Oy:std lyhennettya nimitysta Lekolar.

Oppimisymparisto on jaettu seitsemaan erilaiseen oppimistilanteeseen. Tarkoituksena
on saada yksi ja sama tila sopimaan useaan eri oppimistilanteeseen. Liséksi sisustus-
ratkaisuilla halutaan saada lapset tuntemaan olonsa turvalliseksi ja huomioiduksi. Ym-
périston tulee herattaa lasten uteliaisuus ja halu oppia uutta. (Lekolar, varhaiskasva-
tuksen oppimisymparist6t 2018, 8.)

Lekolar-Printel Oy on suunnitellut Pilke organisaatio Oy:n varhaiskasvatuksen oppi-
misymparistoihin seitsemén oppimistilannetta. Nama oppimistilanteet ndkyvat myos
Pilke organisaation paivéakodissa, tiedepaivakoti Vélkkeessa. Ensimmainen osio on
kerronta. T&han osioon liittyvat oppimistilanne, jossa yksi kertoo ja kuvailee ja muiden
ryhmaan osallistuvien osa on kuunnella sekd seurata mité tapahtuu. Toiseksi osioksi
nousee keskustelu, koska Lekolar konseptin ajatuksena on se, etté lapsi oppii tehok-

kaimmin, kun lapset harjoittelevat puhetta ja sosiaalisia taitoja. Liséksi
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vuorovaikutustaidot kehittyvat. Oppimisymparistojen joustavuudesta ja muokattavuu-
desta saa lapsille uusien leikkien tieltd nopeasti muokattavan tilan. Kolmannessa osi-
o0ssa esiin nousee tekeminen. Tamé osio pohjautuu lasten uteliaisuuteen seka innos-
tukseen. Lapset oppivat kokeilemalla tai rakentelemalla. Tdman oppimistilanteen tar-
koituksena on oppia oikeasti itse tekeméalla. Nain lapset omaksuvat ja pystyvat kaytta-
mé&an oppimansa tiedon omaksi edukseen. Lekolar oppimisymparistdissd on oma tila
tutkimiseen ja luomiseen. Tassé osiossa ndité tavoitteita edesauttavat ymparistd seka
kalusteet, jotka tukevat turvallisuutta. Neljas osio tukee tiedonhaun oppimistilannetta,
sill4 oppimiseen tarvitaan tietoa. T&han osioon lisatdan digitaaliset tyovélineet Kirjojen
ohella, joita tarvitaan tukemaan lasten oppimistilanteita. Lekolar painottaa, ettd lasten
tulisi saada rauhallisia, omaa rauhaa tarjoavia paikkoja, jossa tiedon etsiminen on lap-
sista helpompaa. Viidennessa osiossa erilaiset tapahtumat ja uudet elamykset muok-
kaantuvat osaamiseksi. Hektisen arjen tukemiseen tarvitaan itsendista hiljaista pohdin-
taa, jossa saa rauhassa kasitella oppimiaan asioita seka uusia kokemuksiaan. Pilke or-
ganisaation paivakodeissa tuetaan tatd oppimisympéristojen suunnittelussa Lekolar
konseptin kanssa danta vaimentavilla sermeilld tai rakentelemalla hiljaisempia tiloja
yhdelle tai useimmille lapselle. Kuudennessa osiossa tuetaan lasten liikkumista, koska
tdma auttaa lapsia keskittymé&én ja oppimaan uusia asioita. Varhaiskasvatuksessa oleva
lasten liikuntasuositus suosittelee lapsia lilkkkumaan 3 tuntia paivéssa. Liikkeeseen pe-
rustuvassa oppimistilanteessa parannetaan lasten keskittymiskykya fyysisen liikunnan
avulla. Toiminnallinen hetki paivan rutiinien vélissé saa aikaan useimpien aistien sti-
muloimisen. N&in saadaan parannettua lasten oppimista. Y mparistdjen muokkaus nou-
see esiin, jotta saadaan raivattua pikaisesti vapaata liikkumatilaa. Viimeisessa eli seit-
semannessa osiossa késitelldan virkistaytymista. Lasten uteliaisuus ja innostuneisuus
lisadntyvat musiikilla, ulkoilulla ja sosiaalisella yhdesséololla. Oppimistilanteissa
edellytetd&n onnistumista niin, ettd lapset voivat ladata akkujaan. Téallainen osio ra-
kentuu tietenkin lepohetkesté ja ruokailutilanteista. (Lekolar, varhaiskasvatuksen op-
pimisymparistot 2018, 9-37.)

Pilke organisaation péivakodeissa nédkyy Lekolar konseptin mukaisesti oppimisympa-
ristdjen muokattavuus. Paivakotien huoneet eldvat jatkuvassa muutoksessa. Se muun-
tuu ruokailutilaksi, ateljeeksi, musiikkikerhoksi, litkuntasaliksi ja tyopajaksi. Lekolar
(2018, 40) konseptin lehdessa todetaankin, ettd maailmassa on tuskin toista saman-

laista tilaa, jonka pitdd muuttua yhtd monen oppimistilanteen mukaisesti.
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Oppimisymparistot nayttavat hyvinkin erilaisilta lasten ja aikuisten silmin katsottuina.
Oppimisympariston toimivuutta voit itse testata paivakodissa siten, ettd menet polvil-
lesi ja katsot tilaa lapsen korkeudelta. Loytyyko silta korkeudelta sopivaa tilaa lei-
keille? Vai etsitko sopivaa tilaa rauhoittumiselle? Isojen ryhmékokojen vuoksi tarke-
aksi asiaksi nousee mielestdni my6s sopivat rauhoittumistilat, joissa lapsi saa kokea
oman pienen rauhallisen hetken kesken hektisen paivakotipaivan.

Seuraavassa kappaleessa on esitelty Onnentahtien, Tahdenlentojen, ruokasalin ja Sa-
teenkaarten ryhmaétiloissa olevat huonekalut sek& muut tarvikkeet. Onnentahtien ja
Tahdenlentojen tiloissa on toimintatila, joka on tarkoitettu koti- ja roolivaateleikkeja
varten. Ryhmahuoneissa on matto aamu- ja iltakokoontumisia varten. Lisaksi ryhmissa
on Nano-poytéa optisella linssilla. Lasten tasolla ovat myds aurinko- ja pilvi peilit. Ka-
tossa ovat maagiset tdhdet, akustiikkalevyt sek& numeromatto. Liikuntahuone on yh-
distetty kahden ryhman lepohuoneiksi seka kotileikkihuone on 5-vuotiaiden lepohuo-
neena. Kaikki sdngyt ovat ndissa huoneissa pinottavia. Liikunta-huoneessa on kaytet-
tavissa virtahepo-motoriikkasarja, kiipeilyseind ja paksu alastulomatto seka erilaisia
lilkuntaan tarkoitettuja vélineitd. Isompien lasten aula on tarkoitettu omaksi leikkialu-
eekseen, jota rajataan matolla. Talla hetkell& tilaan on siirretty tutkimispoyta, aurinko-

kuntamalli, mikroskooppi, Kirjoja, Fun Table seka Fixa-kaareva.

Ruokasali on tarkoitettu jaettavaksi tuolien varikoodin mukaan kaikki pdydat ovat val-
koisia. Lasten tuolien vérikoodin tarkoituksena on helpottaa lapsia 10ytdmaan oma
paikkansa ruokasalissa. Kasvattajille on aktiivijakkarat. Lasten tuolit ovat variltaan
keltaisia, sinisia seka erilaisia violetin sdvyja. Onnentahtien ja Tahdenlentojen salissa
on Audium-katsomo, joka on liikuteltavissa pyorilla. Rungossa on erikseen sailytys-

lokerot erilaisille istuintyynyille. (Lekolar, Pilke tiedepdivakoti Vélke lehtinen 2018.)

Sateenkaarten ryhmatilaa on muunneltu niin, ettd ruokailu tapahtuu omassa ryhmaéssa,
eikd ruokasalissa. Tdm4 johtuu siitd, ettd ryhman ik&jakauma muuttui, kun ryhmaan
tuli useampi 2-vuotias lapsi lisd4. Ruokailutilan muutoksella saatiin ruokailusta lap-
sille turvallisempi ja rauhallisempi hetki. Sateenkaarien ryhmaétilassa on aurinko- ja
pilvipeili. Tdmé& ryhma on myds osittain koko talon askartelutavaratilana. Huoneessa
on iso sininen matto keskelld tilaa. Ikkunoiden l&heisyydessa sijaitsee leikkitalo, jonka

leikkitilaa rajataan matolla ja Fixa- kaarevalla hyllylla. Leikkitalossa on myds Lekis-
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rakennustyynyt talon sisdpuolella. Lisaksi ryhmaétilassa on Kubs-hyllykko, pyorilla lii-
kuteltava Playwood-poyta lasten tasolla, kolmiulotteinen liikennematto, talo seka
markkinakoju. Liikunta- ja lepohuoneessa on Bunkka-kaappivuoteita seka sinisié pi-
nottavia sénkyja seka aikuisille Hotkiss-sakkituoli seké kasvattajille 1 seisomapulpetti
ovilla. (Lekolar, Pilke tiedepaivakoti Valke lehtinen 2018.)

6 KEHITTAMISTYON TOTEUTTAMINEN

6.1 Kehittdmistyon tavoite ja tehtavé

Kehittamistyon padmaarana on kehittdd uuden tiedepaivakoti Vélkkeen oppimisym-
paristdja. Kehittdminen tapahtuu yhteistyéssa henkilékunnan, vanhempien ja lasten
kanssa, jossa kehitdmme oppimisympadristod leikin kautta. Haastattelujen avulla
voimme suunnitella 2-4 toiminnallista leikkipistetta eri ryhmiin. N&in ollen saamme

muokattua leikkitiloja lasten ja kasvattajien toivomalla tavalla.

Tutkimuskysymys: Minkalaiseksi kehitdamme uuden tiedepéivakoti Valkkeen fyysisia

oppimisympadristoja, yli 3-vuotiaiden lasten ryhmissa?

6.2 Konstruktiivinen tyote kehittdmistyon menetelména

Tarkastelen t&té kehittamistehtavaani konstruktiivisen ndkokulman kautta. Tdmén tut-
kimusotteen on todettu tdhtd&van hyodyllisten tydkalujen kehittdmiseen ja auttamaan
organisaatiota antamalla kyseiselle yritykselle, tdssé tapauksessa Pilke paivékotien or-
ganisaation yhdelle yksikolle kdytanndn tyokaluja fyysisten oppimisympéristojen ke-
hittdmistd varten, yli 3-vuotiaiden lasten ryhmisséd. Konstruktiivisen tutkimusotteen
l&htokohtana on, jokin todelliseksi ongelmaksi koettu tilanne. Tavoitteena on kehittd
ongelmaan ratkaisu. (Rohweder & Virtanen 2008, 11.) Konstruktiivisessa
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tutkimusotteessa menetelmét voivat olla varsin kirjavia. Menetelmind voidaan kayttaa
esimerkiksi havainnointia, kyselyja ja haastatteluja (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti,
2014, 68). Kehittamistehtavasséani menetelmind olen kayttdnyt havainnointia, lasten

haastatteluja seké kasvattajien kyselyitéa.

Konstruktiivisesta tutkimusotteesta on usein ajateltu sen olevan yksi toimintatutki-
muksen muoto. Tarkemmin méariteltynd sen ajatellaan olevan kaytannonlaheisté ja
toiminnallista. Tassa kehittamistehtdvassé on tarkoituksena saada aikaan, jotain uutta
menetelmaa tai tyokalua, jonka hyddyllisyyden min& tutkijana arvioin kehittdmisteh-
tavéssd. (Puusa & Juuti 2011, 282.) Kehittdmistehtdvassani menetelmaksi ja tyoka-
luksi nousivat fyysisten oppimisympéristdjen muokkaaminen tiedepaivakodin Valk-
keen sisétiloissa. Oppimisymparistdjen kehittdminen aloitettiin haastatteluilla, joista
sain ideoita oppimisympaéristdjen kehittdmista varten. Sen avulla p&ésin sujuvasti ete-
nemadn ryhmien muokkaamiseen, jotta kykenimme muokkaaman ryhmien oppimis-

ymparistoja toimivammiksi.

Konstruktiivisen tutkimusotteen keskeiset kasitteet ovat seuraavanlaiset. Tutkimusot-
teen tarkoituksena on keskittyd ongelmiin, jotka koetaan k&ytdnnossé tarpeelliseksi
ratkaista, ratkaista tosielamén ongelma, testata konstruktion kéytdnnon soveltuvuutta
sekd tutkijan ja kehitettdvan tydpaikan yhteistyota. Tutkimusote on kytketty tutkimuk-
sen teoreettiseen tietdimykseen ja sitd voidaan reflektoida takaisin teoriaan. (Lukka,
2001.) Konstruktiivinen tutkimusote on myds innovatiivista, jolla pyritddn ratkaise-

maan reaalimaailman tuottamia haasteita ja ongelmia. (Kumpulainen 2017.)
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Ongelman
maarittely,
oppimisymparistdn
kehittaminen.

Maarittely ja
Arviointi raportointi, mika
toimi ja mika ei.

Kaytannon testaus ja
kayttoonotto.

Dialogisuus

Teoreettisen ja
kaytanndllisen
ymmarryksen
hankkiminen.

Tyokalun=
oppimisympadriston
innovointi.

Kuvio 3. Mukaillen Lukka 2003. Konstruktiivinen tutkimusprosessi (Puusa & Juuti
2011, 287)

Konstruktiivisen tutkimusprosessin mukaisesti lahdin tutkijana pohtimaan sopivaa on-
gelman méérittelya ja paadyin oppimisympariston kehittamiseen yli 3-vuotiaiden las-
ten ryhmaéssa tiedepaivékoti Valkkeessa. Lisaksi kavin dialogia paivékodin johtajan
kanssa kehittdmistehtdvastani seka hankin itselleni riittdvan teoreettisen pohjan, jotta
pystyin tutkijana kehittdmaan kohdetta oikeaan suuntaan. Oppimisympariston inno-
vointi tapahtui kehittamispaivassé 2.3.2019 jolloin esittelin tyoyhteisolle oppimisym-
périston haastattelujen tuloksia. Tdman jalkeen otimme kaytdnnon testauksen ja tyos-
timme oppimisymparistja toimivammiksi sekd rupesimme innovoimaan uusia oppi-
misymparistoja kasvattajien kanssa. Kehittdmis- ja innovointipdivan jalkeen arvioin

tyon tulokset ja kirjoitin kehittdmistehtavaani, mika toimi ja mité olisi voinut parantaa.

6.2.1 Konstruktiivisen tyootteen ydinpiirteet

Konstruktiivisen tutkimusotteen ydinpiirteet Lukan (2001) mukaan ovat seuraavanlai-
set:

e Tutkimusote keskittyy tosielaman ongelmiin

e Tutkimusote tuottaa innovatiivisen rakennelman, jonka tarkoituksena on rat-

kaista tosielaman ongelma.
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e Tutkimusote merkitsee tutkijan ja kdytannon edustajien yhteisty6td, jossa on
tarkoituksena saada aikaan kokemuksellista oppimista.

e Tutkimusote on kytkeytynyt olemassa olevaan teoreettiseen tietoon.

e Tutkimusote kiinnittad erityistd huomiota tutkimusten reflektointiin ja teori-

aan.

Ensimmaisessa ydinpiirteessé Lukka (2001) esittaa, ettd tutkimusote keskittyy tosiela-
man ongelmiin sek& toisessa tutkimusotteessa tuottaa innovatiivisien konstruktion.
Konstruktiivisen tutkimuksen tarkoituksena on keskittya tydkalun eli tdssa kehittamis-
tehtévéssa fyysisen oppimisympériston kehittamiseen tiedepaivékoti Vélkkeessa. Ta-
man tyyppisen tutkimusotteen keskiéon nousevat tyokalu ja sen kéayttajat eli tdssa ta-
pauksessa oppimisympariston kehittdmisen tydkalu seka kayttéjat eli lapset/kasvatta-
jat. Oma roolini tutkijana on olennainen. Osallistun aktiivisesti oppimisympariston ke-
hittdmiseen, mutta periaatteessa kaytannon toimivuuden arviointi jaa tyoyhteisolle,
joka nakyy jonkin ajan kuluttua oppimisympadristdjen kayttdmisesta (Puusa & Juuti
2011, 290-291). Arviointia tapahtuu tietenkin koko prosessin ajan. Jos havaitaan, etta
jokin oppimisympariston tilan muokkaus ei toimikaan se voidaan tarvittaessa muuttaa

uudelleen.

Kolmannessa ydinpiirteessa Lukka (2001) korostaa tutkijan ja kdytdnndn edustajien
yhteistyotd. Tyodskentelen talla hetkella kehittamistehtdvaani tuottavaan organisaa-
tioon ja yhteistyd kohdeorganisaation kanssa oli minulle tuttua. Tein tiiviisti yhteis-
ty6td oman yksikkoni esimiehen kanssa, jolta sain tukea ja palautetta suullisesti. Li-
séksi tyoyhteisdssa pidettiin pedagoginen péiva, jonka tarkoituksena oli suunnitella
oman yksikdn toimintaa mutta samalla toteuttaa oppimisymparistdjen suunnittelua.
Samaisessa henkildstopéivassa esittelin henkilokunnan- ja lasten haastatteluissa esiin

nousseet vastaukset kehittdmistehtavani tiimoilta.

Neljdnnesséa ydinpiirteen osassa pohditaan, miten tutkimusote kytkeytyy olemassa ole-
vaan teoreettiseen tietoon (Lukka 2001). Kehittamistehtavani toteutettiin lasten ja kas-
vattajien haastatteluilla sek& havainnoimalla. Viidennessa ydinpiirteen osassa Lukka

(2001) kehottaa kiinnittdmaan erityistd huomiota reflektointiin ja teoriaan. Tdmén ke-
hittdmistehtévani tarkoituksena oli kehittaa tiedepaivakoti Valkkeen fyysisia oppimis-

ympadristoja. Teoreettista osuutta olen kaynyt lapi oppimisympaéristén, osallisuuden ja
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leikin kautta. Tutkimustulosten havainnointi ja loppupohdintojen tulkinta ovat saaneet
kehittamistyoni teoreettisen tietdmyksen etenemé&én siihen malliin, jonka kautta oppi-

misymparistojen kehittdminen on tapahtunut.

Ongelman ja
ratkaisun
kaytannolline
merkitys.

Konstruktio
Yhteys RENEINT

aikaisempaan Ratkaisu toimivuus

teoriaan kaytannossa.

ongelmaan.

Tutkimuksen
teoreettiinen
kontribuutio

Kuvio 4. Konstruktiivisen tutkimuksen keskeiset elementit (Lukka 2001)

Konstruktiivinen tutkimusote perustuu filosofiasta lahtoisin olevaan ajatukseen, jossa
kaytannon analysoinnilla tutkitaan mika toimi ja mika ei. Talla tavalla voidaan tuottaa
merkittdva henkilon osallistava teko erityisesti olemassa olevaan teoriaan. Ideaalina
ajatuksena voitaisiin pitaa sita, ettd tosielaman ongelma ratkaistaan uudella suunnitel-
malla. Tallainen ongelmanratkaisuprosessi tuottaa yhteiséon suuren panostuksen kay-
tdnnon ja teorian nakdkulmista tarkasteltuina. (Lukka 2001) Tiedepéivakoti Valkkeen
oppimisympaéristot ovat entuudestaan jo hyvat mutta parannettavaa 16ytyy. Niin kuin
Kronqgvist ym. (2011, 143) kirjassaan kirjoittavat oppimisymparistja kuvataan kaik-
kialla vaikuttavina ilmidind, eika se ole yksistaan tiettyihin paikkoihin tai tilanteisiin

linkittyneena.

6.2.2 Konstruktiivisen tutkimusotteen tutkimusprosessi

Lukka (2001) on maaritellyt tekstissadn konstruktiivisen tutkimusotteen prosessin. Se

jaetaan seitsemaan erilaiseen prosessiin. Kédyn ndma vaiheet l&pi tassa alaluvussa.
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Etsi kdytannossa relevantti ongelma.
Selvita tutkimusyhteistyd mahdollisuudet.
Hanki syvallinen aiheen tuntemus.

Innovoi ratkaisumalli ja kehita konstruktio
Toteuta ja testaa ratkaisu

Pohdi ratkaisun soveltamisalaa.

N o a k~ wbh -

Tunnista ja analysoi teoreettinen kontribuutio

Ensimmaéisessa vaiheessa Lukka (2001) kehottaa tutkijaa pohtimaan asiaa kaytannon
seké teorian kautta. Tutkimusaiheekseni nousi fyysisen oppimisympaériston kehittami-
nen yli 3-vuotiaiden lasten ryhmissa leikin kautta. Aihevalinta nousi esille pohties-
samme yksikkoni esimiehen kanssa aihevalintaa kehittdmistehtavaani varten. Talle ke-
hittdmistyolle on tilausta seké kaytannoéllistd merkitysta oppimisympériston kehittami-
sen kannalta.

Toisessa vaiheessa Lukka (2001) esittda sitoutumista kaikkien tydryhman jasenten
kannalta. Lisaksi on tarkeda tehda kirjallinen tutkimussopimus, jossa késitell&én tie-
toihin kasiksi paéasya seka erityisesti julkaisun ehtoja. Lukan (2001) mukaan, mikali
tutkija ei varmista sitg, ettd hanen on mahdollista julkaista kehittdmistyosta saadut tu-
lokset, on olemassa riski, ettd tutkimuksen akateeminen kontribuutio ei toteudu. Ke-
hittdmistehtavaani varten teimme kirjallisen sopimuksen. Emme eritelleet asioita mita
tutkimuksessa on mahdollista julkaista, vaan sovimme suullisesti organisaatiota kos-
kevissa asioissa kdyvamme ne yksitellen lavitse ja katsomme, onko tietoja mahdollista
julkaista lopullisessa kirjallisessa tuotoksessa.

Kolmannessa osiossa Lukka (2001) muistuttaa, ettd tdma prosessin osa on kenttatutki-
musta. Tutkijan olisi syyta olla tietoinen teorioista, jotta tutkija kykenisi tunnistamaan
ja analysoimaan tutkimuksen teoreettista osaa. Kehittdmistyoni edetessé etsin teoria
tietoa kirjoista ja muista l&hteisté esimerkiksi internetista. Panostin erilaisten oppimis-
ymparistojen tutkimiseen Kirjallisesti seké tydyhteisossa paikan paalla havainnoimalla
eri tiloja pdivékodissa. Kéytannossa tehdyt haastattelut ja havainnoinnit kasvattivat
teoriaosuutta kehittdmistehtavani eduksi.

Lukka (2001) kertoo prosessin neljannessé ja tarkeimméssé osiossa sen, ettd jos luo-
vaa konstruktiota ei pystytd kehittdméaén, projektia ei kannata jatkaa. Lisdksi Lukka
(2001) korostaa, etta jo aikaisemmin kehitetty konstruktio ei ole uusi konstruktio, jos

sellainen on jo aikaisemmin kehitetty. Eli ei kannata keksid pyorad uudestaan.
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Fyysisen oppimisympériston kehittdminen perustui uuden paivékodin tarpeiden mu-
kaisesti, jotta siitd saatiin muokattua kaikille ryhmille omannékdinen seka toimiva op-
pimisymparisto.

Viidennessa osiossa Lukka (2001) kehottaa toteuttamaan ja testaamaan ratkaisua.
Konstruktiivinen tutkimusote eroaa juuri empiirisesta tutkimuksesta. Kehittdmistyo
testattiin haastattelujen ja kyselyjen avulla. Tuloksista kerron erilliselld kappaleella
tarkemmin. Lukka (2001) teroittaa, etta tutkijan sitoutuminen on ensiarvoisen tarkeéaa
tassa prosessin vaiheessa.

Toiseksi viimeisessé osiossa eli kuudennessa osassa Lukka (2001) kehottaa tutkijaa
ottamaan etaisyyttd omaan tyohonsé sekd pohtimaan organisaation kanssa lapikay-
maansa prosessia. Tarkeimmaksi asiaksi tdssa kohtaa nousee tulosten analysointi. Mi-
kali ensimmainen innovoitu konstruktio padasee ensimmaisen testin lapi, on syyta poh-
tia millaisilla muutoksilla konstruktiota, voitaisiin siirtdd muihin organisaatioihin. Tut-
kijan tulee osata katsoa kehitettdvad asiaa hieman eri perspektiivistd, jotta kykenee
analysoimaan tehtdvaansa kriittisesti. Kehittamistehtévani l&pdisi konstruktiivisen tes-
tin, jota Lukka (2001) tekstissdan korosti. Paivéakoti Valkkeen oppimisympaéristdjen
holistinen nakemys tulee esille ennen lopullista jalkauttamisvaihetta. Mielestani uutta
konstruktiota voitaisiin siirtdé Pilke paivakotien muihin yksikoihin niin, ett4 saataisiin
toimivampia kokonaisuuksia, seka hieman pienempié ryhmatiloja leikin kehityksen ja
oppimisympaéristdjen kannalta. Tilojen avaruus on hyva mutta se ei valttamatta tue
lapsia turvallisen oppimisympariston ja leikin kehittymisessa.

Viimeisessa eli seitsemannessa osassa Lukka (2001) korostaa sitd, ettd tutkija voi
etaannyttaa itsensa aidosti toteutuksen vaiheesta. Tutkijan tulee myos tunnistaa ja ana-
lysoida prosessia. Siita huolimatta, ettd oppimisymparistoa ja leikkia on tutkittu jo pit-
kaan. Naita voidaan silti tutkia ja I6ytaa niiden todellinen konstruktio. Nain kykenen

kehittdmaan paivékoti Valkkeen oppimisymparist6jé leikin kautta.

6.2.3 Konstruktiivisen tutkimusotteen metodologinen luonne

Konstruktiivinen tutkimusote voidaan kasittdd metodologisena tutkimusotteena. Tamé
tutkimusote voidaan rinnastaa nelijakoiseen tutkimusotteeseen. Nait4 ovat kasiteana-
lyyttinen, nomoteettinen, toiminta-analyyttinen ja paatoksentekometodologinen tutki-

musote. Né&iden neljan vaihtoehdon lisdnd konstruktiivinen tutkimusote lisad
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metodologisen ldhestymistavan, joka on olemukseltaan myds normatiivinen ja empii-
rinen. (Lukka 2001.) Empiiriselld luonteella Lukka (2001) tarkoittaa kokemuksellista
tutkimusotetta ja normatiivisella luonteella Lukka (2001) tarkoittaa miten konstruktii-

vinen tutkimusote tulisi hoitaa.

Nomoeettinen
Deskriptiivinen Kasiteanalyyt- tutkimusote,
tinen toiminta-
tutkimusote analyyttinen
tutkimusote

Normatiivinen

Paatoksenteko
metodologinen
tutkimusote

Konstruktiivi-
nen tutkimusote

Kuvio 5. Nelijakoinen tutkimusote (Lukka 2001)

Erds toinen tutkimusote on lahella konstruktiivista tutkimusotetta ja se on toiminta-
analyyttinen ldhestymistapa. Kummassakin l&hestymistavassa yhteys kokemusmaail-
maan on valiton ja kdytannollinen. Tassa tarkeéksi soveltamistavaksi nousee case-tut-
kimusmetodin soveltaminen. Suurimmaksi eroksi ndiden kahden tutkimuksen vélilla
nousee siind, etta toiminta-analyyttinen tutkimus pyrkii empiiristen ilmididen santilli-
seen kuvaukseen sekd ymmartaa tyhjentévasti ongelmanratkaisuun thtadvat norma-
tiiviset tavoitteet, ndma taas ovat luonteenomaisia juuri konstruktiiviselle tutkimusot-
teelle (Lukka 2001).

Lukan (2001) mukaan voidaan todeta, ettd konstruktiivinen tutkimusote on hyvin Ia-
helld toimintatutkimusta. Konstruktiivinen tutkimusote antaa tutkijalle mahdollisuu-
den kaytannon tyokalujen kehittdmiseen. (Puusa & Juuti, 2011, 281-295.) Toiminta-
tutkimus ja konstruktiivinen tutkimusote edellyttaa tutkijalta organisaation syvan tie-

tdmyksen, ettd padstadn tavoitteeseen ja aiottuihin muutoksiin niin, ettd ne voidaan
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kaytdnnossa oikeasti saavuttaa. Molemmissa tutkintatavoissa edellytetddn tutkijalta
muutosagentin roolia, joka kykenee tukemaan organisaation yhteisod heidan oppimis-
prosessissaan. Eroavaisuudeksi naiden tutkimustapojen vélilla voidaan todeta se, ettéd
toimintatutkimus ei taht&a suoraan konstruktioiden kehittdmiseen. Toiseksi konstruk-
tilvisessa tutkimusotteessa tutkijalla on empiirinen rooli, joka on enemmankin inter-

ventionistista, kuin mihin yleisesti toimintatutkimuksessa on omaksuttu (Lukka 2001).

Kaikessa tutkimustydssa on seké etuja ettd haittoja. Konstruktiivisen tutkimusotteen
eduiksi voidaan laskea tutkijan roolista ajatellen uudet mahdollisuudet kiinnostaviin
tutkimuskohteisiin, tuottaa kaytannollisia hyotyjé organisaatioille seka sitoutuneisuus
projektiin. Konstruktiivisen tutkimusotteen haitoiksi voidaan luonnehtia arkaluontei-
set asiat, jotka voivat paljastua tutkimuksen aikana, kohdeorganisaation sitoutuneisuus
projektiin ei kestd, unohdetaan yhteydenpito kohdeorganisaatioon, tutkija unohtaa séi-
lyttdd oman kriittisen asenteensa seké todistelu siitd, ettd konstruktiivinen tutkimusote

on relevantti ja uskottava tieteellinen menetelma (Lukka 2001).

6.3 Kehittdmistyon eteneminen ja toteuttaminen

Tama kehittamistyd sai alkunsa pohtiessani esimieheni kanssa aihetta kehittamisteh-
tavaani varten, lokakuussa 2018. Oppimisympariston kehittdminen alkoi kehittamis-

tehtévan roolissa kiehtoa minua enemman. N&in paadyin tahan aiheeseen.

Kehittamisty6ta varten annettiin kaikille tiedepéivakoti Vélkkeen kasvattajille alku-
kartoituskysely, jonka sai tayttdd nimettoméana. Kysely jaettiin marraskuun 2018 lop-
pupuolella ja palautuspéiva kyselyssa oli joulukuun alkupéiving 2018. Kyselyyn vas-
tasi madraaikaan mennessé 2 kasvattajaa. Vastausaikaa jatkettiin parilla viikolla ja vas-

tauksia saatiin yhteensa 7 kappaletta 13:sta.

Lasten haastattelujen osalta lupakysely vanhemmille laitettiin jakoon tammikuussa
2019. Lupakyselyt jaettiin kaikille yli 3-vuotta tayttaneille lasten vanhemmille. Kaiken
kaikkiaan lupakyselyitd laitettiin jakoon 56 kappaletta. Suostumuksensa lasten suulli-
seen haastatteluun antoi 31 henkil6&. Lasten haastattelut toteutettiin suullisesti tammi-

kuussa 2019. Haastattelin, jokaisen luvan saaneen lapsen suullisesti liitteessa 2 olevilla
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kysymyksilld ja kirjoitin vastaukset paperille muistiin. Leikkipisteiden suunnittelu ja
toteutus suoritettiin 2.3.2019 aamupaivéna koko talon ryhmien kanssa. Suunnittelu ja
toteutuspéivassa saatiin suunniteltua nelja uutta leikkipistetta tiedepdivakoti Vélkkeen
tiloihin. Oppimisymparist6ja muokataan vield tdmén toimintakauden aikana, jotta ti-

loja saadaan rahoitettua leikeille entisestaan.

6.4 Kysely, lasten haastattelu ja havainnointi konstruktiivisen tutkimusotteen lisana

Oppimisymparist6j4 muutetaan aina lapsiryhman mukaan, riippuen siitd minka ikaisia
lapsia ryhmassé on. Talla kehittamistehtavalla pyrittiin antamaan vaikutusvaltaa lap-
sille ja kasvattajille. Heidan mielipiteidensd mukaan ryhdyttiin muokkaamaan ryhma-
tiloja eri ryhmille sopiviksi. Tiedonkeruussa kéytettiin havainnointia ja kyselyjé niin
lapsille, kuin kasvattajille. Kyselylomakkeilla mahdollistettiin osallistujien vaikutus-

mahdollisuus oppimisymparistoihin.

Kyselyistd on etua ja haittaa. Hirsijarven, Remeksen & Sajavaaran (2009, 195) mu-
kaan etuina voidaan pitaa sitg, ettd kyselytutkimuksessa voi keraté laajan tutkimusai-
neiston sekd voidaan Kysyd monia erilaisia asioita. Kyselyt on todettu tehokkaiksi ja
aikaa saastaviksi. Toisaalta haitoiksi voidaan lukea pinnallisuus ja teoreettisesti vaati-
maton kysely. Alkukartoituskyselyssd haitaksi nousi vastaamattomuus, joten taysin
kattavia vastauksia ei voitu saada aikaan. Tassa kehittdmistehtdvassé kaytettiin kasvat-
tajille kontrolloitua kyselya. Jaon kasvattajien haastattelulomakkeet henkildkohtaisesti
marraskuussa 2018 sekd kerroin paivakodin infopalaverissa kyselyn tarkoituksesta
seké kehittdmistehtavastani. Kasvattajille ja lapsille tarkoitetussa kyselyssa kaytettiin
avoimia kysymyksid. Liitteet ovat kehittdmistehtavén lopussa kohdassa liite 1 ja 2.
(Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2009, 195-196.)

Lapsia haastateltiin liitteessa 2, olevilla kysymyksilla Hirsijarven (2009, 205) ym. mu-
kaan haastattelujen eduksi ja haitaksi voidaan todeta suora kielellinen yhteys ja vuo-
rovaikutus tutkittavaan. Paivékodin lapsia haastateltiin, koska tarkoituksena oli saada
syventad ja selventaa lasten vastauksia. Lisdksi on vaikea ennakoida vastausten suun-
tia, kun kyseessé on lapsi. Haastattelut suoritettiin strukturoidulla haastattelulla eli lo-

makehaastattelulla. Haastattelut tapahtuivat lomaketta (Liite 2) apuna kayttden.
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Haastatteluja pyrittiin tekem&&n mahdollisimman rauhallisessa tilassa, jotta lapset pys-
tyivat keskittyméan kysymyksiinsd ja miettiméén rauhassa omia vastauksiaan. Haas-

tattelut toteutettiin yksilohaastatteluina.

Havainnointia kdytettiin tukena tutkiessa oppimisympéristoja ja mité kehittamistar-
peita tiloilla mahdollisesti olisi. Havainnoinnista saadaan suoraa ja vélitonté palautetta.
Tama on hyvé etu kehittdmistehtdvaa tehdessa. Haitaksi havainnoinnissa voidaan lu-
kea se, ettd havainnoija saattaa hairitd oppimistilanteita, mika voi muuttaa tilanteiden
kulkua. (Hirsijarvi ym. 2009, 212-213.) Téssé kehittdmistehtdvassa tata haittaa en ko-
kenut olevan, silld toimin kyseissa paikassa tyontekijana ja minut tunnetaan paivako-
dissa. Havainnointi oli tatd kehittdmistehtdvad tehdessé osallistuvaa havainnointia,
joka tapahtui vapaasti tilanteissa sekéd olin myds ryhman toimintaan osallistuva ha-
vainnoija. Voinkin todeta, ettd havainnointi toimi valillisesti tassé kehittdmistehta-

vassa aineistonkeruumenetelmana.

6.5 Konstruktiivisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Kehittamistehtdvaan osallistui laaja joukko lapsia ja puolet alkukartoituskyselyyn vas-
tanneista kasvattajista. Kasvattajat olivat motivoituneita antamaan aikaansa kyselyyn
vastaamiseen. Lasten haastatteluihin meni enemman aikaa, kuin olin suunnitellut. Olin

positiivisesti yllattynyt saadessani niin monta lupaa lasten haastatteluille.

Tutkimustulokset voisivat nayttdd hieman erilaisilta rauhallisessa haastatteluymparis-
t0ssé. Lisaksi kasvattajien vastaamisprosentti olisi voinut hieman enemmaén nousta, jos
paivéhoitoyksikko olisi ollut toiminnassa hieman pidempaén. Péivékoti on auennut
elokuussa 2018 ja alkukartoituskyselyt jaettiin kasvattajille marraskuussa 2018. Las-
ten haastattelujen maaré yllatti minut taysin. Oletin, ettd vanhempien antama lupa hel-
tidé vain erittain pienelle maarélle lapsia. Toisaalta oli upea havaita se, miten aktiivisia
ja kehittdmismyonteisida vanhempia téssa paivakodissa on. Haastattelut olivat lapsista
erityisen jannittavid ja arvokkaita tilaisuuksia. Ne lapset, jotka eivét saaneet haastatte-
lulupaa vanhemmiltaan tuntuivat pettyneilté siihen, ettd he eivat paasseet yksiléhaas-

tatteluun, vaikka he eivat vélttamatta tienneet mitd ja mihin haastateltiin.
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6.6 Konstruktiivisen tutkimuksen eettisyyden arviointi

Hirsijarvi ym. (2009, 23) toteaa, etta eettisesti hyvé tutkimus velvoittaa tutkimuksen-
teossa hyvéaa tieteellistad kaytantod. Kehittdmistehtédvan ydinajatuksena oli kehittda jo
valmiiksi hyvéaa ja uutta oppimisympéristoa tiedepéivakoti Valkkeessa. Hirsijarven
ym. (2009, 25-27.) kerrotaan, ettd tutkimukseen osallistuvilta pyydetaan lupa. Téassa
kehittamistehtavéssa kunnioitettiin ihmisten itsemaédraédmisoikeutta ja pyydettiin kir-
jallisesti lupa huoltajilta, heidan lastensa haastattelua varten. Haastattelulupalapussa
kerrottiin vanhempien oikeudesta evéata haastattelulupa heidan lapsiltaan. Lasten ja
kasvattajien tulokset kéytiin lapi huolellisesti ja selostettiin raportin eri vaiheissa, mité
tuloksista saatiin selville. Kehittdmistehtdvén edetessa tutkimustuloksia ei ole muu-
tettu miss&an vaiheessa. Kehittamistehtavan loppuraportointi on kaikkien néhtavilla ja
luettavissa verkossa. Tahan kehittdmistehtavaan osallistuneet kasvattajat ja lapset
(huoltajiensa luvalla) olivat tietoisia osallisuudestaan kehittamistehtavaa varten. Ke-
t&én lasta ei pakotettu osallistumaan haastatteluun, mikali he eivét halunneet tulla haas-
tatelluiksi. Alkukartoituskysely ja lasten haastattelut tapahtuivat nimettémina seka

vastaukset tuhottiin sovitusti.

7 KEHITTAMISTYON TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Kehittamistehtdvassé oli tarkoituksena kehittaa tiedepéivéakoti Valkkeen fyysisia op-
pimisympérist6ja yli 3-vuotiaiden ryhmaétiloissa. Havainnoidessani eri ryhmien tiloja
havaitsin kasvattajissa tapahtuneen positiivisen muutoksen, kasvattajat rupesivat poh-
timaan yhdessd, miten oppimisymparistoja saisi kehitettya lapsille rauhallisemmiksi

leikkid ja osallistua toimintaan.

7.1 Henkilokunnan kyselyn tulokset

Kyselyyn vastanneet kasvattajat olivat varhaiskasvatuksen opettajia ja lastenhoitajia.
Kyselyja jaettiin 13 kappaletta ja vastauksia saatiin 7 kappaletta. Henkilokunnan ky-

selyssa esille nousivat seuraavat asiat.
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Ensimmaisessd kysymyksessa kasvattajilta kyseltiin hyvan oppimisympériston omi-
naisuuksista. Hyvan oppimisympariston ominaisuuksiksi esiin nousi rauhallisuus,
hyva ilmapiiri, siisteys, jarjestys, monipuolisuus, muunneltavuus, oikeanlaiset materi-
aalit, kalusteet ja turvallisuus ymparistdssa ja turvalliset aikuiset seka lasten tarpeiden
huomioon ottaminen. N&ma esille nousseet asiat toistuivat kaikissa kasvattajilta tul-

leissa vastauksissa.

Miten kasvattajat kokivat fyysisen oppimisympériston kehittavan lasten aktiivista toi-
mintaa? Kasvattajat nostivat esille varikkyyden, muuntuvan oppimisympariston, op-
pimisen iloon ja luovuuteen liittyvié asioita, joita olivat materiaalit/tyot lasten korkeu-

della, lasten osallistaminen seka lapsia kiinnostavat materiaalit.

Oppimisymparistdjen kehittdmiseen kasvattajat ehdottivat tilojen muokkaamista ser-
meillg, jotta saataisiin rajattua tiloja paremmin ja voitaisiin taata rauha kaikille lapsille
heidan oppimiselleen seka leikeille. Nelja kasvattajaa seitsemasta toivoi sermeja, tilo-
jen rajaamiseen. Myds ruokasalin avoimuus ja suuruus hairitsi ruokailurauhaa. Ulos
yksi kasvattaja toivoi kunnon kiipeilytelinettd isommille lapsille. Maalaus — ja askar-
telutarvikkeita toivottiin omiin rynmatiloihin. T&lla hetkell& ne sijaitsevat kahdessa eri
ryhmassa. Neljantend kysymyksena kasvattajille esitettiin, millainen ymparisto voi
edistaa lapsen aktiivista toimintaa? Tilojen selkeys, rajaus ja pihalle liukumaki tai kii-

peilyteline isompien lasten leikkipihaan nousi esille tassa kysymyksessa.

Kehittamisehdotuksena oppimisymparistdjen muokkaamiseksi ehdotettiin muun mu-
assa lisaa muistipeleja ja jokaiselle ryhmalle omat maalaus- ja askartelutarvikkeet.
Naéin lasten olisi itse helpompi valita vapaan leikin aikana kddentaitoihin liittyvia teh-
tavid. Lisdksi toivottiin lisdd poytatiloja, enemmén hyllyja seinille ja vdhemmaén
avointa tilaa. Tiloja kehuttiin mutta rauhallisia oppimisymparist6jé toivottiin lis&a,
koska niiden rajaaminen koettiin haastavaksi. Muutamissa vastauksissa tilat koettiin
liian pieniksi. Kun tiloissa oli samaan aikaan 2 ryhméllista lapsia ja rynmaétilojen avoi-
muus hairitsi lasten keskittymistd omiin leikkeihinsé. Lisaksi yhdessé vastauksessa to-
dettiin liikuntasalin olevan oman ryhman kulkuretilld, kaikki muut ryhmat kulkivat
”oman” ryhmaén lépi paastdkseen liikuntasaliin. Ndma asiat nousivat isoimmaksi haas-

teeksi kasvattajille tehdyssa alkukartoituskyselyssa.
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7.2 Lasten haastattelun ja havainnoinnin tulokset

Lasten haastatteluun liittyvid lupalappuja jaettiin Sateenkaariin 8 kpl, Téhdenlentoihin
22 kpl, Onnentahtiin 5-vuotiaat 13 kpl ja esikouluikaiset 13 kappaletta.

Lapsia haastatellessani havaitsin haastattelulomakkeen kysymykset tosille lapsille
lilan vaikeiksi ja jouduin tekemddn useita lisakysymyksia haastateltaville. Lisakysy-
myksi& kysyin sellaisilta lapsilta, joiden oli syysté tai toisesta vaikea vastata heille esi-
tettyihin kysymyksiin. Osittaiseksi haasteeksi nousi myds muutamien lasten kohdalla
kielellinen ulosanti. Lasten vastauksista oli vaikea saada selvéé tai he vastasivat niin
hiljaa esitettyyn kysymykseen, ettei vastausta kuullut. Téssé kohtaa haastattelujen tal-

lentaminen olisi voinut edesauttaa haastattelujen ja tulosten arvioinnissa.

Lasten haastattelujen tuloksia lapi kdydessani vastaan tuli timan kaltaisia vastauksia.
Vastauksia saatiin 5-6-vuotiailta 11 kappaletta. Useat lapset saattoivat vastata useita
tai samoja vastauksia eri kysymyksiin.

5-vuotiaat ja esikouluikaiset lapset pitivat mukavimpana asiana paivakodissa leikki-
misté (4), kavereita (5), jalkapalloa (1), lautapeleja (2), prinsessoita (1) ja kotileikki&
().

”Vauvaleikki, kun mé oon vauva ulkona. (Tytén nimi) on &iti ja se hoitaa

mua.

-tyttd 6-vuotta

Kaikista mieluisin leikkipaikka koko péivakodissa oli esikouluhuone (1), jumppasali
(4), piirtaminen (1) ja kotileikki (3), viskari puoli” (1), paivakodin ulkopuolella oleva
puisto (1) seké 2 lasta vastasi, ettei tieda.

”Liikuntasali, sielld saa voimistella”

-poika 5-vuotta
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Tylsimmiksi leikkipaikoiksi nimettiin autoleikki (1), sali (1), odottaminen (1), esikou-
luhuoneen edessé oleva tila (1), kotileikki (1) ja 7 lasta vastasi, ettei paivékodissa ole

tylsaa leikkipaikkaa.

”Eskarihuoneen edessi oleva tila.”

-poika 6-vuotta

Mité esikouluikéiset ja 5-vuotiaat lapset sitten toivoivat leikkipaikoikseen? Radio-oh-
jattavaa autoa (1), prinsessoita ja nukkeja (1), pokemon taulua, josta nékee mité poke-
monenja on (1), Littlest pet shoppeja (1), supersankari “ukkeleita” (1), paikkaa missi
voisi tanssia (1) ja 5 lasta ei tiennyt mité leikkipaikkoja tai leikkeja haluaisi péivako-

dissa leikkia.

”” Ulkona olis kiva, jos sielld ois liukumaki ja kiipeilyteline”
-tyttd 6-vuotta

3-4- vuotiaiden haastatteluun saatiin vastauksia 19 kappaletta. Useat lapset vastasivat
monta vaihtoehtoa leikkeihin ja heidan kaikki vastauksensa ovat liséttyina tuloksiin.

Kivoimpana asiana lapset pitivat nukkekotia (1), majaleikkia (4), kotileikkia (3), dino-
sauruksia (1), barbeja (1), kavereita (3), maatilaleikkia (1), piirtamista (2), autoleikkia
(2), litkuntasalia (1), juoksemista (1), leikkimista (2), roolileikkeja (1) ja markkinako-
jua (1)

” Se ettd saa kavereitten kanssa leikkia.”

-tytt0 3-vuotta

Mieluisimmaksi leikkipaikaksi nousi, majaleikki (3), jumppasali (2), roolileikki (1),
piirtdminen (1), pikku legot (3), automatto (2), tykk&a kaikista leikkipisteista (1), ko-
tileikki (4), ja 1 lapsi piti eniten ulkoleikeista.

”Qlen astronautti”

-poika 3-vuotta
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Tylsimmaksi leikkipaikaksi en tiedd”- vastauksia tuli 8 vastausta, kauppaleikki (1),
autoleikki (2), jumppasali (1), isot legot (2) ja juoksuleikki (1).

”Autoista en tyttda.”

-tytt0 3-vuotta

”Ei mulla taida olla mikdin tyls&da”

-tytto 4-vuotta

Millaisia leikkeja 3-4-vuotiaat toivoivat paivakodilta? Juoksumatto (1), en tied& (1),
Kirjoja esimerkiksi Elsa ja Mikki Hiiri (1), dinosaurukset (1), pienia elaimia (1), autoja
(3), supersankarit (1), palapeleja (1), junarata (1), pallomeri (1), My Little Ponyja (1),
Barbeja (1), ryhma hau (1), Lego Friendseja (1), Littlest Pet Shop eldimia (2) ja 1 lapsi
ei keksinyt mitaan.

”Ulkona pités olla todella paljon leluja, isoja lapioita, haravia, rekkoja ja
keiloja.”

-tyttd 4-vuotta

”Emmai oikeen tiedda”

-tytt0 3-vuotta

7.3 Paivakoti Vélkkeen leikkiympériston ja oppimisympariston toteuttaminen

Pidimme tiedepaivékoti Vélkkeessa 2.3.2019 yhden puolen paivén palaverin, jossa ka-
sittelin kehittdmishankkeeni haastatteluissa esille tulleita henkilokunnan kehittdmiseh-
dotuksia tydyhteisolle. Kavin haastattelujen tulokset lapi Power Point esitykselld. Jo
esityksen aikana esiin nousi kysymyksia seka keskustelua, miten saisimme kehitettya
tiedepaivékoti VValkkeen oppimistiloja, erityisesti Tahdenlentojen ja Onnentéhtien ryh-
métiloista, koska niissa toimii ja leikkii yhteensé 48 lasta. Haastattelutuloksista kavi
ilmi, ettd avaraa tilaa oli paljon, eiké tilaa saatu kunnolla jaettua. Tahdenlentojen ja

Onnentahtien ryhmatilana toimii liikuntasali, pikku huone, iso ryhmétila seka
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esikoululuokka etté eteistilat. Lisaksi ryhmat hyodyntévat ruokasalin tiloja. Keskus-
tellessani ja havainnoidessani kasvattajien toimintaa omien tiimiensa kanssa saimme
aikaan hyvié seké uusia toimivampia ratkaisuja kayttaa isoja tiloja ja rajata niita. Kas-
vattajilta nousi esiin liikuntasalin vuorojen kayttdminen ja se oliko kéytto kaikille ryh-
mille tarpeen. Liséksi pohdittiin leikkitaulun, liikuntasalin tilan jakamista isolla ver-
holla seké eteistilojen kayttomahdollisuutta, jotta oppimisymparistdjé saataisiin pa-

remmin kehitettya.

Oman presentaationi jalkeen kasvattajat saivat aikaa muokata ryhmatilojaan uudelleen
ja esimerkiksi juuri Téhdenlentojen ja Onnent&htien yhteiseen ryhmétilaan saatiin ai-
kaseksi jo véliaikaisesti parempia ja toimivampia ratkaisuja. Liikuntasalin kayttoa ra-
jattiin jo olemassa olevilla huonekaluilla ja tavaroilla. Tilaa jaettiin hyllykolla, jonka
eteen siirrettiin Hotkiss-sékkituoli. N&in kasvattajien on helppo tarkkailla ja havain-
noida lapsia. Liikuntasaliin saatiin my®s geometrisista kolmioista rakennettu oma leik-
Kipiste. Kaiken kaikkiaan Tahdenlentoihin saatiin toteutettua kaksi leikkipistettéd ja

ruokasaliin yksi toimintapiste.

Ruokasaliin tehtiin lukunurkka, johon vietiin Tdhdenlennoista istuintyynyja lapsille.
Liséksi lukunurkkaan laitettiin tyynyja ja pehmoleluja. Liikuntasaliin saimme tilanja-
kajan avohyllysta, jossa oli erilliset lokerot liikuntavélineille, lisaksi ryhman kasvatta-
jat siirsivét heille tarpeettomia liikuntavélineitd varastotiloihin, joissa ne ovat myds
muiden kasvattajien saatavilla. Liikuntasalissa olevat puolapuut paatettiin peittdd kau-
niilla kankaalla, jotta siitd saataisiin rauhallinen leikkitila. Kankaaseen ommellaan tar-
rat, jotta sen saa Kiinnitettya puolapuihin seké tarvittaessa otettua nopeasti pois. Puo-
lapuiden alla sijaitsi iso ja paksu jumppamatto. Puolapuut on hyva valiaikaisesti saada
piiloon, jotta leikkirauha saadaan taattua, ison liitkuntamaton alle. Liikuntasaliin puo-
lapuiden alle saadaan rakennettua rauhallinen leikkitila esimerkiksi LPS leikkeihin tai
pelailuun. Puolapuiden viereen saadaan vield suunniteltua toinen leikkitila, joka raja-
taan matolla ja huoneessa kéytossa olevilla tavaroilla. Liikuntasaliin saadaan tarvitta-
essa rakennettua vield kaksi leikkitilaa, mikali se ndhdaan tarpeelliseksi. Yksi idea &&-
nieristyksiin tuli erdéltd kasvattajalta, joka ehdotti kankaan kiinnittdmisté styroksiin.
Tama on edullinen ja toimiva ratkaisu &&nieristykseksi. Lisaksi, kun kangas valitaan

huolella siitd, on iloa viel& pitké&ksi aikaa ryhmatiloihin.
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Liikuntasalin haasteeksi nousi se, ettd tilaa kayttavat kaikki talon ryhmat. Yhdessa so-
vittiin, ettd Sateenkaarten ryhma litkkuu omassa ryhmatilassaan, joten Sateenkaarten
oma liikunta vuoro siirtyy vapaaseen kayttoon Tahdenlentojen ja Onnentahtien lasten
kaytettavaksi. Herasi myos ajatus siitd, ettd alle 3-vuotiaat voisivat kayttaa Sateenkaar-
ten ryhmatilaa liikuntahetkissadn, jotta Tahdenlentojen ja Onnentdhtien kasvattajat
seké lapset saavat enemman tilaa leikeille ja omalle toiminnalleen. Pikku huoneessa
Tahdenlentojen ryhmaétilassa toimii markkinakoju leikkitilana, jota muokattiin myos
houkuttelevamman nékoiseksi. Siirtdméalld markkinakojua, seka tilassa olevia sankyja

eri paikkoihin huonetta.

Liséksi esitin Tahdenlentojen kasvattajille mahdollisuutta ottaa leikkitaulu kayttéon
oman ryhman lasten kanssa, jotta saataisiin rauhoitettua leikit ja oppimisympéristot
kaikille mieluisaksi. Avasin leikkitaulun ideaa oman ryhmani kasvattajien kanssa,
koska se on ollut kdytdssé Sateenkaarten ryhmadssé viime syksysta lahtien. Leikkitau-
lun kaytto vaatii kasvattajilta sinnikkyytta, jotta leikkitaulun saa oman ryhmaénsa lasten
kanssa toimimaan. Tama voisi edesauttaa lapsia keskittymaan paremmin omiin leik-
keihins4, ilman turhaa poukkoilua leikista toiseen. Keskustelua heratti myos lasten tut-
kimustuloksista esiin noussut asia, jonka erds lapsi haastatteluissa kertoi. Kysymys
kasitteli sita mika on lasten mielesta tylséé paivakodissa ja esille nousi juokseminen.
Tilathan ovat lasten mielestd varsin kutsuvia juoksemaan kyseisissa sisatiloissa.
Arempi lapsi voi pelaté liian rajuja juoksuleikkejd, joita isommat esimerkiksi esikou-
luikaiset lapset leikkivat.

Sateenkaarten ryhmétilaa (2-4-vuotiaat) muokattiin niin, ettd kotileikki siirrettiin lepo-
huoneesta isompaan ryhmaétilaan majan alaisuuteen seké rajattiin leikkialuetta niin,
ettd majan eteen tuli Fix -kaareva hylly seka pallomatto vaimentamaan &anté. Sateen-
kaarten nukkumatilan ryhmatilaan siirrettiin litkuntasalista pehmed liukumaki seka li-
séksi joitain liikuntavalineitd. Sateenkaarten ryhmatilaan on tullut uutena leikkipis-
teend rakentelu- ja tyOkalunurkkaus, jossa lapsilla on mahdollisuus porata, sahata ja
rakennella. Sateenkaarten ryhmatila on muokkaantunut pitkin toimintakautta, koska
olen itse toiminut kyseissa ryhméssé kasvattajana. Ryhmétila on elényt lasten tarpei-

den mukaan ja erityisesti kotileikki on ollut lasten suosiossa koko toimintakauden ajan.
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7.4 Kehittamistyon johtopéaatokset

Taté kehittdmistehtavaa tutkittiin haastattelujen ja havainnoiden kautta. Kehittamis-
tehtavaa lahestyttiin kvalitatiivisella eli laadullisella l&hestymistavalla. Kvalitatiivi-
sessa tutkimuksessa on tarkoituksena todellisen elamén kuvaamiseen seka siihen, etta
kohdetta tutkittaisiin mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. (Hirsijarvi ym. 2009, 160-
165.) Johtop&atokset kehittamistehtavéssé ovat monen tekijan summa. Tutkimukseen
liittyy moninkertaisia tulkintoja.

Tutkimustuloksista kévi ilmi, etta erityisen haastaviksi koettiin juuri Tahdenlentojen
ja Onnentdhtien ryhmien kéytossé olevat avarat tilat. Vaikka tilaa oli paljon niin rau-
hallisia leikkinurkkauksia ei 16ytynyt lapsille ja heidan keskittymisensa herpaantui.
Alkukartoituskyselyssa nelja kasvattajaa seitsemasta toivoi ryhmiin lisdd sermejé,
joilla saataisiin rajattua seka rauhoitettua lasten leikkeja. Oppimisymparistoja alettiin
muokkaamaan haastattelutulosten pohjalta toimivammiksi. Tavoitteessa myds onnis-
tuttiin jo kaytossa olevien huonekalujen seké toteutuspaivéan avulla. Sen sijaan lasten
haastattelutuloksista kavi ilmi se, ettd lapset ovat tyytyvdisia kaikkeen mita paivako-
dissa on mutta muutamia toiveita he esittivat leikkivalineiden suhteen. Toiveeksi nou-

sivat muun muassa prinsessat erilaiset supersankari ukkelit” ja LPS eldimet.

Sain vastauksia kehittamistehtavan tutkimuskysymykseen. Tutkimuskysymykseksi
nousi, minkalaisiksi kehittimamme tiedepaivékoti Vélkkeen fyysisid oppimisymparis-
toja yli 3-vuotiaiden lasten ryhmissa? Kehittdmistehtava oli mielenkiintoista aloittaa
taysin uudessa paivakotiyksikdssd, jossa nékyy kasvattajien innokkuus kehittaa tyo-
tdan ja oppimisymparistdjaan. Alkukartoituskyselysta kévi ilmi, ettd kehitettavaa op-
pimisymparistoista vield 16ytyy. Kyselylomakkeiden vastauksista saatiin tukea oppi-
misympariston kehittdmiseen. Tata tietoa analysoitiin ja se suodatettiin tutkimustulok-

sisiksi.
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8 POHDINTA

Opetushallituksen mukaisen linjauksen mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on
varmistaa kehittdva, oppimista edistavé, terveellinen seké turvallinen oppimisympé-
ristdé. Oppimisympaéristoiksi luetaan tilat, paikat, yhteisot, kdytannot, valineet ja tar-
vikkeet, jotka tukevat lasten kehitystd ja oppimista seké vuorovaikutusta. Kasitteend
oppimisympaéristot jaotellaan fyysisiin, psyykkisiin ja sosiaalisiin ulottuvuuksiin. Op-
pimisymparistdjen suunnittelussa tulee huomioida lapsen mielipide. Varhaiskasvatuk-
sessa oppimisymparistodjen tarkoituksena on tukea lapsen luontaista uteliaisuutta ja op-
pimisen halua sekd halua ohjata leikkiin, fyysiseen aktiivisuuteen, tutkimiseen seka
taiteelliseen ilmaisuun ja kokemiseen. Lapset kokevat maailmaa kokonaisvaltaisesti
kaikilla aisteillaan ja kehollaan. Oppimisympariston tarkoituksena on suoda lapsille
mahdollisuus erilaisiin leikkeihin, liikkumistapoihin seké rauhalliseen oleiluun ja le-
poon. Oppimisymparistoissa tulee huomioida lasten omat ideat ja mielenkiinnon koh-
teet. (Opetushallitus www-sivut 2018.)

Helsingin seudun paivékodeissa tehdyn Yamk tutkimuksen mukaan padkaupunkiseu-
dun pdivékotien oppimisymparistot olivat osittain hyvéssd kunnossa seké tukevat hy-
vin lasten vélista vuorovaikutusta. Kirjoituksessa puhutaan myos siitd, miten meidan
tulisi huomioida yhteiskunnassa tapahtuva muutos, joka vaatii kasvattajien huomion
riittavyytta tarpeeksi nopeasti ja oppimisympaéristja on muokattava mahdollisimman
rikkaiksi seka leikilliseksi. (Saarinen 2014, 73.) Toisessa tutkimuksellisessa kirjassa,
jossa on tutkittu leikillisid oppimisympérist0jd, todetaan, ettd on tarkedd huomioida
ihmisten valinen vuorovaikutus seka se, ettd jokaisella lapsella on samanlainen mah-
dollisuus esittdd omia mielipiteitddn ja kysymyksia. Lisdksi tutkimuksessa todetaan,
etta leikillisten oppimisympéristojen kohdennettu hyoty tulisi kayttdd yhteistydssa
koulujen ja péivékotien yhteiseen palvelemiseen. N&in saataisiin oppimisymparistoista
kaikki mahdollinen hyéty irti. (Hyvonen, Kangas, Kultima & Latva 2007, 11, 305.)

Taman kehittdmistyon tavoitteena oli saavuttaa ja kehittdd paremmat oppimisympaéris-
tot yhdelle Pilke organisaation péivakodeista, tiedepéivéakoti Valkkeelle. Téhan kehit-

tdmistarpeeseen olen pyrkinyt loytamaan vastauksia haastattelujen, leikillisten
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toimintapisteiden suunnittelun ja toteutuksen sek& havaintojen kautta. Tavoitteena oli

saada 2-4 toiminnallista leikkipistetta paivakodin sisatiloihin.

Oppimisymparistdjen muunneltavuus ja niiden muokattavuus on oleellisena osana op-
pimisympéristéjen kehittdmisessa. Taméa kehittdmistehtdva rajattiin tiedepéivékoti
Valkkeen fyysisiin sisétiloihin, jattaen ulkopuolelle kaiken muun. Esittdessani kasvat-
tajilta ja lapsilta saatuja vastauksia kasvattajille koin ravistelleeni heitd pohtimaan op-
pimisymparistojen kaytannollisyyttd lasten ndkdkulmasta késin. Oppimisymparistot
muokkaantuvat lasten ja kasvattajien tarpeiden mukaisesti. Teoreettista tutkimustietoa
leikistd ja oppimisympéristoista 10ytyi runsaasti, joten tutkimusten ja kirjallisuuden

rajaaminen oli osittain haastavaa.

Pohdin tassé kehittdmistydssd SWOT-analyysin avulla kehittdmistehtévassani esiin
tulleita uhkia, mahdollisuuksia, heikkouksia ja vahvuuksia. SWOT-analyysi tulee sa-
noista Strengths, Weakness, Opportunities ja Threats. Tdma analyysi on tuttu yritys-
maailmasta mutta sitd voidaan kayttaa laajasti eri asioiden arvioinnissa. (Oulun am-
mattikorkeakoulun wwwe-sivut.) Oheisessa kaaviossa olen kaynyt lapi SWOT-
analyysin kautta millaisia parantamismahdollisuuksia oppimisympariston kehittami-

seen tiedepaivakoti Valkkeessa tamé analyysi tuottaa.
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Sisdiset tekijat

UHAT

VAHVUUDET Kéytettavissa olevien
Leikkiymparisto resurssien vahyys,
paranee, turvallisuus paivakodin arki jyréa
kasvaa, lasten tekema uudet ajatukset leikista

osallisuus nakyy ja oppimisymparistosta.
oppimisympéristossa Aika ja motivaatio ei
riita.

MAHDOLLISUUDET HEIKKOUDET

Motivaatio nousee, Kasvattajien

lasten osallisuus sitoutuminen
kasvaa, tukee lasten varhaiskasvatusty0ssa.

uteliaisuutta Ajan véhyys.

Ulkoiset tekijat

Kuvio 6. SWOT- analyysi oppimisympériston kehittdmiseksi (Oulun ammattikorkea-

koulun www-sivut)

Kehittamistehtdvani aikana saamani tutkimustulokset vahvistivat ndkemystani siité,
etta jo hyvaa oppimisymparistoa voidaan kehittdd sekéd parantaa entistd kaytannolli-
semmaksi, kasvattajia seké lapsia huomioivaksi. Lisaksi havaitsin, etta leikin ja oppi-
misympariston merkitysta ei voi liiaksi paivakodeissa korostaa. Kasvattajille anne-
tussa alkukartoituskyselyssa tulokset vastasivat suurilta osin aikaisemmin késittele-

maani teoriaosuutta.

Oppimisympdriston suunnittelu voi saada kasvattajissa myos negatiivisia tunteita pin-
taan. Kun kasvattajille annetaan aikaa suunnitella ja toteuttaa oppimisympaéristdja,
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saastytddn negatiivisuudelta. Professori Karila (2013, 40) toteaa erdéssa tutkielmas-
saan ndin: ” Varhaiskasvatuspalveluissa tapahtuneen negatiivisen muutoksen myota
lasten ja kasvattajien arjessa on tapahtunut huonontumista ja ammattihenkildsto yrittaa
selvita pdivasta toiseen.” Tamankaltainen ajattelu johtaa Karilan (2013, 40) mukaan
rutiineihin, hoidollisen tyon lisadntymiseen ja pedagogisen tyon heikentymiseen. Tyon
mielekkyyttd kyetddn pitdmaan ylla muun muassa oppimisympaérist6jd muokkaamalla

kasvattajien ja lasten ndkdkulmat huomioiden.

Kaikki ei aina mene niin, kuin on suunnitellut, niin oli myds tdman kehittdmistehtavan
kanssa. Vanhemmilta saatuja lupalappuja lasten haastattelua varten, saatiin yhteensa
30 kappaletta. Lupien maaré yllatti minut positiivisesti. Lasten haastattelut olisi voinut
tallentaa, sillé lapset puhuivat haastattelu tilanteessa paljon. Liséksi toisten lasten pu-
heesta oli vaikea saada selvéa tai he puhuivat niin hiljaa, ettd vastauksia oli vaikea
kuulla. Haastattelutilanteessa, hiljaisen paikan I6ytdminen oli haastavaa ja ndin ollen
haastattelutulokset olisivat voineet olla hyvinkin toisenlaisia eri tilanteessa rauhalli-
semmassa haastatteluympéristossa. En kuitenkaan koe, ettd nailla esiin tulleilla asioilla
oli suurtakaan merkitysté lasten vastauksien kannalta, koska jouduin esittdmaan heille
my0s tarkentavia kysymyksia haastattelun aikana. Lasten haastatteluissa saatiin myos

lapsia osallistettua oman oppimisymparisténsa kehittdmiseen.

Kasvattajille jaetut alkukartoituskyselyt, tuottivat toivotunlaisen tuloksen ja vastauk-
sista nousi eteen tiettyja kehittdmistarpeita oppimisympéristojen osalta. Toivottavaa
tietenkin olisi koko tydyhteison kannalta, ettd kaikki kasvattajat olisivat vastanneet
omalta osaltaan kyselyyn. Néin olisi saatu mahdollisimman kattava késitys kasvatta-
jien tarpeista oppimisympaériston kehittdmistd varten. Kasvattajien vastauksista suu-
rimmaksi haasteeksi nousi liiallinen avaruuden tuntu tiloissa, jota toivottiin parannet-
tavan sermeilld, néin saataisiin leikeille riittdva rauha sekd oppimisymparistoa pystyt-
téisiin rajaamaan paremmin. Oppimisympaéristoihin saatiin myos toivottuja ratkaisuja
jo olemassa olevilla huonekaluilla ja tavaroilla. Haasteeksi oppimisympariston kehit-
tdmisesséd nousi mielestani myos se, ettd paivékoti oli vasta auennut ja tydyhteistssa
haettiin vield toiminnan k&ynnistysvaihetta. Koen, ettd mikéli paivékoti olisi ollut toi-
minnassa pidempaan oppimisympariston ja kasvattajien haastattelut olisivat saattaneet

olla hyvinkin toisenlaisia ja vastauksia olisi saattanut tulla enemman.
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Jatkotutkimus ehdotuksiksi mieleeni nousi esimerkiksi uuden toimintakauden alussa
kasvattajien uudelleen haastattelu. N&in saataisiin tietoa, oliko oppimisympéristojen
muokattavuudella vaikutuksia lasten ja kasvattajien oppimisymparistéihin rauhoitta-
valla seka toivotulla tavalla. Yleisemmastd nakokulmasta katsoen, oppimisympaéristo-
jen ja leikin kehittdminen on hyvéll& suunnalla varhaiskasvatusta ajatellen. Tutkimuk-
sia ja kirjoja tastd alueesta on tehty paljon. Oman tutkimukseni kannalta koen kehitta-
mistehtavani olevan yleisesti hyodyksi myds muille Pilke péivakotien organisaatioyk-
sikdille. Oppimisymparistdjen kehittdmisestd hyotyivat mind tutkijan roolissani, lapset

ja kasvattajat seké vélillisesti lasten vanhemmat.

Oppimisymparistd samoin, kuin leikki ovat kasitteina varsin laaja-alaisia. Totesin lu-
vussani kaksi, ettd kasvattajan rooli nousee tarkeammaksi oppimisympaéristojen kehit-
tdmisessd, juuri tdssa kohtaa tulevat ndkyvaksi kasvattajien oma ammattitaito, moti-
vaatio ja aktivointi. Olen tdmén kehittdmistehtdvan kautta saanut tutustua monelta eri
teoreettisesta nakokulmasta seké kaytannon tydssé oppimisympériston laajaan maail-
maan. Olen kokenut yllattavan helpoksi tarkastella tiedepaivakodin oppimisymparis-
toja tutkijan silmin, jattden taakse oman tyodroolini lastentarhanopettajana. En toki
vaitd, etteikd omasta tyokokemuksestani lastentarhanopettajana olisi ollut hydtya
suunniteltaessa oppimisympdristoja tydyhteisoon, mutta olen havainnut, ettd oma tie-
tdmykseni ja syvallisyyteni tasot ovat kasvaneet tdman kehittdmistyon edetessa. Ky-
kenen tarkastelemaan eri oppimisympaéristoon ja leikkiin liittyvia ilmiditd huomatta-
vasti syvallisemmin sek& laajemmasta ndkokulmasta késin. Oppimisymparistot leikil-
lisesta nakokulmasta késin on laaja osa-alue, jossa minulla tutkijana on paljon opitta-
vaa. Kehittdmistyon edetessé olen kokenut pienié pistoksia rinnassani, koska olen ha-
vainnut oman rajallisuuteni varhaiskasvattajana. Tasta viisastuneena olen kokenut
my0Os suuria oivaltamisen hetkid tydssani kehittdesséni oppimisympéristoja lasten
kanssa. Lapsilta saa vélittdmén palautteen, kun heidén kanssaan pysahtyy keskustele-
maan leikkiymparistoista sekd mitd he sinne itse toivovat. Opittavaa on vieléd paljon
oppimisympadristdjen ja leikin moninaisuudesta. Tdmén asian tiedostan hyvin mutta en
haluakkaan vield tietdd “kaikkea”. Oma kiinnostukseni oppimisymparistdjen ja leikin
kehittdmiseen nousi omassa arvoasteikossani korkealle ja aion jatkossakin tehda toita

parempien oppimisymparistojen kehittdmisen eteen.
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LIITE1

Alkukartoitus kysely paivakoti Valkkeen henkilokunnalle, marraskuussa 2018.

1. Mitk& ovat mielestasi hyvan oppimisympériston ominaisuuksia?

2. Millainen oppimisymparist6 voi edistaa oppimisen iloa ja luovuutta?

3. Millaisia muutoksia haluaisit tehtédvéan paivékodin nykyisiin oppimisymparis-

toihin omassa ryhmaéssési? Kerro konkreettisia ehdotuksia.

4. Millainen fyysinen oppimisympaéristo voi edistdé lapsen aktiivista toimintaa?

5. Onko ryhméssési riittavasti leikkirauhaan tarjoavia oppimisymparistojé, jos ei

ole niin miksi? Miten sita voisi kehittaa?

KIITOS, vastauksestasi! Palautathan vastauksesi Pirjolle viimeistaan 3.12.2018.



LIITE 2

Haastattelukysymykset lapsille, yli 3-vuotiaasta ylospain.

1. Mika on kivointa paivakodissa?

2. Mika leikkipaikka on kivoin péivakodissa?

3. Mika on tylsin leikkipaikka paivékodissa?

4. Millaisia leikkeja haluaisit leikkia taalla paivakodissa?



LIITE 3

Lupa lasten haastatteluun ja tulosten k&yttdmiseen opinndytetydssé.

Heil

Olen YAMK sosiaalialan opiskelija Pirjo Nuotio Satakunnan ammattikorkeakoulusta
ja teen opinnaytetyo6td, jonka tarkoituksena on kehittad lasten oppimisymparistoa Pai-

vakoti Valkkeessa.

Pyydan lupaa saada haastatella lastanne tata opinnéytety6té varten. Haastattelut alka-
vat tammikuussa 2019. Haastatteluun osallistuminen on téysin vapaaehtoista ja voitte
Kieltad lapsenne osallistumisen oppimisympariston kehittdmiseen. Lasten haastattelut
tehdaan nimettdmind. Haastatteluaineisto jd& minun haltuuni ja opinnaytetydn valmis-
tuttua lasten haastattelut tuhotaan. Mikali tutkimustulos kiinnostaa, opinndytety6 16y-

tyy verkosta valmistuttuaan.

Annan luvan lapseni osallistua tutkimukseen ja toteuttaa

haastattelutulosten pohjalta parempaa oppimisymparistoé paivéakoti Valkkeelle.

Allekirjoitus ja nimenselvennys:

Y hteisty6terveisin,
Sosiaaliala YAMK opiskelija, Pirjo Nuotio
pirjo.k.nuotio@student.samk.fi

Satakunnan ammattikorkeakoulu.



