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JOHDANTO

Toisen asteen koulutuksessa erilaisia oppijoita on integroitu opetusryhmiin jo hyvin
kauan. Aloittaessani ammattikoulun opettajana 20 vuotta sitten en tiennyt
erityisopiskelijoista tai erilaisista oppijoista juuri mitdén. Opiskelijat olivat vilkkaita,
eivit osanneet laskea, joku ei ehkd osannut lukeakaan hyvin, piirtdminen tarkasti oli
vaikeaa ja monia muita oppimisvaikeuksia. Pienessi koulussa toimiessani ja sellaisella
opintolinjalla. joka ei ollut kaikkein suosituin, olin iloinen jokaisesta opiskelijasta, joka
kouluun tuli. Teoria oli vaikeaa tai se tehtiin vaikeaksi, koska se ei kiinnostanut tai
esitystapa oli kaavoihin kangistunutta ja koulussa pidettiin kuria niin opettajille kuin
opiskelijoillekin. Erityisopiskelijoista saatavasta 1,5 kertaisesta maksuosuudesta tiesin,
mutta en tiennyt mihin se kdytettiin. 15 vuotta myohemmin kyseiseen oppilaitokseen

alettiin hankimaan ensimmadisté kuraattoria ja vihdn myohemmin saatiin erityisopettaja.

Erityisopetuksesta puhuttaessa huomio kiintyy usein niihin toimenpiteisiin mitd tehddin
ja millaisia suunnitelmia on laadittu erityisopetuksen jérjestimiseksi. Helpointa on
puhua suunnitelmista ja paperilla olevista asioista kuin niiden vaikuttavuudesta.
Vaikuttavuuden arviointi ja tutkiminen on vaikeaa, mutta vaikeutta tuo vield se, ettd
tutkimuksen kohteena on kapinoiva nuori, joka ei ole kovin motivoitunut opiskeluun tai

johonkin tutkimukseen.

Téamin tyon tarkoituksena on hieman avartaa erityisopiskelijan mietteité alalle
hakeutumisestaan, opiskelustaan, opiskelijaryhméssd toimimisesta ja tulevaisuuden

nikemyksistidin. Aineiston hankkimiseksi erityisopiskelijoita haastatellaan

1 INTEGROINNISTA

1.1 Integrointi oppilaitoksissa

Integrointi on nykyaikaa ja kaikki oppilaat pyritdin saamaan heité 1dhinné olevaan
kouluun oppilaiksi, tdlloin puhutaan inkluusiosta. Toisen asteen ammatillisessa
oppilaitoksessa on erilaiset oppijat integroitu tavallisiin opetusryhmiin. Tamai tuo

haasteita niin opettajille kuin opiskelijoillekin. Integroinnissa on tietenkin otettava



huomioon ammattialan vaatimukset ja erityistarpeet opiskelijan fyysisiltd ja henkisiltd

ominaisuuksilta. Integrointi vaatii enemmén, mutta se antaa myos paljon.

Moberg (2001a,37) kirjoittaa, ettd integraatio nimitystd alettiin kidyttdd pohjoismaissa
erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteensovittamisprosessin aloittamisesta asti (1970-
luvulta saakka). Yleiselld tasolla integraatiolla tarkoitetaan erityiskasvatuksen
toteuttamista yleisten kasvatuspalvelujen yhteydessi ja niihin sulautettuna. Tavoitteena
on yksi ja yhteinen koulujdrjestelmé, joka palvelee hyvin kaikkia ikdluokkia. Késite
voidaan ndhdd myos laadullisena piirteend, jolloin kysy ei olekaan siitd mitd tehdddn
erityisopetusta tarvitsevalle oppilaalla vaan, miten ympéristdssa tulisi tehdi erilaisuuden

hyviksymiseksi ja yhteison yhteenkuuluvaisuuden lisddmiseksi.

Mobergin (2001b, 155) mukaan todellinen integrointi edellyttidd opetusta toteuttavien ja
toteuttamiseen vaikuttavien henkildiden, opettajien hyvéiksymisti ja todellista
sitoutumista. Oppimistulosten ja oppilaan kehityksen kannalta ei ole viisasta sijoittaa
oppilasta tavalliseen luokkaan, jos opettajan kisitykset eivit ole oppilaan etenemisesta
myonteisid. Erityisoppilas on koettava samanlaisena haasteena kuin muutkin oppilaat.
Toisaalta, jos opettajat ovat innostuneita integraatiosta ja ovat siind onnistuneet, he

luovat omalta osaltaan integraation onnistumiselle suotuisat edellytykset.

Vaikka Moberg edellisessd kappaleessa puhuukin peruskoulussa tehdystd tutkimuksesta
ja peruskoulun opettajien tuntemuksista integraatiosta niin samanlaisia asioita on
kohdattavissa myds ammattioppilaitoksessa. Integraation onnistumisessa on tarkedd
kaikkien opettajien mukana oleminen ja aidosti vélittdminen seké eteenpiin pyrkiminen.
Ammattioppilaitoksessa vaikuttaa integraation onnistumiseen, etti opiskelijat eivit ole
kaikkein vaikeammin vammaisia tai heilld voi olla vain esimerkiksi lukihiirio, joka ei

estd ammattiin opiskelua.

Moberg lainaa Scruggsia ja Mastropierid (2001b, 156-157), jotka ovat tehneet luettelon

tekijoistd, jotka helpottavat integraation toteutumista:
1. suunnitteluun tulee olla riittdvisti aikaa (vdhintdin tunti paivassa)
2. asianosaisten on saatava koulutusta
3. henkilOstoresursseja on saatava lisdd

4. materiaalisia resursseja on saatava lisdéd



5. luokkakokoa on pienennettivi

6. vamman vaikeusaste on otettava huomioon
Moberg (2001b, 157) jatkaa edelleen, ettd integraatio onnistuminen riippuu paitsi
opettajien asenteista myOs opettajien osaamisesta ja siten myos opettajien
koulutuksesta. Luokanopettajat ja erityisopettajat on koulutettu vain omiin
ammattitehtdviinsi, joka korostuu myos fyysisend erilldin olona. Opettajat tarvitsevat
koulutusta paitsi oppilaiden yksilollisten oppimistarpeiden hoitamiseen myos

eriasteiseen yhteisoopetukseen ja yhteistyohon muiden ammattilaisten kanssa.

Ammattioppilaitoksessa opettajat kouluttautuvat ensin tiettyyn ammattiin ja vasta sen
jédlkeen he kidyvit opettajankoulutuksen. Heilld saattaa olla takanaan pitkédkin kokemus
erilaisista ammateista ja johtotehtédvistd, joka varmaan heijastuu heididn ajatusmaailmaan
ja toimintaansa. Integrointi ammattioppilaitoksessa on toisaalta aika uusi asia, onhan
aina ollut erilaisia opiskelijoita, jotka ovat tarvinneet eri tavalla tukea ja ohjausta. Vasta
viimeaikoina on erilaisiin opiskelijoihin alettu kiinnittdi enemmin huomiota ja
koulutuksella sekd asenteiden muuttamisella on vield paljon tehtidvédd. Yhteistyon
kehittdmisessd opettajien vililld on vield paljon tehtdvad, koska perinteisesti

ammattioppilaitoksessa on totuttu toimimaan itsendisesti omassa tyopajassa.

1.2 Integroinnin esteistd

Erityisopetuksen integroinnin suurimpina esteind pidettiin liian suuria opiskelijaryhmid
ja vihdistd erityisopetukseen suuntautuneita resursseja, mutta myos asenteet voivat olla
esteend niin opettajilla kuin opiskelijoillakin. Erityisopiskelijoiden katsottiin hidastavan
opiskelun etenemistahtia tai vamma voi olla tuntien seuraamisen este tai
liikuntavammainen ei voi osallistua kenttdtydskentelyyn. (Blom, 1996, 358).

Blomin (1996, 358) mukaan erédiden oppilaitosten rehtoreiden mielesti erityisopetuksen

integroinnin esteitd ovat:
- hakijoiden taitojen vuoksi on tarvittu oma ryhmé
- ryhmin heterogeenisuus on este
- kirjallisen ilmaisun osuus
- opettajilta puuttuu valmiuksia esim. kehitysvammaisten integroimiseksi

- sosiaalisesti sopeutumattomat ovat erityisen ongelmallisia



- kehitysvammaisia ei voi integroida osaksi heistd, osaksi tovereista johtuvista syisti erityisesti
teoria-aineissa. Vie opettajan aikaa, mutta on positiivista, ettd kehitysvammaiset ovat samassa

kouluyhteisossi.
Ammatillisessa koulutuksessa ei vield ole valmiuksia integroinninkaan kannalta,
luokattomaan, opiskelijoiden henkilokohtaiseen etenemiseen. Tidhédn on syyni
eriyttdmisen vaikeus, vaikka opiskelijalle laadittaisiinkin valttdmidton henkilokohtainen
opetussuunnitelma. Integroinnin esteistd tulee esille oletus, etti erityisopiskelijalla on
jokin ominaisuus, joka estdd integroinnin. Estettd ei nihdd opetusjirjestelyihin tai
opetukseen liittyvind ongelmana, vaan vammaa, sairautta tai ongelmaa pidetidin
ihmisen lopullisena rajoituksena, joka sulkee nuorelta tiettyjd etenemisteitd. (Blom,

1996, 359)

Mobergin (2001a,47) mukaan integraation toteutumisen tirkednd esteend on se, ettéd
laki ei velvoita koulutuksen jérjestdjaa tiukasti fyysisen integroinnin toteuttamiseen.
Lisédksi on muita esteitd, kuten kouluorganisaatio, sen rakenne ja historia, mutta myos
ammattiryhmien asenteet ja pedagogiset esteet. Pedagogiset esteet ovat useimmiten

opettajakunnan asenteista johtuvia.

Saloviidan (2001) mukaan integraatiokeskustelussa on néhtédvissi kaksi tasoa,
”diskurssia”. Toinen on valtiollinen integraatioideologia, joka kannattaa integraation
tavoittelua, mutta pitdd nykyisté tilaa hyvéand. Toinen taso on professionaalinen, joka
pitdd integraatiota myos tavoiteltavana, mutta ndkee sen toteutuksen ongelmallisena.
Saloviita ndkee professionaalisen tason niin voimakkaana, ettd todellista kehittymisti
erityisopetuksen ja yleisopetuksen sulauttamisessa ei tapahdu vaan tilanne jdi hdnen

mukaansa “integratioretoriikaksi”.

1.3 Oppilaitoksen joustavuudesta

Huotari (2003,202) toteaa, ettd kun opettajat ovat joutuneet suunnittelemaan tyotdaan
uudelleen ja tekemiin yhteistyotd, jolloin kokonaiskuva koulun tavoitteista on
selkeytynyt. Kasvavien nuorten kanssa tydskentely on raskasta ja vaativaa, mutta
ongelmatilanteisiin on onnistuttu 16ytdméén joustavia ratkaisuja. Erityistéd tukea

vaativien opiskelijoiden opetukseen kouluyhteisomme sopii erityisen hyvin, koska se on



valmis monenlaisiin joustaviin ratkaisuihin. Teoria-aineissa heikko opiskelija menestyy

paremmin kédytdnnonldheisilld kursseilla.

Oksanen (2001, 243) toteaa, ettd erityisopetuksen laadun kehittimisessd opettajan
omalla reflektoinnilla on suurempi merkitys kuin kirjoitetuilla opetussuunnitelmilla.
Téstd hidn paittelee, ettd tutkimuksenkin tulisi kohdistua enemmén asiakirjojen sijasta
todellisiin toimintoihin ja niitd ohjaavaan késityspohjaan ja myds opettajien

reflektointiin.

Samanlaiset ajatukset sopivat ammattioppilaitokseenkin, koska opettajien yhteistyolld
paidstddn hyviin tuloksiin erityistd tukea vaativien opiskelijoiden koulutuksessa.
Oppilaitoksen yhteiset tavoitteet tulisi olla selvilld koko koulutusyhteisolld ja vain
yhteistyolld saadaan aikaan riittdva viestintd ja ajatustenvaihto opettajien ja
opiskelijoiden vililld. Opettajan merkitys muutoksen tekijinéd korostuu silloin, kun
kyseessd on erityisopiskelija ja tavoitteena on saada parhaat mahdolliset edellytykset
oppimisella. Oppilaitoksen ja yksittdisen opettajan on muututtava tarpeen vaatiessa niin

opetustilanteiden kuin opiskelijan muutoksen mukana.

2 ERITYISOPETUSTA OHJAAVIA PERIAATTEITA

2.1 Yleisii erityisopetusta ohjaavia periaatteita

Ihatsu ja Ruoho (2001) luettelevat yleisid erityisopetusta méadrittelevid periaatteita,
kuten eettiset periaatteet, normalisaation periaate sekd oppimisoikeuden ja ryhméédn
kuulumisen periaate. Edelld mainitut periaatteet onkin lueteltu kirjoituksessa
“Erityisopetus peruskoulussa” niin ne sopivat myos ammatillisen oppilaitoksen
erityisopetukseen. Ensimmadisend mainitut eettiset periaatteet, johon liittyy
erityiskasvatuksen ihmiskasitys. Tdhdn ihmiskésitykseen kuuluu nelji periaatetta:
ihmisarvo, integriteetti, itseméddraamisoikeus ja osallisuus. Toisena on normalisaation
periaate, joka merkitsee erityisopetuksen jirjestimistd mahdollisimman paljon
yleisopetuksen yhteydessid. Kolmantena periaatteena on oppimisoikeuden ja ryhmiin
kuulumisen periaate, jonka mukaan kaikilla on samanlaiset oikeudet oppimiseen ja

itsensi kehittdmiseen.
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Edellisten lisdksi Ihatsun ja Ruohon (2001) mukaan erityisopetusta ohjaavia
pedagogisia periaatteita ovat ennaltachkdisyn periaate, terapeuttisuuden periaate ja

oikeus tuettuun koulun koulunkéyntiin ja kokonaiskuntoutukseen.

Edelld kuvatut periaatteet tulisi jokaisen opettajan sisdistdd ajatuksiinsa ja toimintaansa,
koska siten pddstddn niihin tavoitteisiin, joita integroinnilla ollaan tavoittelemassa.
Usein kuitenkin tuntuu, ettd opettajilla on unohtunut keti varten he oppilaitoksessa ovat.
Opettajat eivit vilttdmittd tiedd mistdédn erityisopetusta ohjaavista periaatteista.
Tietenkin opettajat ovat yksiloitd ja toteuttavat periaatteitaan omalla tavallaan ja joskus
ne saattavat olla yhtendisii erityisopetuksen periaatteiden kanssa. Nami
henkilokohtaiset periaatteet olisi saatava useasti yhtyméiin erityisopetusta ohjaaviin

periaatteisiin.
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3 HERVANNAN AMMATTIOPPILAITOKSEN KAYTANTOJA

3.1 Erityisopetuksen henkiloresurssit

Hervannan ammattioppilaitoksessa on opiskelijoita noin 1200, joista integroituja
erityisopiskelijoita on 124, taulukko 1. Liséksi pintakisittelyalalla seké kone- ja
metallialalla on erityisopetusryhmiit, joissa on 25 opiskelijaa yhteensa.

Kiinteistonhoitajan tutkintoa suorittaa 10 lievésti kehitysvammaista opiskelijaa.

Erityisopettajan Tiimi-opettajat

Koulutusala Erityisopiskelijoiden | koulutuksen ja

lukumaéra saaneet opettajat ohjaajat
KOME 53 1 1
PUU 17 1 1
PINTA 17 1 1
GRAAFINEN 11 1
GATERING 9 1
ELINTARVIKE 7
JALKINE 10 1
Yhteiset aineet 2
Yhteenséd 124 5 6

Taulukko 1. Integroidut erityisopiskelijat ja erityisopettajan koulutuksen saaneet

opettajat Hervannan ammattioppilaitoksessa syksyllda 2006.

Erityisopettajan koulutuksen saaneita on kaikkiaan viisi opettajaa. Heistd kaksi on
yhteisten aineiden opettajia, yksi opettaja on puualalla sekd kaksi opettajaa toimii
erityisryhmien opettajina.

Rehtorin apuna toimii erityisopetuksesta vastaava opettaja, Erva, joka on yhteisten
aineiden opettaja ja samalla hin vastaa oppisopin toiminnasta. Ammattialoilla on omat
erityisopetuksesta vastaavat opettajat eli Onervat, jotka voivat olla myos ammattialan

opinto-ohjaajia.

Lisédksi oppilaitoksessa on tiimi-opettaja puualalla ja pintakésittelyalalla sekd kone- ja
metallialalla. Heidédn tehtdvdndédn on tukea opiskelijoiden opiskelua, kuten hyléttyjen

kurssien suorittamisessa auttaminen tai muissa opiskeluun liittyvissi asioissa. Tiimi-
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opettaja tukee myos opettajien tyotd toimimalla apuopettajana tai opettamalla
pienempidd ryhmii. Puualalla tiimi-opettaja on suorittanut erityisopettajan koulutuksen.
Kuraattorin apuna toimii avustaja, jonka tehtidvini on tukea opiskelijoita erilaisissa

opiskeluun liittyvissé asioissa, kun ndmi asiat eivét liity suoranaisesti oppimiseen

Luokanvalvoja tekee yhdessd ammattialan erityisopetuksesta vastaavan kanssa
esityksen erityisopiskelijoista, jonka perusteella rehtori tekee paitoksen

erityisopiskelijoista.

3.2 Oppisoppi -luokka

Oppisoppi —luokka on luokkatila, jossa on aina opettaja tai ohjaaja paikalla ja sinne voi
tulla koulupdivini klo 8 — 16 vilisend aikana, mutta perjantaina klo 8 -14. Oppisopissa
opiskelijat voivat tehdi tehtdvid ja kdyttdd tietokonetta tai muuten opiskella ohjatusti.
Oppisoppiin on tehty joistakin yhteisisti aineista tehtdvipaketteja, jotka tekemilld on
mahdollisuus suorittaa opintojakso minimivaatimuksin. Oppisoppia on myos kéytetty
levottomien opiskelijoiden opiskelutilana, silloin, kun opiskelijan toiminta héiritsee
muiden tyorauhaa. Oppisopissa toimii ohjaaja, joka ohjaa opiskelussa ja ottaa vastaan

opiskelijoiden suorituksia sekd muutenkin hoitaa ja valvoo tilan kdyttod.

Tavallisin tukitoimi on tukiopetus, jota on kédytetty melko vihédn, mutta tukiopetuksen
kiyttod ollaan lisddmaéssd. Tukiopetusta voi antaa opintojakson opettajan lisdksi
tiimiopettajakin. Erilaisten tukimuotojen kédyttdmistd ollaan tehostamassa erilaisilla
toimenpiteilld, kuten pienryhmiopetuksella, apuopettajalla tai ennaltachkiisevilla

toiminnalla.

Erityisopiskelijan opiskelun tukemisen kannalta tarkeimpid keinoja ovat Oppisoppi-
luokka, tiimiopettaja ja tukiopetus. Niitd oikein kédytettynd saadaan hylityt opintojaksot
vihenemiin ja mahdollisesti pystytddn niiden syntymistd ehkdisemiin. Tiimiopettajan
apu niin ammatillisissa kuin yhteisissikin aineissa on tirkedi, koska avun saaminen
erityisopiskelijoille on tirkeinti silloin, kun se on ajankohtaisinta eiki vasta silloin, kun
suoritus on hylitty. Kaikki hyviksytyt suoritukset parantavat heikkoa itsetuntoa ja

edistdvit jaksamista oli sitten kyseessd mikd oppiaine tahansa.
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Ammattialasta riippuen joko kuukausittain tai vihintidin kahden kuukauden vilein
pidetéddn opiskelijahuoltoryhmén kokous ammattialoittain. Kokouksessa luokanvalvoja
selvittdd luokkansa tilanteen, kuten poissaolot ja hyldtyt suoritukset, muille
opiskelijahuollosta vastaaville. Tédssd vaiheessa tarkastellaan erityisopiskelijoiden
etenemistd ja menestysti. Joissakin tapauksissa tdmi on lilan myohdistd ja tukitoimet
vaikuttavat vasta sitten, kun hylétty suoritus on jo saatu. Pitidisi pyrkid

ennaltaehkiisevampiin toimintaan.
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4 AINEISTON HANKINTA

4.1 Haastattelu aineiston hankintamenetelmina

Aineiston hankintamenetelméksi valittiin haastattelu sen joustavuuden ja
monipuolisuuden takia. Tédssd yhteydessd olisi ehkd parempi puhua keskustelusta.
Keskustelevassa ilmapiirissd voidaan luoda hyvi ja luottamuksellinen tunnelma
keskustelijoiden vilille. Keskustelun aikana voidaan esittdd tarkentavia kysymyksid tai
jutella muutakin yleistd koulun kdynnistd. Haastateltaviksi valittiin oppilaitoksen
kahdelle opintolinjalle integroituja erityisopiskelijoita. Haastattelija tunsi opiskelijat ja
oli ainakin tavannut osan opiskelijoista aiemmin. Téten keskustelutilanne saatiin melko
luontevaksi. Keskustelupaikaksi valittiin rauhallinen tyShuone, joten paikka oli kaikille
jotenkin tuttu. Keskustelun kuluessa tehtiin muistiinpanoja, jotka sitten tarkennettiin

kirjoittamalla haastattelun paityttya.

Kehittamistehtdvin aineiston hankinnassa haastateltiin seitsemda opiskelijaa, jotka
olivat puualalta seki pintakisittelyalalta. Neljan opiskelijan kanssa keskusteltiin kahden
kesken ja muiden kanssa keskusteltiin ryhméni. Haastattelun teemoiksi valittiin
seuraavat aihealueet:

- opintolinjan valintaperusteet ja kuinka opiskelu sujuu tédlld hetkelld

- tukitoimien riittdvyys ja saatavuus oppilaitoksessa

- opiskelijatovereiden suhtautuminen heihin

- tulevaisuuden suunnitelmat
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5 TULOKSET

5.1 Opintolinjan valinta ja opiskelutilanne télld hetkelld

Opiskelijat kokivat opiskeluvalintansa pddsiéintoisesti onnistuneeksi ja he olivat
tyytyviisid tilanteeseensa. Valintaan vaikutti aiemmat kokemukset askartelusta ja
peruskoulussa tehdyt puiset késityot. Toisilla valinta oli ollut jo peruskoulussa selvilld
ja erds naisopiskelija sanoi, ettd peruskoulussa hén ei ollut kiinnostunut tekstiilitoista

Yhteisend tekijind voidaan pitdd kiinnostusta askarteluun ja peruskoulun puutdihin.

Tutustuminen oppilaitokseen ja sen koulutukseen oli selkeyttinyt oppilaitoksen
valintaa, vaikka kaverit eivét sitten valinneetkaan samaa oppilaitosta. Kuitenkaan kaikki

eivit olleet kdyneet tutustumassa ammattioppilaitokseen ennen valintaa.

Ammattioppilaitoksen ja peruskoulun eroavuuksista opiskelijat kertoivat hyvin eri
tavalla. Ammattioppilaitoksen yhteiset aineet todettiin olevan aiemman kertausta, mutta
erona olivat varsinkin useat perdakkiiset ammattiaineen oppitunnit. Toiset eivit osanneet
mainita erityisid eroavaisuuksia, mutta totesivat nykyisen opiskelun mukavammaksi ja
paremmin kiinnostavaksi. Ammattiin valmistuminen tuli esille eroavuutena ja lisdksi
opetetaan omatoimisuutta, joka ehki peruskoulussa jiid vihemmalle.

Liksyttomyys oli my0s erilaista kuin peruskoulussa, joka saattaa olla jopa haitta.
Opiskelijat lukevat ainoastaan kokeisiin ja eivit keskitytd teoria-aineisiin muuta kuin

ennen kokeita.

Opiskelu 2. vuosikurssin kevééilld oli helpompaa kuin ensimmaéiseni vuonna. Eris
opiskelija totesi ujouden kadonneen ja vaikka jinnitti aluksi, miten kaverit suhtautuvat
niin kaikki on mennyt hyvin. Hédnelle merkitsi paljon oppilaitoksen vaihto, koska

aiemmassa oli esiintynyt kiusaamista.

Opiskelijat olivat tyytyviisid koulun kidyntiinsd tédlld hetkelld, olisiko haastatteluaika,
kevit, vaikuttanut positiiviseen asenteeseen. Opettajien toimintaa oltiin tyytyviisid,
koska osa opiskelijoista totesi, ettd apua on aina saanut, kun on kysynyt. Avun ja

neuvojan kysyminen koettiin varsinkin tyopajatyon yhteydessd tarkeimmaiksi, koska
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osa vaikeista aineista ja koneista on tydpajassa. TyOpajatyot vaativat koneiden hallintaa
ja piirustusten lukutaitoa. Puutteet ndissd taidoissa estdd tyon etenemisen ja harjoittelu
jaa vihadisiksi, jolloin unohdetaan aiemmin opittu. Ensimmadiselld luokalla opiskelijat
kokivat tydpajatyoskentelyn vaikeaksi, mutta he ovat kehittyneet ja kuten aiemmin
totesin opiskelijat kokevat toisen opiskeluvuoden helpommaksi Opiskelijat saattavat
kokea jopa kammoa tai pelkoa koneita kohtaan niilld sattuneiden ldheltd piti tilanteiden

vuoksi. Tukiopetusta haluttiin enemmén koneiden kéaytossa.

Vaikeuksia opiskelijoilla oli matemaattisiin taitoihin ja avaruudelliseen ajatteluun
perustuvissa aineissa, kuten CNC (tietokoneen avulla ohjattu tyostd) tai CAD
(tietokoneen avulla suunnittelu). HOJKS heille oli laadittu tavallisesti kielista.
Opiskelijat selittivit opintomenestysvaikeuksiaan CNC:sséd ja CAD:ssi silld, ettd
opettajalla ei ollut aikaa neuvoa tai hdn ehti neuvomaan vain ensimmdisid opiskelijoita.
Tama voi olla hyvinkin totta, koska ryhmit ovat melko suuria ja ohjeiden antaminen on
paljon aikaa vaativaa. Téllainen vaikuttaa heikentédvisti opiskelijoiden viihtyvyyteen
opiskelutilanteessa ja aiheuttaa helposti levottomuutta, mutta myds oppiaineen
vilttelemisti ja sen seurauksena hyldttyd suoritusta. Jotkut opiskelijat totesivat, ettd

tietokoneen ndyton tuijotus visyttaa ja kyllastyttda.

5.2 Opiskelijatovereiden suhtautuminen

Erityisopiskelijoiden mielestd opiskelijatovereiden suhtautuminen on luontevaa eiké
erilaiset opetusmenetelmait tai opetustuokiot aiheuttaneet negatiivisia reaktioita.
Haastatelluista erityisopiskelijoista toiset eivit olleet kovinkaan kiinnostuneita muista
opiskelijoista. Tdmi voi johtua ensinnékin siité, ettd muut opiskelijat eivit kiinnosta

erityisopiskelijoita ja toiseksi eritysopiskelijat ovat kuten muut opiskelijat.

Tavallinen toteamus opiskelijatovereista oli, ettd "tulee juttuun”. TyOpajassa
toimittaessa opiskelijoilla on mahdollisuus pidemmén aikaa saada kontakteja muiden
ryhmien opiskelijoihin, mutta ilmeisesti haastatellut opiskelijat eivit kokeneet yli

ryhmirajojen ulottuvien suhteiden luomista tirkeiksi.
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Erids haastateltavista totesi, ettd muut ovat jotenkin outoja. Keskustelussa ei kuitenkaan
tarkentunut tarkoitetaanko oudoilla opiskelijan omaan ryhméén kuuluvia vai muiden
ryhmien jdsenid. Muut tydpajalla olijat eivét kiinnosta, joko tehtdvédad on niin sopivasti,
ettd ei ole aikaa muuhun tai vieraan ihmisen ldhestyminen on vaikeaa. Tydpaja todettiin
joskus liian ahtaaksi, koska sielld tyoskentelee samanaikaisesti ajoittain 3-4 ryhméa,
vaikka tilat on tarkoitettu kahdelle ryhmidlle, joten tyopajan kuormitus on

kaksinkertainen suunniteltuihin tiloihin ndhden.

Yleisesti ottaen opiskelutovereiden kanssa tullaan hyvin toimeen ja opiskelijatovereiden
todettiin olevan opiskelua tukevia. Viihtyvyyttd lisisi joillakin opiskelijoilla se, ettd

peruskoulusta tulleita kavereita oli pintakésittelyalalla tai muilla aloilla.

5.3 Tukitoimien riittavyys ja saatavuus oppilaitoksessa

Aiemmin todettiin, ettd opiskelijat ovat saaneet tukea opiskelussa sitd tarvitessaan.
Tami on kuitenkin vaatinut joskus tuen kysymisti jo opetustilanteessa. Uuden
opettamisen yhteydessd on kysyttdvd neuvoa ja myos harvemmin tehtivia
tyosuorituksia on palautettava mieleen kysymaélld niin erityisopiskelijan kuin muidenkin
opiskelijoiden. Tédssd harjoitustyosséa ei voi eritelld sitd johtuuko lisdohjeiden kysyminen
opiskelijan erityisestd tarpeesta vai normaalista tehtdvin tai suorituksen tarkentavista
kysymyksistd. Kaikki opiskelijat kysyvit neuvoa uutta tyotd aloitettaessa tai aiempaa

kerrattaessa.

Yhteisissd aineissa osa erityisopiskelijoista oli saanut tukiopetusta tai kuten he sanoivat
niitd tukitunneiksi. Tukiopetusta jirjestettiin matematiikassa, englannissa ja fysiikassa

sekd mahdollisesti ruotsissa kolmannella vuosikurssilla.

Oppisoppi-luokka ei ollut kovin tuttu paikka haastatelluille erityisopiskelijoille, jotkut
eivit tienneet siitd ollenkaan. Joku opiskelija oli kdynyt tekeméissi sielld didinkielen

tehtévii, joilla sai suoritettua opintojakson.

Opiskelijat sanoivat joissakin keskusteluissa, ettd ammattiaineissa ei ole vaikeuksia,

mutta hieman myohemmin he kuitenkin totesivat, ettd ohjeet eivét ole tarpeeksi selkeitd.



18

Téstd tulee mieleen ehké erds integroinnin heikkous, koska opetettavaa asiaa ei
tarpeeksi jaotella vaan se tarjotaan liian suurena kokonaisuutena ja se vaikeuttaa asian
omaksumista. Mutta integrointi on tuonut monessa tapauksessa mahdollisuuden

opiskelijoille kysyd opiskelutoveriltaan ja siten pdéstéd asiassa eteenpdin.

Ammattiaineissa vaikeimmiksi oppiaineiksi muodostuivat matemaattisia taitoja
vaativat, kuten CNC-tekniikka ja CAD-piirtaminen. CNC-tekniikka on tietokoneella
tyoskentelyd, mutta myos tyopajalla kdytetddn suurta ja kallista konetta, jonka peléttiin
menevin rikki. Edellisistd syistd johtuen opiskelijat eivit kovin nopeasti kiaytda CNC-
jyrsintd, vaikka se helpottaisi heiddn tyoskentelyddn huomattavasti ja ehké sithen
vaikuttaa myos koneen hyvin hallinnan vaatima jatkuva kayttokokemus. Myos
joissakin muissa tyopajalla opetettavissa koneissa todettiin riittdvien ohjeiden puute
haittaavan niiden kéytt64 ja toivottiin enemmén ohjeita koneisiin, joista voi itsendisesti
kerrata kéyttoohjeita. Téllainen laitekokonaisuus on maaliruisku, jota puualan
opiskelijat kdyttdvit harvoin ja asia pddsee unohtumaan. Selkeit ohjeet ja kuvat

parantaisivat laitteen kdytettavyyttd ja yleensi tyoturvallisuutta.

5.4 Opiskelijoiden tulevaisuuden suunnitelmat

Lihes kaikilla opiskelijoilla oli joitakin tulevaisuuden suunnitelmia. Tavallisin oli
tyopaikka koulun jilkeen, mutta myos lisdkoulutus mainittiin. Mieluisimpina
jatkoaloina ovat puualan opiskelijoilla olleet valumallinvalmistaja tai pintakasittelija.
Valumallinvalmistajan koulutus kestdd 1,5 vuotta puualan koulutuksen jilkeen, joka
osaltaan houkuttelee ja lisiksi alalla on erittdin hyvé ty6tilanne. Puualalta on siirtynyt
valumallinvalmistajan koulutukseen monta opiskelijaa niin miehiéd kuin naisiakin.
Pintakdsittelyalalle ei ole siirtynyt monikaan puualan opiskelija, vaikka toimimme
samassa rakennuksessakin. Pintakisittelyalan opiskelijoiden jatko-opintosuunnitelmat

eivit olleet yhtid selkiytyneitd kuin puualan opiskelijoiden.
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6 POHDINTAA

Erityisopiskelijat ovat kertomansa mukaan tyytyviisid opiskeluunsa kokonaisuudessaan
ja heilld on eteenpiin pyrkivd asenne. Asenne on tdarkeimpid tekijoitd opinnoissa
menestymisessi ja hyvd motivaatio joka sdilyy koko opintojen ajan edesauttaa niissé
menestymisessi. Erityisopiskelijat ovat kiinnostuneita opiskelijatovereistaan yhti paljon
kuin muutkin opiskelijat. Opiskelutovereiden tuki koetaan tirkedni opintojen kannalta.
Miti tarkoitetaan tuella, jad keskustelujen pohjalta episelviksi. Joidenkin opiskelijoiden
kohdalla aiemmassa oppilaitoksessa tapahtunut kiusaaminen on loppunut oppilaitoksen

vaihtuessa ja se on opiskelijan kannalta hyvin tirkeda.

Integrointi on onnistunut hyvin haastateltavien opiskelijoiden kannalta ja silld
saavutetaan ne tavoitteet, joita integroinnille on asetettu. Puualalla sekd
pintakisittelyalalla erityisopiskelijoilla ei ole esimerkiksi fyysisid vammoja, koska tyot
ovat fyysisesti vaativia. He sopeutuvat hyvin opiskelijoiden joukkoon ja toimivat, kuten

muutkin opiskelijat.

Opiskelun tukitoimet vaikuttavat useimmiten vasta, kun opiskelija on saanut nollan ja
onnellisuuden kokeminen menestyksesti opintojakson piittyessi ei toteudu.
Tukitoimien tulisi alkaa vaikuttamaa aikaisemmin eli silloin heti, kun on havaittavissa
ensimmadisid merkkeja siitd, ettei opiskelijan menestys ole riittdvd. Ndiden merkkien
havaitseminen on usein vaikeaa ja opiskelijoita tulisi rohkaista esittdmiin
lisdkysymyksid ja erilaisia asian selventdmiskeinoja. Heikkoon opintojakson
suorittamiseen reagoidaan usein aivan liian myohiin eli opintojakson jo padtyttya.
Hyléttyjen suoritusten seuraaminen on luokanvalvojalle ainoa keino saada selville

opiskelijan menestys.

Isot opiskelijamiirit vaikeuttavat erityisopiskelijan saamasta apua oppitunneilla ja
oppituntien jilkeen jirjestettdva tukiopetus ei ole opiskelun kannalta paras tilanne.
Tukiopetuksen jirjestaminen samanaikaisopetuksena oppitunnilla olisi parempi
ratkaisu, koska se parantaisi seuraavan asian omaksumista. Opetus rakentuu edelliselle
opitulle asialle ja timén takia olisi opittava kaikki hyvin. Erityisopiskelijan
tukiopetuksen tarve jatkossa saattaisi jopa vdhentya tai loppua kokonaan. Syksylld

opiskelijaméirit ovat suuria ja erityisopiskelijan avun tarve oppitunnin aikana on
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erityisen suuri, mutta mahdollisuus saada apua erityisen pieni. Osa opiskelun
keskeyttamisistd saattaa johtua vaikeuksista menestyi aloitusvaiheen opinnoissa.
Opintoja aloitettaessa on monta muutakin jinnitettdvia asiaa ja kaikki vastukset yhdessi
edesauttavat keskeyttdmistd. Nivelvaiheen tiedot ja niiden oikea kdyttiminen opintojen

alussa ehkdisevit myos merkittavisti opintojen keskeyttdmista.

Opiskelijoiden puheesta heijastui vilittdmisen tarve, kuten toteamus, ettd “on sielld
toisetkin hukassa”. Tdmad tarkoittaa sitd, ettd oli sitten erityisopiskelija tai ei niin
vilittiminen ja huolenpito ehkiisevit hylittyjen opintojaksojen tulemista. Tdmin pitéisi
olla myds signaali opettajalle toiminnan muutoksesta ja tarkentamisesta. Mitenkd saada
viesti opettajalle asti silloin, kun ei ole haastattelijaa viemissi viestid eteenpéin?
Toisaalta henkilokohtaiset keskustelut opiskelijoiden kanssa toisivat esille uusia asioita

ja johtaisivat varmaan parempiin oppimistuloksiin sekid kouluviihtyvyyteen.
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