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TIVISTELMA

Téassd opinndytetyodssi kisittelen kansalaisopistoja musiikkipedagogin tyokentta-
nid. Tyon tarkoituksena oli selvittdd millainen musiikkipedagogin koulutus antaisi
valmiudet tyoskentelyyn kansalaisopistossa.

Aineistona kiytin kansalaisopistoille suunnatun webropol-kyselyn sekd omille
aikuisoppilailleni tekeméni kyselyhaastattelun tuloksia. Lisdksi kdytin aineistona
omia kokemuksiani tyostd kansalaisopiston tuntiopettajana sekd lukemaani kirjal-
lisuutta. Kyselyjen tuloksia ja omia kokemuksiani vertasin saamaani musiikkipe-
dagogin koulutukseen. Tyon ohjaajana toimi Kaija Huhtanen.

Tuloksista nousi selvisti esiin kansalaisopisto-opetuksen erityispiirteitd. Keskeistd
on se, ettd kansalaisopistossa opiskelee monenikéisid ja -tasoisia oppilaita. Niinpd
opettaja tarvitsee ty0ssdidn myos aikuispedagogisia taitoja. Lisdksi on huomattava,
ettd opetus kansalaisopistossa ei ole tutkintotavoitteista, mika niakyy oppilaiden
tavoitetasojen moninaisuudessa. Kansalaisopistossa opetettava ohjelmisto sisaltda
useita eri musiikkityylejd, jotka opettajan tulisi hallita. Huomattava piirre on se,
ettd kansalaisopistossa ei ole pakollisia teoriaopintoja. Opettajan tyo sisdltdd usein
my0Os ryhmien ohjaamista. Lisédksi kansalaisopistossa opettavan opettajan olisi
hyvai hallita useampia soittimia.

Tulosten perusteella musiikkipedagogin koulutuksessa tulisi huomioida aikuispe-
dagogiset taidot. Koulutukseen tulisi sisdltyd my0s pianonsoittoa, erityisesti va-
paan sdestyksen taitoja tarvittaisiin. Musiikkipedagogin koulutuksessa tulisi ope-
tella yhdistettyi teoria-instrumenttiopetusta seké harjoitella enemmin ryhméiope-
tustaitoja. Keskeista olisi sisdllyttdd koulutukseen monipuolisemmin eri musiikki-
tyyleja. Lisédksi kansalaisopiston opettaja tarvitsisi tyossddn musiikin sovittamisen
ja soitintamisen taitoja.

Avainsanat: kansalaisopistot, musiikkipedagogi, musiikkipedagoginen koulutus,
aikuiset, harrastaminen, musiikki
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ABSTRACT

This thesis deals with Adult Educational Centers as the position of music peda-
gog. The aim of this research is to examine what kind of music pedagog education
would prepare for teaching in Adult Educational Centers.

As research material, I used the answers given to an internet-questionnaire, which
was send to Adult Educational Centers. I also used the results of a questionnaire-
interview I made to my own adult students. In addition, I used my own working
experiences as a teacher in Adult Educational Centers and the literature I’ve read
as research materials. Finally, I compared the results of the questionnaires and my
own experiences to the education I’ve had as music pedagog. This study was in-
structed by Kaija Huhtanen.

The results clearly showed the special characteristics of open adult education. The
teacher in Adult Educational Centers must be able to teach students in different
ages and at different levels. An important part of teacher’s professional skills is
the adult pedagogical competence. It is important to notice, that open adult educa-
tion doesn’t aim for an exam. So, the students’ goals vary a lot. One thing that
should be noticed is that no theory study is required in Adult Educational Centers.
The pedagog teaches both individuals and groups. The musical repertoire includes
many different styles, which teacher should be able to teach. In addition, it would
be good if teacher can play more than one instrument.

Based on the results, the adult pedagogical skills should be taken into considera-
tion in the education of music pedagogs. Playing the piano should be included in
the education. Especially the skills of keyboard harmony are in great need. There
should be training in intergrated theory-instrumental teaching and also more prac-
tising on group leading methods in the education. It would also be important to
diversify the range of music styles. Further, the music pedagog in Adult Educa-
tional Centers would need the skills to arrange and instrument music.

Key words: Adult Educational Centers, music pedagog, music pedagogical educa-
tion, adults, hobby, music
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1 JOHDANTO

Olen toiminut kansalaisopistoissa puupuhallinsoiton tuntiopettajana yli yhdeksédn
vuoden ajan. Edeltdva koulutukseni on muusikko ja pddtoimeltani olen sotilassoit-
taja — opettajuus on minulle sivutoimi. Nyt, tavoitellessani musiikkipedagogin
patevyyttd aikuiskoulutuksessa, halusin paneutua tdhin itselleni myos tulevaisuu-
dessa todennékoisimpidin musiikkipedagogin tyokenttddn tarkemmin. Mistd koos-
tuu kansalaisopistossa toimivan soitonopettajan ammattitaito? Suurin ero musiik-
kiopistomaailmaan 16ytyy varmastikin opiskelijamateriaalista. Kansalaisopiston
opiskelijoiden ikdhaitari on todella laaja — vanhimmat opiskelijat saattavat olla yli
70-vuotiaita. Omissa ryhmisséni on koko ajan ollut aikuisia opiskelijoita — tilld
hetkelld opettamistani 20 oppilaasta kahdeksan on aikuisopiskelijoita - 1ihes puo-
let! Ihmiset jadvit nykyédén eldkkeelle varsin hyvikuntoisina ja viettivét aktiivisia
elikevuosia. Yli 65-vuotiaiden miird tulee kasvamaan noin 600 000 ihmiselld
vuoteen 2030 mennessd, kun taas ennusteiden mukaan lapsia ja nuoria on silloin
70 000 vihemmain kuin nyt (Kautto 2005, Siirolan 2007, 6 mukaan). Tdmén ika-
rakennemuutoksen johdosta aikuisten harrastajien méérd tullee kasvamaan. Toi-
nen merkittdva ero on se, ettd musiikkioppilaitoksiin oppilaat valitaan useimmiten
paisykokeilla, kun taas kansalaisopistoihin otetaan yleensi joko ilmoittautumisjir-

jestyksessd tai arpomalla (Heino & Ojala 2006, Lappalaisen 2008, 6 mukaan).

Lasten ja nuorten musiikinharrastamista on tutkittu melko paljon, mutta aikuisten
musiikin harrastamisen tutkimus on lisdéintynyt vasta viime aikoina. Aihetta on
tutkinut Taina Salonen (2001) pro gradu tydssdan Pianonsoitto aikuisidn harras-
tuksena. Tyossddn hin on keskittynyt tutkimaan soittajien motivaatiota. Minna
Autioaho (2007) on tutkinut aikuisten musiikin harrastamisen erityispiirteitd ja
kokemuksia ty0ssdin Aikuinen soiton harrastajana. Hinenkin tyonsa keskittyy
pitkilti motivaatioon. Elina Siirolan (2007) lisensiaatinty6 Salasoittajat: pianon-
soitto ikdihmisten harrastuksena tutkii aihetta musiikin ja luovuuden terapeuttisen
puolen kautta. Kansalaisopistoja musiikin opetuksen nikokannalta on tutkinut

Jenni Jussila (2006) tydssédédn Instrumenttiopetuksen opetuskdytdnteet kansalais-



opistoissa. Han on kuitenkin rajannut tyonsa tutkimaan 7-16-vuotiaita soitonoppi-

joita kansalaisopistoissa.

Nykyiin kiydidn keskustelua vapaammasta musiikkikasvatuksesta, ja kriittisyys
musiikkiopistojen tarjoamaa tutkintoihin tidhtaavii opetusta kohtaan on lisdénty-
nyt. Kriittistéd kirjallisuutta ovat esittdneet mm. Kimmo Lehtonen (2004) kirjas-
saan Maan korvessa kulkevi...johdatus postmoderniin musiikkipedagogiikkaan,
sekd Mikko Anttila (2004) teoksessaan Musiikkiopistopedagogiikan teoriaa ja

kaytdntod.

Itse opetan yksiloitd, pienkokoonpanoja, huilun-, klarinetin- ja saksofoninsoittoa —
ohjelmiston siséltidessid kaikkea kevyen ja klassisen vililtd. Ryhmisséni opiskelee
soittajia ikdhaitarilla 9-76 vuotta, joten aivan tavanomaisesta musiikkipedagogin
tyosti ei ole kyse. Vielidkin muistan tilanteen, jolloin tunnille saapui 70-vuotias
herrasmies, joka halusi aloittaa klarinetin soiton. Hin vielédpai teititteli minua, pa-
rikymppisté tyttdd — siind oli totuttelemista. Oman vaarin ikdisen ihmisen opetta-

minen tuntui melko haastavalta.

Mistd koostuu kansalaisopistossa opettavan musiikkipedagogin ammatillinen
osaaminen? Millainen musiikkipedagogin koulutus antaisi valmiudet kansalais-
opiston tyokenttdan? Namai ovat tyoni padongelmat. Omasta taustastani johtuen
keskityn tutkimaan asiaa ldhinnéd puupuhaltimien opetuksen kannalta. Tarkastelen
asiaa kolmesta nikokulmasta; oppilaitosten, aikuisen oppilaan seki opettajan.
Tutkimukseni jakautuu seuraavanlaisiin alaongelmiin: mité aikuiset kansalaisopis-
to-opiskelijat odottavat soitonopetukselta ja —opettajalta, ja toisaalta, mitd tyonan-
tajat eli kansalaisopistot odottavat musiikinopettajiltaan? Keskeiseni aineistona
tdssa tyossd ovat omat tyokokemukseni kansalaisopistossa. Tyoni tavoitteena on
my0s esitelld kansalaisopiston tyokenttdd “maakunnissa” — mitd se voi tuoda tul-

lessaan.



2 KANSALAISOPISTOKENTAN MAARITTELY

2.1  Vapaa sivistysty0 ja kansalaisopistot

Vapaa sivistysty0 médritelména tarkoittaa kansan- ja kansalaisopistojen, opinto-
keskusten, urheiluopistojen ja kesdyliopistojen tarjoamaa koulutusta. Olennaista
on se, ettd koulutus ei ole tutkintotavoitteista eikd vapaan sivistystyon tavoitteita
ole sdddetty laissa, vaan “vapaan sivistystyon koulutusorganisaatiot vastaavat var-

sin itsendisesti toiminnastaan ja sen kehittdmisestd”. (Opetusministerio 2008.)

Vapaan sivistystyon tunnit jakautuvat pidasiassa kulttuurialalle, humanistiselle ja
kasvatusalalle seki sosiaali-, terveys- ja liikunta-alalle — ndiden alojen osuus on 85
% kaikesta vapaan sivistystyon opetuksesta. Yli puolet (51 %) opetustunneista
jarjestetddn kulttuurialalla. (Vaherva, Malinen, Moisio, Raivola, Salo, Kantasalmi,

Kamppi & Silvennoinen 2006, 29.)

Kansalais- ja tyovdenopistot eli kansalaisopistot (248) ovat
etupddssd kunnan omistamia aikuisoppilaitoksia.

Kansalaisopistojen tehtdvdnd on vastata alueellisiin ja paikalli-
siin sivistystarpeisiin ja tarjota mahdollisuuksia omaehtoiselle
oppimiselle ja kansalaisvalmiuksien kehittdmiselle. Opetuksen
painopiste on erilaisissa taideaineissa, kddentaidoissa sekd kie-
lissd. Kansalaisopistot vastaavat suuresta osasta taiteen perus-
opetusta. Ne tarjoavat myos avointa yliopisto-opetusta. (Ope-
tusministerio 2008.)

Kansalaisopistoissa opiskelee runsaat 600 000 opiskelijaa, miké tarkoittaa noin 60

% kaikista vapaan sivistystyon opiskelijoista (Vaherva ym. 2006, 28).



2.2 Musiikinopetus kansalaisopistoissa

Vuonna 2004 koottujen tietojen mukaan musiikki on kansalaisopistojen opetuk-
sessa opetustuntien mééralld mitattuna toisella sijalla liki 17 % osuudella. Vuonna
1998 suurissa kaupunkiopistoissa kédytinnon taidot ja kielet muodostivat noin puo-
let opetustarjonnasta, kun taas pienemmissd maaseutuopistoissa puolet muodostui
kdytdnnon taitojen ja musiikin opetuksesta. (Vaherva ym. 2006, 48-49.) Luvuissa
3 ja 4 tarkemmin esitteleméni kansalaisopistoille tehdyn kyselyn mukaan 31 %
opistoista suunnittelee musiikkitarjonnan lisddmisté ja tyytyvéisid nykyiseen tilan-

teeseen on 69,2 % vastanneista 104 opistosta.

Laki vapaasta sivistystyostd (632/1998, 6 §) edellyttdd oppilaitoksia laatimaan
toimintasuunnitelman, mutta ei opetussuunnitelmaa. Kansalaisopistot voivat antaa
taiteen perusopetusta, jos ne laativat opetussuunnitelman, joka pohjautuu Opetus-
hallituksen vahvistamiin taiteen perusopetuksen yleisen oppiméérin opetussuunni-
telman perusteisiin (Taiteen perusopetuksen yleisen oppimiiridn opetussuunnitel-
man perusteet 2005). Téstd johtuen my6s musiikin saralla tilanne eri opistoissa voi

vaihdella paljonkin, usein opetussuunnitelmaa ei ole (kts. Jussila 2006, 13-14).

Kansalaisopistoille tehdyn kyselyn mukaan puhallinsoittimien opetus on varsin
yleistd. Kyselyyn vastaneista 104 opistosta huilunsoiton opetusta tarjottiin 35 opis-
tossa, klarinetinsoittoa 12 opistossa ja saksofoninsoittoa 14 opistossa. Liséksi tar-
kemmin médritteleméttomid puhaltimia tai orkestereita toimi 11 opistossa ja 46

opistossa toimi puhallinorkesteri.

Téssd tyossi kasittelen ldhemmin Rantasalmen, Juvan, Puumalan ja Sulkavan
kuntien alueella toimivan RaJuPuSu-opiston Juvan toimipisteen oppilaita, sekd
Joutsan, Leivonmien, Toivakan ja Kangasniemen kuntien alueella toimivan Puu-
lan seutuopiston Kangasniemen toimipisteen oppilaita. RaJuPuSu-opistossa on
tehty musiikin perusopetuksen opetussuunnitelma (2008), joka pohjautuu taiteen
perusopetuksen yleisen oppimiirin opetussuunnitelman perusteisiin. Opetussuun-
nitelmassa musiikin perusopetuksen todetaan olevan “lapsille ja nuorille tarkoitet-

tua tavoitteellista ja tasolta toiselle etenevid opetusta”. Lisdksi opisto voi myds



jarjestdd opetusta aikuisille. Oppilas tekee oman opiskelusuunnitelmansa oppilai-
toksen opetustarjonnan pohjalta, joko valitsemalla eri moduuleita tai keskittymalld
esim. soitinkokonaisuuteen ja sitd tukeviin teoria-aineisiin. Opetussuunnitelman
mukaan yksi opintokokonaisuus soitinopintoja muodostuu 30 tunnin ldhiopetuk-
sesta ja 20 tunnista etdopiskelua (omaehtoista harjoittelua), eli yhden opintokoko-
naisuuden kesto RaJuPuSu-opistossa on 2-3 vuotta. Jos oppilas haluaa suorittaa
laajan oppimiirdn mukaisia tasosuorituksia, saa hén jo perustaso 1 tutkinnon suo-
rittamisesta 2 opintokokonaisuutta. (Musiikin perusopetuksen opetussuunnitelma
2008.) Puulan seutuopistossa taas tarjotaan taiteen perusopetusta musiikin osalta
Joutsan, Luhangan ja Toivakan kunnissa pianon, trumpetin, musiikin teorian, kita-
ran, harmonikan ja viulun soitossa. Oma ryhmini (puupuhallinpiiri) Kangasnie-

mellé ei siis kuulu taiteen perusopetuksen piiriin.

2.2.1 Opettajan kelpoisuusvaatimukset

Vapaasta sivistystyostd annetussa laissa tarkoitetuksi opettajak-
si on kelpoinen henkilo, jolla on soveltuva korkeakoulututkinto
sekd vihintddn 60 opintopisteen tai vahintddn 35 opintoviikon
laajuiset opettajan pedagogiset opinnot.

Yleisen oppimdidrdn mukaista taiteen perusopetusta on kelpoi-
nen antamaan henkilo, jolla on tdssd asetuksessa sdddetty asi-
anomaisen taiteenalan opettajan kelpoisuus, tai henkilo, jolla on
asianomaiselle taiteen alalle soveltuva muu koulutus tai alalla
tyoskentelyn kautta hankittu riittdvdksi katsottu pdtevyys.

Laajan oppimddrdn mukaista taiteen perusopetusta on kelpoi-
nen antamaan henkilo, jolla on soveltuva alan ylempi korkea-
koulututkinto tai soveltuva korkeakoulututkinto tai asianomaisen
taiteenalan vdhintddn opistoasteinen opettajantutkinto. (Asetus
opetustoimen henkil6ston kelpoisuusvaatimuksista 986/1998,
18-20 §.)

Téassd mielestini 10ytyy ristiriita — vapaan sivistystyon opettajalta vaaditaan peda-
gogiset opinnot, taiteen perusopetuksen yleisen oppiméirin antajalta taas ei. Tai-

teen perusopetushan on kuitenkin “ensisijaisesti lapsille ja nuorille tarkoitettua



tavoitteellista ja tasolta toiselle etenevid opetusta” (Taiteen perusopetuksen ylei-

sen oppiméiirin opetussuunnitelman perusteet 2005).

Jiljempina tarkemmin esittelemini webropol-kyselyn mukaan epédpitevien opetta-
jien kiytto opistoissa on varsin yleistd. Kysyttdessid kuinka monella opistonne
opettajista on musiikkipedagoginen ammattikoulutus, vastanneista 103 opiston
opettajista keskimédrin puolella oli patevyys. Muun musiikkialan koulutuksen
(muusikko, kanttori, laulaja tms.) pohjalta opettaminen on varsin yleistd kansa-
laisopistoissa. Toisaalta 16ytyi my0s opistoja, joissa ei yhdelldkddn musiikin opet-
tajana toimivalla ollut opettajan pétevyyttd. Kuitenkin kuten ylld nékyy, vapaan
sivistystyon opettajan kelpoisuus edellyttdd pedagogiset opinnot. Tyollistyvitko
pitevit soitonopettajat musiikkiopistoihin niin hyvilld prosentilla, ettd heiti ei

riitd kansalaisopistoihin?

2.2.2 Musiikkipedagogin koulutus

Kulttuurialan koulutusohjelmaan kuuluu musiikkipedagogi (AMK) tutkinto, joka
on laajuudeltaan 270 opintopistettd. Musiikkipedagogin tutkinto jakautuu eri tut-
kintonimikkeiksi / suuntautumisvaihtoehdoiksi. Lahden ammattikorkeakoulussa
niitd ovat varhaisidn musiikkikasvatuksen linja ja instrumenttiopetuksen linja.
Koulutusohjelman opinnot jakautuvat perusopintoihin, ammattiopintoihin, vapaas-
ti valittaviin opintoihin, harjoitteluun ja opinnédytetyohon. Pedagogisten opintojen
osuus instrumenttiopetuksen linjan opinnoista on 60 opintopistetti, joista opetus-
harjoittelun osuus on 18 opintopistetti ja oman péddinstrumentin ainedidaktiikan
12 opintopistettd. Pddinstrumentin opinnot muodostavat 86 opintopistettd koko
tutkinnosta. Suuntautumisvaihtoehdon opinto-ohjelmassa sanotaankin, ettd peda-
gogisen osaamisen lisdksi opiskelijan padinstrumenttitaitoja kehitetddn niin, etti
hiin voi halutessaan sijoittua my0s esittdvin musiikin tehtiviin”. (Opetussuunni-
telma 2007.) Sivusoittimia ei orkesterisoittimen soittajilla ole, laulajilla on piano
sivuaineena ja pianisteilla vapaa sdestys. Varhaisidn musiikkikasvatuslinjalaisille
kuuluu laulun, pianon, kitaran ja ryhméisoitinten opiskelua. Ensisijaisesti vapaan

sivistystyon opettajia valmistavaa musiikinohjaajan suuntautumisvaihtoehtoa kou-



lutettiin kahdeksassa ammattikorkeakoulussa vuonna 2002 (Musiikkialan amma-
tillisen koulutuksen tydryhmén muistio 2002). Koulutuksen sisiltd vaihtelee oppi-
laitoksittain padpainon ollessa monipuolisuudessa. ’Musiikinohjaajan suuntautu-
misvaihtoehdosta valmistunut on monipuolinen musiikkipedagogi sekd useamman
instrumentin taitaja, joka kykenee ohjaamaan seki yksiloita ettd ryhmid” (Pirkan-
maan ammattikorkeakoulu 2008). On kuitenkin huomattava, ettd koulutusohjelmi-

en siséllot vaihtelevat jonkin verran oppilaitosten vililla.

2.3 Aikuinen oppijana

Aikuisopiskelijaksi lasketaan 25-vuotias tai sitd vanhempi opiskelija, joka ensim-
maiisen koulutusvaiheen ja tauon jédlkeen palaa koulutukseen. Aikuiselle tyypillisid
oppimisympéristdjd ovat kuitenkin tyo, koti, harrastukset ja erilaiset yhteiskunnal-
liset aktiviteetit. (Valleala 2007, 57, 82.) Ndissd hankittuja oppimiskokemuksia
pidetddn usein myos merkityksellisempind kuin yleissivistdavissd koulutuksessa ja
ammatillisissa opinnoissa hankittuja (Antikainen & Huotelin 1996, Paloniemen
2007, 223 mukaan). Huomioitavaa on, ettd useimmissa kansalaisopistoissa aikuis-

opiskelijoiksi lasketaan yli 16-vuotiaat opiskelijat.

Aikuista opettaessa on tirkedi tiedostaa muistin toiminnassa tapahtuvat muutok-
set. Muistihan jaetaan ikoni- ja kaikumuistiin (1-2 s), tydmuistiin eli lyhytkestoi-
seen muistiin (20-30 s) sekd sdilo- eli pitkidkestoiseen muistiin (Hypén, Keskinen,
Kinnunen, Niemi & Vauras 1992, 12-13). Tyomuistin on todettu hidastuvan
ikddntymisen myotd (Carney & Levin 1998, Vallealan 2007, 67 mukaan). Aikui-
sen kohdalla pitdd myos ottaa huomioon, ettd usein muut asiat ja velvollisuudet
kuluttavat muistikapasiteettia (Jarvis 2004, 97, Vallealan 2007, 67 mukaan). Ai-
kuisen kanssa on varattava riittavisti aikaa oppimiseen ja pyrittava kdyttamiin
erilaisia tekniikoita ja apuvélineitd muistin tukena. Kouluikiisten kohdalla puhu-
taan mekaanisesta ulkomuistikyvystd, joka on huomattavasti aikuisen vastaavaa
muistityyppid tehokkaampi (Salonen 2001, 14). Aikuiselle kehittyy timén tilalle

tai rinnalle looginen asia- eli ajatusmuisti, joka on omiaan opiskeltaessa laajoja



asiakokonaisuuksia ja eri asioiden vilisid suhteita (Toiviainen 1972, 44, Salosen

2001, 14 mukaan).

Fyysisten toimintojen osalta tapahtuu vahittdistd heikkenemistd mm. ndko- ja kuu-

loaistin osalta, reaktioajan muutoksena seki fyysisen voiman osalta.

Keho ja fysiologia ovat kuitenkin erottamaton osa ihmisen koko-
naisuutta, joten "puhtailla” fyysisilld reaktioilla ei ole merkitys-
td vaan tdrkedd on se, miten ne tulkitaan ja millaisia merkityksid
niille annetaan (Valleala 2007, 65).

Lukulasit tulevat tarpeellisiksi keskimiirin 45 vuoden idssd (Heikkinen 1997,
408, Salosen 2001, 13 mukaan). Tdma pitdisi muistaa sekd nuottien selkeyttd aja-
tellessa ettd soittoasentoa tarkastellessa. Kognitiivisten toimintojen saralla on ha-
vaittu heikentymisti tarkkaavaisuuden kohdentamisessa useaan asiaan kerrallaan
(Paloniemi 2007, 237-238). Tdma olisikin tdrkedd huomioida aikuista opettaessa.
Hyppelehtivi tai epdgjohdonmukainen opetus rasittaa tydmuistin kapasiteettia
(Hypén ym. 1992, 12). Juuri tydmuisti on se muistin osa-alue, joka heikkenee
ikddntymisen myotd. Niinpa aikuisen kohdalla on tirkedd, ettd opetus on johdon-
mukaista ja etenee tavoitteellisesti osista kohti kokonaisuuksia. Oppimiskyky siis
sailyy ikddntyessd ennallaan, mutta yleinen kognitiivinen hidastuminen vaikuttaa
oppimisnopeuteen. Téarkedd onkin, ettd oppimiselle on varattu riittdvésti aikaa:
riittdva ajankidytto, rauhallinen opetustahti, tauotus ja mahdollisuus edetd omaan
tahtiin seké selkeys ty0ympéristossi ja materiaalin kisittelyssi. (Paloniemi 2007,

237-239.)

Taina Salonen (2001) tuo tydssédédn esiin konfirmaatio- eli lujittamistekniikan seki
imitaatio- eli jéljittelytekniikan. Aikuisten on todettu oppivan paremmin lujitta-
mistekniikalla, jossa oppija kokeilee itse heti tehtdvinannon jilkeen. Vasta timén
yrityksen jilkeen annetaan joko vahvistava tai korjaava palaute. Aikuiselle onkin
tyypillistd halu paistéd heti soveltamaan opittua asiaa kiytannossd. Imitaatioteknii-
kassa taas ndytetddn mallisuoritus ennen yritysti, minkd on todettu toimivan lap-

silla paremmin. (Salonen 2001, 33.)



3 TUTKIMUSPROSESSI

Olen toiminut kansalaisopistossa puhallinsoiton tuntiopettajana vuodesta 1999
alkaen. Téstd syystd halusin opinnédytetyossini perehtyd paremmin kansalaisopis-
toon musiikkipedagogin tyokenttidnd. Jo hakiessani musiikkipedagogin koulutuk-
seen olin kiinnostunut erilaisista oppijoista, joita aikuiset omalla tavallaan ovat.
Huomattuani, ettd koulutukseen ei varsinaisesti sisilly timén tyyppisti aihetta,
paddyin tekeméidn suomen kielen ja viestinnin kurssilla artikkelin aiheesta Aikui-
nen — erilainen opetettava? Artikkelin teko oli avartavaa, ja 10ysin paljon kaipaa-
maani tietoa aikuisista oppijoista. Itse koen juuri aikuisten soitonharrastajien ole-
van se suurin ero kansalais- ja musiikkiopiston vililli. Me musiikin ammattiopin-
toihin hakeutuneet olemme ldhes poikkeuksetta aloittaneet soiton harrastamisen jo
lapsena — niinpd siitd on omakohtaistakin kokemusta, toisin kuin aikuisidn harras-

tamisesta.

Lihestyn tutkimukseni pddongelmaa kahden alaongelman kautta. Ensinndkin, mita
kansalaisopistot odottavat opettajalta, ja toisaalta, mitd aikuiset oppilaat odottavat
opettajalta? Keskeinen osa titi tutkimusprosessia ovat omat kokemukseni, joita
tyon kuudennessa luvussa vertaankin saamaani koulutukseen. Ndiden kolmen ko-
konaisuuden kautta pyrin 10ytdméaén vastauksen kysymykseen: Millainen musiik-

kipedagogin koulutus antaisi valmiudet kansalaisopiston tyokenttdin?

Selvitin opistojen odotuksia tutkimalla Lahden ammattikorkeakoulun musiikin
laitoksella vuonna 2007 Harmooni-projektin yhteydessd tehdyn kyselyn, ”Ai-
kuisidn musiikinharrastaminen kansalais- ja tydvédenopistoissa” (LIITE2), vastauk-
sia. Kysely tehtiin webropol-tyokalun avulla. Viesti (kyselylomake) ldhetettiin
kaikille suomenkielisille kansalaisopistoille (212) syyskuussa 2007, ja kyselyyn

vastasi 104 opistoa.

Kyselytutkimuksen yhtend etuna on se, ettd sen avulla voidaan keriti laaja tutki-
musaineisto. Jollekin erityisryhmiille, tissd tapauksessa kansalaisopistoille, ldhete-

tyn kyselyn vastausprosentti karhuamisten jédlkeen voi nousta 70-80 prosenttiin.
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(Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 190-191.) Tamin kyselyn vastausprosentiksi

muodostui noin 49 prosenttia.

Pidosa esitetyistd kysymyksisti oli ns. avoimia kysymyksid, joissa esitetidin vain
kysymys ja jitetddn tyhji tila vastausta varten (Hirsjarvi ym. 2007, 193). Tulostin
vastaukset paperille, ja jo ensi lukemalta esiin nousi tietynlaisia asiaryhmié — niin-
pd poimin tietyn aiheen vastaukset eri vérein alleviivaamalla. Téllaisten avoimien
vastausten analysointi on hankalaa ja tulkitsijasta riippuvaa”, joku toinen voi
vastauksia lukiessaan péityd jossakin madrin erilaisiin lukuihin. Keskityin tutki-
maan ensinnikin vastauksia kysymykseen “mitkd ovat mielestdnne tdrkeimmét
kansalais- ja tydvdenopistossa toimivan musiikinopettajan taidot?”. Kyselyssa
kartoitettiin my0s tdydennyskoulutustarpeita kysymalld minkilaista tiydennyskou-
lutusta opistot tarjoavat musiikinopettajilleen sekd minkilaista tiydennyskoulutus-
ta opistojen musiikinopettajat tarvitsisivat. My0s néihin kysymyksiin annettuja

vastauksia tutkin tyossani.

Oppilaiden odotuksia opetuksesta selvitin omille aikuisoppilailleni (8) tekemini
kyselyn avulla. Ensimmaéisessé vaiheessa jaoin henkilokohtaisesti soittotunnilla
kyselylomakkeet, minké yhteydessi kerroin opinndytetyoni aiheen ja samalla ko-
konaisuuden mihin kysely liittyi. Kyseessd oli siis ns. kontrolloitu kysely, tar-
kemmin informoitu kysely (Hirsjarvi ym. 2007, 191). Kysely toteutettiin maalis-
huhtikuun vaihteessa 2008. Toisessa vaiheessa kdvimme lomakkeen vastauksi-
neen yhdessa lépi, jolloin varmistin ymmaértdneeni vastaukset oikein, seké tarken-
sin kirjoitettuja vastauksia. Tdssd vaiheessa kyse oli siis erdénlaisesta haastattelus-
ta. Hirsjarven ym. (2007, 200) mukaan haastattelu valitaan menetelmiksi esimer-
kiksi silloin, kun halutaan selventd saatavia vastauksia. Halusin liittdd kyselyyn
haastattelutuokion my®os siksi, ettd arvelin kysymysten tuovan esiin arkojakin asi-
oita. Hirsjarvi ym. (2007, 200) kirjoittaakin haastattelun valintasyyn usein olevan
se, ettd halutaan antaa ihmiselle mahdollisuus tuoda esiin itsedin koskevia asioita
mahdollisimman vapaasti — thminen on tutkimuksessa merkityksici luova ja aktii-

vinen osapuoli.
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4  OPISTOJEN ODOTUKSIA

4.1 Opistojen mielestd musiikinopettajan tirkeimmdt taidot

Opistoilta kysyttiin mielipidettd kansalais- ja tyovdenopistossa toimivan musiikin-
opettajan tarkeimmisté taidoista. Téahidn kysymykseen saatiin vastaus 99 opistosta,
vastauksista yksi oli tyhjd. Aikuisten opettamisen taidon toi esiin vastanneista 19.
Osa néistd vastauksista oli muotoiltu taitona toimia eri-ikdisten oppijoiden kanssa,
eli on korostettu sitd, ettd opettaja joutuu toimimaan sekd lasten ja nuorten ettd
aikuisten/eldkeldisten kanssa. Toisaalta pedagogisten taitojen tai opetustaidon tér-
keys tuotiin esiin 35 vastauksessa. Useassa vastauksessa tuotiin esiin oppilaiden
erilaiset tavoitteet ja taitotasot, joiden huomioon ottaminen ja ero ”vakavampiin”
kouluihin opettajan on osattava pitidd mielessi. Liedon-Tarvasjoen kansalaisopisto
kiteytti opettajan tarkeimpid taitoja kysyttidessa seuraavasti: “Toiset ovat lahjak-
kaampia (ei padsykokeita) ja tavoitteellisempia, toiset haluavat soitella omaksi
ilokseen. Opettajan pitdd osata tarkasti kuunnella oppilasta mutta myos sopivasti
pitdd omia tavoitteitaan ylld.” Erikseen ryhmén ohjaustaidot nostettiin esiin 15
vastauksessa. Ryhmien ohjaamisessa nostettiin esiin erityisesti ryhmien hetero-
geenisyys, mistd johtuen mm. ryhméyttdmistaitoja kaivattiin. Monipuolisuus sekd
eri instrumenttien ettd ohjelmiston osalta nostettiin tirkeimpien taitojen joukkoon
12 vastauksessa. Opettajan ominaisuuksista nostettiin esiin sopeutuvaisuus ja
joustavuus sekd mukautumiskyky 14 vastauksessa. Lisdksi kaivattiin innostunei-

suutta ja kannustavuutta 23 vastauksessa.
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4.2 Koulutuksen tarve

Kysymykseen “Minkélaista tdydennyskoulutusta musiikinopettajanne tarvitsisi-
vat?” vastasi 82 opistoa kyselyyn osallistuneista 104 opistosta. Lisidksi yhdeksin
opistoa vastasi “tyhjdd” ja asiasta ei ollut tietoa tai kysymykseen ei osattu vastata
11 vastauksessa. Pedagogista tdydennyskoulutusta, uusien tuulien péivittimista”,
kaivattiin 23 vastauksessa — erityisesti aikuspedagogiikkaa ja aikuisten ohjaamisen
taitoja kaivattiin viidessid vastauksessa. Lisdksi ohjaustaitoja ja uusia ohjausmeto-
deja ja —menetelmid, mm. ryhmédopetusmenetelmii, kaivattiin seitseméssi vasta-

uksessa. Vapaan sdestyksen koulutuksen tarpeen mainitsi kuusi vastaajaa.

4.3 Pohdintaa tuloksista

Saatuihin vastauksiin vaikuttaa merkittavisti kuka opiston henkilokunnasta kyse-
lyyn on vastannut; onko kyseessi rehtori, padtoiminen musiikinopettaja vai joku
muu. Useat opistot ovat ns. seutuopistoja, joissa hallinto on yhdistetty. Eri toimi-
paikkojen pédidtoimiset musiikinopettajat varmaankin ovat yhteyksissd toisiinsa
erityisesti opetuksen suunnitteluvaiheessa, mutta onko kyselyyn vastatessa kartoi-
tettu kaikkien toimipisteiden tilanne vai onko tiedot annettu “mutu-pohjalta”?
Hirsjarvi ym. (2007, 190) ovat kirjassaan tuoneet esiin kyselymenetelmin heikko-
uksina juuri nima asiat; “’ei ole mahdollista varmistua siitd, miten vakavasti vas-
taajat ovat suhtautuneet tutkimukseen” ja toisaalta “ei tiedetd, miten vastaajat yli-
painsi ovat selvilld siitd alueesta tai ovat perehtyneet sithen asiaan, josta esitettiin
kysymyksid”. Edelleen Hirsjdrvi ym. tuovat esiin sen heikkouden, ettd kato nou-
see joissakin tapauksissa suureksi”. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 190.)
Kasitteleméni webropol-kysely ldhetettiin 212 opistolle ja vastauksia tuli 104,
miki jittdd vastausprosentin alle 50:een. Lisédksi vastauksissa oli paljon tyhjid
viivoja, mikd mielesténi kertoo siitd, ettd kyselyyn ei ollut paneuduttu sen syvilli-
semmin. Kysymykset olivat avoimia - eivit siis strukturoituja kysymyksii, joissa
vastausvaihtoehdot on valmiiksi annettu - miké vaikeutti vastauksien tulkintaa.
Vastauksien laajuutta ei myOskiin ollut rajattu tai ohjeistettu. Lisidksi vastausten

tulkintaa vaikeutti se, ettd kysymyksisséa ei ollut eritelty pdi- ja sivutoimisia opet-
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tajia. Niinpa vastauksissa on selvisti késitelty molempia sekaisin. Esim. Oulunsa-
lon kansalaisopisto on vastannut tirkeimmaéksi ominaisuudeksi “ko. instrumentin
hallinta”, Haminan kansalaisopisto on nostanut esiin “omat instrumenttitaidot”.
Néamai vastaukset viittaavat selvisti tuntiopettajaan. Toisaalta sitten joissakin vas-
tauksissa on selvésti eritelty padtoimisen musiikinopettajan toimenkuvaa, esim.
Mintyharjun kansalaisopisto on vastannut seuraavasti: “Pditoiminen opettaja jou-
tuu opettamaan useita eri instrumentteja ja pienyhtyeitd sekéd kuoroja”. Lisédksi
uskon kyselyn otsakoinnin ”Aikuisiin musiikinharrastaminen kansalais- ja tyové-
enopistoissa”, ohjanneen jossakin médrin vastauksia. Osa vastaajista on mahdolli-
sesti késitellyt koko kyselyé vain aikuisten opettamisen kannalta. Kyselyssi ei
myOskddn kysytty, kuinka suuri osa ko. opiston opetuksesta on suunnattu aikuisil-

le tai vaihtoehtoisesti vain lapsille ja nuorille.

Aikuisten opettamisen taidon nosti tirkeimpien taitojen joukkoon 19 vastannutta.
Edelld mainitsemistani vastauksiin vaikuttavista tekijoistd huolimatta tulos on
ldhes 20 %. Merkittivdd on myos se, ettd ko. taito mainitaan erillisend taitona, ei
automaationa, joka seuraisi pedagogisesta piatevyydestd. Aikuisten opettamisen
taidon tirkeyteen vaikuttanee myos se, onko opistossa tarjolla taiteen perusopetus-
ta, miki usein on ensisijaisesti suunnattu lapsille ja nuorille. Useassa vastauksessa
oli kuitenkin tuotu esiin oppilaiden laaja ikékirjo — eli se, ettd opettajan tulee pys-
tyd toimimaan seki lasten ettd aikuisten kanssa. Kansalaisopisto Jukola on kiteyt-
tanyt keskeisen: “Laaja-alaiset pedagogiset taidot késitelld hyvinkin eri-ikdisid ja

erilaisia opiskelijoita sekd yksiloini ettd ryhmind.”

Mielenkiintoista oli se, ettd opettajan tirkeimpini taitoina nostettiin useissa vasta-
uksissa esiin ominaisuuksia: sopeutuvaisuus, joustavuus, mukautumiskyky, innos-
tuneisuus ja kannustavuus. Eivitkd nima ole tavoiteltavia piirteitd kaikille opetta-
jille — koulusta riippumatta? Tdmén tyyppiset vastaukset mielestédni kuitenkin ko-

rostavat kansalaisopistokentén ei-tutkintotavoitteista luonnetta.

Tuloksista nousi esiin ryhménohjaustaitojen merkitys. Néihin vastauksiin vaikut-
taa jélleen se, onko vastattu ajatellen pddtoimisia musiikinopettajia vai sivutoimi-

sia tuntiopettajia — usein pddtoimiset vastaavat mm. kuorojen ohjauksesta. Soitto-
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ryhmien kdyttod vaihtelee paljon opistoittain ja aineittain. Tdhédnkin vaikuttaa se,
annetaanko opistossa taiteen perusopetusta. Tétd asiaa ei kyselyssi selvitetty. Kui-
tenkin musiikinopettajien ryhménohjaustaidoissa ilmeisesti olisi kehitettidviad,

koska se tiydennyskoulutustarpeissa nousi selvisti esiin.

Kysyttdessd koulutustarpeista saatiin vain 62 vastausta. Kertooko tdmi sitten vas-
taajista sen, ettd he eivit itse ole tekemisissd opettajien kanssa ja néin ollen heilld
ei ole asiasta tietoa? Usein tuntiopettajat tyoskentelevit varsin itsendisesti — esim.
itse kdyn opettamassa vain viikonloppuisin tai iltaisin, jolloin pddtoimiset opetta-
jat eivit ole paikalla — saatikka toimistohenkilokunta, joka tyoskentelee vield eri
paikassakin. T&lloin yhteydenpito opiston muuhun henkilokuntaan on vain satun-
naisten puheluiden tai opettajakokousten varassa. Oman kokemukseni mukaan
sivutoimiset tuntiopettajat ovat kuitenkin melko usein estyneitd padsemiin koko-
uksiin, vaikka se velvollisuuksiin kuuluisikin. Opettajien ammattitaito musiikilli-
sella saralla tuntuu kuitenkin olevan varsin hyvilla tasolla, koska koulutustarpeis-
sa nousi esiin ainoastaan vapaan sdestyksen taidot. Pddosa koulutustarpeista olikin
pedagogisella puolella. Soitonopettajien koulutuksen sisdltd on vuosien varrella
muuttunut paljon — pedagogisten aineiden osuus on kasvanut. Vastausten perus-
teella tuntuisi olevan tarvetta tarjota pedagogeille tdydennyskursseja juuri opetus-

taitojen osalta.
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5 AIKUISOPPILAIDEN ODOTUKSIA

5.1 Haastatteluryhmin taustaa

Kyselyhaastattelun kohteena olevat aikuisopiskelijat ovat kaikki omia oppilaitani;
viisi heistd on Puulan seutuopiston Kangasniemen toimipisteen puupuhallinryh-
maisti, ja kolme RaJuPuSu-opiston Juvan ryhmistd. Kangasniemen ryhmén opetus
sisdltdad sekd yksityistunteja ettd ryhmaisoittoa eri kokoonpanoissa. Juvalaisten ope-
tus taas sisdltdd vain yksityistunteja. Osasyynd tdhén on se, ettd RaJuPuSu-

opistossa toimii puhallinorkestereita, jotka antavat mahdollisuuden ryhmaésoittoon.

Haastateltavien taustatietoja kerédsin kyselylomakkeen (LIITE1) alkuosassa. Taus-

taa kartoittavia kysymyksii olivat:

o ki

e Sukupuoli

e Miki on soittimesi ja kauanko olet nyt harrastanut ko. soittimen soittoa?
e Qletko aikaisemmin harrastanut musiikkia? Jos olet, missd muodossa?
e Miki innosti aloittamaan soittoharrastuksen?

e Miki innosti valitsemaan juuri kyseisen soittimen?

Haastatellut ovat iédltddn 43-76-vuotiaita miehid ja naisia. Heistd viisi soittaa sak-
sofonia, kaksi huilua ja yksi klarinettia. Nykyistd soitintaan he ovat soittaneet yh-
destd kuuteen vuotta. Kaikki kyselyyn osallistuneet ovat jossain muodossa harras-
taneet musiikkia aikaisemminkin: viisi vastaajista on soittanut jotain soitinta jo
kouluikdisend ja kolmen vastaajan harrastuksiin joko nuoruudessa tai aikuisidlld
on kuulunut kuorossa laulaminen tai muuten yhteislaulu. Yksi vastaajista kertoo
soittaneensa urkuharmoonia opettajaseminaarissa, jossa hian on myos “pakolla”
opetellut musiikkioppia, muilla ei teoriaopintoja taustalla ole. Varsinaista koske-
tusta puhallinsoittimiin ei ennen nykyistd “aikuistaipaletta” ollut yhdelldkdin vas-

taajista.
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Nykyisen soittoharrastuksen aloittamisen taustat ovat haastatelluilla moninaiset.
Neljilla vastaajista haave nykyisestd soittimesta on ollut pitkdaikainen. Erityisesti
saksofonistien soittoharrastuksen taustalla oli useimpien kohdalla mieltymys
blues- ja jazzmusiikkiin. Yksi vastaajista taas oli alun perin nuorison kyytimiehe-
ni, ja sen myotd “puolivahingossa” itsekin ajautui soittamaan: “alttofoni sattui
silloin olemaan jouten”. Erds oppilas sai huilun mieheltdédn syntymépiivélahjaksi
— huilu kun on pianoa helpompi ottaa mukaan, ja ndin saadaan kitaran kanssa duo
aikaan. Kahden vastaajan kohdalla kotikunnan tarjoama mahdollisuus puhallinsoi-
ton opetukseen vaikutti soittoharrastuksen aloittamiseen. Erés vastaajista kertoo
unelmoineensa poikkihuilunsoitosta jo n.10-vuotiaana. Tapaturma aikuisidssi ai-
heutti tilanteen, jossa keuhkot vaativat kuntoutusta, joten vdhdn toivuttua-
ni...hankin huilun kuntoutusvdlineeksi”. My0s toisen vastaajan soittoharrastuksen
aloittamiseen vaikutti elimiin vaimon kuoleman myété tullut tyhjio ja elaménti-

lanteen muutos.

5.2 Oppilaiden tavoitteet ja ohjelmistotoiveet

Kahdella vastaajalla on tavoitteena pystyé soittamaan perinteisid melodioita tai
kappaleita — nuotista ja ehkd korvakuuloltakin. Omaksi iloksi soittelun — tai ”lu-
rittelun” — mainitsee tavoitteekseen kolme vastaajaa. Auttavan orkesterisoittotai-
don ja ryhmésoitossa mukana pysymisen kertoo tavoitteekseen kaksi vastaajaa.
Kahdella vastaajista tavoitteisiin lukeutuu taito pystyd esiintyméiin pienimuotoi-
sissa tilaisuuksissa ja perhejuhlissa. Yksi vastaaja mainitsee esiintymisten luovan
haasteita, joiden myotd saa onnistumisen tunteita — hén kuitenkin kertoo “unel-
mansa jo toteutuneen”, eikd hian sen myotd enédd aseta itselleen varsinaisia tavoit-
teita. Yksi vastaajista kertoo tavoitteenaan olevan nuotinlukutaidon parantamisen
ja yleisesti soittajana kehittymisen — toinen vastaaja mainitsee tavoitteekseen pe-

rusasioiden oppimisen, sekd varmuuden ja uskalluksen saamisen soittamiseen.

Oppilaiden ohjelmistotoiveita selvitin kolmella kysymykselld: Minkélaista ohjel-
mistoa toivot tunneilla soitettavan, mitd muuttaisit opetuksen sisdllosséd sekd mita

toivoisit lisdd tai mitd voisi vidhentdd? Yleistden voisi sanoa vastaajien olevan var-
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sin kaikkiruokaisia: vastaajista viisi on monipuolisuuden kannalla. Tosin viimeis-
tdadn haastattelutilanteessa useimmat heisté tarkensivat vastaustaan ja toivat esiin
ns. omat ohjelmistotoiveet. Kevyttd musiikkia tai jazzia ohjelmistoon toivoo kol-
me vastaajaa. Lisdksi kaksi haastateltua toivoi ohjelmiston sisdltdvin laulelmia ja
iskelmid. Tekniikkaharjoitusten ystdviksi tunnustautuu kaksi vastaajaa. Hengelli-
set laulut mainitsi yksi vastaaja — tosin hiinkin kirjoitti ensisijaisesti ”opettajan
maddrddvdan”. Lisdksi orkesterinuottien harjoittelun tunnilla mainitsee kaksi vas-
taajaa — samat kaksi toivoivat rytmien opettelua. Klassisen musiikin kuuntelijaksi
tunnustautuu yksi vastaaja, mutta hdan mieltdd sen “tuottamisen olevan ndilld tai-

doilla vaikeaa” .

Opetuksen sisiltod koskevat kysymykset koettiin vaikeina. Vastaajista kolme oli
tyytyviisid nykysisdltoon ja lisdksi yksi vastaa: “en pysty muuttamaan mitddn —
vaikea arvioida”. Yksi vastaajista kaipasi mahdollisuutta pdéstd ohjatusti soitta-
maan bindin kanssa, hdan muutenkin kaipaisi lisdd yhteissoittoa. Han haluaisi
my0s pddstd tutustumaan improvisaation saloihin. Lisdd tunteja tai pidempid tun-
teja kaipaa kaksi vastaajista, lisdksi yksi mainitsee olevansa tyytyviinen tuntien
sisdltoon “kdytettdivissd oleva aika huomioiden”. Yksi vastaajista kaipaisi lisdd
opetusta transponoinnin osalta (kyseessd on Es-vireisen alttosaksofonin soittaja),
jotta hiinen olisi helpompi omatoimisesti soitella yhdessd pianistin tai muiden

kanssa.

Kokemuksia ryhméssé soittamisesta selvitin kysymaélld kuinka oppilaat kokevat
yksin soittamisen verrattuna yhdessd/ryhméssé soittamiseen. Ryhméssé soittami-
nen koettiin haastavaksi ja vaikeammaksi kuin yksin soittaminen (6 vastaajaa).
Haastavaksi ryhméssi soittamisen vastaajien mielesti tekee se, ettd pitdd kuunnel-
la niin paljon useampia asioita kuin yksin soittaessa. Toisaalta ryhméssa pitdd soit-
taa tarkemmin, kun taas yksin soittaessa esim. pienet rytmivirheet eivit hiiritse
niin paljon. Ryhmisoitto kuitenkin koettiin mukavana ja tarpeellisena kaikkien
vastaajien mielestid. Yhden vastaajan mukaan ryhmé kuulostaa "komeelta” ja yh-
teiset esiintymiskokemukset ovat mielekkiitd. Yhden vastaajan mukaan ryhmén
ohjelmisto innostaa soittamaan kotona enemmén, “sifouttaa omien stemmojen

opetteluun”. Kaksi vastaajaa toi esiin sdestyksen kanssa soittamisen — se on mu-
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kavaa ja auttaa heiddn mielestdin vire- ja rytmiasioissa. Yksi vastaajista erottuu
muista laajan bindisoittotaustansa myoti, ja hdnelle ryhmésoittokappaleet ovatkin
selvisti helpompia kuin omat, tunnilla soitettavat kappaleet. Han koki yksin soit-
tamisen tirkednd kehittymisen kannalta, mutta oli sitd mieltd, ettd ryhmisoittoa ei

harjoittelematta opi.

Lisdksi kysyin oppilailta mitké asiat he kokevat hankaliksi tai vaikeiksi soittami-
sessa. Nuotinlukuun liittyvét asiat toi esiin neljd vastaajaa. Erds vastaaja vertasi
nuotinlukua vendjan kielen opetteluun, “kun kirjaimetkin ovat outoja’. Lisaksi
rytmien hallintaan liittyvit asiat koki hankalaksi kolme vastaajista. Yksi vastaajis-
ta mainitsee poisoppimisen hankalaksi — erityisesti tima tulee esiin orkesterisoi-
tossa, kun on jonkun kappaleen tietylld tavalla oppinut ja sitten pitdisikin soittaa
toista ddnté tai eri rytmid. Sormien ja sormitusten kanssa tuskaili viisi vastaajaa.
Liséksi neljd oppilasta mainitsi perusasioiden ylldpidon ja ddnenmuodostuksen

oppimisen hankalaksi.

5.3 Odotuksia opettajalta

Karsivillisyyttd ja ”pitkdd pinnaa” opettajalta odotti kuusi vastaajaa. Heisté kol-
me toi vastauksissaan esiin sen, ettd opettajan pitdd ymmartdd 1dhtokohdat; taustal-
la ei ole teoriaopintoja, “musiikkikorvakin” voi yhden vastaajan mielestd olla va-
hiin niin ja néin, sekd tdssd idssd oppiminen on hidasta” ja toistoa tarvitaan.
Kaksi vastaajista korosti sitd, ettd “pitdd antaa aikaa oppia”. Helppoa ldhestytta-
vyyttd ja luontevaa ilmapiirid tunneilla odotti kaksi vastaajaa. Innostamisen mai-
nitsi kaksi vastaajaa ja yksi arveli huumorin olevan tarpeen ikdihmisid” opetetta-
essa. Opetustaitoa ja ammattiosaamista perddnkuulutti viisi vastaajaa. Ammattitai-
to nostettiin useimmiten esiin juuri aikuisoppijan erityispiirteiden huomioimisen
yhteydessid. Kahdessa vastauksessa tuotiin esiin taito valita sopivaa ohjelmistoa ja
toisaalta hankkia hyvdd materiaalia. Lisdksi kaksi vastaajaa perdankuulutti opetta-

jalta vaativuutta ja tietynlaista “pakottamista”.
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5.4 Pohdintaa tuloksista

Tutkimusryhmin henkilt ovat kaikki omia oppilaitani — yhteisti taivalta on joi-
denkin kanssa takana jo kuusi vuotta. Hirsjarvi ym. kirjoittaakin haastattelun heik-
kona puolena olevan sen, ettd "haastattelussa on taipumus antaa sosiaalisesti suo-
tavia vastauksia” (Hirsjarvi ym. 2007, 201). Lisédksi yhtd lukuun ottamatta kaikki
ovat aloittaneet ko. soittimen opiskelun kanssani — eli vertauspohjaa erilaisiin ta-
poihin tai opetuksen sisdltoihin heilli ei ole. Tdma tietynlainen henkilokohtainen
“tuttuus” vaikutti varmasti my0s omaan osuuteeni haastatteluvaiheessa — itselldni
on haastateltavista jo niin paljon pohjatietoa ja “olettamuksia”, ettd en osannut
ehkd kysyi oikeita, tarkentavia kysymyksid — toisaalta sama ongelma oli varmasti
myo0s vastaajilla lomaketta tayttdessdin — tietyt itsestddnselvyydet saattoivat jaada
mainitsematta. Ulkopuolinen haastattelija saisi varmasti tutkimusryhmaésti enem-
min irti. Toisaalta uskon yhteisen taustamme vaikuttaneen haastattelutilanteiden

ilmapiiriin, joka oli kaikkien kanssa avoin ja vapautunut.

Varasin lomakkeiden ldpikdyntiin, haastatteluun, aikaa n. 15 minuuttia — useimpi-
en kohdalla aika oli liian lyhyt. Hirsjarvi ym. kirjoittaakin: “Puolen tunnin haastat-
teluun tuskin kannattaa edes ryhtyd. Jos ongelma on niin helposti ratkaistavissa,
voi yhtd hyvin turvautua kyselylomakkeeseen.” (Hirsjdrvi ym. 2007, 201.) Varsi-
naiseen asian ldpikdymiseen ei aikaa niinkédin kulunut, mutta oppilaat halusivat
tuoda esiin asioita, jotka eivit muuten, normaalitilanteissa, tule ilmi. Niissd kes-
kusteluissa kéaytiin lapi kipeitidkin asioita — asioita, joita oppilaat halusivat minun
heisti tietdvian. Namai keskustelut olivat vaikuttavia, ja voinkin vain kiittdad oppi-
laitani — kysely heritti heissi paljon ajatuksia ja lomakkeen tiyttoon oli selvisti

paneuduttu!

Haastatelluista viisi mainitsi tavoitteekseen osata soittaa perinteisid melodioita tai
’soitella omaksi ilokseen”. Niinpd opettajan harteille jadkin motivoida ja kannus-
taa oppilaat vaikeampien asioiden pariin. Vastaajista viisi oli monipuolisen ohjel-
miston kannalla, miki jittdd opettajan ammattitaidon varaan valita sopivia kappa-
leita tai harjoituksia. Orkesterinuottien harjoittelu tunnilla koettiin tirkeédksi, mika

mielestidni kertoo orkesteriharrastuksen tirkeydesti - orkesterinuoteista selviyty-
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minen on heididn kohdallaan yksi tavoite. Vaikein asia soittamisessa oli nuotinlu-
kuun ja rytmeihin liittyvit asiat seitsemén vastaajan mielestd! Lisédksi yksi toivoi
lisdoppia transponointiin. Vaikka kaikkien vastaajien eldméan musiikki oli jossain
muodossa kuulunut ennenkin, ei taustalla yhtd lukuun ottamatta ollut teoriaopinto-
ja. Niiden asioiden opettaminen jdi siten soitonopettajalle, ja toisaalta opettajan

harkintaan ja4 my0s punnita asioiden tarpeellisuus.

Oppilaat kaipasivat aikaa, toistoa ja kérsivillisyyttd opetukseen. Tunneilla kiy-
tdisiinkin mielelldin enemmaén. Kansalaisopiston lukukausi on melko lyhyt, usein
tunnit loppuvat jo huhtikuun alussa ja jatkuvat vasta syyskuun puolivilissd. Usein
lukukauden lopussa todetaankin, ettd vasta pdéstiin vauhtiin. Aikuiselle sopivan
opetustyylin I6ytdminen on tirked osa opettajan ammattitaitoa. Lisdksi uskon tun-
tien tarkeyteen vaikuttavan myos puhallinsoittimien luonteen — ddnenmuodostuk-
seen tarvitaan melko pitkiin opettajan apua ja ohjausta. Erds haastatelluista toi
asian esiin soittamisen hankaluuksista kysyttiessd: “miten se ddni voi vieldkin
yhtdkkid vain hdvitd! ?” Vastaajista neljda mainitsikin hankalana asiana perusasioi-
den ylldpitdmisen ja ddnenmuodostuksen oppimisen. Puupuhaltimet ovat myos
itsessddn melko “vikaherkkid” koneistonsa monimutkaisuuden ja pienten osiensa
myotd — oppilas saattaa turhautua, kun dénté ei tule, kun taas opettaja huomaa pie-

net viat soittimissa.

Kysymys muutostoiveista opetuksen sisidltoon oli oppilaille vaikea — kolme oli
tyytyviisid nykysisdltoon ja yksi rehellisesti myonsi kysymyksen vaikeaksi. Uskon
tdhén vaikuttavan sen, ettd soitin on kaikille haastatelluille “uusi” ja sen myo6ta
perusasioissakin on jatkuvaa haastetta. My0s tietynlainen tavoitteellinen soitto-
tunneilla kdyminen on uutta lihes kaikille. Nédiden seikkojen uskon olevan syyni

sithen, ettd ei osata kaivata tai nimetd muutoksia.
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6 OPETTAJAN AANI

Haen téssi tyOssdni vastausta siithen, millainen musiikkipedagogin koulutus antaisi
valmiudet kansalaisopiston tyokenttidin. Kuten johdannossa kerroin, olen toiminut
sivutoimisena puhallinsoitinten tuntiopettajana lihes kymmenen vuoden ajan.

Téassd luvussa pohdin tyoni padongelmaa tyossd hankkimani kokemuksen kautta —

vertaan musiikkipedagogikoulutusta kansalaisopiston arkeen.

Esittelin musiikkipedagogin koulutusohjelmaa luvussa 2.2.2. Koulutushan valmis-
taa soiton- ja laulunopettajia 1dhinnd musiikkioppilaitosten palvelukseen. Koulu-
tukseen sisiltyy opetusharjoittelua 18 opintopisteen verran. Opetusharjoittelu ta-
pahtuu useimmiten autenttisessa ympéristossd musiikkikoulun oppilaille, opetta-
jan valvonnan ja ohjauksen alaisena. Opetusharjoittelussa oppilaat etenevét “nor-
maalikaavan” mukaan; ldhdetédén liikkeelle alkeisvihosta, josta edetdédn tasovaati-
musten maérittelemin ohjelmiston mukaan. Ohjelmistoa keritiin harjoittelemalla
asteikkoja ja valmistamalla etydeiti ja erityylisid kappaleita. Kun ohjelmisto on

riittdvén laaja, oppilas suorittaa tasokokeen.

Opettaminen kansalaisopistossa tuo kuitenkin eteen varsin toisenlaisen tilanteen.
Toki kansalaisopistoissa opiskelee my0s edelld kuvatun kaltaisia oppilaita, ja hei-
dén kanssaan edetidin kutakuinkin samalla tavalla kuin musiikkiopistossa. Etene-
minen on kuitenkin paljon hitaampaa. Tdhdn on osasyyni se, ettd kansalaisopis-
tossa tunnin pituus on opistosta riippuen 20-30 min. ja opetuskertoja on 20-25
lukuvuodessa — musiikkiopistossa taas opiskellaan 45-60 min. viikossa 35 opetus-
kertaa vuodessa. Téstd johtuen jo laskennallisesti perustason 2 tai 3 saavuttami-
nen kansalaisopistossa on melkoinen saavutus. Lisdhaasteen opettamiselle tuo se,
ettd kevitlukukausi loppuu usein jo huhtikuun alussa. Itse opettajana tulee varsin-
kin soittouransa alkutaipaleella olevien oppilaiden kanssa sellainen olo, ettd syys-

lukukauden péitteeksi saavutetaan se taso, johon kevéaalla jditiin.

Oppilasmateriaalista suuri osa voi olla aikuisopiskelijoita. Tdlloin koulutuksessa
opeteltu “ohjenuora” hiviii tiysin. Aikuisten kohdalla opintosuunnitelma muo-

toutuu ldhes tdysin heidén toiveidensa mukaan. Kuten luvussa 5.2 tuli ilmi, heidédn
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ohjelmistotoiveensa ovat jotain aivan muuta kuin taso-ohjelmistojen myo6ta vas-
taan tulevat kappaleet. Varsinaisesti aikuisille suunnattuja puhallinkouluja ei tie-
tadkseni ole, lapsille suunnatut ja suunnitellut oppikirjat taas eivit sellaisenaan
aikuiselle sovellu. Itse olen kokenut vaikeana 10ytéda aikuisille sopivia haasteita.
Aikuiset jaksavat huonosti harjoitella esim. etydeitd — toki poikkeuksiakin 16ytyy.
Aikuiset kuitenkin ottavat haasteet mielellddn vastaan tuttujen kappaleiden myota.
Olisikin hienoa 16ytdd aikuisille tehty vihkosarja, jossa alusta alkaen olisi ihan
oikeita, tuttuja melodioita, joiden my6td vastaan tulisi myos teknisid haasteita.
Téllaisen kirjan myotd myos eteneminen olisi konkreettisemmin havaittavissa,
mikd oman kokemukseni mukaan on aikuisillekin hyvin tirkedd. Tdhdn samaan
vihkoon voisi liittdd keskeisimmat teoria-asiat. Kuten aikuiset oppilaat itsekin
toivat ilmi, ovat nuotinlukuun ja rytmeihin liittyvét asiat haasteellisimpia soiton
opiskelussa. Opetusharjoitteluoppilaat yleensa kdyvit pakollisessa teorianopetuk-
sessa. Niin ei kuitenkaan kansalaisopistossa ole, ja timd muodostaakin ison haas-
teen soitonopettajalle. Tunnit ovat varsin lyhyiti teoria-asioiden ldpikdymiseen —
erityisesti aikuisten kanssa, jotka itsekin myontédvit tarvitsevansa paljon aikaa ja
toistoja. Koulutusohjelmamme ei myoskéin sisdllda koulutusta teorian opettami-

seen.

Oma muusikon koulutukseni painottui pitkélti ldnsimaiseen taidemusiikkiin. On-
nekseni olen kuitenkin suorittanut ’tydssdoppimisen” sotilassoittokunnassa. Soit-
tokuntien esiintymisten kirjo on laaja; kuviomarssiesityksid, paraateja, pdivakoti-
ja koululaiskonsertteja, tanssiaisia, cocktailtilaisuuksia, big band-tapahtumia...
Niinpd myos esitettdvd ohjelmisto on todella laaja tanssimusiikista kirkkomusiik-
kiin. Téarked osa meidédn ohjelmistoamme on my6s sodanajan musiikki. Tuskin
olisin muussa yhteydessi saanut ndin laajaa ohjelmistollista repertuaaria. Timi on
ollut minulle tiarked voimavara tydssidni kansalaisopiston opettajana. Kuten oppi-
laat kyselyssi toivat ilmi, heidén ohjelmistotoiveensa ovat varsin moninaisia.

Opettajan on tdrkedd osata itse soittaa kappaleet tyylin mukaisesti.

Olen aikanaan musiikkiopistossa tehnyt pianonsoiton 2/3-tutkinnon. Onneksi, silld
nykykoulutukseen pianonsoitto ei sisélly. Oppilaat mielelldin soittelevat tuttuja

lauluja pianon sdestykselld, miké edellyttidd opettajalta auttavaa pianonsoittotaitoa,
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mieluummin vield vapaan sdestyksen taitoja. Lisdhaasteen puhaltimien sdestyk-
seen tuo se, ettd soittimet ovat c-, b- ja es-vireisid. Soitatan ryhméiéni yhteissoiton
lisdksi erilaisissa pienkokoonpanoissa. Kuten johdannossa esittelin, ryhmisséni
opiskelee varsin eri-ikdisid ja - tasoisia soittajia. Ryhmin soitinkokoonpanokin on
haastava: huiluille, klarineteille ja saksofoneille tehtyé yhteissoittomateriaalia ei

juuri 16ydy, joten sovittamisen ja soitintamisen taidot ovat opettajalle tarkeiti.

Opetusharjoittelun lisiksi my0Os ainedidaktiikka ja iso osa observointia tapahtuu
oman instrumentin parissa. Kansalaisopistossa tilanne on téltikin osin toisenlai-
nen. Kansalaisopistoissa opetusryhmien minimikoko taajama-alueella on yleensa
seitsemin oppilasta. Opettamassani Kangasniemen ryhméssé on viisi fonistia,
kuusi huilistia ja yksi klarinetisti. Néin ollen mikéén soitin ei siis yksinédédn tayttéi-
si ryhmin minimikokoa ja nédin puhallinsoittimet jdisivit kokonaan opetusohjel-
masta. Juvan ryhmissi tilanne on vastaavanlainen — kaksi klarinetistia, viisi hui-
listia ja viisi saksofonistia. Itse olen aloittanut saksofoninsoiton jo nuoruudessa ja
soittanut sitd klarinetin rinnalla. Aloittaessani opettajana Kangasniemelld opetin
vain klarinettia ja saksofonia. Sitten sain puhelun eréélti rouvalta, joka halusi tulla
tunneille soittamaan poikkihuilua. Kerroin tilanteen: joskus olen huiluun puhalta-
nut ja siitd ddnenkin saanut, mutta siind kokemukseni huilunsoitosta. Hin oli kui-
tenkin sitd mieltd, ettd osaan joka tapauksessa opettaa hengitysasioita ja tuli paét-
taviisesti tunneille. Ei siind auttanut kuin kaivaa itsekin huilu kiteen ja konsultoi-
da kollegaani soittokunnasta. Siitd poiki seuraava — ja seuraava — ja seuraava oppi-
las — vaikka kerroin tilanteestani huilunsoiton osalta rehellisesti, halusivat he silti
tulla tunneille. Toki musiikin ammattilainen osaa paljon opettaa vieraallakin”
soittimella, mutta perusasioiden opettaminen erityisesti lapsille ja nuorille pelottaa
— vastuu oikeista tekniikoista painaa mieltd. Koulutukseni myoti kidvinkin obser-

voimassa ndiden sivusoittimieni opetusta mahdollisimman paljon.
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7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tyoni tavoitteena oli selvittdd millainen musiikkipedagogin koulutus vastaisi va-
paan sivistystyon haasteita? Lihestyin pidongelmaani kahden alaongelman kautta:
Miti aikuiset kansalaisopisto-opiskelijat odottavat soitonopetukselta ja
-opettajalta, ja toisaalta, mitd tyonantajat eli kansalaisopistot odottavat musiikin-
opettajiltaan? Lihdin omien kokemusteni pohjalta liikkeelle siitd olettamuksesta,
ettd suurin ero musiikkiopistomaailmaan 16ytyy opiskelijamateriaalista, tarkem-
min sanottuna opiskelijoiden ikihaitarista. Niinpd rajasin tyoni kisitteleméin pai-

osin aikuisia soitonopiskelijoita kansalaisopistossa.

Tutkiessani opistojen antamia vastauksia nousi selvisti esiin se, ettd kansalais-
opistossa opettavan musiikkipedagogin, oli kyseessd sitten pddtoiminen tai tun-
tiopettaja, tulee hallita kaikki ikdryhmaét. Aikuisten harrastajien mééra on kasvus-
sa, ja monilla opettajilla tilanne voi hyvinkin olla samankaltainen kuin minulla —
oppilaista ldhes puolet on aikuisia. Koulutuksessa aikuisia oppijoita ei kuitenkaan
késitelty. Aikuisilla oppijoilla on erityispiirteitd, jotka he itsekin tiedostavat. Niitd
asioita olisi tirked koulutuksessa kidyda ldpi, jotta myos opettaja ne tietdisi. Nykyi-
sin koulusta valmistuu soitonopettajia, jotka eivit vilttamittd ole kohdanneet yh-
tdkddn aikuista musiikinharrastajaa. Ilolla olen huomannut Lahden Ammattikor-
keakoulun laajentaneen toimintaansa tdhidn suuntaan mm. “mummomuskareiden”
kautta. Olisi ehdottoman tidrkeda tutustua ’valvotussa” ympéristdssa senioriopis-

kelijan opettamiseen ja pédsti sitd my0Os harjoittelemaan.

Seki oppilaat ettd opistot nostivat vahvasti esiin opettajan ominaisuuksia. Mo-
lemmista ndkdkulmista nousi esiin innostamisen ja kannustamisen merkitys. Op-
pilaille tehdysséa kyselyssd nousi selvisti esiin se, ettd he kaipaavat aikaa ja kirsi-
villisyyttd opetukseen. Opetustempon tuleekin olla heiddn kanssaan maltillisempi
kuin lasten kanssa. Itse musiikkiopistomaailman tavoitteelliseen ja tasolta toiselle
etenevdin maailmaan sisddnkasvaneena tuntuu aikuisten kanssa tekeminen ajoit-
tain ”junnaamiselta” — tuntuu, ettéd kehitysti ei tapahdu. Toisaalta harjoittelemat-
tomuus nousee esiin erityisesti aikuisten osalta — aikaa soittamiseen ei valttamatta

riitd soittotuntien ulkopuolella. Soittotunti on kuitenkin tirked tapahtuma, ja tun-
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nilla mielellddn kiytdisiin enemminkin. Useat oppilaat kaipasivat pidempia tunte-
ja tai lisdd tunteja. Itsekin opettajana koen tuntien sekd lukukauden keston isoksi
haasteeksi. Oppilaiden tavoitteet ovat hyvin maltillisia — yksikdin vastanneista ei
tavoitellut ”virtuoosimaista soittimenkdsittelytaitoa”, vaan kaikkien tavoitteet liit-
tyivdat enemminkin soitteluun omaksi iloksi. Kansalaisopistossa onkin tirkeaa
ymmirtii, ettd opetus ei ole tutkintotavoitteista. Oppilaat tulevat kansalaisopis-
toon yleensi joko ilmoittautumisjirjestyksessi tai arvonnalla — joukko ei siis ole

missdidn muodossa valikoitu.

Teoriaopintojen puuttuminen tuo erilaisen vivahteen opetukseen. Oppilaille teh-
dyssi kyselyssa tuli selvésti esiin se, ettd he kokevat nuotinlukuun ja rytmeihin
liittyvit asiat vaikeiksi. Itse opettajana koen teorian opettamisen haastavana. Haas-
teen opettajalle luo myos tarpeellisen teoria-aineksen valinta. Aikuisten kanssa
asialla pitdi olla konkreettinen liittymékohta soitettavaan musiikkiin. Opettajana
kaipasinkin aikuisille suunnattua oppikirjaa, jossa kappaleet ja teoria olisi liitetty
yhteen aikuiselle sopivan materiaalin ohella. Téllaisen soitto-oppaan kokoaminen

olisikin jollekin aiheesta kiinnostuneelle hyva opinndytetyon aihe.

Oppilaille tehdyssi kyselyssad nousi esiin kansalaisopistossa opetettavan ohjelmis-
ton laajuus. Vaikka oppilaat olivatkin hyvin kaikkiruokaisia, nousi heidén toiveis-
saan kuitenkin iskelmdmusiikin ja kevyen musiikin osuus selvésti esiin. Monipuo-
lisuus musiikkityylien osalta olisikin ddrettomén tirkedd kansalaisopistossa opet-
tavalle opettajalle. Koulutuksessa ldpikédytdva ohjelmisto kisittdd varsin pienen
murto-osan kansalaisopistossa tarvittavasta ohjelmistosta. Itse olen saanut oppia
musiikkityylejd padtyoni kautta sotilassoittokunnassa, miké antaakin varsin laajan
tyyliskaalan, mutta miten muuten saman voisi mahdollistaa? Erilaiset periodiluon-
toisesti toimivat kokoonpanot, kuten tanssibindi tai big band? Entéd vanhainkotien
toivekonsertit? Olisiko aihetta miettid vaikkapa musiikin historian tai musiikin
kuunteluiden muokkaamista vaihtoehtoisesti erilaiseksi? Eri oppilaitosten koulu-
tustarjonnassa on kuitenkin eroja. Koulujen yhteistyotéd laajentamalla saataisiin

kurssitarjonta monipuolisemmaksi.
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Kansalaisopiston opettajalle on eduksi hallita useampia soittimia. Se on usein jopa
vilttamittomyys ryhmédkokojen tiayttymiseksi. Uskon, ettd timé on jokseenkin
soitinkohtainen asia, joka korostuu juuri esim. puhaltimissa — piano-, kitara- ja
harmonikkaryhmiit késittddkseni tdayttyvit helpostikin. Timé on muuten mielen-
kiintoinen ero musiikkiopistoihin — musiikkiopistoissa esim. kitaran ja harmoni-
kan soiton opetusta on varsin vihdn. Tdhédn varmastikin on syyni se, ettd opiston
soitinkohtaisia aloituspaikkoja suhteutetaan tulevaisuuden ammattilaistarpeisiin -
eikd musiikkiopiston perustason kuitenkin pitédisi olla harrastus eikd ammattilai-
suuteen tdahtdadvi koulu? Lahden konservatoriossa toteutettiin puhaltajien moni-
muotokoulutus, joka ymmairtdédkseni olisi vastannut juuri ndihin monipuolisuus-
tarpeisiin. Téllaisia kursseja tarvittaisiin ehdottomasti lisdd! Seki opistojen vasta-
uksissa ettd opettajan puheenvuorossa kaivattiin vapaan sdestyksen taitoja, tosin
oletettavasti opistot tarkoittivat 1ihinna pianonsoiton opettajia ja erilaisten yhteis-
lauluryhmien ohjaajia. Oppilaat kuitenkin kaipaavat yhdessa soittelua, miké edel-
lyttdd opettajalta sdestystaitoja. Lisdksi esitteleméni puhallinryhmai sisdltdd useita
erivireisid soittimia — senkin vuoksi vapaan sdestyksen taidot olisivat tarpeellisia.

Pianonuotin transponointi on nimittdin aika haastavaa.

Opistojen osalta vastauksista nousi esiin se, ettd perusasiat on osattava opettaa
oikein, ettei oppilas omaksu viirid tekniikoita. Mielestini ammattilaisuus yhdessi
soittimessa on tdrkedd — se antaa pohjan opettaa muitakin soittimia. Kuitenkin
perusasioiden oikea opettaminen on ddrettomin tiarkedd. Niinpd koulutuksessa
olisi hyvé kidyda ldpi omien rinnakkaissoittimien perusasioita. Kuten opettajana
toin esiin, oppilaiden taso kansalaisopistossa kuitenkin harvoin nousee perustasoa
2 korkeammalle. Itse jdin kaipaamaan koulutuksesta enemmén apua pedagogisissa
aiheissa. Tdhin vaikuttaa varmasti oma “uravaiheeni” — hakeuduin koulutukseen
erityisesti pedagogina soitinopintojen ollessa jo takanapdin. Musiikkipedagogin
koulutusohjelmakuvauksessa sanotaankin, ettd linja valmistaa myos esittdvin mu-
siikin ammatteihin. Voisiko tdmai kuitenkin olla suuntautumiskysymys, johon
opiskelija voisi vaikuttaa omilla valinnoillaan? Itse olisin kaivannut laajempaa
valinnaisaineiden miirii ja tarjontaa. Itse olen suorittanut soiton ammattiopiske-
luni pétkissd tyon ohessa. Vilissi oli aina muutama vuosi taukoa ja sitten lihdin

taas uudella innolla tutkintoa kohti. Itselleni téllainen opiskelumalli ainakin sopi



27

loistavasti — asiat ja opit hautuivat vililld. Taté tyotd tehdessini on herdnnyt aja-
tuksia monenlaisesta koulutuksesta, johon haluaisin osallistua. Jotenkin tuntuu,
ettd meilld musiikin alalla puuttuu tietynlainen urasuunnitelma, johon sisiltyisi
jatko-opinnot tai jatkokurssit — onhan se muotia ldhes kaikilla muilla aloilla. Ei-
vitko juuri opettajat sitd kaipaisi tdssd nopeasti muuttuvassa maailmassa? Tami
tuli esiin myds opistojen puolelta, vastauksissa kaivattiin juuri pedagogista tdy-

dennyskoulutusta, ei niinkddn musiikillista.

Kyselyssa opistoille nousi esiin myods ryhméopetustaitojen tirkeys. Haaste varmas-
ti on se, ettd tasoerot kansalaisopiston ryhmissd ovat suuria — kuten oppilaille tehty
kyselykin osoitti, yhdelle oppilaalle kappaleet olivat liian helppoja, muille taas
vaikeita. My0s opistot nostivat esiin heterogeenisten ryhmien ohjaustaidot. Ryh-
miopetustaitoja ja —menetelmid tiydennyskoulutukseen kaivattiin lihes 30 vasta-
uksessa. Mitid ryhméopetus sitten musiikin saralla voisi pitii sisdlldin? Itse koen
saaneeni hyvdd ryhménohjaustaitojen koulutusta urheiluvalmentajakoulutuksessa.
Sielld kaytiin ldpi hyvin konkreettisia asioita pienryhmien jaosta eli ryhméyttdmi-
sestd sekd harjoitusten suunnittelusta niin, ettd odottelua ei tulisi ja kaikki saavat
tekemistd riittdvasti. Valmentajakoulutuksessa pohdittiin paljon myo6s harjoitusten
soveltamista niin, ettid tasoerot otetaan huomioon. Musiikin osalta oleellinen osa
ryhméopetustaitoja on em. asioiden lisdksi mielestdni my0s orkesterinjohto. Pien-
ryhmin johtamiseen jossain miirin oppii kamarimusiikin yhteydessa. Tarkeitd

taitoja ryhmin kanssa toimiessa ovat my0s sovittamisen ja soitintamisen taidot.

Tosiasia kuitenkin on, ettd ryhméopetus varsinaisessa soitonopetuksessa on melko
harvinaista. Itse padsin koulutuksessa observoimaan kahden aloittelevan soittajan
ryhmaétunteja. Kaksikko oli kuitenkin poikkeus, erdinlainen kokeilu. Tosiasia on,
ettd jos samaan aikaan on useita oppilaita, jad tekniikan, soittoasennon tai ansatsin
tarkkaaminen ja korjaaminen vihille. Ryhméopetuksen harjoittelu ja sithen tutus-
tuminen mielestidni kuuluisi ainakin osittain ainedidaktiikan tunneille. Yksi syy
ryhmaésoittoon kansalaisopistossa on tuntien rajallisuus. Yksiloopetus “kuluttaa”
tuntikiintiotd hurjasti ja se on osasyy siihen, etti itse piddn my06s ryhméitunteja.
Hyvia oppia ryhmisoiton ohjaamiseen olisi esim. puhallinorkesterien kanssa toi-

miminen johtajana tai opettajana vaikkapa keséleireilld. Kisittddkseni nykyédan on
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mahdollista suorittaa harjoittelua myos kansalaisopistoissa. Toivottavasti titd

mahdollisuutta tuodaan opiskelijoille riittdvésti esiin.

Téamai tyo antaa kuvan siitd, mitd kansalaisopiston soitonopettajan ty6 voi pitdd
sisdllddan. Tamén tyon keskeisend materiaalina olivat omat kokemukseni — téllaista
vertailevaa tyotd ei olisi ilman henkilokohtaista aihepiirin tuntemusta voinut teh-
di. Kuitenkaan tyon tulokset eivit tdllaisenaan ole yleistettdvissd. Kansalaisopisto-
jen toimintatavat vaihtelevat paljonkin. Eroja opistojen vilille uskon syntyvin
opistojen toimintaympiristostd. Oman opetusympéristoni myotd tima tyd antaa
osviittaa 1dhinnd maaseudulta — arvelen, ettd isommissa kaupunkiopistoissa ryh-
mit tdyttyvit paremmin ja erityisesti tuntiopettajat voivat olla erikoistuneempia
kuin pienilld paikkakunnilla. Yhden opinnédytetyon verran voisi tutkia ja pohtia
eroja kaupunki- ja "maalaisopistojen” vililla. Sieltd uskoisin nousevan mielen-
kiintoisia asioita esiin. Esimerkiksi se tosiasia, ettd isommissa kaupungeissa “’lah-
jakkaammat” oppilaat ohjataan musiikkiopistoihin kun taas maaseudulla tata
mahdollisuutta harvoin on. Liséksi olin rajannut kyselyn aikuisille opiskelijjoille.
Olisi mielenkiintoista selvittdd, mitd musiikkiopistossa ja kansalaisopistossa opis-

kelevat nuoret vastaisivat kyselyyn — eroavaisitko heidin vastaukset toisistaan.

Itse olen mahdollisuuksien mukaan keskittynyt opinnoissani aikuisiin opiskelijoi-
hin. Vaikka olin jo useita vuosia tyoskennellyt aikuisoppilaiden kanssa, selkeytyi
moni asia lukemani kirjallisuuden ja oppilaille tekeméni kyselyn myo6td. Vasta titd
tyotd tehdessi aikuisia oppijoita yhdistdvit piirteet selventyivit minulle. Sain ky-
selyn kautta arvokasta tietoa oppilaistani ja heidin toiveistaan — niiden pohjalta
voin paremmin rakentaa heille henkilokohtaisia opetussuunnitelmia, mika helpot-
taa merkittdvisti tyotini. Tilld hetkelld opetan kahdessa eri opistossa, kolmessa
eri toimipisteessi ja edelleen minua ihmetyttidd se toimintatapojen ero, miké opis-
tojen ja jopa toimipisteiden vélilld voi olla. Perehtyminen tidhén aiheeseen paljasti
sen, ettd kansalaisopistokenttd on varsin moninainen. Tyon myo6téd kansalaisopisto-
opetuksen erityispiirteet kuitenkin jasentyivit selkeimmin. Vaikka itselléni on
kokemusta musiikkiopistomaailmasta opiskelijana, en silti ymmartényt, ettd eroa-
vaisuuksia musiikkioppilaitoksen ja kansalaisopiston musiikinopetuksen vililld on

ndin paljon. Opistoille tehdyn kyselyn tuloksiin perehtyminen antoi minulle arvo-
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kasta pddomaa; harva tyontekija saa tutustua néin laajalti tyonantajien odotuksiin.
Tamén prosessin myotd ammatillinen itsetuntoni parani — tiedostin omia erityis-
osaamisalueitani, joita aiemmin olen pitidnyt itsestddanselvyyksind. Tyon myoti
minulle selventyi ne musiikin osa-alueet, joihin perehtymailld pystyn kehittdméédn
itsedni opettajana eteenpdin. Olenkin jo hankkinut itseopiskeluun sopivan oppikir-
jan aiheesta vapaa sdestys ja improvisointi. Loysin my6s uuden teoriakirjan, joka
on suunnattu yli 15-vuotiaille itseopiskelijoille. Ndihin perehtymisen kautta pyrin

paremmin vastaamaan oppilaiden esittdmiin toiveisiin.
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LIOTE1

KYSELY OPPILAILLE 14.3.2008

Ika

Sukupuoli

Mikai on soittimesi ja kauanko olet nyt harrastanut ko. soittimen soittoa?
Oletko aikaisemmin harrastanut musiikkia? Jos olet, missd muodossa?
Miki innosti aloittamaan soittoharrastuksen?

Miki innosti valitsemaan juuri kyseisen soittimen?

Miki on tavoitteesi?

Minkilaista ohjelmistoa toivot tunneilla soitettavan?

Mitd muuttaisit opetuksen sisdllossda? Miti toivoisit lisdd tai mitd voisi vihentda?
Miti odotat opettajalta?

Miten koet yksin soittamisen verrattuna ryhmaissi soittamiseen?

Mitki asiat soittamisessa tuntuvat hankalilta tai vaikeilta?



LITE2

Webropol-kysely ”Aikuisidan musiikinharrastaminen kansalais- ja tydvidenopistois-

sa?”

1. Opistonne nimi
Miti instrumentteja opistossanne voi opiskella?

Miti kuoroja tai yhtyeitd opistossanne toimii?

el

Minki instrumenttien opiskelua opistonne on toivottu jarjestdavin (jo ole-

massa olevien instrumenttien lisdksi)?

5. Mitd yhtyesoittomahdollisuuksia on toivottu (jo olemassa olevien yhtyei-
den liséksi)?

6. Mitd uusia kursseja haluaisitte tarjota instrumenttiopetuksessa tai yhtyesoi-
tossa?

7. Suunnitteletteko musiikkitarjonnan lisddmistd/vahentimistd/olemme tyy-
tyvdisid nykyiseen tarjontaan?

8. Suurin este kurssien jirjestamiselle on opettajien puute/taloudelliset re-
surssit/liian pieni osallistujamééré/tilojen puute/muu, miki?

9. Kuinka monta musiikinopettajaa tai —ohjaajaa opistossanne toimii?

10. Kuinka monella musiikinopettajallanne on musiikkipedagoginen ammatti-
koulutus? (esim. soitonopettaja, musiikkipedagogi, yldluokkien tai lukion
aineopettaja tms.)

11. Kuinka monella musiikinopettajallanne on muu musiikkialan ammattikou-
lutus? (esim. orkesterimuusikko, kanttori, laulaja tms.)

12. Kuinka monella musiikinopettajallanne on muunlainen musiikkialan ko-
kemus? (esim.musiikinopiskelija, musiikkia pitkdédn harrastaneita tms.)

13. Mitké ovat mielestdnne tarkeimmat kansalais- ja tydvdenopistossa toimi-
van musiikinopettajan taidot?

14. Minkilaista tiydennyskoulutusta tarjoatte musiikinopettajillemme?

15. Minkilaista tdydennyskoulutusta musiikinopettajanne tarvitsisivat?

16. Opistomme terveiset musiikin ammattiopintojen jarjestijille:



