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anonyymeja. Sadutus oli tutkijoille melko uusi menetelméd, niinpd he halusivat oppia
siitd enemman. Sadutus on menetelmd, jossa lapsiryhma kertoo tarinan ja aikuinen Kir-
joittaa sen ylos. Sen jalkeen tarina luetaan lapsille, joilla on halutessaan mahdollisuus
tehdd vield muutoksia omaan satuunsa, ja sitten satu on valmis.

Aivan aluksi etsittiin monenlaisista lahteista kirjallista tietoa sekd sadutuksesta etté us-
konnollisesta kasvatuksesta teoriaosuutta varten. Tutkimuksen vaiheisiin kuuluivat sa-
dutushetkien jarjestaminen kahteen eri kertaan sekd Nenonpellon péivakodissa etta
Pieksdmdaen seurakunnan paivakerhojen ryhmissa. Liséksi satujen analysointi pohtien
satujen eroja ja samankaltaisuuksia oli yksi tutkimuksen vaiheista.

Tutkimus kertoi, ettei seurakunnan lasten saduissa ole sen enempé&a uskonnollisia ele-
menttejd kuin pdivakoti lasten saduissa. Paivakodin lapset kertoivat vauhdikkaampia
satuja kuin seurakunnan lapset. Lisaksi seurakunnan lapset kertoivat saduissaan enem-
man omista lemmikeistddn kuin paivakodin lapset. Tamén tutkimuksen materiaalin
hankkiminen antoi meille enemman patevyytta tydskennella lasten kanssa.

Asiasanat: paivahoito, sadutus, satu, varhaiskasvatus, kristillinen kasvatus, seurakunta,
kvalitatiivinen tutkimus



ABSTRACT
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This thesis was a qualitative study. The goal was to compare stories told by children
who were in the kindergarten of Nenonpelto to stories told by children who were in
Pieksdmaki parish children’s day clubs. This project also examined how often Christian
elements would show up in the children’s stories.

The material of study was accumulated by group storycrafting because in that way chil-
dren could be anonymous. Storycrafting was a new method for the writers of this thesis
so they wanted to learn more about it. In the project a group of children crafted and told
a story to an adult who wrote it down. Then the adult read the story back to them and
they could make changes to it if they wanted to and then the story was ready.

In the beginning information was searched from books, newspapers and many another
sources from which very important things about storytelling and religious education
were found for this work. Kindergarten children and the children of the day club met us
both two times for the storycrafting. Then we analyzed those fairy tales. In those stories
we tried to find differences and similarities.

This report showed that the parish children’s stories were not any more religious than
the kindergarten children’s stories. The children in kindergarten told livelier stories than
the children in the day clubs. In addition the day clubs’ children’s stories were more
often about the children’s pets than the kindergarten children’s stories. The material
collection for this thesis equipped the writers better to work with children.

Keywords: day care, storycraft, fairy tale, early childhood education, Christian upbring-
ing, parish, qualitative research
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1 KOHTI VALMISTA OPINNAYTETYOTA

Opinnaytetydomme sai alkunsa syksylla 2008. Saimme luvan tavallisena ja kirkollisena
sosionomina tehda sen yhdessa. Se sopi meille, vaikka se asettikin omanlaisia haastei-
taan tydomme valintaan. Tyéhoémme piti sisallyttdd sosiaalialan puoli, kirkollinen puoli
sekd varhaiskasvatuksen kokonaisuus. Monenlaisia ajatuksia opinndytetydn aiheesta

lennétettiin puolin ja toisin, mutta yksi 16ytyi lopulta ylitse muiden eli sadutus.

Sadutus on yksi lasten parissa kaytettavistd tyoskentelymenetelmistd. Uskomme voi-
vamme kayttaa sitd tulevina ammattilaisina tulevissa tydpaikoissamme. Aloittaessamme
tyon tekemisen emme tienneet kovinkaan paljoa sadutuksesta, joten halusimme tutustua
siithen opinndytetydmme teoria osuuden kautta. Tahdomme antaa tulevaisuudessa asiak-
kaillemme mahdollisuuden olla itsekin vaikuttamassa heille jarjestettyyn toimintaan
sekd paastdd heidan aanensa kuuluviin esimerkiksi sadutuksen keinoin. Toivottavasti
pystymme opinndytetydmme kautta viemain tdman tdrkedn tietdmyksen eteenpdin ja
antamaan asiakkaillemme mahdollisuuden péasta itse osalliseksi heille jarjestettyyn

toimintaan sek& monipuolistamaan sité.

Molempien opintoihin vaadittavan k&ytannon varhaiskasvatusosuuden saimme opinnay-
tetyossamme esille sadutuksen myo6td, kun toteutimme sadutukset péivahoidon lasten
parissa. Kirjallisen tydmme monipuolisen varhaiskasvatus osuuden my6té saimme lisaa
tietdmystd varhaiskasvatuksesta ja kehitimme taas omaa ammatillista osaamistamme
eteenpdin. Kirkollisen puolen saavutimme yhteistykumppanimme seurakunnan seka
kirjalliseen osan uskonnollisen kasvatuksen myota. Lisaksi uskoimme sadutuskokemuk-
siemme myo6ta saavamme lisdd ammatillista patevyytta lasten kanssa toimimiseen. Us-
koimme Kirjallisen osuuden antavan meille monipuoliset avaimet tulevaisuuden tydpai-

koissamme toimimiseen.

Paatimme, ettd teemme tutkimuksen, jonka avulla saisimme myo6s kaytannon puolta
tydhomme. Halusimme 16ytaa yhteistyotahot, joiden kanssa voisimme tehda tdmén pro-
duktiivisen tutkimuksen. Hankimme yhteisty6tahoiksemme Pieksdmden seurakunnan

paivékerhoryhmia ja Nenonpellon péivakodin lapsiryhmén. Heihin olimme yhteydessa



jo kevéélla 2009. Molemmat tahot olivat erittdin Kiinnostuneita p&attotyostamme.

Veimme heille tuossa yhteydessa luettavaksi sopimuspohjan (LIITE 1).

Hyodyn saajina tassd paattotydssa koimme olevan itsemme lisdksi seurakunnan ja péi-
vakodin henkilokunnan seka lapset ndissa ryhmissa. Vanhemmilla oli mahdollisuus
paastéd taméan projektin myota osallisiksi lastensa satu tuotoksiin. Toivomme tietysti, etta
hyodyn saajia 10ytyy vield tulevaisuudessa liséa: esimerkiksi toiset opiskelijat voivat

saada tasta tyostamme tarkeaa tietoa tai mahdollisia ideoita tuleviin tutkimuksiin.

Teoriaosuudessamme sukellamme ensin satujen maailmaan ja mietimme sitd, miksi
lapsille on térkeda lukea satuja. Sen jalkeen kerromme sadutuksesta ja sen kayttdmah-
dollisuuksista. Uskontokasvatukseen ja kristilliseen kasvatukseen tutustumisen jélkeen,
esittelemme teille tutkimuksemme tyoelamalahtoisyydestd, tutkimuksen tekemisesta

seka tuloksista. Lopuksi vield pohdimme t&té koko opinnéytetydn tekemisen prosessia.

Tdassa on esimerkki lasten kertomasta sadusta. Lapsi ei kuitenkaan ole yhteistyotaho-
jemme lapsia. Kyseisen lapsen &idilta on kysytty lupa, ettd lapsen kertoman sadun saa

laittaa opinndytetydhomme.

Hei, mind olen ankka! Haluan pita4 synttéreitd. En tied4 ket& kutsua? Ha-
luan kutsua lehman ja variksen ja tietysti itseni. Tule synttarijuhlille. Me-
nen kertomaan lehmalle. Miss& lehmd on? Tuolla. Hei, varis. Mista sin&
tupsahdit? Missé vieraat ovat? Kutsuin heidat. Tuletko sind lehman synt-
tareille? (Lapsi 2010, satu 5.9.2010.)



2 SUKELLUS SATUJEN MAAILMAAN

Saduilla tarkoitetaan kertomuksia, joissa esiintyy yliluonnollisia olentoja ja tapahtumia,
haltijattaria, noitia, puhuvia eldimia tai taikaesineitd. Todellisen maailman asioista ei ole
kyse, kun puhutaan luonnonlakien kumoutumisesta ja historiallisen aikakasityksen
paikkaansa pitamattomyydesta. (Yl6nen 1999, 8.) Sadulla voidaan tarkoittaa myds ker-
tomusta, tarua tai myyttia (Sivistyssanakirja.com 2010). Monien vuosien aikana sadut
ovat muuttuneet, mutta siitd huolimatta olennainen on niissé sdilynyt eli seikkailu, vaa-
rat ja vaikeudet. Esimerkiksi vuosisadasta toiseen saduissa esiintynyt metsé on edel-
leenkin salaperdinen. Sadun olemus ei ole muuttunut millaan tavalla, mutta sadussa
esiintynyt vakavuus on vahentynyt. Samoin sadun sanoma on pysynyt samana vuodesta
toiseen. Hyva ja paha taistelevat niissd, mutta lopulta hyva kuitenkin voittaa. Eriaikoina

syntyneita satuja on mahdotonta laittaa paremmuusjarjestykseen. (Ylénen 2000, 25-26.)

Toisia satuja on mahdollista verrata niin Raamatun kertomuksiin kuin Kalevalaankin.
Esimerkiksi Raamatussa on Vanhan testamentin puolella kertomus Joonasta, joka paa-
tyy valaan vatsaan (Joo. 1-2). Tdmédn kokemuksensa jalkeen Joonasta tuli profeetta,
jonka oli mahdollista tayttaa elamantehtavansa. Tasta kertomuksesta on vain pieni askel
satujen maailmaan. On mahdollista huomata, ettd Punahilkassa kdyd&&n sama kehitys-
kulku l&pi kuin Joona-kertomuksessa. Isoditi ja Punahilkka p&&sevat pois pimedsta su-
denvatsasta ja he ovat kuin uudesti syntyneet. Ndissa molemmissa kertomuksissa kasi-
tellddn ihmisen kehitysta pimeyteen vajoamisesta ja nousemista takaisin valoon. (Skin-
nari 2001, 97.) Tutkimusosuudessa sadulla tarkoitamme lapsien itsensa keksimia satua,
jonka me saduttajina kirjaamme sanatarkasti ylos ellei sitd ole muulla tavalla maaritelty.

2.1 Lis&d saduista ja niiden lukemisesta lapsille

Sadut ovat opettavaisia tai huvittavia tarinoita, jotka pohjautuvat sek& mielikuvitukseen
etta osittain myytteihin (Tiainen & Makeld 1993, 935). Sadut viihdyttavéat ja ovat mo-
nesti opastavia sekd kohtalaisen lyhyita. Niissé on yleensé selked juoni, jossa kertoja
kuvittaa ihmiseldmaa ja usein myos kasvamiseen liittyvad vaikeutta. Usein tapahtumien

paikka ja aika jaavat kuitenkin salaisuudeksi. Kaikista tarkeintd on itse tilanne, jossa



sadussa seikkailevat keskushenkil6t elavat. Juonivalikoimat saattavat saduissa olla mel-
ko suppeita. Monesti niissé toistuvat samat peruskuviot. Niissa voidaan puhua lahtemi-
sestd, matkasta, muodonmuutoksista, heikomman taistelusta vahvempaa uhkaa vastaan,
oudon henkilon paljastumista tutuksi ja jotkut asiat saattavat esiintyd niissé kolmesti.
(Kauppinen, Koskela, Mikkola & Valkonen 1991, 195.)

Vastakohtaisuudet satujen maailmassa ovat jyrkkia. Hyvin tavallista on, etta hyva taiste-
lee pahaa vastaan ja hyva kuitenkin voittaa. Hahmot, jotka ovat sadussa, eivét valttamét-
t4 ole ainutkertaisia yksiloitd. Ne saattavat olla tyypillisid henkil6itd, jotka sitten symbo-
lisoivat joitakin ihmisen ominaisuuksia. Havainnollisen juonen takaa paljastuu monesti
joku tuttu perheenjasenten suhteisiin liittyva asetelma kuten sisaruskateus. Suurin osa
kuuluisimmista saduista juontaa juurensa ikivanhaan ja kansainvaliseen perinteeseen.
Tastd esimerkkind voidaan mainita Grimmin veljesten sadut, jotka on kirjoitettu heidén

kuulemiensa kansansatujen pohjalta. (Kauppinen ym. 1991, 195.)

Lapsille on hyva lukea satuja seka kotona ettd paivékodissa. Satujen avulla padstaan
kiehtoviin maailmoihin, kuvitteellisiin seikkailuihin sekéd haaveita toteuttamaan. Saduil-
la on mahdollisuus antaa avaimet ongelmien ratkaisuun. (Yl6nen 1999, 8.) Lapset ko-
kevat uusia asioita kuunnellessaan satuja. Saduilla voidaan lisdksi elavoittdd lapsen
maailmaa, silla ne luovat tyydytysté ja mielinyvad. (Ojanen 1980a, 120.) Satujen luke-
mista voidaan elavoittdd esimerkiksi nukkendytelmien avulla. Kuunnellessaan satuja,
lapsi voi samaistua sankareihin, oppia erilaisia arvoja ja oppia keskittyméén. Satuja voi-
daan pitdd mielikuvituksen ja luovuuden perusaineistona. Kerhojen ohjaajien pitéisi
valmistautua hyvin sadun kerrontaan, jotta tietda sen sopivan omalle ryhmélleen. (Lind-
fors 2000, 36.) Satujen kerronnalla on myds mahdollista syventad oppilaiden ja opetta-

jan vélisia suhteita (Shimojima i.a.).

Lapsilla on mahdollista oppia monenlaisia asioita satujen kautta, mutta tarkeinta on vai-
kuttaa tunne-elamé&an, mika on lapsen eldméssa huomionarvoista. Sadun tarkoitus kehit-
tyy sadusta, lapsesta ja tilanteesta. Lapsen mielenkiinto ja tunteet vaikuttavat sadun ko-
kemiseen. Lapsi kokee monenlaisia tunteita seuratessaan kertomusta esimerkiksi janni-
tystd, vihaa ja iloa. Pelkka tunne ei riitd ymmartaméan sadun sanomaa. Siihen tarvitaan
my0s keskittymisté ja kiinnostusta satuun seka riittdvat tiedolliset valmiudet. Kun lapsi

ymmartaa sadun, siitd on seka iloa ettd hyotyd. Kun kaytetdan kuvitteellisten kertomus-
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ten antia oman eldman muodostamiseen, tarvitaan valmiuksia abstraktiin ajatteluun.
(Yloénen 1999, 8; Yl6nen 2000, 7, 33, 35.)

Lapsille luetaan ja kerrotaan satuja myds, koska heitd halutaan viihdytt&g, rohkaista ja
lohduttaa. Aikaisemmin lapsille haluttiin opettaa sadun kautta kayttdytymista ja moraa-
lia. Sadut ovat hyddyksi lapsen henkiselle hyvinvoinnille ja kehitykselle. Saduilla voi-
daan myds tukea ja rohkaista lapsen itsendistymistd, jota edellytetdan paivakodissa ja
viimeistaan koulussa. Lisaksi lapsi kasittdd satujen kautta, ettd ihmiset arvostavat ysté-
vallistd ja toiset huomioon ottavaa kayttaytymista. Lapsi ymmartdd myos satujen avulla,
ettd tOykeytta ja ylimielisyytté ei hyvaksyta ja niista rangaistaan. Lapsi oppii satua seu-
ratessaan kasittamaan kuuntelemaansa. Satujen avulla voidaan myds lisata tietdmysta
erilaisista asioista kuten sienistd ja marjoista. (Ylonen 2000, 27-28.) Kaiken kaikkiaan
sadut kannustavat lasta kasvamaan isoksi ja lahtem&an ulos maailmaan. (Heinald, Jan-
tunen, Kalpio & Pakarinen 1996, 132).

Lapsella voi olla ongelmia elaméssaan, jotka tuntuvat vuorilta eli ylitsepadseméttomilté
tuntuvia esteitd. Sadun kautta lapsi voi kasitella naitd esteitd. Tutkijoiden mielesta sadut
ovat terapeuttisia seka muuttavat ajattelua positiivisesti, jos lapsi kdy ongelmiaan l&pi
sadun avulla ja loytaa ratkaisuja kuvitteellisten henkildiden kokemasta. Terapeuttinen
satu voi olla taysin kuvitteellinen. Terapeuttisen sadun hahmon kokemukset rohkaisevat
lasta. (Ylonen 1999, 8.)

Saduilla voidaan myds vahvistaa lapsen minaa. Lapsi itse paattad, mika satu on hanelle
tarked. Aikuinen voi sen huomata siitd, ettd lapsi pyytdd lukemaan samaa satua toista-
miseen. (Ojanen 1980b, 18.) Kun lapsi pyytd4 aikuista lukemaan hanelle merkittavaa
satua yha uudelleen, silloin hén sadun avulla kasittelee jotakin mielesséén olevaa asiaa
(Jarasto & Sinervo 1997, 215). Lapselle antoisin satu on sellainen, kun laheinen aikui-
nen kertoo sen kotona kiireettomasti. Aikuisen on hyva antaa lapsen itse valita mielei-
sensd sadun ja halutessaan keskeyttdd sen lukemisen. Keskeytymisen aikana lapsi voi
viipyilla sadun tunnelmissa, tutkia vaikka kirjan kuvia ja tahtoessaan jutella henkildista
ja tapahtumista. (Yl6nen 1999, 9.)
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2.2 Lapsen mielikuvitus

Lapsille luetaan satuja, jotta heiddn mielikuvituksensa ja kielellinen kyky kehittyy.
(Ojanen 1980a, 120.) Sadun hahmoista ja tapahtumista on luotava mielikuvia, silla niis-
t4 ei ole havaintoja. Koko kerronnan ajan on pidettdva ja kasiteltdva mielikuvia mieles-
séan. Mielikuvat ja niiden pohjalta syntyneet tapahtumat ovat oiva apu jasentaa arkista
maailmaa. Mielikuvat toimivat pohjana mydtéelamiselle seka sen oivaltamiselle, milta
toisesta tuntuu. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa opitaan myo6taeldmistd, josta esimerk-

kind voidaan mainita vaikka Grimmin satu Kuudes joutsen. (Yl6nen 1999, 8-9.)

Mielikuvituksen avulla lapsi luo uusia késitteitd, paasee ajattelussaan eteenpdin seka
auttaa vaikeissa hetkissg, jos ei muista asian todellisuutta. Ndma ratkaisut ovat lapselle
mielekkaitd, kun taas aikuisesta ne voivat tuntua jarjen vastaisilta. Esimerkiksi nelja-
vuotias Nora kavi tutustumassa Helsingin kuuluisimpiin patsaisiin paivakerhoryhménsa
kanssa. Kotimatkallaan han kertoi innoissaan retkestaan aidilleen, joka kysyi, miké oli
kaikkein komein patsas. Nora oli hetken hiljaa ja vastasi, ettd kun "Ruuneperi ratsastaa
bambilla”. Tass& tilanteessa Nora oli yhdistanyt luovasti mielikuvituksessaan hénelle

entuudestaan kaksi tuttua asiaa. (Jarasto & Sinervo 1997, 54.)

4-5-vuotiaat rikastuttavat sisdistd maailmaansa ja voimistuttavat mielikuvitustaan. Lap-
sella on valttdmattomia aineksia mielikuvitukselleen eli riittdvasti muistikuvia, sanava-
rastoa, kokemuksia sekéd elamyksid. Lapsen mielikuvitus ndkyy muun muassa hdnen
kayttdytymisessaan. Siita on seka hyotya etta haittaa lapselle. (Jarasto & Sinervo 1997,
52-53.) Lapsen mielikuvitusta edistetddn todellisuus ja mielikuvitusleikeilld, joiden
avulla myos kehittyvat hénen sosiaaliset taitonsa. Kasvaessaan lapsi erottaa todellisuu-
den ja mielikuvituksen toisistaan. (Einon 1999, 184.) Mielikuvitus mahdollisesti aiheut-
taa 4-5-vuotiaalle lapselle pelkotiloja, kun ei tiedd, ovatko hanen mielikuvituksessaan
syntyneet asiat todellisia, siksi lapset eivéat valehtele tietoisesti. Téstd huolimatta on hy-
va nyt arvostaa mielikuvitusta, silla siitd on hyotyd myéhemmassé elaméssa. Mielikuvi-
tuksellinen lapsi parjaa paremmin monissa tilanteissa kuin tosikko esimerkiksi hén jak-
saa odottaa. (Jarasto & Sinervo 1997, 53.)

Lapsen ollessa 5-6-vuotias, han eladytyy mielikuvituksin turvin erilaisiin tunteisiin ja

rooleihin. Seké elein ettd ilmein hén paljastaa tunnelmiaan ja elamyksidan. Hanelle riit-
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taa pienikin maara rekvisiittaa, silla lapsi pystyy pienessakin hetkessa loihtimaan muun
muassa huivista keijun. Lapsi ei pelkastaan endé halua leikkid, vaan tehda ihan oikeita-
kin asioita, kuten salaatin. Lapsi kuitenkin turvautuu mielikuvitukseen, jos hénella ei ole

joltain alalta asiallisia tietoja. (Jarasto & Sinervo 1997, 62—64.)

Lasten on nykyaan vaikea seurata luettua satua, silld he ovat tottuneet television katse-
luun. Lasten olisi kuitenkin hyva ja arvokasta kuunnella satuja, silla silloin heilld on
mahdollisuus itse kuvitella sadun henkil6t ja tapahtumapaikat, (Jarasto & Sinervo 1997,
211-212) niin pelottaviksi ja jannittaviksi kuin he itse uskaltavat (Hein&la ym. 1996,
133). Satuja kuunnellessaan lapsen mielikuvitus ja luovuus kehittyy, mutta valitettavasti
sille ei nykyaén anneta riittavasti tilaa, silla satukirjoissa on vérikkaita kuvia (Jarasto &
Sinervo 1997, 211-212). Ehdottaisimmekin, etté toisinaan lapsille ei ndytettéisi satujen
kuvia ollenkaan esimerkiksi nukkumahuoneessa, jotta hén joutuisi kdyttdm&in omaa

mielikuvitustaan enemman.

Saduilla on hyvé ohjata ja saatella suojelevasti lasta varhaislapsuudesta aikuisten maa-
ilmaan. Talloin lapsen ei tarvitse kohdata kylmd4 maailmaa valmistautumattomana,
vaan hén on sisdisesti vahva ja kypsa. Lapsen saavuttaessaan sisdisen kypsyyden ja
vahvuuden, han tarvitsee satua mielikuvilleen ja tunne-elamaélleen. Kun lapsi on saanut
mahdollisuuden lapsuudessaan harjoitella rikasta ja elavéda mielikuvitustaan, on hanell

aikuisena kyky luovaan ajatteluun. (Heinald ym. 1996, 131.)

2.3 Sadut mukana lapsen kehityksessa

Lapsen maailmassa satu elédé edelleen. Satu on elinvoimainen ja vahva seké vérikés ja
rikas. Saduilla on ihmisen kehitykselle suuri merkitys. Nykyaéan satu on merkittavampi
kuin koskaan, silla lapsilla on monenlaisia asioita, jotka aiheuttavat pelkoa ja turvatto-
muutta, kuten kiire ja ihmissuhdeongelmat. Lisaksi ahdistavia asioita tuo lapsen maail-
maan joukkoviihde, kuten televisio. Se vaikuttaa lapsen mieleen ja hermoon. (Jarasto &
Sinervo 1997, 211.)

Lapset ajatellaan olevan parhaassa satuidssa 4—8-vuotiaana. Lapsen satuikdén vaikutta-

vat keskeisesti hanen taustansa, kehitystasonsa, eldmantilanteensa ja ominaisuutensa.
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Asken mainittujen lisaksi ika vaikuttaa siihen, miten ymmarretaan ja tulkitaan satua
sekd sen merkitystd. Lapset tulkitsevat spontaanisti. Tama voi saada tulkitsijassa aikaan
sen, ettd han kasittdd kyseisen asian uudella tavalla. Tdma uusi kasitys monesti eroaa
aikaisemmasta kasityksesté. Lapsella on vé&hén tietoa ja kokemuksia, siksi han opettelee
kasittdmaan ja tulkitsemaan ymparilla olevaa maailmaa liittden itsensé sen osaksi. (Y16-
nen 2000, 40, 49.)

3-4-vuotiaalla ei ole tietoja, miten pitéisi toimia, kun hén saa kieltoja ja moitteita. H&n
pohtii, mita pitaisi tehdd, kun ei saa osoittaa kiukkua tai raivoa potkimalla tai sarkemal-
I&. Hanell& on kuitenkin Kielellinen kyky kehittynyt, joten sanojen avulla tunteiden pur-
kaminen saattaa jo onnistua, mutta hén tarvitsee siind hieman ohjausta. Mahdollisesti
han on oppinut isommilta lapsilta varsin hedelmallisen, mielikuvitusrikkaan ja toista
loukkaavan sanavaraston, joilla voi toista ihmistd haukkua. Hanell& on tilanteeseen kuin
tilanteeseen sopiva haukkumasana. Aikuinen voi lasta ohjata tunteiden ilmaisuun seka
oman mallin ettd puheen avulla. Ohjauksessa on parempi kayttdd mina-viestintda kuin
sind-viestintdd. Suun siistiminen on hyva tehd& keskustellen asioista, kuitenkaan syytte-
lemattd ja tuomitsematta lasta. Lapsi ei opi tiedostamaan ja vastaanottamaan omia tun-
teitaan, jos hantd on haukuttu ja sétitty asiasta. Helposti voi kdyda niin, etta lapsi syyttéa

toista ihmistd, jos hantd on moitittu. (Jarasto & Sinervo 1997, 49.)

Satujen avulla jo 5-6-vuotias lapsi voi kayda lapi hylatyksi tulemisen kokemuksia. Par-
haiten taté asiaa kasittelee Tuhkimo-satu. Siind Tuhkimo péaésee prinssin vaimoksi huo-
limatta siitd, ettd aitipuoli ja sisarpuolet hylkasivat hanet. Jos kerran Tuhkimo selvisi,
niin lapsikin voi selviytyd. Alle kouluikaiselle lapselle satu toimii intuitiivisesti. Lapsi ei
kykene késittelemaén sadun vertauskuvallisuutta. (Yl6nen 1999, 8-9.)

Monesti hyvissé lasten saduissa tulee selkeasti esille ne merkittavat kysymykset, joiden
kanssa lapset mielessddn tekevét toitd paastakseen kehityksessadn eteenpdin. Eri kehi-
tysvaiheissa tietyt sadut ovat lapsille erityisid. He haluavat sen tietyn sadun kuulla uu-
destaan ja uudestaan, kunnes jossain vaiheessa se loppuu. Téllgin lapsi on saanut tilai-
suuden tyostad psyykkisesti sadun sanomaa ja vahvistaa omaa mieltdan. (Brummer
2003, 84.) Lapselle monenlaiset asiat ovat vaikeita ja kipeitd kasitelld, kuten erilaiset
pelot ja kuolema. Saduissa esiintyy usein erilaisia pelkoja, esimerkiksi hylatyksi tulemi-

sen pelko ja yksin jadmisen pelko. Mielikuvituksellaan lapsella on mahdollisuus omilla
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vaatimuksillaan kohdata pelkonsa ja selviytya voittajana. Nykypéivan lapset miettivat
paljon kuolemaa, jota on paljon kasitelty perinteisissa saduissa. (Jarasto & Sinervo
1997, 212-213.) TyoOntekijan on syytd muistaa, jotta pieni lapsi pystyisi oppimaan asioi-
ta, taytyy hanelld olla vuorovaikutussuhde aikuiseen. Han tarvitsee aikuista jakaakseen
kokemuksiaan, késityksiaan seké tietojaan. Oppiminen ei ole vain jarjen asia vaan asi-
oiden havainnollistamisella on suuri merkitys. Lapsi oppii kokonaisvaltaisesti, joten
mielentilat ja kiinnostuksen kohteet vaikuttavat siihen. (Mikkola & Nivalainen 20009,
56.)

Tunnekeskustelu tarkoittaa keskustelua, joka kdyddan luetun sadun jalkeen. Tunnekes-
kustelussa lapsen mieleen saa satu jaada sellaiseksi, kuin hén on sen kokenut ja oivalta-
nut. (Jarasto & Sinervo 1997, 215.) Sadun kertomisen jalkeen on hyva keskustella siit,
jotta voidaan ymmartdmatta jaaneité tai vaarin ymmarrettyja asioita selittdd ja korjata.
Lapsi késittelee sadun sanomaa, kun jutellaan sadun tapahtumien henkiliden heratta-
misté tunteista. Paivakodissa keskusteluihin osallistuu usein koko lapsiryhmé yhdessa.
Talloin yksittaiselld lapsella on paremmat mahdollisuudet kysya ja kertoa mielipiteensa
asioista, kun niista keskustellaan pienimmissa ryhmissé. (Ylénen 1999, 9.)

3 SADUTUS

Suomalainen koulupsykologi ja valtiotieteen tohtori Monika Riiheld on kehitellyt sadu-
tusmenetelméan. Kehitteleminen alkoi, kun Riihela kokeili kerronnan avulla saada nosta-
tettua lapsen itsetuntoa ja osaamista. (Karlsson 2003, 100.) Vuonna 1995 aloitettu Satu-
keikka-projektin myo6ta sadutusmenetelméd kehittyi monitahoiseksi menetelmaksi.
(Karlsson 2007.) Saduttamista on kaytetty sek& Suomessa monilla paikkakunnilla ettd
muissakin maissa. (Karlsson 2003, 10.)

Saduttamisella tarkoitetaan tarinan keksimisen menetelmaé eli saduttamista. Saduttami-
sen tarkoituksena on, etta aikuinen Kirjoittaa lapsen mielikuvituksen synnyttdman ker-
tomuksen tai tarinan ylos. (Opetushallitus 2005.) Sadutus luetaan yhdeksi narratiiviseksi
menetelméksi (Varttua 2006). Sana narratiivinen tarkoittaa kertovaa ja selostavaa

(Korpela 2008). Latinankielen sana narratio merkitsee kertomista, liittdmistd, paljasta-
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mista kuten myds selostamista. Narratiivisella termilla siis viitataan esitykseen, joka
tapahtuu joko puhumalla tai kirjoittamalla. Ehképa tunnetuimpana maaritelmana se voi-

daan kuvata sanalla tarina. (Tolska 2002).

3.1 Sadutuksen lahtdkohdat ja saduttajan rooli

Sadutuksessa voi olla mukana lapsi, aikuinen tai kokonainen ryhmad. Sadutus sopii kai-
kille ihmisille riippumatta heidan idstdan, sukupuolestaan, kulttuuristaan, koulutustasos-
taan tai vammaisuudestaan. (Karlsson & Riiheld 2006, 18.) Rantulan mukaan sadutuk-
seen voivat osallistua kaikki ihmiset, jotka kykenevat ilmaisemaan itseddn puhumalla,
eikd muita vaatimuksia ole. IThmisen verbaalista toimintakykyd on mahdollista tukea
sadutuksen kautta sek& rohkaista hanta I0ytamaan punainen lanka ja yhtenaisia juonira-

kennelmia. Siksi sadutus toimii myds muistijumppana. (Rantula 2008, 30.)

Sadutus antaa jokaiselle lapselle mahdollisuuden tulla kiireettdmaésti ja aidosti kuulluk-
si. Jokaisen lapsen oma satu kelpaa juuri sellaisena kuin han sen kertoo, silla siten niista
muodostuu erilaisia satuja. Saduttamisessa ei ole oikeita tai vaarié vastauksia. (Kiisto &
Krusius 2004, 16-17.) Satua ei pidakaan sen vuoksi lahted arvostelemaan tai arvioimaan
(Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2009). Kun satua ei arvioida, se tarjoaa kertojalle
mahdollisuuden sanoa sanansa niin, ettd hanen omat ajatuksensa ja kokemuksensa paa-
sevat esiin. Sadutuksen avulla padsevat daaneen myds hiljaisemmat ihmiset ja puhe-
liaimmat puolestaan oppivat kuuntelemaan. (Karlsson & Riiheld 2006, 18-19.) Samalla
lapsille voidaan opettaa yhteisossa kayttaytymisen taitoja, lisdksi heidan persoonallisuu-
tensa ja identiteettinsd paésevat kehittymaan (Asikainen 2009, 2).

Sadutuksen kautta lapsi voi helposti kertoa hantd askarruttavista vaikeistakin asioista.
Tastd esimerkking voidaan mainita 3-vuotiaan Aadan kertoma tarina mummonsa hauta-
jaisista. Han kertoo, kuinka é&iti oli surumielinen. Hilu-mummo laitettiin arkkuun ja sil-
loin ihminen hdnen mukaansa paranee. Sen jalkeen Hilu-mummo poltettiin ja senkin
jalkeen han parani. Polttamisen jalkeen Hilu-mummo laitettiin maahan ja siihen kohti
kasvaa puita tai lehtid tai jotain muuta. Nain juhlitaan Hilu-mummon kuolleisjuhlaa

juhlamekko paalla. (Riihel&, Karlsson, Kariméki & Lastikka 2008, 6.) Lapsen kertoman
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tarinan myd6té ohjaajan on helpompi tukea lasta téssa tilanteessa ja lapsi on saanut pur-

kaa tilanteen hanelle.

Sadutus on kéytdnnossé helppoa (Karlsson & Riiheld 2006, 18). Sadutuksen tarpeellisia
valineitd ovat kerronta, kuuntelu, lasten ja aikuisten ajatusten kirjaaminen ja lukeminen
(Karlsson 2003, 9). Sadutukseen tarvitaan rauhallinen tila, jossa ei ole hairidtekijoita.
Sadutuksen perusideaan ei kuulu kayttda sadun alkuun paésemisessd mitaan virikkeita,
kuten esineitd tai kuvia, koska sen katsotaan rajaavan lapsen kerrontaa liian paljon.
(Kiisto & Krusius 2004, 16.) Sadutuksen tekemiseen tarvitaan siis vain véhan valineita,
mutta suhtautuminen ihmiseen, niin lapseen kuin aikuiseen, on tarkein. Saduttajan on
luotettava siihen, ettd jokaisella kertojalla on sanottavaa ja hdn osaa pukea sanottavansa
sadun muotoon. (Karlsson & Riiheld 2006, 18.) Sadutushetket tilanteena ovat kasin
kosketeltavia ja vahaisetkin hairiot voivat katkaista aikuisen ja lapsen voimakkaan vuo-
rovaikutuksen. Tastd syysta aikuisen tehtdvana on kertoa muille ihmisille sadutushet-
kestd. Hanen tulee painottaa, ettei kyseiseen tilaan saa tulla kesken kaiken. (Kiisto &
Krusius 2004, 19.)

Kysyimme syksyllda 2009 kahdelta Suomessa tydskentelevalta lastentarhanopettajalta
heidéan ajatuksiaan sadutuksesta. He kuvailivat saduttajan ominaisuuksia monipuolisesti
ja antoivat molemmat mielenkiintoisia ajatuksia siitd, millainen hyvé saduttaja oikeas-
taan on. He pistivat meidat ajattelemaan, miten meidéan tulee toimia sadutustuokiois-
samme. He antoivat meille monipuolisesti ohjeita siitd, miten voimme saada sadutus-

hetkistimme mahdollisimman onnistuneet.

Jyvéskyléldinen lastentarhanopettaja nosti ensimmaisend ominaisuutena esille sadutta-
jan maltillisuuden (Lastentarhaopettaja 2009a, sédhkopostiviesti 16.11.2009). Helsinki-
ldinen lastentarhanopettaja puolestaan alkoi kertoa ensimmaisena siitd, kuinka tarkeéda
on tutustua ryhmé&én, jossa on tarkoitus tehda sadutusta (Lastentarhaopettaja 2009b,
séhkopostiviesti 4.9.2009). Omasta kokemuksestamme voimme sanoa, ettd ryhméaén
tutustuminen on tarkedd. Se, ettd on jo lapsille tuttu ihminen, on merkittdvaa, jotta he

uskaltautuvat kertomaan omia satujaan vapautuneesti.

Jyvéskyléldinen lastentarhanopettaja jatkaa, etta tarkeitd ominaisuuksia ovat myos rau-

hallisuus, hyvé valmistautuminen, tarvittavan valineistén varaaminen, tilanteiden luku-
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taito ja aito kiinnostuneisuus (Lastentarhanopettaja 2009a, sdéhkopostiviesti 16.11.2009).
Helsinkildinen lastentarhanopettaja nostaa lisaksi esille sadutushetken pituuden sopi-
vuuden lasten vireystilaan n&hden, hdiriotekijoiden poistamisen ja satujen talteen Kir-
jaamisen haasteellisuuden (Lastentarhanopettaja 2009b, sahkopostiviesti 4.9.2009). Se-
ka kirjallisuus, johon tutustuimme, ettd molemmat lastentarhaopettajat olivat sitd mielta,
ettd paikan tulee olla turvallinen, tilanteen tulee olla lapsilédht6inen ja luonnollinen (Las-
tentarhanopettaja 2009b, sdhkopostiviesti 4.9.2009; Lastentarhanopettaja 2009c, haas-
tattelu 31.8.2009; Karlsson & Riihel& 2006, 18).

3.2 Sadutuksen aloitus

Ennen saduttamista on hyva kertoa sadutettaville, mitd on tarkoitus tehda (Karlsson
2003, 116). Sadutettavaa kehotetaan kertomaan satu sanomalla, kerro satu. Lapsen koh-
dalla ei kannata alkaa pyytaa hanta kertomaan satua sanoilla, kertoisitko minulle sadun?
Ideana on se, ettd pyynt0 voi ehka rajoittaa lapsen kerrontaa ja vastausta vahvemmin
kuin kehotus. (Kiisto & Krusius 2004, 16.) Saduttaja lupaa Kirjoittaa sadun ylos juuri
niin kuin sadutettava sen hanelle kertoo. Kun satusi on valmis, satu luetaan daneen ja
sinun on mahdollista vield korjata satuasi tai lisatd siihen joitain, jos haluat. (Saarinen
1999, 10; Karlsson & Riiheld 2006, 18.) Sadutettavalle tulee antaa mahdollisuus korjata
satuaan, silla saduttaja on voinut sen kirjata vaarin (Saarinen 1999, 10).

Lapsilla voi olla hauskaa, kun toistetaan viel& kateissa olevia arria ja &ssia sellaisenaan.
Lapset voivat nauttia siitd, ettd saduttaja lausuu kaiken samalla tavalla kuin he, joilla on
vaikeuksia sanojen hahmottamisessa. Sadutuksen perusajatukseen kuuluu, ettd lasten
virheita ei korjata. Kumminkin korjaamisesta on mahdollista sopia jo etukateen. (Naski
2005, 28-29.) Saduttajan on kuitenkin meidan mielestimme tarkeda tuntea ryhmaénsa,
jotta tallaisella leikittelylld ei satutettaisi turhaan jo ennestd&nkin epdvarmoja lapsia.
Korjaamisesta on syyté tehdd yhdessa varma paatos, jotta kaikki tietavét sen.

Saduttajan on vaikeinta Kirjata ylos puhekieltd seka lapsen itse keksimia sanoja. Sadu-
tuksen tarkein asia on se, ettd satu kirjoitetaan k&sin. Ndin saduttajan huomio kiinnittyy
vain sadun Kkirjaamiseen ja sadutettava nékee, kuinka saduttajan k&desta syntyy hanen

kertomaansa satua. (Saarinen 1999, 10.) Puhekielen kirjaamisen vaikeudesta huolimatta,
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sadutusmenetelma perustuu arkipuheeseen, jota ei ole tarkoitus ohjailla kysymyksilla.
Tarkoituksena ei ole ennakoida tai ohjata keskustelun kulkua. Paatantavallan tulee ja-
kaantua tasaisesti kaikkien osallistujien kesken, jotta jokaisen kertojan sanat voisivat
saada samanlaisen painoarvon sadussa. Sadutuksen paaméarana on antaa kertojan paat-
taa itse, millaisista asioista hén haluaa kertoa ja kuinka hén sen kertoo, silloin hanelle
jaa myos tekijanoikeudet sadusta. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2009.) Kirjaamisen
lisaksi saduttaja Kirjoittaa muistiin kertojan nimen, paivamaaran ja kirjauspaikan. Sadut-
taja voi halutessaan Kirjoittaa erilliselle paperille, miten tilanne alkoi seka eteni. Sadut-
tajan ajatukset ja tunteet tilanteesta voidaan myos kirjata ylos. (Karlsson & Riiheld
2006, 18.)

3.3 Sadutuksen kayttomahdollisuuksia

Sadutuksen kayttomahdollisuudet ovat mielestimme rajattomat. Taméa nékyy hyvin
myos niissé erilaisissa tutkimuksissa kuten opinndytetdissa ja pro gradu -tutkielmissa,
joihin olemme tutustuneet tdmén prosessimme aikana. Lisaksi molemmat lastentarha-
opettajat kertoivat meille siitd, miten monella eri tavalla he ovat itse kdyttaneet sadutus-
ta. Me olemme monessa yhteydessa huomanneet, miten monella eri tavalla sadutusta

voi kéyttaa.

Opinnaytetydssaan Jaakko Lehtinen on nivonut hyvin musiikin ja sadutuksen yhteen.
Hén savelsi lastenmusiikkia, jota kdytettiin sitten sadutuksen pohjana. Tassa produktios-
sa yhdistyvat hyvin sadutus, mielikuvitus, lastenmusiikki ja leikki. Se antaa my0ds yhden
nékokulman siit4, miten sadutusta voidaan toteuttaa jo valmiin materiaalin kanssa. Leh-
tinen oli saveltanyt ensin musiikin, jota apuna kayttaen lahdettiin tekemé&én lasten kans-
sa sadutusta. Lapset kuulivat pienen patkan musiikkia ja sen jalkeen he saivat kertoa
sadun, jonka Lehtinen sitten Kirjoitti ylés. Musiikki toimi siis sadutusta alustavana teki-
jand ja sai lapset kertomaan satuja. (Lehtinen 2008.)

Marianne Leppakorpi selvitti pro gradu -tutkielmassaan, minkalaisia lasten sadut ovat
kieliopiltaan. Han vertaili, millaisia eroja 6- ja 9-vuotiaiden lasten satujen vélilta 16ytyi.
Tutkimuksessa ilmeni, ettd 6-vuotiaiden lasten sadut olivat 9-vuotiaisiin verrattuna si-

sélloltadn monipuolisempia, mutta niiden lauserakenteet olivat yksinkertaisempia. Hé-
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nen huomionsa oli, ettd niin varhaiskasvatuksessa kuin koulussa sadutusmenetelman
avulla on mahdollista saada monipuolista tietoa lapsen kielen ja ajattelun kehityksesta.
(Leppakorpi 2008.)

Jyvéskyléldinen lastentarhanopettaja kertoi meille hyvéan esimerkin sadutuksen kéytto-
mahdollisuudesta. Han oli kerannyt erilaisia hauskoja kuvia siséltavia lehtileikkeita,
joista lapset saivat valita itselleen mieluisimmat, jotka he sitten liimasivat lehtileikevih-
koseen. Sen jélkeen hén antoi lapselle mahdollisuuden kertoa sadun omin sanoin valit-
semastaan kuvasta ja kirjasi sen sitten ylos sanasta sanaan. Vihkosta on mahdollista
kayttdd mydhemminkin hyvéksi sadutuksessa. Lapselle voidaan antaa mahdollisuuksia
kertoa kuvista uusia satuja, jotka Kirjataan myds ylos. (Lastentarhaopettaja 2009c, haas-
tattelu 31.8.2009.)

Mielenkiintoiselta kuulosti myos, ettd vanhempainiltoihin voisi saada puhtia sadutuksen
avulla (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2009). Kuinkahan monessa paikassa on kaytet-
ty téllaista mahdollisuutta? Viel&d mielenkiintoisesmmaksi kayttomahdollisuus kavi, kun
luimme, ettd liikkeelle 1ahdetaan lasten vanhempien omista saduista (Terveyden ja hy-
vinvoinninlaitos 2009). Lasten satuja on tietysti kéytetty erilaisissa tilanteissa, mutta
ettd vanhempien satuja voitaisiin kéayttaa talla tavalla, oli meille uutta tietoa. Lapsista
voisi olla mukavaa, jos vanhempien tuottamia satuja luettaisiin seuraavana péivana péi-

vahoidossa lapsille (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2009).

3.4 Sadutuksen vaikutukset

Sadutuksen avulla on sadutettavalla mahdollisuus jakaa tunnelmiaan ja tunteitaan tois-
ten kanssa turvallisella tavalla. Sadutusta voidaan kéyttdd myOs avaamaan vaikeasti
kasiteltavid asioita, jotka ovat muutoin vaikeita pukea sanoiksi. (Terveyden ja hyvin-
voinninlaitos 2009.) Sadutuksen kanssa samalla tavalla kdytetddn Tejping-menetelmaa,
joka on sadutuksen ohella lapsilahtdinen perheterapian muoto. Vaikka ne molemmat
perustuvatkin lapsilahtdiseen ajatteluun, niin sadutuksessa on tarkoituksena antaa lapsen
itse kehittéd tarinaa, kun taas Tejping-menetelméssé lapsen ajattelua selkeytetdan vuo-
ropuhelun avulla. Tejping-menetelmé&n on kehittdnyt psykologi Martin Soltvedtin ja
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siind paamaarana on kayda vuoropuhelua lapsen kanssa leikin avustuksella (Pesapuu ry.

i.a.). Sadutuksessa ei paasaantoisesti kaytetd muita valineistda kuin kynaa ja paperia.

Tejping-menetelmassa kaytetadan alustaa, johon lapsi saa teipata ndyttamon. Nayttamolle
han saa sijoittaa valitsemansa nuket ja esineet, jotka kuvaavat perheenjéseninaan, itsel-
leen merkityksellisia ihmisid, paikkoja, kokemiaan ristiriitatilanteitaan tai traumaattisia
kokemuksiaan. Taman tarkoituksena on rakentaa hanen ymmarrystddn omasta elamés-
tdan, samalla pyritdén parantamaan perheen ja lapsen vuorovaikutussuhteita, ratkotaan
perheen ongelmia ja tehddan niista visuaalinen kokonaisuus. Tejping-menetelma& on
mahdollista kéyttad lastensuojelun piirissa tydskennellessa. Silla voidaan lisata lapsen

mahdollisuutta olla osallisena omassa elamassaan. (Pesapuu ry. i.a.)

Sadutuksesta voivat hyotya kaikki siind mukana olevat. Sitd voidaan toteuttaa kaksin tai
ryhmassa. Paikkana voi olla intiimitila tai julkinen paikka. Sadutuksen tiedetdén yhdis-
tavan, lahentdavan, rohkaisevan ja lohduttavan siihen osallistujaa. Sadutusta voidaan
kayttdd pidemmalle vietynd tyon suunnittelussa ja tyoyhteison kehittdmisessa. Sadutuk-
sen avulla voidaan pyséyttaa kiire ja voidaan keskittyd olennaiseen; sanojen ja sanojen
valissa oleviin hiljaisen puheen viesteihin. Sadutuksessa on mahdollista ké&sitella tuntei-
ta mielikuvituksen avulla ilman rikkiviisasta analyysia sen tuotoksesta. Sadutuksella
voidaan jakaa kokemuksia ja tehd& uusia oivalluksia. Kun lasten kanssa tehddén toistu-
vasti sadutuksia, saadaan heidan ajatuksensa ja kokemuksensa liitettyd tyon suunnitte-
luun, jolloin saadaan lasten osallisuutta lisdéantyméan. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos
2009.)

Sadutus voi nopeuttaa lempedsti mutkikkaita ryhmaprosesseja, silla sadutuksessa tullaan
tutuiksi ja yhteenkuuluvuuden tunne voi lisdéntyd ryhmassd, kaiken ikaisten parissa.
Yhteisten aiheiden l6ytymistd voidaan nopeuttaa sadutusmenetelman avulla. Samalla
voidaan mietti4 tyon kehittdmistd ja lisdtd keskindistd pohdintaa asioista. Toivottuja
tuloksia on saavutettu menetelmalld erityisongelmien lievittdmisessé seké perhetyossa.
Vieraalta aikuiselta vaatii kylla paljon rohkeutta sanoa: Kerro sind oma satu, ihan min-
kalainen vaan ja min& Kirjoitan sen sellaisenaan ylos. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos
2009.)
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Sadutuksen voima I6ytyy saduttajan ja sadutettavan paasemisesta samalle aaltopituudel-
le. Heilla on mahdollisuus péésté ikiaikaisten sadunkertojien tavalla vapaasti soljuvaan
tarinaan, mielikuvien vietdvéksi aivan sadun ja toden rajamaille. Sadutusmenetelmén
teoreettinen viitekehys rakentuu dynaamiseen ja suhteelliseen tiedonkasitykseen. Tiedon
lisaksi, me jokainen jaamme omia kokemuksiamme ja niistd muodostuneita tietoja, jois-

ta muilla ei ole aikaisempaa tietoa. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2009.)

3.5 Vuorovaikutus sadutushetkissa

Sadutuksen on tarkoitus muodostua kertojan tai kertojien ja kirjaajan yhteiseksi jutuksi.
Sadutuksesta syntyva satu rakentuu heidan vélisséan, kun toinen kuuntelee ja toinen
kertoo, joten sadutus luo yhteisoloa. Kertomus voi syntyé ihan vain muutamasta sanasta

tai monesta lauseesta. (Karlsson & Riiheld 2006, 18.)

Saduttajan rooli on tarked sadutuksessa. Tarinankertoja huomaa sen, jos saduttaja ei
kuuntele eika ole kiinnostunut aidosti hdnen kertomastaan sadusta. Lisaksi kertoja huo-
maa sen, jos saduttaja ei ole oma itsensd, vaan esittaa jotain roolia. (Rantula 2008, 64.)
Saduttajan on hyva miettid tarkkaan omaa rooliaan sadutushetkessd. Sadutuksen onnis-
tumiseen vaikuttaa hyvin paljon saduttajan toiminta ja kayttdytyminen. Onnistuneeseen
sadutukseen kuuluu toimiva vuorovaikutus. (Kiisto & Krusius 2004, 18-19.)

Sadutushetki voi olla hyvé vuorovaikutustilanne, joka yhdistad, lahentad, rohkaisee ja
lohduttaa. Sadutuksen avulla voidaan saada tuttuihin suhteisiin syvyytta tai sen voi jopa
yllattden 1oytad. Sadutuksen myota saduttajalla on mahdollisuus péésta toisen ihmisen
sisdisen dialogin osapuoleksi, jos sadutettava niin haluaa kdyvan. Menetelméa pohjautuu
siihen, ettd jokaisella on yleisen ja tunnetun tiedon lisdksi omista kokemuksista muo-
dostunutta erityisté tietoa, jota ei ole muilla ja hdn voi sen halutessaan jakaa toisille.
(Karlsson & Riihela 2006, 19.)

Sadutusmenetelmén kehittdja Monika Riiheld kertoo, ettéd lapsen kanssa ei paasté aitoon
dialogiin aikuisten tekemien kysymysten avulla. Lapsen omia tarinoita kuuntelemalla
paasee helpommin l&hemmaksi lapsen maailmaa. Kysymalla saattaa epdonnistua lapsen

ajatuksien kuulemisessa. Jotkut lapset pitdvat aikuisten kysymyksia ikavystyttéving,
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muun muassa mitd sait tandan ruuaksi. Mitd pienempi lapsi on, sitd tylsempid ovat
yleensa aikuisten kysymykset. Lapsen ja aikuisen dialogi on tasa-arvoisempaa sadutuk-
sessa. (Saarinen 1999, 10.) Mielestdimme tasa-arvoisemman dialogin tekee sadutuksessa
lapsen ja aikuisen vélille se, etta aikuisen on kuunneltava lasta koko sadutuksen ajan,

jotta hén pystyisi kirjoittamaan lapsen kertoman sadun sanatarkasti ylos.

Tutkija Karlssonin mielesta lapset voivat opettaa paljon aikuiselle, kun han ensin hiljen-
tyy kuuntelemaan lasta (Nevala 2001, 40). Lisaksi aikuiset oppivat lapsen maailmasta,
kun he ovat valmiita laittamaan itsensa likoon (Ferrucci 2000, 12). Parhaimmillaan ai-
kuisen ja lapsen Vélill4 tapahtuu vastavuoroista oppimista, jos vain aikuinen haluaa op-
pia lapselta. Huomionarvoista oppimisessa on kuunteleminen ja aito kohtaaminen. Kun
aikuinen ei ole aidosti kiinnostunut, lapset huomaavat sen nopeasti. Saduttamisen avulla
voidaan harjoitella hyvaa vuorovaikutusta. Keskeistd on antaa lapselle kokemus siit,
ettd hanen ajatuksistaan ollaan kiinnostuneita ja hdnen satunsa ovat meille tarkeitd. Sa-
dutustilanne on lapselle merkittava kokemus, silla siind han on hallitseva osapuoli. Han
hallitsee aikuista, joka kirjoittaa hanen sanomisiaan ylos ja ne vield luetaan muiden las-
ten kuullen. (Nevala 2001, 40.) Mietimme, etté lapsella on kuitenkin kaikesta huolimat-

ta oikeus halutessaan kieltdé saduttajaa lukemasta hanen satujaan muille.

Aikuiselle saduttaminen saattaa olla hankalaa huolimatta siitd, ettd saduttaminen on
yksinkertaista. Riihelan mukaan aikuisen on tehtava kovasti t6it4 padstaakseen irti am-
mattilaisen otteista, tarinoiden tulkitsemisesta seka lapsen arvioinnista. Kasvattajat pyr-
kivat omien kysymysten avulla lahestymaan lasta, silla siten paéstéisiin arvioimaan lap-
sen kehitystd ja ongelmia. Kasvattajat ajattelevat, ettd lapset kehittyvét jatkuvasti ja
kasvattajan tehtdvana on kehittad ja arvioida lapsen kehitysté. (Saarinen 1999, 10-11.)

Riiheldn mielestd aikuisella on mielessédan valmiit vastaukset kysymyksiinsg, joten han
voi hakeltyd, jos lapsi vastaa kysymykseen toisella tavalla, kuin aikuinen oli olettanut.
Tallgin aikuinen voi kehottaa lasta paremmin syventymé&én asiaan, vaikka hanen olisi
itse paneuduttava siihen, mité lapsi todella sanoo ja tarkoittaa. Sadutuksen tarkoituksena
ei ole tuottaa kasvattajan itse odottamia asioita, vaan lapsen tulisi saada itse tuottaa oma
satunsa. (Saarinen 1999, 11.)



23

Saduttaessaan saduttaja ja sadutettava asettuvat kohdakkain ja saduttaja oppii kuuntele-
maan lasta aivan uudella tavalla sadutuksen valityksella. Riiheld kertoo, ettd aikuiset
ovat iloisia siitd, kun ovat alkaneet saduttamaan. Aikuiset ovat ldytaneet sadutuksesta
uuden tavan olla yhteydessa lapsiin ja he ovat innoissaan lasten tarinoista. Sadutuksen
avulla aikuinen voi viestia lapselle olevansa oikeasti valmis kuuntelemaan héanta. Saan-
nollisen sadutuksen avulla lapset oppivat vaatimaan muutenkin aikuisia kuuntelemaan
itsedan. (Saarinen 1999, 11.)

3.6 Sadutuksella lasten oma kertomiskulttuuri talteen

Yleensd, kun puhutaan lasten kulttuurista, tarkoitetaan silld aikuisten lapsille tekemaa
kulttuuria kuten lasten lauluja. Lastenkulttuuri-kasitteelld on mahdollista kuitenkin tar-
koittaa niin aikuisten ja lasten yhdessd tekemaa kuin lapsen itse tuottamaa kulttuuria.
Lasten omaa kulttuuria ovat esimerkiksi leikit ja rallatukset. Lasten luomaa kulttuuria
dokumentoidaan ja séilytetddn yleensa vain poikkeustapauksissa, sill&4 varsinkaan pie-
nemmill& lapsilla ei ole mahdollisuuksia itse tallentaa omaa kulttuuriaan eika aikuisilla

ole juuri kiinnostusta lasten kulttuurin tallentamiseen. (Karlsson 2006.)

Riihelan mukaan saduttamisen avulla saadaan esille lasten omaa kertomiskulttuuria.
Ensin kasvatuksen ammattilaiset ajattelivat, ettd lapset pitdd opettaa kertomaan satuja
ennen kuin heitd sadutetaan. Yllatyksekseen he huomasivat, ettd lapset osaavatkin ker-
toa satuja ilman minkaanlaista opetusta. Riihel& ei voinut uskoa, etté lapsilta [6ytyy oma
kertomakulttuurinsa. Lapset kuitenkin kertovat erilaisia tarinoita, joita he ovat myos
jatkuvasti muuttamassa. Aivan tutustakin tarinasta lapset kehittdvat oman tarinansa ja

naiden omien satujen kertominen on lasten mieleen. (Saarinen 1999, 11.)

Lapset ovat kiinnostuneempia kuuntelemaan toistensa satuja kuin aikuisten kirjoittamia
satukirjoja, toteaa Karlsson. Lapset saattavat tuntea asioiden olevan suuria ja merkityk-
sellisid, vaikka aikuiset pitévat niita pienina ja merkityksettémind. Lapsilla on oma kult-
tuurinsa, mutta monesti se on ndkymatonta. Silloin talloin kasvatusalan ammattilaiset ja
lasten vanhemmat ovat yllattyneitd havaitessaan, kuinka paljon lapset tietavat, kysyvét
ja osaavat. Siksi ammattilaiset ja vanhemmat kysyvat, miksi lastenkulttuuri on ndkyma-

tontd. (Nevala 2001, 40.) Esimerkiksi sadutusmenetelmaé apuna kayttden on mahdolli-
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sista kuitenkin saada tama nakyméton lastenkulttuuri nakyvéksi ja tallentaa sité tulevai-

suutta varten.

4 USKONTOKASVATUS

Y hteiskunnan uskontokasvatus ottaa kantaa siihen, mika on uskonnon merkitys inhimil-
lisessé eldmassa ja kulttuurissa. Yhteiskunnan uskontokasvatukseen ei sisélly kuiten-
kaan uskontojen perimmaisté totuusarvoa tai keskindistd paremmuutta. Uskontokasva-
tuksessa on tarked& opettaa omaa uskontoaan. Uskontokasvatuksessa yleensa tarkastel-
laan sitd, mit4 kerrotaan eldmastd ja eri uskonnoista sek& etsitddn vastauksia eldman
peruskysymyksiin. Uskontokasvatuksessa voidaan my6s laittaa vuoropuheluun oman
uskonnon ja muiden uskontojen ndkemykset keskendan. (Halme 2008, 20.) Monesti
uskontokasvatusta ja uskonnollista kasvatusta kdytetddn toistensa synonyymeind, mutta
ne on myos mahdollista erottaa toisistaan. Uskontokasvatuksella tarkoitetaan uskonnol-
lisesti tunnuksellisesti sitoutumatonta kasvatusta ja uskonnollisella kasvatuksella taas
tiettyyn uskontoon sitoutunutta kasvatusta. Silloin kristillinen kasvatus nahdaan yhtena

uskonnollisen kasvatuksen muotona. (Muhonen & Tirri 2008, 66.)

Kristillinen kasvatus on kristilliseen uskoon kasvattavaa kasvatusta. Uskontokasvatuk-
sen tarkoituksena on valittaa uskontoon liittyvid kulttuurisia tietoja ja taitoja sukupol-
velta toiselle. Uskontokasvatuksen tavoitteiden saavuttaminen tulee aina tapahtua kas-
vatettavan ehdoilla. (Ella Keski-Korhonen 1998, henkilokohtainen tiedonanto syksy
1998.) Kiristillinen kasvatus ammentaa piirteensa kristillisesta arvomaailmasta. Kristilli-
sen kasvatuksen tehtdvana kirkossa on esimerkiksi kristillisen perinteen siirtdminen,
hengellisen eldaman edellytysten luominen sekd uskon vakaumuksen vahvistaminen.
Kristillisen kasvatuksen sisaltoon kuuluu asenteiden, tapojen sek& taitojen opettaminen
kuten myos tunteiden késittelya ja tahdon suunnan ohjaamista. (Kalijarvi & Muranen
2004, 23-24.)
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4.1 Uskontokasvatus péivahoidossa

Varhaiskasvatus suunnitelman perusteissa mainitaan uskonnollis-katsomuksellisen
orientaation ytimen muodostuvan uskonnollisista, hengellisistd ja henkisistd asioista
sekd ilmidista. Tarkoituksena on perehtya lapsen oman uskonnon tai katsomuksen pe-
rinteeseen kuten tapoihin ja kaytantdihin. Lapselle tulee tarjota mahdollisuus ihmette-
lyyn, kyselemiseen, hiljaisuuteen seka pohdintaan. Lapsen ominaisuuksista esimerkiksi
herkkyys, kyky ymmart&& sanatonta ja symbolismia kunnioitaan, tuetaan seké vahviste-
taan. Erilaisiin kulttuureihin ja katsomuksien tapoihin, jotka ovat lapsen lahelld, tutustu-
taan. Varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa vanhempien kanssa sovitaan sen lapsi-
kohtaisista sisalloistd. (Stakes 2005.)

Vantaalaisen teologian opiskelijan ja lastentarhaopettajan Silja Lamminmaéki-Vartian
mielestd varhaiskasvatuksen vahvan luterilaisen perinteen siirto on lykatty lahinnd seu-
rakuntien vastuulle. Pdivakodit kysyvét vain vanhemmilta, voiko heidan lapsensa vieda
joulu- ja paasiéiskirkkoon. Uskontokasvatuksen tulisi kuitenkin olla muutakin kuin vain
kirkossa kéymistd, kuten varhaiskasvatussuunnitelmassa sanotaan. Lapselle tulee opet-
taa omaa uskontoaan tai katsomuksensa perinteita ja tapoja seka tutustuttaa heidat lahel-
I& oleviin erilaisiin uskontoihin. (Niiranen 2009, 9.) Uskontokasvatuksen vuonna 2009
voimaan tullut uusi malli heréttadd kyll& monissa paivakodeissa hdmmennysta. Monesta
tyontekijastd voi tuntua vieraalta ajatus, ettei vastuu uskontokasvatuksesta pidd jadda
vain seurakunnille, kuten uskonnonvapauslaissa mainitaan. (Pitkdnen & Ketolainen
2009, 10.)

Monista seurakunnista on kuitenkin tultu péivakotien avuksi uskontokasvatuksen anta-
miseen. JAmsan pdivakotiryhmisséd esimerkiksi vierailee seurakunnan lapsityénohjaajia
kuusi kertaa vuodessa. Naistd pyhakouluhetkisté tiedotetaan vanhemmille ja jos lapsi ei
saa osallistua pyhakouluun, niin heille jarjestetddn jotain muuta ohjelmaa. Naité tuokioi-
ta jarjestetddn muun muassa juhlapyhien alla, joten ne selventavat lapsille niiden kristil-
listda merkitystd. Monissa péivakodeissa melkein kaikki lapset saavat osallistua néihin
hetkiin, mutta esimerkiksi helsinkildisessa Merirastin paivakodissa olevista 80 lapsesta
vain alle puolet saa osallistua VVuosaaren evankelis-luterilaisen seurakunnan jarjestamiin
tilaisuuksiin. Kaikille yhteistd uskontokasvatusta annetaan kuitenkin Merirastin péiva-

kodissa aamunavausten muodossa. Naissda aamunavauksissa kasitelladn erilaisin ela-
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myksellisin keinoin kaikille uskonnoille térkeitd eettisid kysymyksid, eri uskontojen
mukanaan tuomia tapoja seka perinteitd. Jérjestdjind voivat toimia niin lasten vanhem-
mat, opettajat kuin lapsiperhediakoni. Ndissd hetkissa on kerrottu esimerkiksi siitd, mi-
ten eri uskontokunnissa annetaan lapselle nimi. (Pitkédnen & Ketolainen 2009, 10.)

Mannerheimin Lastensuojeluliiton nettisivuilla kdydyissa keskusteluissa nahtiin uskon-
tokasvatuksen kuuluvan ennen kaikkea kodeille, kun taas uskonnon asema péivakodeis-
sa sekd kouluissa jakoi vastaajien mielipiteitd. Osa vastaajista nimittain koki, ettei us-
kontokasvatus kuulu pdivakotiin tai kouluun. Melkein kaikki pitivat kuitenkin tarkeéna,
ettd lapsille tarjotaan tietoa tasapuolisesti kaikista uskonnoista. Laajasti oltiin vastaajien
keskuudessa sitd mieltd, etta kristillisyys kuuluu suomalaiseen perinteeseen ihan jo
yleissivistyksenkin takia. Omien juuriensa tuntemiseen tarvitaan uskonnon tuntemusta
niin suomalaisessa kuin muissakin Kkulttuureissa. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto
2007.)

Paivahoidon uskontokasvatuksen pddmaarand on edistaa lapsen oman identiteetin kas-
vamista, opettaa ymmartdmaén paremmin toisia kulttuureja ja opettaa suvaitsevaisuutta
sekd empatiaa. Kaikki lapset voivat osallistua uskontokasvatukseen, silld se ei ole va-
kaumuksen ohjaavaa. Péivahoidon tulisi antaa lapsille uskonnollista yleissivistysta. Us-
kontokasvatuksen antamisen vastuu on pdivahoidon henkilostolld. Heidén tehtdvana on
antaa yleissivistysta uskonnollisuudesta. Varsinaisen uskontokasvatuksen antaa sitten
lapsen koti, koska sen tulee olla perheen oma valinta. Vanhempien on mahdollista saada
kristilliseen kasvatukseen tukea seurakunnastaan. (Lastenkirkko i.a. a.) Mannerheimin
Lastensuojeluliiton puheenjohtaja, lastenpsykiatrian professori Tuula Tamminen kysyi-
kin Uskonto osana lapsen hyvinvointia -seminaarissa pitdmésséaan puheenvuorossa, on-
ko uskontokasvatus aikuisten eettinen velvollisuus. Lapsen kehitykseen kuuluu uskonto,
oli se sitten miké tahansa uskonto, silla uskonnon kautta lapsen eldméén saattaa syntya
henkinen ulottuvuus. Tah&n henkiseen ulottuvuuteen liittyy esimerkiksi toivon ja turvan
mahdollisuus. Kasvattajille uskonnot ovat tuki. Uskonnot ovat myds vahva tukipilari

moraalinkehitykselle. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2007.)

Oikeastaan kaikki kulttuuri Suomessa perustuu kirkon vuosisataiseen toimintaan, silla
esimerkiksi lainsaadannon, hallinnon, kirjakielen ja opetustydn pohjat 16ytyvat sielta.

Néiden taustalla on nahtévissa kristillinen ihmiskasitys. Oman kulttuurisen taustan tun-
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teminen antaa lapselle rakennusmateriaalia oman vakaumuksensa muodostamiselle ja se
vahvistaa lapsen tietoisuutta siitd, kuka hén oikeastaan onkaan. Voidaan sanoa, ettei
suomalaista kulttuuria voi ymmartad taysin ilman kirkon tuntemusta. Kristillista identi-
teettid voidaan vahvistaa tutustumalla kirkkoon. Luterilaiset kavijat saavat silloin tietoa
omasta uskonnostaan, kun taas muiden uskontojen edustajat saavat lisdd ymmarrysta
maan uskonnollisen enemmiston tavoista sekéd kasityksista. Vuosikymmenien ajan on
ollut vallalla suomalaisessa kasvatuksessa kasitys, ettei lapselle voi opettaa sellaista,
mitd han ei pysty tietoisesti ymmartdmaan. Tama késitys koski myos uskonnollista kas-
vatusta, mutta todellisuudessa tdma ajattelu kavensi lasten ja nuorten mahdollisuuksia
perehtyd uskonnolliseen kulttuuriin. (Issakainen 2005, 37-39.) Voidakseen ymmaértaa
suomalaista kulttuuria lapsen taytyy tuntea sen taustat, jotka ovat hyvinkin syvalla kris-
tillisessa ihmiskasityksessa ja kirkon tuntemuksessa. Suomen laki pohjautuu muun mu-

assa kristilliselle ihmiskasitykselle.

Uskontokasvatus sisaltyy yhteiskunnan kasvatus- ja opetusjarjestelmien tarjoamaan
kasvatukseen. Paivahoidossa saatujen uskontoon liittyvien ajatusmallien pohjalle l1ahde-
taan sitten tulevaisuudessa rakentamaan koulussa annettavaa uskonnon opetusta. Var-
haiskasvatuksen uskontokasvatusta ei voi verrata koulujen uskonnon opetukseen, silla
siind ei ole oppiainejakoa. Tyontekijoiden tulee muistaa, ettd lapsilla on oikeus saada
kokea uskonnollisia, hengellisia ja henkisi& asioita sekd ilmigitd. Lapsen on tarke&é pe-
rehtyd omaan uskontoonsa tai katsomuksensa mukanaan tuomiin tapoihin. Hanelld on
oikeus kokea hiljaisuutta, saada ihmetell&, kysell& ja pohtia my6s naita asioita. (Lasten-
kirkko i.a. a.)

Onko moraalitonta kasvattaa lapsi uskonnolliseksi? Seurakuntien Lapsityon Keskus ry:n
paasihteeri Kalevi Virtasen mielestd, kun yhteiskuntaa tarkastellessa huomataan, etta
lapsi syntyy uskovaisena. Moraalittomuudesta voidaan sanoa, ettd kukaan ei synny tyh-
Jioon eikd myoskadn kasva tyhjiossa. lhmisen minuus muodostuu laajasta sosiaalisesta
ketjusta, jonka yksi keskeinen osa on uskonnon tuomaa tietoa ja kokemusta. Virtasen
mielestd lapsen vapaus itse asiassa vahvistuu uskontokasvatuksesta. (Virtanen 20009,
74).

Varhaispedagogiikan kokonaisuudesta ei ole mahdollista irrottaa uskontoon, elamankat-

somukseen tai etiikkaan liittyvia kysymyksia. Ne kuuluvat siihen kokonaisuuteen, josta
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kehittyy lapsen maailmankuva. Lapselle pyritddn antamaan mahdollisuus muodostaa
mahdollisimman ehyt sekd monipuolinen kuva hantd ymparoivéastd maailmasta ja sen
monimuotoisista ilmidistd. Uskontokasvatuksessa ja kaikessa muussakin varhaispeda-
gogiikassa tulee ottaa huomioon lapsen tapa oppia. Naitd tapoja ovat esimerkiksi leik-

kiminen, laulaminen, liikkuminen ja tutkiminen. (Lastenkirkko i.a. a.)

4.1.1 Mita uskontokasvatus pitaa siséallaan?

Uskontokasvatuksen lahtokohdaksi dosentti Jyri Komulainen mainitsee ihmisoikeuksien
perinteen. Hénen mukaansa ihmisoikeuksiin kuuluu oikeus saada avointa ja ei-
tuputtavaa uskontokasvatusta. H&n mainitsee, ettd aina ja kaikkialla sosiaalistamisen
yhtend osana lapsille on jaettu yhteisossa silla hetkelld valitsevaa maailman katsomusta,
siksi taysin neutraalia kasvatusta ei olekaan, koska joka ikinen inhimillinen kulttuuri
edustaa tiettyd kantaa. Terve uskonnollinen identiteetti tarvitsee kehittyékseen turvalli-
sen ja vapaan ympariston. Uskontokasvatuksen tulisi Komulaisen mielesta ohjata lasta
pitkdjanteisesti avoimeen oman tradition tulkintaan. Filosofisointi on lasten luontainen
taipumus, joten siitd on vain pieni askel teologisointiin. (Mannerheimin Lastensuojelu-
liitto 2007.)

Paivakotien uskontokasvatuksen tulisi lain mukaan pitéa sisélld&dn uusia malleja, joten
paivahoidossa pyritdén kayttdmaan monipuolisesti erilaisia niin perinteisia kuin uudem-
piakin tapoja kasitella asioita. Perinteisessa mallissa seurakunnan tyontekijat ovat péa-
vastuussa uskontokasvatuksen antamisessa. He jarjestavat erilaisia vierailuja, tilaisuuk-
sia kuten pyhakouluja seka pikkukirkkoja. Paivékodin henkildkunnan antaessa uskonto-
kasvatusta pééstdan Pitkasen ja Ketolaisen mukaan uskonnon opetuksessa lahemmaksi
eri uskonnon nakokulmia. (Pitkdnen & Ketolainen 2009, 10-11.)

Psykologiassa koetaan talla hetkelld kasvavaa kiinnostusta siitd, mitd uskonto on, miten
lapsen usko sek& yksilon maailman kuva syntyy ja mik& merkitys nuoren identiteetin
muodostumiseen on uskonnolla. Uskontojen merkityksen vahentymiselld ja masennuk-
sen kuten myds epétoivon lisdantymisen valilla on huomattu olevan jonkinlainen yhte-
ys. Aikuisellahan on vapaus valita uskontonsa, niin kuuluisi olla myo6s lapsella. Mikali
lapsi ei saa uskontokasvatusta, hénen ei ole helppoa tehd4d myosk&én valintoja. (Man-

nerheimin Lastensuojeluliitto 2007.)
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Uskontokasvatuksen keskeisimpid sisdltdja ovat juhlapyhat, niiden viettdmisen perin-
teet, lapsen omat kysymykset ja pohdinnat. Paivahoidossa vanhemmille voidaan juhla-
pyhista tiedottaa esimerkiksi ilmoitustaululla ja samalla heille voi pienelld tiedotteella
ilmaista, mita lapselle kerrotaan juhlapyhan sisallosté. Talla tavalla vanhemmat saavat
tietoa, miten uskontokasvatuksen avulla on siirretty Kkulttuuriperintond sukupolvelta
sukupolvelle pdivahoidossa. Uskontokasvatukseen siséltyy oman uskonnon tapoihin,
traditioihin sekd muihin siséltoihin tutustuminen kokonaisvaltaisesti. Se tarjoaa koko-
naisvaltaisen oppimisympadriston, joka pitéé sisalladn muun muassa tunnelman, estetii-
kan, symboliset esineet, kuvia, musiikkia ja taidetta. (Lastenkirkko i.a. b.) Tieddmme,
ettd nykypdiva asettaa tietysti uusia haasteita paivahoidon uskontokasvatukselle, silla
paivahoidossa olevat lapset saattavat kuulua eri uskontokuntaan kuin tyontekijat. Sen
takia onkin tarke&& keskustella vanhempien kanssa, miten heidén lapsensa saavat osal-
listua uskontokasvatukseen. Tyontekijoiden tulee muistaa kunnioittaa vanhempien toi-

veita ndissa asioissa.

Suomessa vield monet ihmiset kuuluvat evankelis-luterilaiseen kirkkoon, siksi esimer-
kiksi hoitopaikkojen l&hell&d nakyy evankelis-luterilaisia kirkkorakennuksia ja hautaus-
maita. Paivahoidon uskontokasvatukseen lisaa sisdltdja tuovat myds perheen erilaiset
juhlat, kuten kasteet, rippikoulu, haat ja hautajaiset. Uskontokasvatuksen sisaltdihin
liittyvat lisdksi kuolemaan liittyvat kysymykset, eettiset kysymykset, Raamatun kerto-
mukset, erilaiset vuoden kiertokulkuun liittyvét juhlapyhét kuten pa&sidinen ja joulu
seka niihin liittyvat laulut ettd leikit. (Lastenkirkko i.a. b.) Uskomme, etté lapsen identi-
teetti muodostuu myds uskontokasvatuksen myota. Lapsi tarvitsee monipuolisesti tietoja
yhteiskunnasta, jossa han elda. Lapsi k&y lapi elamansé aikana monenlaisia kysymyksig,
jotka ovat suhteellisen isoja. Monissa harjoitteluissa olemme kohdanneet esimerkiksi

sen, miten eri tavalla lapset voivat kokea kuoleman.

Uskontokasvatushan pitad sisallaan juuri naité suuria elaménkysymyksia kuten kuole-
ma, oikea ja vaard, kuka mind olen ja millainen mind saan olla. N&istd kysymyksista
saadut vastaukset tukevat lapsen itsendisen identiteetin kasvamista. Lapsi voi kysya
vield kuka tai mik& Jumala on. Tyontekijan tulee miettid jo etukateen, mita hén itse vas-
taisi ja mitd uskonto tdhén vastaa. Eri uskonnot myos askarruttavat lapsia. He saattavat
kysyéd, miksi toiset lapset kutsuvat Jumalaa Allahiksi ja toiset jollain muulla nimella?
(Lastenkirkko i.a. b.)
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4.1.2 Varhaiskasvattaja uskontokasvattajana

Varhaiskasvatusta voidaan méaritella pienten lasten eri elaméntilanteissa tapahtuvaksi
kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi. Sen tavoitteena on edistdd lapsen tasapainoista
kasvua, kehitysta sekd oppimista. Varhaiskasvatuksenpalveluita tuottavat seka kunnat
ettd yksityiset tahot. Yhteiskunta valvoo ja tukee varhaiskasvatuksen toteutumista.
(Varttua 2007.) Vanhempia mietityttdd eniten lasten vakaumuksenvapaus, kuinka voi-
daan antaa lapselle mahdollisuus itse muodostaa uskonnollinen vakaumuksensa (Man-
nerheimin Lastensuojeluliitto 2007). Usein vanhemmat ja kasvattajat saattavat olla ah-
distuneita uskontokasvatuksen antajina, silla heitd askarruttaa monet asiat ja he kokevat
olevansa yksin antamassa uskontokasvatusta. Apua ja tukea Kristillisen uskontokasva-
tuksen antamiseen seka kasvattajat ettd vanhemmat voivat saada esimerkiksi lastenkirk-
ko.fi sivustolta, jossa myos lapset voivat kdyda keskusteluja keskendén ja aikuisille ol-
laan sivustoille koostamassa esimerkiksi varhaiskasvatuksen luterilaisen uskontokasva-

tuksen materiaalia (Kotimaa 2009, 12).

Tiina Haapsalo-Hyvosen mukaan uskontokasvattajan taustalla on aina omasta eldmén-
historiasta saadut kokemukset, jotka voivat olla joko positiivisia tai negatiivisia. Monet
kokevat uskonnon niin henkil6kohtaiseksi, ettei siitd ole helppo puhua toisen ihmisen
kanssa. Oma usko voi tuntua riittdmattomaltd ja siksi on arka ja epdvarma puhumaan
uskon asioista. Monesti myds koulutuksessa saatu liian vahéinen tuki naihin uskon asi-
oihin ja niista keskusteluun, estdd varhaiskasvattajaa uskaltautumaan keskustelemaan
uskosta. Onkin tarked oppia soveltamaan omaa ammatillista osaamistaan uskontokasva-

tukseen. (Tiina Haapsalo-Hyvdnen, henkil6kohtainen tiedonanto kevat 2010.)

Paivakotien uskontokasvatuksessa on aikuisen asenteella suuri merkitys. Henkilokun-
nasta tdma tehtdva voi tuntua liian vaikealta. Mahdollisesti kielteisesti uskontoihin suh-
tautuva opettaja ei edes halua paneutua koko asiaan. (Niiranen 2009, 9.) Oman roolin
epavarmuus voi johtaa joissakin tapauksissa siihen, ettd varhaiskasvattaja valttaa koko-
naan uskontokasvatuksen antamista, miké ei kuitenkaan ole lainsadnnon tarkoitus. Var-
haiskasvatussuunnitelmassakin sanotaan, ettd se on yksi pdivahoidon henkilékunnan
tehtdvistd. VVarhaiskasvatussihteeri Helja Petdja toivookin seurakunnan lapsityontekijoi-
den mentoroivan péivahoidon henkilokuntaa uskontokasvatuksessa. (Pitkdnen & Keto-
lainen 2009, 11.)
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Varhaiskasvattajan on hyva tietdd, ettd uskontovapauslain mukaisesti lapsen huoltajat
yhdessa saavat paattaa lapsen uskonnollisesta asemasta. Joskus kay kuitenkin niin, et-
teivat vanhemmat sovi lapsen uskonnollisesta asemasta vuoden ikddn mennessa, jolloin
lapsen huoltajana toimiva diti voi yksin paattaa lapsen liittymisesta uskonnolliseen yh-
dyskuntaan. Tilanteissa, joissa lapsen huollosta ja tapaamisoikeudesta maaratédan tuo-
mioistuimen taholta, tulee taas noudattaa tuomioistuimen antamia paatoksia. Lapsi, joka
on tayttanyt viisitoista vuotta, voi huoltajansa kirjallisella suostumuksella itsekin liittya
uskonnolliseen yhdyskuntaan tai halutessaan erota siitd. 12-vuotias lapsi on mahdollista
liittaa tai ilmoittaa eronneeksi uskonnolliseen yhdyskuntaan vain erilliselld kirjallisella

suostumuksella. (Uskonnonvapauslaki 2003.)

Varhaiskasvattajan on syytd muistaa, ettd lapselle on tarkeda saada keskustella turvalli-
sesti hanelle tarkean ihmisen kanssa myo6s uskontoon liittyvista asioista. Téallaiset kes-
kustelut voivat alkaa lapsen puolelta yllattdenkin hoitopdivan aikana, mutta uskontokas-
vatuksen antamisenhan tulee kuulua osana péaivahoidon tyontekijan ammattikuvaa. Péi-
vahoidon kaikki aikuiset voivat toimia arjessa uskontokasvattajina omassa ryhmassaan.
Tyota he tekevadt omalla persoonallaan ryhménsa tarpeiden seka kehitystasonsa mukai-
sesti. Toiminta tapahtuu kokonaisopetuksen puitteissa ja yhdessé sovittuja periaatteita
noudattaen. (Lastenkirkko i.a. c.) Tieddmme, kuinka tarkeda yhteiset pelisaannét ovat
néista asioista kerrottaessa. Siksi paivahoidossa kaytavissd yhteisissd kokouksissa on
tarkedd ottaa aika ajoin keskustelun aiheeksi myds uskonnollinen kasvatus. Uskon asi-
oista keskusteltaessa on syyta myds ottaa huomioon lapsen kehitystaso, jotta lapsen on
mahdollista ymmartaa hanelle kerrottu asia. Lapsen kysymyksilla tulee antaa myds ai-
kaa. Olemme oppineet, ettei kannata pelata sitg, ettei aina osaa itse vastata lapsen kysy-
myksiin. Vaikeissa tilanteissa on mahdollisuus sanoa lapselle, ettd selvitén tilannetta ja

keskustelemme asiasta sitten myéhemmin lisaa.

TyoOntekijdn oma avoin, kunnioittava ja utelias suhtautuminen eri uskontoihin ja niiden
aihepiireihin on tarke&s, jotta han voi kohdata kaikkien uskontokuntien edustajat luon-
tevasti. On tarkeda hankkia tietoa eri kulttuureista sek& uskonnoista. Tyontekijan ei tar-
vitse olla teologi tai muuten uskonoppinut, jotta han voisi puhua lasten seka vanhempi-
en kanssa uskontoon liittyvisté asioista tai voisi olla toteuttamassa paivahoidon uskon-
tokasvatusta. TyoOntekijan oman vakaumuksen ei tulisi vaikuttaa uskontokasvatuksen

antamisessa, silla se lasketaan kuuluvaksi osaksi lastentarhanopettajan ja lastenhoitajan
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ammattikuvaa. Tarkeinta uskontokasvatuksessa on saada lapsi tuntemaan olonsa turval-
liseksi, jotta hdn voi kertoa omista kokemuksistaan, ajatuksistaan seka uskaltaa esittaa
omia kysymyksi&én. Lasta voi helpottaa, jos uskontokasvattaja on oman ryhman jo tuttu
aikuinen, jota kohtaan on jo ehtinyt muodostaa laheisen hoitosuhteen. (Lastenkirkko i.a.
c.) Monikulttuurisessa yhteiskunnassa on uskontokasvatus otettava vakavasti jo var-
haiskasvatuksessa. Pédivakodissa ja myéhemmin koulussa on mahdollista opettaa lapsil-
le, miten eletddn rinnakkain erilaisten maailmankatsomusten valill4&. Kun koulussa on
luokkakaverina eri uskontokuntien edustajia esimerkiksi Devaki, joka syd pelkastaan
kasviksia tai Hassan, joka ei sy0 sianlihaa, niin pienikin lapsi oppii jotain hindulaisuu-

desta tai islamista, Komulainen mainitsee. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2007.)

Aikuisten asenteet ovat monesti jarruina ndissd monikulttuurisuus kysymyksissa, kun
taas lapset ovat monesti avoimia uusille asioille. Yleisena harhaluulona onkin, ettei mo-
nikulttuurisessa ympéristossa voida antaa uskontokasvatusta. Se on tietysti valtava haas-
te monikulttuurisessa ymparistossé toimiessa muistuttaa Lamminmaki-Vartia, mutta se
on mahdollista toteuttaa yksinkertaisilla keinoilla. Hyvia ideoita on mahdollista saada,
kun kuuntelee lasten ajatuksia. Esimerkiksi tavallisiin kotileikkeihin voi hankkia muun
muassa rukousmaton, jonka kaytossa keskustellaan lasten kanssa. Naiden keskustelujen
aikana voivat lapset intoutua keskustelemaan muutenkin symboliikasta. Yhtena varsin
tarkednd osa-alueena Lamminméki-Vartia mainitsee vanhempien mukaan ottamisen
paivakotien uskontokasvatukseen, mutta ongelmana voi olla suomalainen hiljaisuuden
kulttuuri. Uskonasioista on opittava puhumaan, jotta suomalaisen yhteiskunnan muuttu-
essa maahanmuuttajien myota koko ajan yha monimuotoisemmaksi, lasten kasvatuksen
kohtaaminen erilaisien kulttuurien aallokossa pystyttdisiin aloittamaan jo varhain. (Nii-
ranen 2009, 9.)

Tyontekijan on syytd muistaa, ettd uskonto on kuitenkin tunneherkka kasvatuksen osa-
alue ja hdnen toimintansa pohjalta lapselle ja& tietynlainen tunnejalki. Tydntekijan tulisi
luoda uskontotuokion ajaksi lammin ilmapiiri, jotta lapselle jaisi hyvéat muistot naista
hetkista. Tyontekija itse toimii lapselle mallina siind, miten uskontoihin suhtaudutaan ja
kuinka niistd voidaan puhua. Oman negatiivisen ajattelumallin siirtamista lapselle tulisi
varoa, vaikka valitettavasti kasvattaja voi tiedostamattaan vélittdd oman negatiivisen

kantansa lapseen. On muistettava, jos tyontekija ei ota minkaanlaista kantaa tai valttelee
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uskoon liittyvista kysymyksista keskustelua lapsen kanssa, niin hén kertoo huomaamat-

taan lapselle omasta suhtautumisestaan. (Lastenkirkko i.a. c.)

4.2 Kristillinen kasvatus

Kristillinen uskontokasvatus pohjautuu siihen, ettd nimenomaan Jeesuksen eldmassa
saatetaan nahdd Jumalan toiminta. T&mén vuoksi ihmisen ja Jumalan vélisessd suhtees-
sa on Jeesuksella erityinen tarkoitus. Monella eri tavalla voidaan maéritella kristillinen
kasvatus, mutta yhtend ajatuksena voidaan pitéé sitd, ettd se on uskonnollisen kasvatuk-
sen erityistapaus. Kristillisessa kasvatuksessa vélitetaan kristillisid perinteitd sukupol-
velta toiselle. Kasvatuksessa on syytéd ottaa huomioon sen sisaltd, prosessi, tavoitteelli-
suus ja pdamaara. (Halme 2008, 20-21.)

Yksityiskohtaisia ohjeita ihmisen kasvatukseen ei voida 16ytda Raamatusta, mutta paa-
méaéarané voidaan pitda ihmisen pysymistd Jumalan l&heisyydessé. Ihmiseen vaikuttami-
nen kasvatuksessa on hyvaksyttavaa kristillisen ihmisk&sityksen mukaan, kunhan mene-
telmét sek& tavoitteet ovat moraalisesti oikeanlaisia. Kasvatuksen kohde tulee kasittaa
arvokkaana Jumalan luomisty®nd, joten kasvatustehtdvaa tulee pitda tarkedana ja hyvin
vastuullisena tehtdvand. Kasvattajan tehtavand on néhda kaikki yksilot samanarvoisina
ja huomioida kaikki ryhmén jasenet tasapuolisesti kasvatustapahtumassa. Kasvatuksen

pohjana tulee olla Raamatun ihmiskasitys. (Kalijarvi & Muranen 2004, 23-24.)

Luukkaan evankeliumissa annetaan ohje, kuinka kasvatustyoté tulisi tehda. Jeesuksen
luokse tuotiin my0s aivan pienié lapsia. Jeesuksen toivottiin koskevan heihin. Opetus-
lasten ndhdessadn tamén, he moittivat tuojia. Jeesus kuitenkin kutsui lapset luokseen.
Hén kehotti paastaméaan lapset luokseen. Jeesus sanoi, ettd lasten kaltaisten on Jumalan
valtakunta. Joka ei ota vastaan Jumalan valtakuntaan kuten lapsi, ei sinne myodsk&én
paase. (Luuk. 18:15-17.) N&kokulma kristilliseen kasvatukseen muodostuu luomisesta,
syntiinlankeemuksesta seké lunastuksesta. Ne taydentévat toinen toisiaan. Jumalaa pide-
tddn Luojana taysivaltaisena, jonka luomistahdon toteutumista ei mikaan pysty rajoitta-
maan. Hanen luomistydtdan motivoi tdydellinen rakkaus. Jumala on luonut niin aineelli-
sen, henkisen kuin hengellisen todellisuuden, jonka tarkoituksena on palvella hyvia tar-
koituksia. (Puolimatka 2008, 18.)
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4.2.1 Suomen evankelis-luterilaisen kirkon lapsity®

Lapsityon toiminnallinen perusta evankelis-luterilaisessa kirkossa rakentuu pyhakoulu-
tyon ja kerhotyon erilaisten arkipaivan toimintamallien varaan. Se on omaleimaista
Suomessa, silla kansainvalisistd juurista on muovattu paikallisiin olosuhteisiin sopi-
vampia malleja. Esimerkiksi pyhakoulutyd on muotoutunut uusiin muotoihinsa, mutta
sen ytimend on edelleen diakonia ja hengellisyys. Péivakerhojen alkujuurta ei voida
oikeastaan osoittaa, mutta monet péivékerhot saivat alkunsa kotien pyynndistd suoda
lapsilleen kehittavid virikkeitd kaupungistumisen myo6ta. Kirkon puoleen kaannyttiin,
jotta saataisiin tukea kasvatukseen kodin ulkopuoleltakin. (Alopaeus-Karhunen & Wen-
nermark 2004, 13-17.)

Seurakunnan ja paivahoidon uskontokasvatuksella on erilaiset tavoitteet. Uskontokasva-
tus, jota yhteiskunta antaa, on luonteeltaan yleissivistavaa ja sen tarkoituksena on vah-
vistaa lapsen tietoisuutta omista juuristaan. Seurakunnan kasteopetuksen perustana ovat
kirkon opetukset seka sen tavoitteena on tukea perheen uskonnollista vakaumusta. Var-
haiskasvatussihteeri Petdja Kirkkohallituksesta muistuttaa, ettd vastuu lapsen uskonnol-
lisesta kasvatuksesta on ensisijaisesti kodeilla. (Pitkdnen & Ketolainen 2009, 11.) Kir-
kon perustehtaviin kuuluukin varhaiskasvatuksen vahvistaminen. Seurakuntien tulee siis
huolehtia kastekasvatuksen toteuttamisesta sek& tuettava perhettd lapsen kristillisessa
kasvatuksessa. (Kirkkohallitus 2008.) Lapsi otetaan pyhassa kasteessa kirkon jaseneksi.
Huoltajien ja vanhempien on maaré antaa lapsille kirkon tunnustuksen mukaista opetus-
ta ja kristillista kasvatusta, jossa heitd tukevat kummit ja seurakunta. Kirkkoherran tulee
valvoa kristillistd kasvatusta ja opetusta kirkon tunnustuksen ja tehtdvédn mukaisesti.
(Kirkkojéarjestys 1991.)

Seurakunnan tehtavana on lahestya niin lapsia kuin heidén perheitdén heille tarkeisséa
tilanteissa ja eldmantodellisuudessa ajankohtaisilla toimintatavoilla. Tavoitteena on
kohdata perhe ja toimia heidan kanssaan kasvatuskumppanuudessa lasten hyvaksi. Var-
haiskasvatuksen eri muotoja seurakunnassa ovat muun muassa paivakerhot ja yhteyden-
pito lapsiperheisiin. Muuttuva aika vaatii myds kirkkoa muuttumaan ja kehittdmaan
tapojaan lasten perheiden kohtaamiseen. Kirkon varhaiskasvatuksen perustana toimii
kaste- ja lahetyskésky seka lasten evankeliumi. Lapsi koetaan kirkon piirissé pyhaksi ja

arvokkaaksi. (Seurakuntien Lapsitydn Keskus ry i.a.)
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Seurakuntien Lapsityon Keskuksen keskeisin visio on, ettd lapsen kasvua tuettaisiin,
heidan eldmansé néhtaisiin suurena ihmeend, heille tarjottaisiin pyhaa kaikilla aisteilla
ja heille tarjottava jumalanpalveluseldma olisi monipuolista ja rikasta (Seurakuntien
Lapsityon Keskus ry 2008). Tulevaisuuden haasteina lapsitytsséd nahdédan vanhemmuu-
den tukeminen ja seurakunnan perhetyén suunnan kehittdminen. Kirkon on myds pys-
tyttdvéa tarjoamaan ennaltaehkaisevaa, intensiivista perhety6td. Sen pitdisi pureutua esi-
merkiksi vanhemmuuden roolien tutkimiseen ja perhetta tukevaan kristillisen kasvatuk-
sen kysymyksiin. Valitettavasti entistd enemman kirkon lapsi- ja perhetydssé nousee
tarvetta myos korvaavaan perhety6hon, kuten esimerkiksi erilaisiin eroryhmiin. Erilaiset
perheet myos tarvitsevat kirkolta tukeaan erilaisien kriisien kohdatessa heita. (Alopaeus-
Karhunen & Wennermark 2004, 23.)

4.2.2 Kirkon varhaiskasvatuksen haasteita

Kirkon tekema lapsity0 eldd monella tavalla haasteellista aikaa. Yhteiskunnassa tapah-
tuvat muutokset ja kirkossa tapahtuvat muutokset varittavat lapsityon aivan uudenlai-
seksi. Késitteind lapsuus ja perhe ovat muuttuneet sekd heidan elamansé arkieldmé on jo
muuttanut luonnettaan, johon kirkonkin on reagoitava. Arkitodellisuutta on, ettd moni-
kulttuurisuus on lisdantynyt ja arvot ovat myos muuttuneet. (Heinonen, Luodeslampi &
Salmensaari 2004, 9.) Moniarvoisuus ja monikulttuurisuus ovat suuremmissa kaupun-
geissa jo arkipdivaa. Kun taas pienemmissa kunnissa on monesti vield véaestd uskonnol-
lisesti yhtalaisempaa ja siksi niissd on helpompi pitdytya vanhoissa perinteisissa kasva-
tusmalleissa, kertoo Kirkkohallituksen varhaiskasvatussihteeri Petédja. (Pitkdanen & Ke-
tolainen 2009, 11.) Eri uskontokuntien edustajiakin liittyy keskuuteemme, koska ihmi-

silla on vapaus valita uskontokuntansa, johon han haluaa kuulua.

Kirkon antaman varhaiskasvatuksen nakokulmasta eteen tulevia muutoksia voidaan
nédhd& moniakin. Seurakuntaliitokset, tyokuvien muutokset, lapsiperheiden méaaran va-
heneminen, muuttotappio kunnissa ja seurakuntien maantieteellisten eriarvoisuuksien
lisadntyminen voidaan katsoa vaikuttavan seurakuntien varhaiskasvatuksen antamiseen.
On myo0s tarkedd huomioida, ettd toiminta resurssit saadaan seurakunnissa pysymaan
hyving, kirkon tulee hankkia ammattitaitoista henkilokuntaa varhaiskasvatusta antama-

na ja kouluttaa heitd, toimintaa tulee myds muistaa arvioida saannéllisesti ja on huomi-
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oitava, ettd johtajuuden merkitys kasvaa kokoajan. Koulutuksen laatuun on tarkea kiin-
nittdd huomiota. (Kirkkohallitus 2008.)

Itse kirkossa muuttuvat tilanteet vaikuttavat varhaiskasvatuksen antamiseen. Esimerkik-
si kastettujen lasten lukumadarén véheneminen ja kirkosta eroamiset muun muassa nuor-
ten aikuisten keskuudessa yleistyneet. Liséksi uskonnollinen ja kulttuurillinen moni-
muotoisuus ovat puolestaan lisdantyneet yhteiskunnassa. On huomioitava, etta ikaluokat
ovat pienentyneet. Lapsiperheet saavat varhaiskasvatuspalveluita laajemmalla rintamal-
la kuin aikaisemmin. Perheiden l&pi kdymé&t ongelmat ja haasteet vaikuttavat lapseen
esimerkiksi avioerot ja erilaisten perhemuotojen lisédantyminen. Kokonaisuudessa lap-
suuden luonteen muuttuminen vaikuttaa siihen millaista varhaiskasvatusta lapsille anne-
taan. Kodin kristillisen kasvatuksen antaminen on ohentunut, on huomioitava. (Kirkko-
hallitus 2008.)

5 TYOELAMALAHTOISYYS JA TAVOITTEET TUTKIMUKSELLE

Tahdoimme opinndytetydmme olevan tydeldmal&htoinen, siksi halusimme Kiinnittaa
opinndytetydbmme kaytantdon yhteistyotahojemme kautta. Tavoitteenamme oli, etta
voisimme tutkia paivakotilasten ja seurakunnan kerholasten kertomia satuja verraten
niitd toisiinsa. Hankimme itsellemme yhteisty6tahoiksi Pieksaméen seurakunnan péiva-
kerhoryhmi& ja Nenonpellon péivakodin lapsiryhman. Paikat valittiin Pieksdamaelta,
koska opiskelemme t&alld. Uskoimme sen olevan helpoin mahdollinen paikka toteuttaa
tutkimuksemme materiaalin hankinnan osuus. Yhteisty6tahomme auttoivat meitd saa-
maan lasten vanhemmilta luvat lasten saduttamiseen ja heidan videoimiseensa syksylla
2009 (LIITE 2 ja LITE 3). Luvat pyydettiin, jotta saisimme materiaalia monipuolisesti

kerattyd tutkimusosuuttamme varten.

Kysyimme yhteisty6tahoiltamme, saisimmeko kayttda heidan yksikoidensa nimié tassa
opinndytetytssa. Sosionominhan tulee toimia luottamuksellisesti ja asiakkaan yksilolli-
syyttéd suojaten aina asiakassuhteissa ja ammattilaisen tulee olla tietoinen tyGtaan séate-

levistd salassapitosédadoksista (Sosiaalialan korkeakoulutettujen ammattijarjesto Talentia
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ry. 2005, 8). Henkil6tietolain mukaan vaitiolovelvollisuus merkitsee, etté jos tyontekija
saa tietoonsa henkilGtietoja, toisen henkilon ominaisuuksia, tietoja hdnen henkilokohtai-
sista oloistaan tai taloudellisesta asemastaan toimenpiteitddn suorittaessa, ei han saa
tdmén lain vastaisesti niita ilmaista sivullisille (HenkilGtietolaki 1999). Molemmat yh-
teistydtahot antoivat meille luvan kayttaa heidan yksikodidensd nimid tassa opinnayte-
tydssa, eivatka he koe lasten oikeuksien karsivan tasta tilanteesta, koska sadutettavien

lasten nimid ei mainita satujen yhteydessa.

5.1 Nenonpellon paivékoti

Paivahoitolain mukaan lasten pdaivéhoidolla tarkoitetaan lapsen hoidon jdrjestdmisté
paivakotihoitona, perhepdivahoitona, leikkitoimintana tai muuna paivahoitotoimintana.
Paivakodiksi kutsutaan tilaa, jossa pdivahoito tapahtuu ja tila on jérjestetty péivakotihoi-
toa varten. Péivahoitoon oikeutettuja ovat ne lapset, jotka eivét ole vield oppivelvolli-
suusikaisia tai jos muut erityiset olosuhteet vaativat hoidon jarjestamista talla tavalla.
(Laki lasten paivahoidosta 1973.)

Nenonpellon péivakoti sijaitsee Vaalijalaan johtavan tien varrella. Paivékodin laheisyy-
desséd on hyvat liikkuntamahdollisuudet, jotka siella hoidossa olleet lapset muistavat
varmasti aina. Aivan paivakodin l&hella sijaitsee Nenonpellon alakoulu, johon lasten on
helppo siirtya paivakodin jalkeen. Paivakodin henkilokunta tekee tiivistd yhteistyotéa
vanhempien kanssa jarjestden erilaisia tapahtumia lapsille. Péivakoti on pieni yksikko,
jossa on noin 24 lasta ja henkilokuntaa noin kuusi tyontekijaa. (Kalevi Heiskanen, muis-
tio 27.4.2010.) Nenonpellon péivakoti kuuluu Pieksaméen kaupungin yksikdihin, jotka
tuottavat monipuolisia péivahoitopalveluja lapsiperheille. (Pieksaméen kaupunki 2010.)
Paivakodissa on kolme lapsiryhmaa. 1-2-vuotiaiden ryhmd, 3-6-vuotiaiden paivéhoito ja
6-vuotiaiden esiopetusryhmd sekd koululaisten iltapaivaryhma. (Piekséméen kaupunki
2009.)
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5.2 Pieksdamaen seurakunta

Raamatussa maéritelladn seurakunta Jeesukseen Kristukseen uskovien yhteisoksi (Raa-
matun sanasto 1992, 26). Suomen evankelis-luterilaisen kirkon verkossa olevassa sana-
kirjassa seurakunnalla tarkoitetaan joko paikallisen kirkon yhta osaa, hallinnollista pai-
kallisseurakuntaa, joka kuuluu tiettyyn piispan kaitsemaan hiippakuntaan tai sitten Kris-
tuksen universaalia seurakuntaa eli koko Kkatollista kirkkoa. (Suomen evankelis-
luterilainen kirkko i.a. a.) Suomen evankelis-luterilainen kirkko koostuu yli 500 paikal-
lisesta seurakunnasta (Suomen evankelis-luterilainen kirkko i.a. b), josta yhdesta péatto-
tydssamme puhumme. Seurakunnan tehtdviin kuuluu esimerkiksi lapsityd (Suomen

evankelis-luterilainen kirkko i.a. b).

Pieksdmaden seurakunnan lapsi- ja perhetyon keskeisin osa on lapsille seka heidan van-
hemmilleen jarjestetyt erilaiset kerhot, joiden liséksi lapsity6 jarjestaa pyhakouluja seké
erilaisia tapahtumia, joista ilmoitetaan tapauskohtaisesti erikseen. Seurakunnan jérjes-
tdmien péivakerhojen kautta he haluavat tukea vanhempien antamaa kristillistd kasva-
tusta. Paivakerhojen, jotka ovat tarkoitettu 4—6-vuotiaille, tarkoituksena on tarjota lap-
sille mahdollisimman monipuolista toimintaa. Lapsilla on mahdollisuus osallistua ker-
hoon kaksi kertaa viikossa joko aamu- tai iltapaivisin. Toiminta pitda sisalladn sekéa
omatoimisia leikkihetki& ettd toiminnallisia tuokioita. Ndmé& kerhot kokoontuvat kanta-
kaupungissa, Naarajarvella seka Jappiléssé. Lapsien kerhoihin osallistuminen on ilmais-

ta. (Pieksaméen seurakunta i.a.)

5.3 Tavoitteet tutkimukselle

Aiheenamme oli tutkia paivakerhon lasten kertomia satuja seurakunnan lasten kertomiin
satuihin. Tutkittavan aineiston paatimme hankkia saduttamalla lapsia seurakunnan ker-
hoissa seka péivakodissa. Paatimme tutkia nait4 satuja seuraavien kysymyksien pohjal-
ta. Onko niissa kuinka paljon samankaltaisuuksia? Kuinka paljon niissa on eroavaisuuk-
sia? Millaisista asioista nykypéivéan lapset kertovat satuja? Ammatillisesti ajankohtai-
seksi selvitettavéaksi ajatukseksi nousi, kuinka paljon néissa saduissa on kristillisia ele-
menttejd. Monet kasvattajat kokevat uskontokasvatuksen ja varsinkin Kristillisen kasva-

tuksen antamisen haasteelliseksi monikulttuurilliseksi muuttuvassa maailmassa.
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Tulevina varhaiskasvatuksen ammattilaisina meillakin on velvollisuus ty6ssamme antaa
lapsille uskontokasvatusta. Halusimme tietad, vaikuttaako seurakunnassa annettu kristil-
linen kasvatus eri tavalla kuin paivékodissa annettu kristillinen kasvatus. Emme 16yta-
neet tatd aihetta kasittelevaé aikaisempia tutkimuksia, joten koimme aiheen hyvin ajan-
kohtaiseksi. Mielestdamme aihe on myo6s hyvin ajankohtainen, koska olemme puhuneet
koulutuksen aikana siitd, miten lasten uskontokasvatuksen kuten myds kristilliseen kas-
vatuksen antamiseen tulisi Kiinnittdd enemman huomiota. Varhaiskasvatuksen osuus
taas tydhomme tulisi liittdd saavuttaaksemme lastentarhanopettajan virkakelpoisuuden.
Rajasimme aiheen hyvin ennen varsinaisen aineiston keradmistd, jottemme joudu teke-
madn turhaa tyota emmeka yritd haukata liian suurta palaa kerralla (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2009, 81). Sovimme etsivamme erilaisista paikoista ja lahteista materiaalia
opinndytetyotamme. Tahdoimme tuottaa mahdollisimman monipuoliset paketit sadutuk-
sesta, uskontokasvatuksesta sek& kristillisestd kasvatuksesta, jotta voisimme kasvaa

opinndytetyémme avulla monipuolisemmiksi tuleviksi ammattilaisiksi.

Pidemmalla aikavalilla tavoitteenamme on saada monipuolinen kokemus saduttamisesta
lasten maailmaan tutustumismahdollisuutena. Uskomme I0ytdvdmme ndistd kokemuk-
sista uudenlaisen toimintamuodon tulevaisuuden ty6homme. Halusimme kasvaa myos
ammatillisesti monipuolisemmiksi tydntekijoiksi, kun tietdisimme enemman sadutuk-
sesta, uskontokasvatuksesta sek& kristillisesta kasvatuksesta. Me tieddmme jo tdamén
hetkisen kokemuksemme mukaan, ett& lapsilla on paljon kerrottavaa omasta elaméstéan,
mutta valitettavan usein heidan ajatuksensa jaévat aikuisten ajatusten varjoon. Nimittain
lilan usein péaatosten takana seisovat kuitenkin tutkijat, virkamiehet seka poliitikot (Asi-
kainen 2009, 2), jotka eivét valttamaétta tieda tai edes halua tietdé lasten ajatuksia heille
tarkeistd asioista. Pohdimme, ettd heilld ei valttamatta ole kaikkea tarvittavaa tietdmys-
t4, jotta he voisivat tehda paéatoksensa lasten hyvéksi. Helposti voidaan ajatella, ettei
lasten ajatuksilla ole mitddn painoarvoa, kunhan asiat ovat taloudellisesti tai muuten

kannattavia.
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6 SADUTUKSEN KUVAUSPROSESSI

Kvalitatiivinen eli laadullinen on yksi tieteellisen tutkimuksen menetelmasuuntaus.
Laadullisella tutkimuksella on tarkoitus ymmartdd kohteen laatua, ominaisuuksia ja
merkityksid kokonaisvaltaisesti. Kvalitatiivinen tutkimus on mahdollista toteuttaa eri-
laisten menetelmien avulla esimerkiksi toimintatutkimuksella, vertailevalla tutkimuksel-
la ja narratiivisella tutkimuksella. Laadullisen tutkimuksen menetelmill& on erilaisia
yhteisid piirteitd. Naistd esimerkkeind voidaan mainita kohteen esiintymisympéristoon
ja taustaan seké kohteen tarkoitukseen ja merkitykseen liittyvat ndkokulmat. (Jyvésky-

lan yliopisto i.a.)

Kerronnalliset eli narratiiviset tarkastelutavat pitavat sisalladn kertomukselliset ja ta-
rinalliset aineistot. Narratiivisen tukimuksen l&dhtokohtana on, ett4 kertominen kuuluu
ihmisyyteen hyvin olennaisena osana. Ihmiselld on tarve kertoa asioita koko ajan. Nar-
ratitvinen tarkastelutapa soveltuu hyvin kaytettavaksi tutkimuksissa, joissa yksilGiden
vapaasti kertomista asioista ja oman eldman tarinoista ollaan kiinnostuneita. (Luentoma-
teriaali syksy 2010.) Paatimme kerétd tutkimusmateriaalimme yhdella narratiivisella

menetelmalla, nimittdin saduttamisen avulla.

6.1 Sadutus toteutuksen kuvausta

Tutkimuksen kohderyhména olivat 4—6-vuotiaat lapset, jotka kayvat erilaisissa ryhmissa
arkipaivisin. Aineisto kerattiin neljan hengen sekaryhmissa Pieksdméden seurakunnan
paivakerhoissa sek& Nenonpellon péivakodissa syksyn 2009 aikana. Nenonpellon pai-
vakodin lasten vanhemmille annettiin 12 lupalappua ja kaikki ne palautuivat. Paivéko-
din lasten vanhemmilta saimme kaikilta luvat seka sadutukseen ettd heidan lastensa vi-
deoimiseen. Seurakunnan lasten perheille toimitettiin 14 lupalappua, joista 12 palautui
meille. Kaikissa 12 saamassamme lupalapussa annettiin meille suostumus seka sadutuk-
seen ettd videoimiseen. Kédvimme sekéd seurakunnassa etta paivakodissa saduttamassa
lapsia kaksi kertaa. Tuotoksemme suuruudeksi tuli 51 satua, joista seurakunnan kerhois-
ta saimme 27 ja paivékodin satuja oli 24. Lapsilta saadut sadut kirjattiin omiksi aineis-

toiksi eli seurakunnasta saadut omakseen ja péivakodista saadut omakseen.
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Aineiston tarvittavaa kokoa mietittdessé taytyy pohtia, kuinka paljon aineistoa tarvitsee
kerétd, jotta se olisi edustava, tieteellinen ja yleissivistava. Opiskelijoiden kokemuksen
perusteella vastaus aineiston riittdvyyden kysymykseen on epéselvempi laadullisessa
kuin méaaréllisessa tutkimuksessa. Kaytannossa tutkimuksen aineiston koon ratkaisevat
kaytettavissa olevat resurssit, muun muassa aika ja raha. Ne eivét vaikuta ainoastaan
aineiston kokoamiseen, vaan myds aineiston analyysiin. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 85.)
Aineistomme kokoon vaikutti rahan ja ajan kayton lisdksi se, kuinka monta lupaa
saamme sekd mink& verran lapset suostuvat kertomaan meille satujaan. Olemme Kkiitol-
lisia siitd, ettd monet vanhemmat antoivat meille luvat sadutukseen sek& videoimiseen ja
lapset kertoivat meille kiitettdvasti satuja. Mielestimme saimme riittdvasti aineistoa
analyysia varten suhteessa siihen, paljonko meilld oli aikaa kaytettdvissd. On syyta
muistaa, ettd laadullisessa tutkimuksessa ei ole pyrkimyksend 1oytaa tilastollista yleis-
tettavyyttd, sill4 sen tarkoituksena on kasittdd esimerkiksi tiettyd toimintaa (Tuomi &
Sarajérvi 2009, 85). Nama meidan tekemat paatelméat saduista eivat siis ole yleispatevia,
vaan ne ovat tdman tutkimuksen mukanaan tuomia pohdintoja, joita ei voi yleistaa. Joku
toinen siis voi saada samaa asiaa tutkimalla taysin erilaisen tuloksen. Tama tekee tutki-

muksestamme ainutlaatuisen.

6.2 Tutkimusmateriaalin hankkiminen

Lokakuun 2009 opinndytetyén suunnitelmaseminaarin jélkeen otimme heti yhteyttd
yhteistydtahoihin ja teimme sopimukset yhteistyostd (LIITE 1). Samalla toimitimme
heille lasten vanhemmille toimitettavat paketit, jotka olimme laittaneet jokaiselle erilli-
seen kirjekuoreen, jotta he kaikki saisivat samat tiedot tastd tutkimuksestamme (LIIT-
TEET 2 tai 3 & 4) ja he saisivat kirjeen mukana myds ohjeet, kuinka toimittaisivat lupa-
laput meille. Saatuamme lupa-asiat kuntoon pystyimme aloittamaan varsinaisen aineis-
ton kerd@misen. Sovimme yhdessa yhteistydtahojemme kanssa sadutus aikataulut, jotka
sijoittuivat syksylle 2009. Sadutimme lapsia heidén tutuissa toimintaymparistoissaan.
Pyrimme tekemaén tilanteen mahdollisimman helpoiksi lapsille ja yritimme vahent&a
heidan jannitystaan ndissa sadutustilanteissa. Yhtena jannittdvana tekijana tietysti oli
videokuvaus, jota teimme saadaksemme mahdollisimman monipuolisen kuvan sadutus

tilanteista.
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Sovimme yhteisty6tahojemme kanssa, ettd he muodostaisivat meille neljan hengen sa-
dutusryhmid, koska he tuntevat lapset jo etukateen. Tutussa ryhméssa outoon tilantee-
seen tuleminen on helpompaa kuin vieraassa ryhmassé. Valitsimme ryhmasadutuksen,
koska haluamme kokeilla millainen sadusta tulee, kun useampi lapsi on tekemassa sa-
maa satua. Liséksi ryhmasadutuksen avulla voisimme taata, ettei yhden lapsen osuutta
sadusta voitaisi myohemmin maaritelld. Tarkoituksenamme oli kdyda saduttamassa lap-
sia kahdesta neljaan kertaan molemmissa toimintaymparistoissa. Tavoitteenamme nailla
kerroilla oli saada useampiakin satuja kirjattua meille tutkittavaksi materiaaliksi. Py-
rimme jarjestamaan sadutuskertamme silla tavalla, ettei meilla olisi ollut kiirettd lahte&

pois ennen kuin kaikki lasten kertomat sadut olisi saatu kirjattua ylos.

Valmistelimme sadutustilan huolella ennen kuin lapset saapuivat paikalle. Laitoimme
videokameran sellaiseen paikkaan, josta kaikki lapset nékyivat, mutta se ei kuitenkaan
hairinnyt lasten satujen kerrontaa. Lapsille oli varattu omat istumapaikat sadutuksen
ajaksi. Kerroimme sadutettavillemme keitd olimme ja mitd toivoimme heidan tekevan.
Pyrimme antamaan lapsille riittdvésti aikaa tuottaa omia satujaan. Kirjasimme lasten
kertomat sadut sanatarkasti tietokoneella ylos ja luimme ne sitten lapsille, jotta he saivat
mahdollisuuden Kkorjata halutessaan vielé satuja. He saivat kertoa satuja niin kauan kuin
halusivat ja vasta sitten ryhma vaihdettiin seuraavaan. Toiset lapset leikkivat joko ulko-
na tai sisalla silla aikaa, kun yhden ryhmén lapset olivat sadutettavina, joten he eivét
paéasseet pitkdstyméén odotusajalla. Ryhmén niin halutessa heilla oli mahdollisuus tulla

vield uudestaan sadutushetkeen ja kertoa uusia satuja.

6.3 Eettisyys sadutusprosessissa

Eettisena lahtokohtanamme on puolustaa sosiaalialan ammattilaisina asiakkaiden oike-
uksia ja pitdd heidan puoliaan néissa tilanteissa (Sosiaalialan korkeakoulutettujen am-
mattijarjestd Talentia ry 2005, 14). Mietimme siis naita eettisia kysymyksia koko ajan
tydtdmme tehdessdmme. Opinndytetyon suunnitelmaseminaarissa syyskuussa 2009
meidén kanssamme olleet ihmiset olivat sitda mieltd, ettei lapsilta tarvitse erikseen pyy-
t44 lupaa heidan kertomien satujen kayttdmiseen. Heidan mielestddn vanhempien anta-
ma lupa riittdisi, koska lapset ovat viela alaikéisig, eivatka voi pitaa huolta vield omista

oikeuksistaan. Tekijanoikeuslain mukaan Kirjallisen tai taiteellisen teoksen luoneella on
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oikeus siihen, vaikka teos olisi esimerkiksi kaunokirjallinen tai suullinen esitys (Teki-
janoikeuslaki 1961). Siksi jatimme kuitenkin lapsille mahdollisuuden itse vaikuttaa sii-
hen, osallistuuko han sadutukseen vai ei. Tietysti kannustimme heit4, muttei ketdan pa-

kotettu kertomaan satua.

Pyysimme vanhemmilta luvat videoimiseen, koska halusimme tarkkailla omaa seké
lasten kayttdytymistd ndissé sadutustilanteissa. Lisdksi pidimme videointia varasuunni-
telmana, jos jostain kumman syystd lasten sadut katoavaisivat. Eettisesti tietysti tdma
olisi vihonviimeinen ratkaisu, silla tuossa tilanteessa meill& ei olisi lapsia enaé itse var-
mistamassa, ettd kirjoitamme sadut juuri niin kuin he olivat ne meidéan toivoneet saavan
Kirjattu yl6s. Sadutettavalle tdytyy suoda mahdollisuus korjata satuaan, koska saduttaja

on voinut kirjoittaa sen sadutettavan mielesta vaarin (Saarinen 1999, 10).

Videointiluvan saadaksemme olimme luvanneet, ettei naitd videoita ndytetd missdén
muussa yhteydessd, joten ne tuhotaan opinndytetyémme valmistuttua. Siten varmis-
tamme sen, ettd videot eivét joudu véariin kasiin eikd mukana olleita lapsia voi tunnis-
taa. Ndin toimimme myos varsinaisten lupalappujen kohdalle eli hdvitdmme ne saatu-
amme lopputydmme valmiiksi ja palautettuamme sen lopullisesti tietokantaan laitetta-

vaksi. Nailla toimilla pidamme huolen lasten intimiteettisuojasta.

Eettisyyttd olemme pyrkineet opinndytetydssamme pitdmaan koko ajan esilla. Kohti
tutkivaa ammattikéytantod -kirjassa eettisyytta kehotetaan pitdmaan mielessa kautta
koko opinndytetyonprosessin, jotta kirjoittaja muistaisi sen tydskentelysséan, ennen sen
julkistamista sek& erilaisten asioiden soveltamisen vaiheessa (Kuokkanen, Kivirinta,
Maattanen & Ockenstrom 2007, 27). Perustuslaissakin mainitaan kirjeen, puhelun ja
muun luottamuksellisen tiedon salaisuuden olevan loukkaamaton (Suomen perustuslaki
1999). Naiden ohjeiden pohjalta olemme my®0s itse tehneet néissa lasten satujen kayton
yhteydessd muutamia muutoksia lasten satuihin, jotta turvaisimme lasten yksilollisyys-
suojaa, emmeka tahallamme aseta heitd millekaan vaaralle alttiiksi.
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7 SADUTUKSELLA SAATUJEN TUTKIMUSMATERIAALIEN VERTAILUA

Alkuperaisend ideanamme oli kéyttada laadullisen tutkimuksen menetelmaa eli siséllon-
analyysia. Tallin kirjoitetun, ndhdyn tai kuullun siséllon analyysi tehddén véljassa teo-
reettisessa kehyksessa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91). Aloitimme analysoinnin pilkko-
malla sadut avainsanojen mukaisesti tiettyihin kategorioihin, kuten eldimet ja satuhah-
mot. Tarkoituksena oli kirjata paivékerhon ja paivahoidon lasten sadut omiksi aineisto-
kokonaisuuksiksi, joita pystyisimme ristiin vertailemaan. Tamén jélkeen pohdimme
tulosten merkitysté tulevaisuuden tyohon ja Kkirjasimme tulokset ylés. Huomasimme
analysointimenetelman vaaraksi, joten vaihdoimme menetelmaksi teemoittelun. Us-
koimme sen olevan jarkevampi menetelmd, jonka avulla saisimme vastaukset tutkimus-
ongelmiin. Sisdllonanalyysin menetelména teemoittelulla tarkoitetaan aineistojen pilk-
komista ja ryhmittelemista eri aihepiireihin. Teemojen etsimista ennen aineisto on mah-
dollista jakaa erilaisiin ryhmiin, kuten ian tai tiedonantajien sukupuolen mukaan. Sen
jalkeen voidaan alkaa etsid varsinaisia teemoja eli aiheita. (Tuomi & Sarajarvi 2009,
93.) Meidan tilanteessa lasten sadut Kirjattiin ensin omiksi kokonaisuuksiksi niiden ko-
koamispaikan mukaan. Teemoittelua i&n, sukupuolen tai muun vastaavan tekijan osalta
emme voineet tehdd, silld emme olleet tarkoituksella laittaneet satuihin sadutettavien

lasten ikid tai nimia.

Laadullisen tutkimuksen tiedonkeruumenetelmista havainnointi on haasteellinen ana-
lyysin kannalta. Sen rinnalle on syyta nostaa jokin muukin menetelmd, joskin se on sil-
loin aikaa ja ty6té vaativa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 81.) Teimme opinndytetydssamme
havainnointia sek& videokameran ettd kirjatun havainnoinnin perusteella, koska ha-
lusimme kehittyd mahdollisimman hyviksi saduttajiksi. Tahdoimme myds kehittédé
omaa ammattitaitoa ja ndhdd, miten lapset kayttaytyvat sadutuksen aikana. Saatuamme
lasten vanhemmilta luvat, kerroimme myos lapsille sadutusprojektista ja videokameran
kaytostd. Lapset siis tiesivat osallistuvansa siihen ja antoivat siind tilanteessa meille
luvan havainnointiin, (Tuomi & Sarajéarvi 2009, 82) jonka me teimme videoimalla ja
kirjoittamalla. Osallistuimme lasten kanssa hyvinkin aktiivisesti tapahtumien kulkuun
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 82), mutta emme opettaaksemme heitd vaan ohjataksemme
tilannetta. Tutkijan tarkoituksena on kunnioittaa tutkimukseen osallistuvaa ja hénen
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tietdmystédan (Tuomi & Sarajérvi 2009, 83), joten emme pyrkineet vaikuttamaan heidéan

satuihinsa naiden toimiemme taholta.

7.1 Lasten satujen analysointi

Kevéan 2010 aikana aloimme analysoida lasten satuja, ja prosessi jatkui syksyyn 2010.
Huomasimme analysointivaiheessa, ettemme tarvitsekaan kdyttda videointi materiaalia
varsinaisten satujen analysoinnissa. Liséksi huomasimme, ettd meilla ei ole riittavasti
aikaa alkaa kdymaén kaikkea videointimateriaalia Iapi niin pikkutarkasti. Videointima-
teriaali olisi tietysti voinut tuoda jotain uutta myds ndihin analysointi asioihin, mutta
uskoimme saavamme riittdvan monipuolisen analyysin tehtyé ilman niitékin. Meilld oli
sadut paperiversioina, joten meidédn ei tarvinnut pohjata satujen analysointia videointi
tietoihin. Lapset olivat hyvéksyneet sadut ja ne pystyttiin analysoimaan niiden perus-
teella. Analysointi vaiheessa vaihdoimme analysointimenetelmamme sisallénanalyysis-
t4 teemoitteluun, koska se huomattiin tutkimusongelmaamme paremmin selventévaksi.
Koimme, ettei meidan tarvitse tietdd, kuinka montaa erilaista muuttujaa lasten saduissa

oli, vaan millaisia ne olivat toisiinsa ndhden.

Tutkimusongelmaksihan maarittelimme ensin sen, 16ytyykd saduista uskontokasvatuk-
sen elementtejd. Alkuperdisend ajatuksenammehan oli, etté lasten saduissa voisi nékya
uskontokasvatuksen elementteja ainakin seurakunnan lasten saduissa. Huomasimme
analysoinnin aikana, ettei lasten saduissa nékynyt uskontokasvatuksen piirteitd kum-

massakaan toimintaymparist0ssé.

7.2 Sadutushetkien havainnointi

Tydmme alkuperaisend tavoitteena oli saada lapset kertomaan satuja tdysin omasta mie-
likuvituksestaan. Huomasimme hyvin pian, etteivat lapset osanneet alkaa tai eivét ha-
lunneet kertoa satuja kovinkaan usein ilman apukuvia. Liséksi satujen tallentaminen
kasin tuotti vaikeuksia, joten tyydyimme kirjaamaan sadut pelkastaan koneella. Koneel-
la kirjoittaminen onnistui nopeammin ja tall4 tavalla oli helpompi tehdd myds lasten

satuihin tarvittavat muutokset. Nyt meidan oli mahdollista tehda havainnointia videon
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lisaksi myd6s lapsien kayttaytymista tarkkailemalla ja kirjaamalla ne paperille yl6s. Talla
tavalla huomasimme saavamme vielda monipuolisempaa materiaalia seké arvokasta tie-
toa lasten kayttaytymisesta tilanteissa ja pystyimme vield paremmin pitdmaén tilanteen

taysin hallinnassamme.

Toimitimme yhteistyétahoillemme heti jokaisen sadutuskerran jélkeen lasten sadut sel-
laisessa muodossa kuin he olivat ne meille kertoneet, jotta yhteistyétahomme pystyisi-
vat itsekin nauttimaan meidén tuotoksestamme jo tdssé vaiheessa. Meidan mielestamme
ryhmilla oli oikeus saada omat tuotokset heti itselleen, siksi sovimme, ettd voisimme
ldhettdd ne puhtaaksi kirjoituksen jalkeen heille séhkdpostilla. My6hemmin saimme
iloista viestia molemmista ryhmista. He olivat innoissaan lukeneet néité satuja toisille
lapsille ja saaneet hersyvét naurut niistd. Lapset olivat onnellisia, kun heidén tekemaan-
sé tyota arvostettiin ndin paljon. TAma tuki teoria pohjaamme siitd, ettd lapset nauttivat
yleensé satujensa lukemisesta muille (Karlsson & Riiheld 2006, 18). Lastentarhanopet-
taja kertoi lasten pitdneen satuja hauskoina ja lapset muistivat, mita kukakin oli tarinas-
sa sanonut (Nenonpellon péivakodin lastentarhanopettaja, sahkdposti 1.9.2010). He so-
pivat yhdessd, saako sadut lukea toisille, silld lapsilla oli oikeus péattaa jaisivatkod sadut
sadutettavan ja saduttajan valiseksi asiaksi (Kiisto & Krusius 2004, 18). Kaikki lapset

olivat kuitenkin sitd mieltd, ettd sadut saa lukea kaikkien kuullen.

Huomasimme sadutustilanteissa, ettd lapset luovat itse ja esittavat satuja mielelldan (Ja-
rasto & Sinervo 1997, 216.), kunhan heille vain antoi aikaa siihen, joten sadutuksen
tulee tapahtua sadutettavan ehdoilla ilman aikavaatimuksia (Rantula 2008, 37). Seura-
kunnan kerhonohjaaja antoi meille palautetta, ettd meidan jarjestamamme sadutushetket
olivat osallistavia ja lasta kuuntelevia. Hanesta oli hyvé, ettd halusimme tutustua lapsiin
ensin ennen kuin sadutimme heité ja selitimme heille selkeésti mité tehdaan, niin lapset
eivat jannittaneet tilannetta. (Pieksamaen seurakunnan lastenohjaaja, sdhkopostiviesti
31.8.2010.) Sadutushetkien videointi oli paivékodin lasten mielestd ollut jannittavaa,
josta he juttelivatkin paivékodin lastentarhanopettajan kanssa myéhemmin. Videoinnis-
ta huolimatta lastentarhanopettaja uskoi, ettd ndma sadutushetket antoivat hiljaisemmille
ja ei niin kielellisesti lahjakkaille lapsille mahdollisuuden oppia vertaisryhméssa. (Ne-
nonpellon péivakodin lastentarhanopettaja, sahkopostiviesti 1.9.2010.) Huomasimme
prosessimme aikana, etteivét hiljaiset ihmiset valitettavasti aina paase sadutuksessa ker-

tomaan omia satujaan, vaan aanekkdammat valtaavat tilan itselleen. Saduttamisen yhte-
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na tarkednd toimintatapana on nostaa esille toisen arvostaminen seka kunnioittaminen
(Karlsson 2003, 9).

8 TUTKIMUSTULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Parhaimmillaan tulososassa on mahdollista yhdistdd tutkimuksenteon kolme keskeistéd
asiaa. Nama ovat tutkimusongelmat, uuden tutkimuksen tuottamat tulokset ja tutkijan
arvioiva, eritteleva ja kokonaisndkemysta hakeva mielenlaatu. (Hirsjarvi, Remes & Sa-
javaara 2009, 262.) Aikaisempi tata asiaa kasittelevia tutkimuksia emme l6yténeet, joten
se osuus tutkimustulosten kohdalta jaa tutkimuksestamme pois. Emme siis voineet pei-

lata omaa tutkimusta aikaisempiin tutkimuksiin, vaan siita tuli yksiléllinen tutkimus.

Ennen tulosten kirjoittamista tutkija tarkistaa, onko tutkimusongelmiin saatu vastaus.
Kaikesta huolimatta on syytd miettid kaikkia tutkimuskysymyksia. Kieltdva vastauskin
on vastaus. Tulosten esittamisjarjestyksen suunnitteleminen on térkedd, jotta lukija voisi
helposti 16ytad paatulokset. Lukijan huomio pitdisi saada kiinnitettya niihin. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2009, 262.)

8.1 Kuinka paljon lasten saduissa on samankaltaisuuksia?

Lasten saduissa voi olla logiikkana hullunkurisuus, joka saa lapset valtavasti naura-
maan. (Saarinen 1999, 11.) Molempien ryhmien saduissa oli huumoria siséltavia tarinoi-
ta, joita lukiessa on varmasti nauru hermot koetuksella. Nain kavi ainakin meidan koh-
dalla, kun luimme pitkastd aikaa néitd satuja. Paivékodin lasten saduista valitsimme
tdhan esimerkiksi merirosvo-tarina, jossa merirosvolle ehtii tapahtua monenlaisia asioita
ennen kuin tarina on lopussa (LIITE 5: Merirosvotarina). Seurakunnan saduista puoles-
taan valitsimme esimerkiksi lehma-sadun, jossa lehma putoaa mereen ja hyppaa venee-
seen, johon satu sitten loppuikin (LIITE 6: Lehmd). Lasten sadut olivat monipuolisia ja

elavid. Niista pystyi aistimaan lasten mielikuvituksen rikkautta.
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Molempien ryhmien saduista 16ytyi merirosvoaiheisia satuja. Seurakunnan sadussa tari-
nan kerronta alkoi tdhdestd, mutta merirosvot tulivat sitten vastaan ja soivét sen (LIITE
6: Tahti). Paivakodin lasten sadun nimeksi tuli merirosvotarina (LIITE 5: Merirosvota-
rina). Molemmissa ryhmissa kerrottiin myos tarinoita elaimista (LIITE 5: Kettu ja LII-
TE 6: Lehmad). Joskus lapset halusivat antaa sadulle eri ryhmissa melkein samanlaiset
nimet esimerkkina voimme mainita possu sadut (LIITE 5: Pikku-porsas ja LIITE 6:
Possu). Voimme kuitenkin huomata, ettd paivékodin lasten kertoma satu ei lainkaan

kasitellyt sitten porsasta, mutta lapset halusivat nimen kuitenkin olevan pikku-porsas.

8.2 Kuinka paljon niissé on eroavaisuuksia?

Paivakodin lapset halusivat kayttdd meidan heille antamiamme apukuvia, koska he oli-
vat aikaisemmin tehneet talla tavalla sadutusta. Kuvasadutus oli siis heille jo tuttua, jo-
ten sen pystyi kylld huomaamaan lasten kertomissa saduissa. (LIITE 5: Tarina) Jokai-
nen meidén apukuva paperissamme olevat hahmot kaytettiin tdssd sadussa hyvaksi.
Lapset kertoivat &édrettoman hauskoja ja mielenkiintoisia satuja, joissa kaikki valitse-
mamme kuvat esiintyivat. Pdivakodin lapset halusivat saduissaan kayttaa kaikkia kuvia,
joita naytimme, niin heidén satujaan tuli muutama satu vdhemman kuin seurakunnan

lasten satuja oli.

Paivakotilapset kayttivat pitkien satujensa kertomiseen enemman aikaa kuin seurakun-
nan lapset lyhyiden satujen kertomiseen. Seurakunnan kerhoissa taas lapset alkoivat
mielellddn kuvien perusteella kertoa omista lemmikeistddn ja niiden eldmastd. Naissé
saduissa pystyi ndkemaan, ettd he tietavat lemmikeistadn sek& niiden hoitamisesta aaret-
tdméan paljon, ja ettd ne ovat heille erittain térkeitd (LIITE 6: Pikku pupu). Naissé sa-
duissa saattoi esiintyd myds jo kuolleita lemmikkejd, jotka olivat jaéneet lasten mieleen

hyvin tarkasti.

Riiheld mainitsee, ettd lasten tarinat ovat monella tavalla erilaisia aikuisten kertomiin
tarinoihin verrattuna. Monesti pienten lasten kertomat sadut ovat tiiviitd mietelmid, jot-
ka saattavat nayttdd yksinkertaisilta, mutta siséltdvat kuitenkin todellisuudessa monen-
laisia asioita. (Saarinen 1999, 11.) Esimerkiksi seurakunnan lasten saduissa lapset ker-

toivat siitd, miten perhonen olisi halunnut menné leikkiméén, mutta vanhemmat eivat
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antaneet siihen lupaa. (LIITE 6: Perhonen) Tarinassa on selked juoni ja tarinan lyhyy-

desta huolimatta siind on paljon asiaa.

Isompien lasten kertomat sadut etenevat kuten tv-sarjat hirvedllda vauhdilla eteenpdin.
(Saarinen 1999, 11.) Paivakodin lasten saduissa saatoimme nahdé tatd hieman enem-
man, silla siella lapset kertoivat hyvin paljon sellaisia satuja, joissa esiintyivat pommit
ja erilaiset satuhahmot. Muun muassa pupu tarinassa lapset kertoivat lohikaarmeista,
sienista ja prinsessasta (LIITE 5: Pupu tarina). Vauhtia ei tasta tarinasta jadnyt puuttu-
maan, vaan tarina soljuu melkoisella vauhdilla eteenpéin ja hahmoja loytyy yllattavan

paljon.

8.3 Kuinka paljon ndissa saduissa on kristillisid elementteja?

Néiden saamiemme satujen perusteella voimme sanoa, ettei saduissa 16ytynyt uskonto-
kasvatuksen piirteitd. Tdma tutkimus ei tietenk&an ole mik&an yleispétevd, vaan antaa
kuvaa silloisten lasten kertomien satujen puitteissa. Emme siis voi lahted yleistamaan
tdman tutkimuksen tulosta koko valtakuntaa koskevaksi. Naissé tilanteissa lapset eivat
kertoneet meille uskonnollisia elementteja sisaltavia satuja, mutta toisissa tilanteissa

nain olisikin voinut kdyda.

Saimme siis molemmissa ryhmissa yhteen hyvin keskeiseen tutkimusongelmaan Kieltei-
sen vastauksen. Nimittdin kysymykseen, kuinka paljon naissd saduissa on kristillisia
elementtejd? Naiden tutkittavien ryhmien sadutuksen avulla keréttyjen satujen joukossa
emme l0yténeet laisinkaan kristillisid elementtejd. Alkuperéisend olettamuksena tdma
tietysti oli tutkimuksessamme, mutta saimme tutkimusmateriaaliin tutustuessamme
huomata, ettd olettamuksemme osoittautui véaraksi. Syytd tdhan vastaukseen emme
osanneet taysin antaa. Voimme vain arvailla syitd, mutta tdman kysymyksen ratkaise-
minen lopullisesti tuntui meista tutkijoina mahdottomalta. Ehk& yhtend syyna voidaan
pitéé sitd, ettd kodin kristillisen kasvatuksen antaminen on ohentunut (Kirkkohallitus
2008). Erilaisia olettamuksia voidaan heitella ilmoille, mutta varsinaisen vastauksen
antaminen tuntuu mahdottomalta, joten joudumme jattdméén kysymyksen ilmaan. Mie-
timme myos sitd, jos satujen kerddmisajankohta olisi sattunut lahelle kristillisia juhlapy-

hid, olisiko mahdollisesti silloin saduissa 16ytynyt kristillisia elementteja.
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8.4 Johtopééatokset

Uskomme tydmme siséltdvan hyvin monipuolisen kokonaisuuden sadutuksesta seké&
kristillisestd kasvatuksesta, joka oli myds tdman opinndytetyémme yksi keskeinen aja-
tus. Tutkimuksemme kautta voidaan huomata, kuinka vahan nykypaivén lapset kaytté-
vat saduissaan kristillisia elementteja. Tutkimustehtadvanamme oli siis selvittdd, miten
lasten saduissa nakyy kristillinen elementti vai nédkyyko sité ollenkaan. Aihetta késitel-
l&4n véhan seka kasvatustieteen ndkokulmasta ettd kristillisestd ndkdkulmasta. Alkupe-
réisend olettamuksenamme télle tutkimukselle oli, etta kristillinen kasvatus nékyisi las-
ten kertomissa saduissa jollakin tavalla edes seurakunnan lasten saduissa. Néin ei kui-
tenkaan kaynyt. Tavoitteenamme oli myds selvittdd opinndytetydmme kautta, millaisia
eroja ja samankaltaisuuksia Nenonpellon péivakodin ja Pieksdmaen seurakunnan lasten
meille kertomissa saduissa oli. Tutkimuksessamme kavi ilmi, ettd lasten kertomista sa-

duista l16ytyi sekd samankaltaisuuksia ettd eroavaisuuksia suhteellisen paljon.

Tutkiessamme monenlaisia pro gradu -tutkimuksia ja opinndytetoitd emme l6yténeet
yhtddn tutkimusta, joka olisi samanlainen kuin meidén tekemamme lopputy6. Nain ol-
len projektimme on ainutlaatuinen tésta aiheesta. Emme voi siis arvioida saatujamme
tutkimustuloksia suhteessa aikaisempiin tutkimuksiin. Tulosten suhdetta kdytant66n on
my0s vaikeaa yleistad, silla otoksemme olisi sithen ndhden kuitenkin liian pieni ja yh-
dessa paikassa toteutettua tutkimusta on vaikea téssé tilanteessa yleistad kaytantoon.
Teorian kanssa olemme sitd yrittdneet kuitenkin peilata ja kdytannén sovellutukset an-

tavat omat suuntaviivansa sille, miten tuloksia voitaisiin tulkita.

Ryhmésadutus onnistui hyvin ja nédin yhden lapsen dani ei nouse ylitse muiden. Pys-
tymme téll4 tavalla myds takaamaan sen, ettei yhté lasta voi tunnistaa sadusta. Lapset
tietysti itse tunnistavat, kuka on minkékin sadun osan kertonut, mutta se on taysin ym-
maérrettdvad, koska he ovat olleet tekemdassa nditd sadutuksia kanssamme. Ryhmassé
tehty sadutus lisaksi antoi lapsille turvallisuuden tunnetta ja aratkin lapset saattoivat
innostua kertomaan osansa satuihin. Lapset olivat toinen toisilleen entuudestaan tuttuja,
joka oli lapsille hyva asia, koska he vapautuivat nopeasti kertomaan satuja ryhména.
Taman tutkimuksen myotd emme voi sanoa, miten toisille vieraat lapset kokevat ryh-

masadutuksen. Tama kokemus oli kuitenkin positiivinen sek& meidan etté lasten osalta.
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Tajusimme ndissa lapsiryhmissa myos, kuinka tarke&a heidan on tuntea kuuluvansa juu-
ri siihen ryhmaén (Jarasto & Sinervo 1997, 159), jossa he tulivat sadutettaviksemme.
Havaitsimme ryhma&én kuulumisen tuovan lapselle turvallisuuden tunnetta ja hanen itse-
luottamuksensa kohentui (Jarasto & Sinervo 1997, 159), jonka ansiosta lapset uskaltau-
tuivat kertomaan meille satujaan. Annoimme paivékodin lastentarhanopettajan ja seu-
rakunnan tyontekijan muodostaa meille lapsiryhmaét, koska he tunsivat lapset parhaiten
ja tiesivat ketka lapset tulevat parhaiten toimeen keskendan. Lapsiryhmén koostuessa
lapsen omista ikatovereista, se nostattaa h&nen itsetuntojaan hyvin paljon (Jarasto &
Sinervo 1997, 159). Huomasimme sadutustilanteissa, ettd ndissa ryhmissa lapsilla oli
mahdollisuus 16ytda uusia puolia itsestdén sekd asioistaan (Jarasto & Sinervo 1997,

163), kun oman sadutusryhman lapset olivat heille jo entuudestaan tuttuja.

8.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta olisi saanut liséttyd, jos meilld olisi ollut enemmén tutkitta-
via ryhmié. Valitettavasti véhdisen ajan ja resurssien takia meidan piti sitd rajata. Oli-
simme itsekin halunneet ottaa mukaan tutkimukseen enemman ryhmid. Tasté huolimatta
olemme iloisia siitd, ettd pienesta tutkittavien ryhmasta saimme suhteellisen paljon ma-

teriaalia. Olimme itse asiassa yllattyneitd satujen maarésta.

Aivan ensimmaisilla kerroilla lapset seka paivékodissa ettd seurakunnassa tarvitsivat
aikaa satujensa tuottamiseen. Lapset tarvitsivat aluksi ajan lisaksi kuvia, jotta he alkoi-
vat kertoa satuja (Jarasto & Sinervo 1997, 216). Varasimme sadutustilanteisiin molem-
mille ryhmille samanlaiset kuvat, jotta sen kdyttdminen ei vaikuttaisi lasten kertomien
satujen aihevalintaan. Kuvien avulla motivoimme lapset kertomaan satuja ja he innos-
tuivat lopulta kertomaan ilman kuviakin joitakin satuja. Monesti kuitenkin lapset tur-

vautuivat kertomaan tutuista kuvista satuja.

Lasten meille kertomissa saduissa nakyivat apukuva hahmot hyvinkin paljon, silld jou-
duimme alkuperdisesta ideastamme huolimatta kayttdmaan niitd. Olisimme halunneet,
ettd lapset kertoisivat satunsa téysin ilman kuvallista apua ihan oman mielikuvituksen
varassa, mutta valitettavasti ajanvahyyden takia meill& ei ollut siihen mahdollisuutta.

Jouduimme kuitenkin luopumaan tietylld tavalla luovuuden vapaudesta, kun annoimme
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lapsille kuvat avuksi. Tama tilanne suretti meitd, mutta projektimme onnistumisen takia
nain vain oli toimittava. Osa lapsiryhmista pystyi kuitenkin kertomaan satuja ilman

apukuvia, mista olimme iloisia.

Satujen maaraan vaikutti tietysti myos aika, joka lapsilla oli kéyttaa niiden tuottamiseen.
Me annoimme molemmissa toimipaikoissa lapsille yhtaldisen mahdollisuuden ajallisesti
kertoa satujaan. He saivat kertoa satuja, kunnes itse sanoivat, etteivét enaa jaksa kertoa
niitd. He saivat myos pienen véliajan jalkeen tulla uudestaan kertomaan satujaan, jos

halusivat.

9 HAASTEIDEN KAUTTA VALMIISEEN OPINNAYTETYOHON

Suurena haasteena tydssémme koimme, ettd meiddn ohjaava opettaja vaihtui projektin
aikana useampaankin kertaan. Namé vaihtumiset olivat meista riippumattomia, mutta ne
kuluttivat kylla meidén karsivéllisyyttamme kovasti. Tieddmme, ettd jokaisen tulisi teh-
da tyénsa omatoimisesti ja vain hakea apua ohjaavalta opettajalta, mutta valilla emme
edes tienneet, kuka on tdma ohjaajamme. Onneksi kuitenkin saimme apua ja tukea seka
yhteistyotahoiltamme etté toisilta opettajilta. Osaksi ndiden muuttuvien ohjaajatilantei-
den ja eldmé&n mukanaan tuomien muiden haasteiden vuoksi myés kdytéssamme oleva
aika tuntui valilla olevan kortilla. Liséa stressia meille aiheutui, kun pyrimme pitdméaén
pintamme tdssé prosessissa ja ajamaan omia oikeuksiamme. Emme esimerkiksi suostu-
neet siihen, etta aikatauluja muutettiin meille ep&edulliseen suuntaan, vaan pyrimme
saamaan itsellemme enemmaén aikaa tydomme tekemiseen. Paineita tietysti ajankayttoon
toi myds muut opintokokonaisuudet, harjoittelut seka omien elaméntilanteiden muuttu-

minen hyvinkin nayttavalla tavalla.

Onneksi opinnaytetyon tekeminen ei ollut pelkkda negatiivista puurtamista, vaan mat-
kan varrella 10ytyi myos ilonaiheita. Yhteistydtahomme jaksoivat kannustaa meitd ko-
koajan tata tyota tehdessémme ja he olivat erittdin iloisia, kun valitsimme heidat tahan
projektiimme. Heiltd saimme myos paljon tukea ja kannustusta tekemiseen. Lapset tuot-

tivat myos iloa, kun innostuivat kertomaan meille niin monipuolisia satuja ja naista sa-
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dutushetkista meille jai positiiviset muistot. T&mén projektin myo6ta saimme kokea ja
oppia paljon uusia asioita. Yksi tarked oppimiskokemus oli se, ettd saduttaminen on
yllattdvan haasteellista ja varsinkin ryhmasaduttaminen, vaikka sen idea on yksinkertai-
nen. Opimme lisaksi sen, ettd saduttamista voi kayttdd hyddyksi monenlaisissa tilanteis-
sa. Varmasti jossakin vaiheessa tulemme kayttdmé&an sadutusta hyddyksemme tyds-

samme.

9.1 Omaa pohdintaamme opinnéytetydn prosessistamme

Kaikki alkoi syksylla 2008, kun pohdimme aihetta opinndytety6homme. Monenlaisia
ajatuksia aiheesta 10ytyi, mutta pdaddyimme lopulta sadutukseen. Paatimme tehd& tutki-
muksen seurakunnan ja paivahoidon lasten kertominen satujen vélilla vertaillen niita
toisiinsa, joten saimme yhdistettyd tybhomme sujuvasti kdytdannon puolen. Aiheen raja-
uksen jalkeen lahdimme hakemaan materiaalia uskontokasvatuksesta, sadutuksesta ja

varhaiskasvatuksesta. Liséksi hankimme yhteisty6tahot.

Tutustuimme erilaisiin opinnaytetdihin kevaéalla ja syksylla 2009. Yksin niist4 oli Noora
Huovisen ja Marjo Lohvan (2003) tekema opinndytetyd Sadutus matkalla Haukivuoren
seurakunnan péivakerhotydhon. Tyon esittelimme, koska siing oli juuri omaa opinndyte-
ty6tdmme varten varsin monipuolinen sisaltod ja siitd saimme paljon hyodyllista tietoa,
kuinka voimme itse toteuttaa jo sopimamme aiheen toteutuksen. Odotimme jo sormet
syyhyten, ettd paasisimme toteuttamaan suunnitelmiamme ja saduttamaan lapsiryhmia
mahdollisimman pian teoriaosuuteen tutustuttuamme ja kirjoitettuamme siitd jo osan
puhtaaksi. Ymmarsimme kuitenkin, ettd meidén taytyisi ensin etsia viel& lisd4 materiaa-
lia ennen kuin voisimme lahted saduttamaan lapsiryhmid. Teoriamateriaalia haimme

erilaisista lahteista ja joitakin materiaaleja ostimme itsellemmekin.

K&vimme tutustumassa yhteistyGtahoihimme kevéalla 2009 ja kerroimme heille sadu-
tuksesta. Tieddamme, ettd sadutusta voidaan kayttdd myods muiden kuin lasten kanssa
tydskennellessa. Opinndytetydn suunnitelmaseminaarissa keskustelimmekin tasta asias-
ta toisten opiskelijoiden kanssa ja he kertoivat myds omia kokemuksiaan naista tilan-
teista, joissa he ovat itse olleet mukana kéyttdmdassé sadutusta yhtend tyovélineena

(Opinndytetyon ohjaaja 2009, opinnédytetydn suunnitelmaseminaari 10.9.2009). Tasta on
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mya0s Kirjallista nayttéd, silld Marianne Leppakorpi mainitsee pro gradu -tutkimuksensa
johdannossa, etta sadutusta hyddynnetdan monilla eri alueilla ja esimerkkeind han sanoo

muun muassa puheterapian ja kriisityon (Leppékorpi 2008).

Varsinainen sadutusprojekti eli aineiston hankinta sujui mielestimme erinomaisesti.
Riskeina projektimme onnistumiselle koimme aluksi lupa-asiat, lapsien haluttomuuden
osallistua ryhmésadutukseen, materiaalin vahaisyyden analysointia varten ja materiaalin
katoamisen. Olimme itse innostuneita saduttamaan lapsia ja pystyimme hallitsemaan
ryhmamme hyvin. Ryhmésadutuksen haasteeksi koimme, jos joku ryhmastd haluaakin
lopettaa sadun toisin kuin toinen. Sovimme, ettd kirjaamme molemmat loput ylds ja
lapsille luetaan myds molemmat loput. Talla tavalla saisimme myds molemmat nako-
kulmat kirjattua ylés. Omasta toiminnastamme néissé tilanteissa, pystyimme oppimaan
videoinnin avulla, joten siindkin koimme suuren oppimisen paikan. Huomasimme, mi-
ten jokaisen kerran jalkeen toimintamme muuttui luontevammaksi ja luontevammaksi.

Saduttaminen oli meille suhteellisen uusi asia, joten opittavaa siin tietysti olikin.

Huomasimme, ettd meidén olisi kannattanut kdyda syksyn 2010 opintoihin kuuluva
opinndytetydn viimeinen kurssi jo viime kevaand, niin siitd olisi ollut meille enemmaén
hyotyd. Olimme mielestimme varanneet riittavasti aikaa timan tutkimuksen suorittami-
seen, mutta loppujen lopuksi meille tuli kiire sen suhteen. Kaikkea ei voi tietystik&éan
suunnitella etukéteen, joten eldmén mukanaan tuomat haasteet vaikuttivat tyohomme.
Olemme kuitenkin pyrkineet antamaan kaikkemme opinnéytetydllemme, jotta siité tulisi
juuri sellainen kuin me siitd halusimme. Sen tieddmme jo kéytannossa, ettda vaikka
kuinka aikaisin alkaisi tyota tehda, jossain vaiheessa siihen kyllastyy ja sen haluaisi jo

unohtaakin valilla.

Koko tamé opinnaytetydn prosessihan on oppimisen paikka ja sellaisena se tulee ottaa-
kin. Saimme mahdollisuuden tutustua lasten tarinoiden maailmaan. Sadutuskokemuk-
semme olivat erilaiset, silla toiselle lapset olivat jo entuudestaan tuttuja ja toiselle vie-
raita. Muistamme kyll&, ettei kukaan ole virheetén. Virheitéd voi jokainen ihminen tehda
ja niista voi oppia. Yksi hyvin keskeinen oppimisen paikka meille oli, kun yritimme
jaksaa puurtaa tyotdamme valmiiksi esitarkastusta varten. Elaman mukanaan tuomat uu-

det haasteet laittoivat meidat kovalle koetukselle. Samassa yhteydessd huomasimme,
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miten vaikeaa oli pyrkia pysymaén eettisesti mukana tydssa. Onneksi saimme apua nai-

den ajatuksiemme kanssa ja pystyimme viela tekemaan muutoksia tyohomme.

9.2 Kustannukset opinnaytetytsta

Alkuperaisen suunnitelmamme mukaisesti pyrimme tekemééan opinndytetydmme mah-
dollisimman véahan kustannuksia kerryttdvand. Kaikesta huolimatta joitakin kustannuk-
sia kuitenkin tydstamme koitui. Sovimme heti alusta asti, ettd hoitaisimme kustannukset

tasapuolisesti.

Aluksi ajattelimme, ettd kustannuksia kertyisi mahdollisista tarvikkeista esimerkiksi
kynistd, papereista, kuvakorteista ja leluista. Lupalappuja mietittdessa ajattelimme, etté
seurakunnan vanhemmat voisivat postittaa meille ndmé laput postin vélityksella, jotta
saamme ne mahdollisimman nopeasti kuntoon. Ostimme siis Kirjekuoret ja postimerkit.
Videoinnista kustannuksia ei koitunut muuten kuin levyjen muodossa. Matkat tietysti
paikasta toiseen maksoivat meille.

9.3 Perustelu tydmme ulkoasuun ja jatkotutkimusaiheita seké toive

Se, miksi olemme Kirjoittaneet omia kommenttejamme pitkin opinndytety6td, johtuu
meidén tavastamme tehda tyota. Tavoitteenamme on saada lahteet puhumaan keskenaan
ja me voimme sitten itse puhua lahteiden kanssa. Talla tavalla uskoimme saavamme
tyostdmme eldvdmman ja enemmén meidan nédkdisemme tyon. Ammatillisesti koimme
myo0s tarkedksi nayttda, ettd meilla on jo tietynlainen suhde teorian kanssa. Emme ole
Kirjoittaneet teoriaa vain sen pakollisuuden vuoksi, vaan silla on hyvin keskeinen osa
tyossamme. Emmeka koe jarkevaksi selvittdd jotain mieleemme noussutta asiaa pohdin-

taosuudessa viitaten johonkin jo pitké&n aikaa sitten tydssamme kasiteltyyn asiaan.

Opinnaytetydn teon aikana mieleemme nousi moniakin ajatuksia siitd, miten téata tutki-
musta voisi jatkaa, jopa pro gradu — tutkimukseksi asti. Naitd voivat olla esimerkiksi
millaisia satuja syntymaéstadn asti ndkdvammaiset tai kuurot lapset kertovat, koska he

aistivat asioita eritavalla kuin me niin sanonut normaalit ihmiset. Mielenkiintoista olisi



56

my06s néhdd, vaikuttaako lapsen hoitopaikka muun muassa englanninkielinen paivékoti
lasten kertomiin satuihin. Esitystdimme valmistellessa mieleemme nousi yhdistaa sadu-
tus ja nukketeatteri. Tietysti toivomme, ettd tydstamme voisi saada paljon uusia ideoita
ja nédkemyksia tulevaisuudessa tehtaviin téihin sadutuksesta. Olemmekin jo aikaisem-
min tassa tydssamme pohtineet ja kertoneet muistakin toistd, joissa on sadutusta kaytet-

ty, joten uskomme, ettd sadutuksen kayttdmahdollisuudet ovat rajattomat.

Lukiessamme Meidan kirkon strategisia suuntaviivoja vuoteen 2015 -artikkelia, kek-
simme mielestdmme yhden hyvén mahdollisuuden kéyttaa tata meidan sadutusprojekti-
amme hyvéksi vahvistamaan Kkirkon jasenyyden merkitysta ja antamaan mahdollisesti
uudenlaisen mahdollisuuden vieda eteenpdin kristillista kasvatusta. Strategian tavoit-
teenahan on tavoittaa jokainen jasen vahintaén viisi kertaa vuodessa (Suomen evankelis-
luterilainen kirkko i.a. ¢). Lasten kertomista saduista voisi tehda nayttelyn, johon lapset
saisivat itse piirtdd kuvat ja vanhemmat voisivat tulla katsomaan niitd yhdessa toisten
sisarusten kanssa. Silloin on mahdollista myds kohdata uusia seurakunnan jésenia eri
ikéluokista, jotka tulevat paikalle ja heiddan kanssaan voidaan keskustella erilaisista asi-
oista sek& annetaan heille mahdollisuus osallistua kirkon toimintaan aivan uudella taval-
la (Suomen evankelis-luterilainen kirkko i.a. c). Nayttelyll& voisi olla my6s pidemman
tahtdimen hyvia vaikutuksia, silla tallainen taidendyttely voisi ponkittaé lapsen itsetun-
toa ja antaisi hanelle mahdollisuuden esitelld omia tuotoksiaan. Sen liséksi seurakunnal-
la olisi mahdollisuus tukea vanhempia eli kasvatuskumppanuutta tulisi toteutettua. Us-
komme, ettd sadutusmenetelmad voidaan hyddyntad myos kristillisen kasvatuksen an-
tamisessa ja siitd saadaan talla tavalla elavampaa seka lapsilahtéisempaa.

Toivomme tdman sadutusprojektimme lisdavéan sekd seurakunnan ettd paivakodin oh-
jaajien innokkuutta kayttd4 sadutusta yhtend mahdollisuutena monien muiden tapojen
joukossa. Uskomme tydstamme l6ytyvan monipuolisesti ideoita sekd neuvoja sadutuk-
sen ja uskontokasvatuksen liittdmisesta yhteen. Toiveikkaana ajatuksena on myods he-

rannyt satukirjeenvaihdon herattdminen yhteistytahojemme vélille.

9.4 Yhteistyd valillamme

Emme viel4d kovinkaan hyvin tunteneet toisiamme ja toistemme ty6tapoja, kun ryh-

dyimme pareiksi syksylla 2008. Tasta huolimatta kumpikin luotti siihen, ettd tulemme
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tekemdan hyvaa yhteistyotd. Nain ollen aloimme rohkeasti suunnitella sité, ettd te-
kisimme yhdessa opinnaytetydn. Molemmilta vaadittiin varhaiskasvatuksen osuus saa-
daksemme lastentarhaopettajan patevyyden ja lisdksi haasteeksemme nousi kirkollisen
osuuden liittdminen opinndytety6hon. Téman liséksi halusimme liittaa kristillista kasva-
tusta tyohomme, silld uskomme siitd olevan hyotya meille molemmille tulevaisuuden

tydssamme.

Sovimme heti alussa, ettd vain toinen meisté pitéisi yhteytta yhteisty6tahoihin ja aika-
tauluista sovittaisiin sitten yhdessa ennen yhteydenottoja. Muutenkin sovimme tehtavén
jaosta, jotta saisimme opinndytetydmme tehtyd yhdessd sopimassamme ajassa. Molem-
pien tyopanoksen ansiosta tdma opinndytetyd on juuri sellainen, kuin sen halusimme
olevan. Intimiteettisuojan takaamiseksi yhteistietoja ei ole jatetty tdhén opinnadytetyo-
homme sisdan (LIITTEET 2 ja 3).

Koko opinndytetyémme ajan olemme pitdneet toisiimme tiiviisti yhteyttd, joten kumpi-
kin pysyi ajan tasalla asioista. Prosessin aikana eteemme tuli monenlaisia haasteita, jois-
ta selvisimme yhdessa toisiamme tukien. Haasteista keskusteltiin ja pohdimme, kuinka
niistd selviydymme. Kirjoittaessamme raporttia kerroimme toisillemme oman mielipi-
teen ja perustelut sille. Tdman pitkan prosessin aikana emme kertaakaan riidelleet, vaik-
ka emme ihan aina olleet samaa mieltd joistakin asioista. Naista erimielisyyksista sel-
visimme puhumalla ja tekemalld kompromisseja. Saimme siis keskittdd kaiken tar-
momme tdhan tyohon, emmeka joutuneet kuluttamaan aikaamme ristiriitojen selvitte-
lyyn. Loppujen lopuksi voimme sanoa olevamme tyytyvéisid, kun yhteistyémme sujui

koko prosessin ajan moitteettomasti.
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LIITE 1: Sopimus opinnédytetydyhteistydsta

1. Toimeksiantaja Virasto/laitos/yksikko Yhteyshenkild ja tybeldméohjaaja
Lahiosoite Puh.
s-posti
2. Opiskelija Sukunimi Etunimet
Lahiosoite Puh. / s-posti

Diakin yksikkd

Tutkintonimike, johon tahtaa Opinnaytteen nimi

Ty0On ohjaaja Diakissa

3. Tutkimusteh-
tava

Opinndyte suoritetaan tdman sopimuksen liitteend olevan suunnitelman
mahdollisen tutkimusluvan mukaisesti. Opiskelijalla on oikeus tehda aineis-
tosta opinnéyte ja julkaista tyon valmistuttua opinnéytteessa esitetyista tie-
doista artikkeleita.

4. Opiskelija si-
toutuu

- vaitiolovelvollisuuteen

- kdyttamaan toimeksiantajalta saamaansa aineistoa vain edelld mainittuun
tarkoitukseen

- olemaan luovuttamatta ja julkaisematta aineistosta yksildityja tai yksiloita-
vissé olevia tietoja.

- toimittamaan valmiin opinnéytetyd toimeksiantajalle ja mahdollisuuksien
mukaan esittelem&an opinnaytetyon tuloksia toimeksiantajalle

Tama sitoumus on voimassa opinnadytteen valmistuttuakin.

5. Toimeksiantaja - mahdollistamaan aineiston hankinnan

sitoutuu

- sitoutuu opastamaan opinnéaytteeseen liittyvissa ammatillisissa kysymyk-
sissé

- maksamaan opinnéytteestd aiheutuvia kustannuksia mahdollisen erillisen
sopimuksen mukaisesti

6. Opinndyteso-
pimuksen pur-
kaminen

Toimeksiantaja voi purkaa opinndytesopimuksen, mikali opinnaytetyo kes-
keytyy opiskelijasta johtuvasta syysta. Opiskelija voi purkaa sopimuksen,
mikali opinnaytetydn tekeminen on mahdotonta aineiston saannin ehtyessa
tai muusta pakottavasta syysté. Jos opinndytesopimus purkautuu, opinnéyte-
aineisto palautetaan toimeksiantajalle

Tata sopimusta on tehty kolme samansisaltoistd kappaletta, yksi toimeksian-
tajalle, yksi opiskelijalle ja yksi Diakonia-ammattikorkeakoululle.

kuun p:na 200

Toimeksiantajan edustaja: Opiskelija:

Liitteet Ikm. ja otsakkeet
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LIITE 2: Sadutus ja videointi lupa Nenonpellon paivékotiin

Hyvéat Nenonpellon péivakodin lasten vanhemmat

Olemme kaksi sosionomi (AMK) opiskelijaa Diakonia-ammattikorkeakoulun, Diak
Idén, Pieksaméen toimipaikasta. Valmistumme syksylld 2010. Teemme paattétyétamme
Sadutuksesta vertailemalla Nenonpellon paivakodin 4-6-vuotiaiden lapsiryhmén satuja
Pieksdmaen seurakunnan 4-6-vuotiaiden paivakerhon lapsiryhmien satuihin. T4t varten
haluaisimme saduttaa lastanne neljan lapsen ryhmissé ja kayttdisimme sitten néité satuja
suorittaaksemme vertailevaa tutkimusta satujen sisalloistd. Turvaamme lapsellenne tay-
den anonymiteetin, joten lapsenne nimea ei tulla mainitsemaan tai julkaisemaan missaéan

vaiheessa.

IImoitattehan lupanne saada kerété lapseltanne nditd sadutuksia. Koska lasten videoimi-
seen tarvitaan lupa vanhemmilta, pyyddamme myds lupaa videoida ndméa sadutusker-
tamme. Haluamme videoida sadutushetket, koska haluamme seké& seurata omaa toimin-
taamme sadutustilanteissa ettd videointi on satujen taltioinnin kannalta tarkeé varmistus-
toimenpide. N&itd videoita ei julkisteta missddn, vaan ne jaavat vain meidan henkilo-

kohtaiseen kayttdomme.

Kiitimme jo etukateen yhteistyostamme!

Kaisu Hanninen Merja Manninen puh.

Sosionomi (Amk) Sosionomi (Amk) + kirkon nuorisotyon ohjaa-

jan virkakelpoisuus

Leikkaa irti ja palauta paivékotiin mennessa.
Lapsen nimi:
Lastamme saa saduttaa Lastamme ei saa saduttaa
Lastamme saa videokuvata Lastamme ei saa videokuvata

vanhemman allekirjoitus
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LIITE 3: Sadutus ja videointi lupa Pieksdméen seurakunnan paivakerhoon

Hyvét Pieksdmaen seurakunnan paivékerhon lasten vanhemmat

Olemme kaksi sosionomi (AMK) opiskelijaa Diakonia-ammattikorkeakoulun, Diak
Idén, Pieksamaéen toimipaikasta. Valmistumme syksylld 2010. Teemme paattétyétamme
Sadutuksesta vertailemalla Nenonpellon paivakodin 4-6-vuotiaiden lapsiryhman satuja
Pieksdmaen seurakunnan 4-6-vuotiaiden péivakerhon lapsiryhmien satuihin. T4t varten
haluaisimme saduttaa lastanne neljan lapsen ryhmissé ja kayttaisimme sitten néité satuja
suorittaaksemme vertailevaa tutkimusta satujen sisalldistd. Turvaamme lapsellenne tay-
den anonymiteetin, joten lapsenne nimea ei tulla mainitsemaan tai julkaisemaan missaéan

vaiheessa.

IImoitattehan lupanne saada kerété lapseltanne nditd sadutuksia. Koska lasten videoimi-
seen tarvitaan lupa vanhemmilta, pyyddmme myds lupaa videoida ndméa sadutusker-
tamme. Haluamme videoida sadutushetket, koska haluamme seké& seurata omaa toimin-
taamme sadutustilanteissa ettd videointi on satujen taltioinnin kannalta tarkeé varmistus-
toimenpide. N&itd videoita ei julkisteta missddn, vaan ne jaavat vain meidan henkilo-

kohtaiseen kayttdomme.

Kiitimme jo etukateen yhteistyostamme!

Kaisu Hanninen Merja Manninen puh.

Sosionomi (AMK) Sosionomi (AMK) + kirkon nuorisoty6n ohjaa-

jan virkakelpoisuus

Leikkaa irti ja palauta paivakerhoon mennessa.
Lapsen nimi:
Lastamme saa saduttaa Lastamme ei saa saduttaa
Lastamme saa videokuvata Lastamme ei saa videokuvata

vanhemman allekirjoitus
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LIITE 4: Vanhempien ohjeistus sadutukseen

SADUTUS

Suomalainen koulupsykologi ja valtiotieteen tohtori Monika Riiheld on kehitellyt sadu-
tusmenetelman. Sen kehitteleminen alkoi, kun Riihel& kokeili kerronnan avulla saada
nostettua lapsen itsetuntoa ja osaamista. Vuonna 1995 Stakesin Satukeikka projekti sai
alkunsa Riihel&n aloitteesta. (Karlsson 2003, 100.) Satukeikka-projektin avulla sadutus-
menetelma kehittyi monitahoiseksi menetelmaksi. (Karlsson 2007.) Saduttamista on
kaytetty sekda Suomessa monilla paikkakunnilla ettd muissakin maissa. Lapset ja aikui-

set ovat ottaneet sadutuksen innolla vastaan. (Karlsson 2003, 10.)

Sadutus sopii kaikille riippumatta heidén idstdan, sukupuolestaan, kulttuuristaan tai kou-
lutustasostaan (Karlsson & Riiheld 2006, 18). Sadutus antaa mahdollisuuden l&hestya
lasta sekd& muuttaa lasten ja aikuisten toimintakulttuuria. Saduttamisen avulla nostetaan

esille toisen arvostaminen ja kunnioittaminen. (Karlsson 2003, 9.)

Sadutus on kaytannossa helppoa. Sadutuksen tekemiseen ei tarvita juuri valineitd. Suh-
tautuminen sadutettavaan on tarkein. Saduttajan on luotettava siihen, etté jokaisella ker-
tojalla on sanottavaa ja h&n osaa pukea sanottavansa sadun muotoon. (Karlsson & Rii-
held 2006, 18.) Sadutuksen tarpeellisia valineitd ovat kerronta, kuuntelu, sadutettavan

ajatusten kirjaaminen ja lukeminen. (Karlsson 2003, 9.)

Sadutuksen ideana on tarjota sadutettavalle mahdollisuus kertoa ajatuksiaan. Sadutuk-
sen kirjaaja on luonnollisesti kiinnostunut ja haluaa kuunnella, mita toinen ihminen ha-
luaa kertoa silloin. Sadutuksessa voi olla mukana lapsi, aikuinen tai kokonainen ryhma.
Kertoja kertoo sadun tai tarinan. Saduttajan tehtdvana on kuunnella aidosti. Saduttaja
kirjoittaa sadun ylos paperille sanatarkasti sadutettavan nahden eikd muuta tai korjaa
sitd ilman sadutettavan lupaa. Saduttaja lukee valmiin sadun kertojalle, jotta hdn voi sita
halutessaan muuttaa tai korjata. Lisdksi saduttaja kirjoittaa muistiin kertojan nimen,
paivamaaréan ja kirjauspaikan. Saduttaja voi halutessaan Kkirjoittaa erilliselle paperille,
miten tilanne alkoi, miten tilanne eteni sek& saduttajan ajatukset ja tunteet tilanteesta.
(Karlsson & Riihela 2006, 18.)
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Ennen saduttamista on hyva kertoa sadutettavalle, mitd nyt tehddan. ”Kerro satu, sellai-
nen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle kerrot. Lopuksi luen tarina-
si, ja voit muuttaa tai korjata sitd, mikali haluat.” (Karlsson 2003. 116.) Lapset yleensa
pitavat siitd, ettd heidan satujaan luetaan muille, johon pyydetéd&n haneltd lupa. Kerto-
mukseen voi liittdd kuvan, jonka voi piirtdd ennen tai jalkeen kertomuksen. (Karlsson &
Riihel& 2006, 18.)

Kaikki voivat tehda satuja aikaan ja paikkaan katsomatta. Keskeisté on se, etta kirjaaja
on vilpittdmasti kiinnostunut kuuntelemaan kertojan satua ja vélittd4 kiinnostuksen il-
meillddn. Sadutus syntyy kertojan tai kertojien ja Kirjaajan yhteiseksi ”jutuksi”. Se ra-
kentuu heidén valissaan, kun toinen kuuntelee ja toinen kertoo. Sadutus luo yhteisoloa.
Satua ei pida l&hted arvostelemaan tai arvioimaan. Kertomus syntyy muutamasta sanasta

tai monesta lauseesta. (Karlsson & Riiheld 2006, 18.)

Sadutus on vuorovaikutustilanne, joka yhdistaa, lahentaa, rohkaisee ja lohduttaa. Sadu-
tuksen avulla voidaan saada tuttuihin suhteisiin syvyytta tai sen voi yllattden 10yt&4.
Sadutuksen myo6téa saduttajalla on mahdollisuus paasta toisen ihmisen sisdisen dialogin
osapuoleksi. Menetelmé pohjautuu siihen, ettd jokaisella on yleisen ja tunnetun tiedon
lisaksi omista kokemuksista muodostunutta erityista tietoa, jota ei ole muilla. Kun sadu-
tuksessa ei arvioida, se tarjoaa kertojalle mahdollisuuden sanoa sanansa niin, ettd hanen
omat ajatuksensa ja kokemuksen padsevat esiin. Sadutuksen avulla paasevét &aneen
hiljaisemmat ihmiset ja puheliaimmat puolestaan oppivat kuuntelemaan. (Karlsson &
Riihel& 2006, 19.)

On havaittu, ettd sadutuksen avulla saadaan paljon tietoa kertojasta, kun saduttaa hanté
usein ja saannollisesti. Talldin saa tietoa siitd, kuinka kertoja ajattelee seké& héanen tdmén
hetkiset ajatuksensa. Sadutus tilanteessa molemmat osapuolet oppivat: saduttaja oppii
kuuntelemaan ja kertoja puolestaan oppii muissakin tilanteissa kertomaan ajatuksiaan

muille seka hanen itseluottamus kasvaa. (Karlsson & Riiheld 2006, 19.)
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LIITE 5: Paivakodin lasten sadut

Merirosvotarina

Merirosvo onki ja ne putos mereen. Laiva upposi. Sitten ne paasi takaisin pelastusve-
neeseen, eika ollut pelastusliiveja. Ne oli jaanyt kotiin. Kotiin jai myds puhelimet. Sit-

ten he jatkoivat matkaa.

Kettu

Kettu, joka meni golfaamaan. Sitten tuli toinen kettu, joka ampui mandariinilla. Sitten
tuli lintu, joka lenteli golfmailalle. Sitten kettu s6i linnun. Sitten tuli heppa, joka meni
golfaamaan toisen hepan kanssa. Sitten tuli sieni ja lintu s6i sienen ja kuoli sinne golf-

mailalle.

Pikku-porsas

Sitten lintu, joka lensi golfmailan paalle ja syoksi tulta ja heitti lohikddrmeen paalle
mandariineja. Ihmisetkin heittivat banaaneja, marjoja siis vadelmia ja mandariineja lo-
hikddrmeen padlle. Ja mandariinit menivat silmien padlle, eikd lohikddrme nahnyt mi-

taan. Ja sitten tuli heppa, joka sanoi ulalaa

Tarina

Erdana paivana Nalle Puh halusi mennd Nasun luokse. Nalle Puhin halusi menna Na-
sun luokse kdymaéaéan. Sitten tiikeri meni kavelylle ja térméasi Nalle Puhiin ja Nasuun.
Nalle Puh sanoi, ettd olin tulossa luoksesi, Nasu. Nasu halusi leikkid Nalle Puhin kanssa
ja tiikeri sanoli, ettd pompittaisko? Valitettavasti emme osaa pomppia, koska emme ole
tilkereitd. Nalle Puh meni piiloon ja Nasu laski ja he leikkivét piilosta. Nalle Puh meni
sydadmen luokse piiloon ja he huomasivat lehmén, joka ui ja Nasua nauratti, koska hén
naki lehmén uivan ja se oli niin hauskaa. Heppa otti hanet ratsastamaan ja heppa sanoi,
ihaahaa. Nasu halusi menn& Nalle Puhin syliin ja Nalle Puh p&atti menné takas maahan.
Nasu meni hepan selkaén ja naki perhosen. Nalle Puh nosti hénet hepan selésta. Ja Nasu

yritti napata perhosta haavilla. Nasu yritti ottaa Nallea kiinni ja Nalle, jolla oli siivet
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nousi korkealle, niin korkealle, ettei sitd ndakynyt endd. Sitten Nalle, jolla oli siivet las-
keutui maahan ja alkoi satamaan ja han otti sateenvarjon ja meni maahan istumaan. Han
néki auringon ja sitten satoi téhtia taivaalta. H4n huomasi, ettd aurinko hymyili hénelle.
Sitten han meni taloon. Talossa oli enkeli, joka oli kultainen enkeli. H&n meni ulos ja
naki komean linnun. Sitten lintu lensi, kun Nasu oli h&nen sel&sséan Nalle Puhin luokse.
Ja Nalle Puh otti Nasun hanen syliinsa ja laski alas maahan. Ja kun Nasu meni alas, hén
meni sienen luo ja sielld oli tyttd ja poika. Sitten he nékivat kissa Karvisen ja yhden
koiran, joka oli kissa Karvisen kaveri. Ja se koira néytti kieltd. Sitten se kissa hymyili ja
katsoi vahan epdilevana. Sydan leijui ylos. Heppa lensi talon lahelle. Sydéan meni ylos.
Sydan loi rakkautta maailmaan ja sitten tyttd ja poika rakastui. Sitten he nostivat Nasun
taloonsa ja siella oli enkeli, joka oli kultainen. Kultainen enkeli antoi heille sy6tévaa.
He menivat ratsastamaan hepalla ja sitten he nadkivat Rollin, jonka nimi oli Morri
Moykky. Morri moykky meni Nalle Puhin, koiran ja kissan luokse. Sitten koira juoksi
tyttdjen ja poikien luokse. Sitten he nékivat valkean koiran, jolla oli punainen kaulapan-
ta. Enkeli ei kerinnyt antaa ruokaa, koska meni koiran luokse, joka hyppi ilosta. Ihan
kaikki halasivat ja lehmé ja hevonenkin tulivat halaamaan ja menivat nukkumaan. He

menivat taloon, pesivat hampaat, halasivat ja toivottivat hyvéa yota.

Pupu tarina

Sielld oli varikas pupu ja vérikas lohik&arme sitten siell& oli myds sienid, jotka réjahti-
vat. Sitten sielld oli polya, joka nukutti kaikki ja prinsessakin. Auto liiskasi prinsessan.
Sitten siella oli metsépalo ja prinsessa tuli kdyméaan ja pyortyi. Se liiskasi ne hapankor-
putkin. Sitten sielld oli vield kalakin ja ne kaikki kuoli ja sitten ne yskas ja sitten tuli
rék&a suusta ja silmistakin, poskista, tukastakin ja joka puolelta paésta. Ja sitten tuli ver-

ta nenasta.
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LIITE 6: Seurakunnan paivékerhon lasten satuja
Lehmé
Lehma lentdd. Putos merenpohjaan. Se hyppés veneeseen ja loppu.
Téhti
Tahti oli taivaalla. Merirosvot tuli vastaan. Merirosvot soi sen.
Possu
Eradna paivani oli possu. Sitten, kun han hoiteli, niin pikku-porsas oli karannut. Aiti
naki pikku-porsaan ja pikku-porsas halusi leikkimaén. Pikku-porsas halusi menna kave-
ruksen luokse leikkiméaan.
Pikku pupu
Ne olivat vdhan semmosia samankokoisia kuin marsut. Ja ne sy0 puuta, lehtid. Sitten ne
jarsii myos lehtié. Sitten ne sy0 vield hein&&. Niille on annettu semmosia omenoita ja

niita toisia ruokia. Sitten ollaan annettu viela tavallista kanin ruokaa. Valilla me anne-

taan porkkanoita. Niiden nimet ja

Perhonen

Olipa kerran pikku perhonen. Hén asui pienessé talossa. Han halusi leikkiméén. Hanen

aitinsa ja isénsa ei antanut lupaa.
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