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Opinnaytetyoni tarkoituksena oli tuoda Montessori-pedagogiikka ihmisten tietoisuuteen. Mon-
tessori paivakoteja ei Suomessa paljon ole, joten tietoa niista tarvitaan koska montessorime-
netelma poikkeaa kunnallisen paivakodin kasvatusmenetelmasta. Montessori-pedagogiikka on
lapsikeskeista. Kasvatuksen lahtokohtana ovat lapsen kehitysvaiheet ja mielenkiinnon koh-
teet. Aikuinen on taustalla ja auttaa tarvittaessa. Lapsella on mahdollisuus tyoskennella
omaan tahtiinsa. (Tikkurilan Montessori-paivakodin kannatusyhdistys ry 2000, 6.)

Tyohoni valitsin teemaksi vuorovaikutuksen, luovuuden ja leikin, joihin perehdyin varhaiskas-

vatuksen teoriassa. Alussa tyossani perehdyin ainoastaan varhaiskasvatuksen teoriaan. Valit-

semani teemat tulivat esiin myos tutkimuskysymyksissa. Tutkimuksessani halusin selvittaa mi-
ten varhaiskasvatuksen periaatteet toteutuvat Montessori-paivakodissa ja mika on lapsen rooli
Montessori-pedagogiikassa.

Opinnaytetyotani varten perehdyin monipuolisesti Montessori-pedagogiikkaan ja sen histori-
aan. Opinnaytetyoni toteutin laadullisena tutkimuksena. Haastattelut suoritin Montessori-
paivakodeissa Orvokissa ja Rantakaislassa. Tutkimukseen haastattelin kahta tyontekijaa ja
kahta vanhempaa. Haastatteluiden lisaksi aineistoni muodostui kirjallisuudesta, montessori-
paivakodeissa tekemistani harjoitteluista seka omista kokemuksistani.

Montessori-pedagogiikan erityispiirteet loytyivat Rantakaislan ja Orvokin toimintasuunnitel-
masta tiivistettyina. Haastatteluissa ja omien kokemusten perusteella voin sanoa, etta nama
tavoitteet toteutuivat.

Haastatteluiden tuloksissa tyontekijoiden nakokulmasta Montessori-pedagogiikan keskeiseksi
asiaksi nousi lapsen kunnioitus ja yksilollisyyden huomioiminen. Vanhempien haastattelussa
Montessori-pedagogiikassa korostui yhteisollisyys seka eri-ikaisten lasten toimiminen yhdessa,
joka vahvistaa lasten vuorovaikutustaitoja. Vanhemmat toivoivat ja pitivat tarkeana, etta
Montessorikasvatus tulisi Suomessa tunnetuksi, jolloin paivakoteja olisi enemman. Suomessa
Montessori-pedagogiikka on viela suhteellisen uusia asia, kun vertaa miten tunnettu kyseinen
kasvatusmenetelma on ulkomailla.

Asiasanat: lapsen kunnioitus, yksilollisyys, vuorovaikutus ja montessori-pedagogiikka
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The aim of my thesis was to bring Montessori-pedagogy to public awareness. There are not
many Montessori day care centers in Finland, so more knowledge on them is needed because
the Montessori-pedagogy is different from normal municipal day care. Motessori pedagogy is
child-oriented. The starting points of Montessori-pedagogy are the developmental phases and
interests of the child. The grown-up stays on the background and helps when needed. Child-
ren have possibility to work at their own pace. (Tikkurilan Montessori-paivakodin kannatusyh-
distys ry 2000, 6.)

| have got acquainted with the theory of early childhood education and chosen interaction,
creativity and play as the theme of my study. At the beginning of my study | have focused
only on the theory of early childhood education. The themes chosen show in the research
questions. In my study | wanted to find out how the principles of early childhood education
are actualized in Montessori day care center and what is the role of the child in Montessori-

pedagogy.

For my thesis, | have studied Montessori-pedagogy and its history thoroughly. | have executed
my thesis as qualitative research. The research interviews were carried out in Montessori day
care centers Orvokki and Rantakaisla. Two employees and two parents were interviewed. In
addition to research interviews my material consisted of literature, my own training in Mon-
tessori day care centers and my experience.

The characteristics of Montessori-pedagogy were found briefly written in the strategy of mon-
tessori day care centers Orvokki and Rantakaisla. Based on the interviews and my own expe-
rience | can say these objectives came true.

The interviews showed that respecting children and paying attention to individuality of child-
ren was crucial from the view point of the personnel of the day care center. From the view
point of parents important factors in Montessori-pedagogy were sense of community and the
fact that children of different ages were together, which strengthens the interaction skills of
the children. The parents hoped and considered important that Montessori-pedagogy would
become more known in Finland and more Montessori day care centers would be founded. In
Finland Montessori-pedagogy is relatively new and less known method compared to its conspi-
cuousness abroad.

Keywords: respecting child, individuality, interaction and Montessori-pedagogy
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1 Johdanto

Opinnaytetyossani tutkin Montessori-paivakotia. Montessori-paivakodeista on tietoa hyvin va-
han ja niita ei ole Suomessakaan kovin paljon. Ihmisilla on ennakkoluuloja vieraampaa peda-
gogiikkaa kohtaan. Toivon, etta opinnaytetyoni avaisi ihmisten kasityksia siita, mita erilaisia
mahdollisuuksia paivahoitojarjestelma lapselle tarjoaa. Haluan ottaa asian syvallisempaan
tarkasteluun, sen miten lapsen asema eroaa Montessori-paivakodissa kunnalliseen paivakotiin
ja miten paljon naiden kasvatusmenetelmat poikkeavat toisistaan. Opinnaytetyohoni olen
haastatellut tyontekijoita Montessori-paivakodista ja vanhempia, jotka ovat valinneet lapselle
Montessori-paivakodin. Haastattelut toivat esille tarkeita montessori kasvatukseen liittyvia
asioita ja nakemyksia. Tulin myos huomaamaan, etta Suomalaisessa yhteiskunnassa montes-
sori on outo kasitys, kun ajattelee miten tunnettu Montessori- pedagogia on ulkomailla. Tie-
toa tarvitaan enemman, etta ihmiset tulevat tietoiseksi mita montessori pitaa sisallaan. Tata

kautta Suomeen saataisiin enemman montessori paivakoteja ja mahdollisesti kouluja.

Opinnaytetyoni toteutin laadullisena tutkimuksena ja aineistoni muodostui haastatteluista,
Montessori-paivakodeissa tehdyista harjoitteluista, teoriasta seka omista pohdinnoista. Ensin
tarkoitukseni oli haastatella myos kunnallisen paivakodin tyontekijoita ja vanhempia, mutta
tulin siihen tulokseen, etta tyostani tulisi liian laaja, joten tyossani keskityn lahinna Montes-

sori-pedagogiikkaan. Ty0ssani tutkin saatuja haastattelujen tuloksia, teoriaa ja havaintojani.

Olen kiinnostunut Montessori-pedagogiikasta, kiinnostukseni syveni ollessani Montessori-
paivakodissa harjoittelussa ja tuolloin vahvistui opinnaytetyoni aihe. Tyoni kautta opin, miten
Montessori-pedagogiikkaa voi hyodyntaa kunnallisessa paivakodissa, Montessori-paivakotiin voi
tuoda ideoita tavallisesta paivakodista. Valmistun Sosionomiksi ja saan myos Lastentarhan-
opettajan patevyyden, joten tyoni lisaa ammatillista tietoani paivahoidon puolelta. En nakisi
mahdottomana sita, etta tulevaisuudessa toimin Montessori-paivakodissa. Naen myos, etta
siita voisi olla hyotya paivakotien kehittamistoiminnalle, paivakotien tyontekijat oppivat tois-

tensa toimintamalleista, joita he hyodyntavat arkeen ja lasten tuokioihin.



2 Varhaiskasvatustyon lahtokohtia

Suomalainen varhaiskasvatus kehittyi frobelilaisen perinteen pohjalta vuosina 1880-1970.
Vuonna 1973 astui voimaan laki lasten paivahoidosta, joka yha antaa pohjaa suomalaiselle
varhaiskasvatukselle. Perhe- ja kylayhteison merkitys oli alkanut vahentya ja nain ollen yh-
teiskunta alkoi ottaa vastuulleen aikaisemmin perheelle kuuluvia tehtavia. Lapsen asema oli
1980-luvun alkuun mennessa muuttunut silla tavalla, etta lapsuuden erityisasema leikkeineen
oli noussut esiin ja nuoruusian kesto oli pidentynyt. Onnismaan (2001) mukaan lapsuutta ja
varhaiskasvatusta kuvaavat kasitteet ovat muuttuneet 1970-luvulta 2000 luvulle. Leikkivan,
haaveilevan ja suojeltavan lapsen tilalle on tullut rajattoman oppimishaluinen, omatoiminen

ja taitava lapsi. (Reunamo 2007,99.)

2.1 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Varhaiskasvatuksella kehittyvana tieteenalana on tarkea tulkitsijan ja integroijan tehtava.
Yksi sen keskeisista tehtavista on tuoda esiin lapsuuden ja kasvatuksen yhteiskunnallisia, kult-
tuurisia ja psykologisia merkityksia ja ehtoja seka esitella niiden olennaisia piirteita ja arvioi-
da niiden merkitysta, miten ne ovat maarittamassa lapsuutta ja kasvatuksellista vuorovaiku-
tusta. Tassa mielessa varhaiskasvatuksella on tarkea merkitys lapsuuden yhteiskunnallisen ja
kulttuurisen maiseman jasentamisessa seka konstruoinnissa. (Karila, Kinos & Virtanen 2001,
26.)

Varhaiskasvatus on kaytannossa lapsuuden erilaisissa kasvu- ja oppimisymparistoissa tapahtu-
vaa kasvatuksellista ja pedagogista toimintaa, joka perustuu aikuisten ja lasten seka lasten
keskinaiseen vuorovaikutukseen. Tassa vuorovaikutuksessa lapsen ymmartava tulkinta on on-

nistuneen vuorovaikutuksen perusedellytys. (Karila, Kinos & Virtanen 2001, 26.)

2.2 Varhaiskasvatuksen periaatteet leikki ja luovuus

Leikki ei ole lapsen tyota vaan se on hanelle tarkea kehitystehtava. Lapsi harjaantuu leikin
kautta fyysisesti, psyykkisesti, ja sosiaalisesti. Leikin merkitys on yleensa tiedostettu paiva-
hoidossa melko hyvin. Joskus nayttaa kuitenkin silta, etta lasten leikki on liikaa lasten itsensa
varassa ilman kasvattajan lasnaoloa ja ohjausta. Leikkiessaan lapsi kayttaa luovuutta, hyodyn-
taa omia kokemuksiaan leikin rakenteina ja kehittaa omaa ongelmanratkaisutaitoaan. Leikki-
tilanteet ovat tyontekijalle hyvin tarkeita havainnointitilanteita, joiden aikana han oppii tun-

temaan lapsia paremmin. (Koivunen 2009,40-41.)



Paivahoidossa puhutaan ohjatusta ja vapaasta leikista. Ohjattu leikki mielletaan leikiksi, jos-
sa tyontekija paattaa lapsen leikin sisallon, paikan seka leikkikaverit. Vapaa leikki toteutuu
lasten toiveiden mukaisesti, mutta vapaassa leikissakaan lasten ei tule antaa ”leikkia vapaas-

ti”, vaan myo0s se vaatii tyontekijan valvontaa, ohjausta ja lasnaoloa. (Koivunen 2009,40-41.)

Lapselle leikki tuottaa suurta tyydytysta ja toimii oppimisen perustana varhaiskasvatuksessa
ja esiopetuksessa. Leikissa nakyvat lapselle merkitykselliset kokemukset. Tyontekijan toimin-
nassa leikilla on merkityksellinen rooli. Leikin tukeminen edellyttaakin havainnointia ja kykya
eritella leikkitilanteita. Varhaislapsuudessa leikki on tarkein oppimisen strategia. Leikki edis-
taa lapsen mielikuvituksen, persoonallisuuden ja abstraktin ajattelun kehittymista. Pellegrinin
tutkimus leikin ja esikoulusuoriutumisen valisista yhteyksista osoitti, etta leikkikayttaytymi-
nen ja erityisesti mielikuvitusleikit edistivat lasten lukemisen ja kirjoittamisen taitoja seka

yleisia kielellisia valmiuksia. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 24-25.)

Goncu ja Becker ja meilla Hannikainen ovat analysoineet ja jasentaneet vygotskylaista nako-
kulmaa leikkiin ja oppimiseen. Goncu ja Becker toteavat yksiselitteisesti, etta lapsi oppii
leikkimalla. Lapsi jasentaa omaa maailmaansa rakentamalla todellisia elamantilanteita leikis-
sa. Lapset jaljittelevat leikeissaan aikuisten toimintaa, joka on mallina heidan leikeilleen.
Leikkiessaan lapsi toimii oman kehitystasonsa ylapuolella. Lasten kyky jaljitella aikuisia on
parempi leikissa kuin todellisuudessa. Leikissa lapsi omaksuu leikkirooleja ja toimii naiden
roolien mukaisesti. Leikin avulla lapsi kasittelee kokemaansa, nakemaansa ja kuulemaansa.
Lapsi "ajattelee” leikin avulla. Leikin avulla lapsi ottaa maailman haltuunsa ja pyrkii ymmar-
tamaan todellisuutta. Se, minka aikuinen keskustelee ja pohtii, lapsi leikkii. Leikki kertoo ai-
na myos leikkijasta itsestaan. Lapsi ilmentaa leikissa omaa olemustaan ja perusluonnettaan

seka omakohtaisia kokemuksiaan. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 24-25.)

Paivakodissa lapset leikkivat, ja aikuisten on siksi otettava kantaa heidan leikkeihinsa. Suo-
messa leikkia arvostetaan puheen tasolla yksimielisesti, mutta kaytannossa tama ajatus ei ole
ohjannut aikuistenroolin tietoista kehittamista suhteessa leikkiin. Aikuiset usein rajaavat las-
ten elintilan, ja leikin puitteet, joka alkaa lasten kokemuskentan maarittelysta ja paattyy
leikin ajan, fyysisen tilan ja valineiden saatelemiseen. Aikuisen ja lapsen valisen suhteen
haastavuus nakyy kirkkaimmillaan leikissa, joka ei ”pakota” vuorovaikutukseen toisin kuin
esimerkiksi ruokailu tai pukeminen ja riisuminen. Aikuiset voivat syyllistya moniin virheisiin
alle kolmivuotiaiden leikin ohjaamisessa. He puhuvat lapset ympari tarjotakseen uusia virik-
keita mutta samalla tahtomattaan estavat lapsen omatoimisuutta ja omien leikkien kehitty-
mista. Aikuisilla on myos taipumus puuttua liian aikaisin tilanteisiin, joissa lapset leikkivat

samoilla valineilla kauan, samoin silloin, kun toiminnot pysyvat samanlaisina pidemman aikaa.
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Lapsen leikkiin liittyvalta aikuiselta vaaditaan ennen kaikkea herkkyytta. Hanen on tunnistet-
tava lapsen luova leikki-idea ja autettava lasta kehittelemaan sita edelleen varoen kuitenkin
tyrkyttamasta lilkaa omia ajatuksiaan. Usein aikuisen on kuitenkin autettava lapsia pysymaan
leikkirooleissaan. Myos lasten leikkirauhan turvaaminen kuuluu aikuisen tehtaviin. (Kalliala,
2009, 49, 54, 56.)

Taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen kautta syntyy elamyksellinen toiminta ja oppimisen
ilo. Taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen kautta lapsi myos kehittyy yksilona ja ryhman ja-
senena. Varhaislapsuuden taiteellisten kokemusten varaan rakentuvat myohemmat valinnat ja
arvostukset. Lapselle luodaan mahdollisuuksia monipuoliseen taiteelliseen kokemiseen ja il-
maisemiseen. Tyontekija havainnoi sita miten eri ilmaisun muodot ja taiteen alueet nakyvat
lasten toiminnassa. Esimerkiksi musiikissa tyontekija tarkkailee sita, miten lapset laulavat,
soittavat ja kuuntelevat. Taman pohjalta suunnitellaan monipuolisia harjoituksia lasten mu-

siikillisten toimintatapojen vahvistamiseksi.(Heikka, Hujala & Turja 2009, 28.)

Taiteellisten kokemusten luomiseksi paivakodin ja esiopetuksen toimintaymparistolla ja va-
lineistolla on suuri merkitys. Paivakotien musiikkivalineisto, tyontekijan innostus ja kyky kayt-
taa naita luovalla ja lapsia innostavalla tavalla ovat ratkaisevassa asemassa lapsen musiikilli-
sen innostuksen seka oppimisen kannalta. Kaikkien taideaineiden opetuksessa keskeista on,
etta ymparisto kannustaa lapsia ryhtymaan oma-aloitteisesti piirtamaan, maalaamaan, laula-
maan, kuuntelemaan musiikkia, laulamaan, jne. Taiteen sisallot liittyvat oleellisena osana
maisun muodot nakyvat lapsen leikissa ja rikastaa lapsen leikkia eri taiteen alueilla. (Heikka,
Hujala & Turja 2009,28.)

Musiikki ja lorut ovat ylivoimaisia keinoja saada yhteys lapseen. Kaytetaan iloisia ja hiljaisia
savelmia. Hiljaa laulamalla aikuinen saa lapsen keskittymaan kuunteluun, ja omalla herkkyy-
dellaan han vaikuttaa lasten kykyyn erotella savelsointuja. Aikuinen myos rohkaisee lapsia
yhtymaan lauluun ja vastaamaan siihen lapsen laululla. Leikkiessaan lapset nakevat lahelta
aanteiden tarkan lausumisen, aikuisen suunliikkeet ja artikulaation. Leikkiessamme lausumme
melkein kaksoisaanteita. Leikin lilkkeen mukaan on painotus kahdenlaista. Samalla lailla tois-
tuviin liikkeisiin liittyy saannollinen sykkiminen. Toisenlainen painotus on kysymyksessa sil-
loin, kun yhteen liikkeeseen kuuluu yksi paino, mutta se vaihtelee leikin tekstin mukaan.
(Forrai 1986.)

Nain lapsille kehittyy rytmitajun alkeet. He tottuvat kuuntelemaan laulujen melodiaa ja sano-
ja, havaitsemaan ne, vastaamaan niihin myos laulamalla ja lilkkkumalla ja tuottamalla omia

melodioita. (Helenius, Karila, Munter, Mantynen & Siren-Tiusanen 2002,187-188.)
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2.3 Varhaiskasvatuksen suunnittelu ja vuorovaikutus

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (Vasu 2005, 16-17) kuvataan varhaiskasvatuksen suunnittelua
ja sen merkitysta seuraavasti: Kasvattajan tyossa on tarkeaa tiedostaa oma kasvattajuus ja
sen taustalla olevat arvot ja eettiset periaatteet. Tyontekijalta vaaditaan sitoutuneisuutta,
herkkyytta ja kykya reagoida lapsen tunteisiin ja tarpeisiin. Tyontekijat mahdollistavat aikuis-
ten ja lasten yhteisossa hyvan ilmapiirin, jossa lapset voivat kokea yhteenkuuluvuutta ja osal-
lisuutta. Tyontekijoiden tehtavana on suunnitella toimintaa ja rakentaa ymparisto, jossa na-
kyvat seka lapsille ominaisin tapa toimia etta sisallolliset orientaatiot. Nakemys hoidon, kas-
vatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta ohjaa tyontekijoiden toimintaa, ja he tiedostavat lap-

sen kasvun ja oppimisen mahdollisuudet. (Reunamo 2007,119.)

Suomalaisissa paivakodeissa suunnitellaan usein muutamassa lukuvuosittaisessa kokouksessa
paivakodin kokonaistoimintaa, paivakodin arvoja, yhteistoimintaa vanhempien kanssa, yhtei-
sia teemoja ja hankintoja. Ryhman sisainen suunnittelu on kuitenkin se ydin, jossa kasvatus-
prosessin toteutumisen kannalta keskeisin tyo tehdaan. Lahisuunnittelussa lapsiin vaikuttavia
tekijoita ovat ajankohta, ryhman koostumus, lasten tila, vuorovaikutuksen kunkin hetkinen
kehittyneisyys ja se, mita on tehty aikaisemmin. Suunnittelussa kannattaa dokumentoinnin
muodot harkita. Vanhempienkin pitaa voida seurata paivakodin tapahtumia. Kun uusia tyon-
tekijoita tulee paivakotiin, ajan tasalla olevat perehdyttamiskansiot ovat arvossaan ja niita
vaatii laatutyokin. Lapsille itselleen esimerkiksi kasvun kansiot voivat jattaa muiston paivako-
din ajalta. Dokumentointi muodostaa pohjan arvioinnille. (Helenius & Korhonen 2008,184-
186.)

Vuorovaikutus voi olla sanallista tai sanatonta. Vuorovaikutuksessa lapsen kanssa katsekontak-
ti on tarkea. Kasvattajan tulee kyykistya lapsen tasolle niin, etta silmat ovat samalla tasolla,
jolloin katsekontaktin merkitys korostuu. (Koivunen 2009,47-48.) Lastenpsykiatri Jukka Make-
lan mukaan uusin tutkimus kertoo, etta kasvatus vaikuttaa lapsen aivojen kehittymiseen.
Suomalaisen kasvatuksen ihanteena on kauan ollut lapsi, joka ei valita turhasta. Lasta on mie-
luummin karaistu kuin lohdutettu. Tallainen asenne on syrjayttanyt lapsen tarpeet saada hoi-
vaa ja turvaa. Makelan mukaan lasten ongelmat ovat karjistyneet ja masennus, kaytoshairiot,
ylivilkkaus ja oppimishairiot ovat lisaantyneet. Syita on paljon, mutta yksi niista on aikuisten
tyoorientoitunut maailma. Lapset joutuvat jaamaan yha useammin yksin tuntemustensa kans-
sa. Paivakotiryhmien suuruus aiheuttaa sen, etta aikuisilla on yha vahemman mahdollisuuksia
antaa tukea. (Makela 2004.)

Paivahoidossa vuorovaikutuksen kehitysta edistavat perustekijat ovat samoja kuin vanhempi-
lapsi-suhteessa. Uusia vuorovaikutuksen kehitysta edistavia tekijoita ovat vuorovaikutussuh-

teet muiden lasten kanssa. Pysyvyys ja jatkuvuus tarkoittavat sita, etta lapsen paivaan ei saisi



12

liittya litkaa vaihtuvia ihmisia. Hoitajien ja ymparilla olevien lasten olisi hyva pysya samoina.
Suomalaisessa paivahoitokulttuurissa on tavallista, etta mikali lapsi saapuu paivakotiin 1-
vuotiaana ja kay siella kouluikaan saakka, lastenhoitajat, lastentarhanopettajat ja lapset ha-
nen ymparillaan ehtivat vaihtua useita kertoja. Henkilokunnan vaihtuvuutta ei voida taysin
estaa, mutta vuorovaikutuksellisesta nakokulmasta ei ole ymmarrettavaa, miksi lapsiryhman
tyontekijat vaihtuvat vahintaan 2-3 kertaa naina varhaisvuosina. (Keskinen & Virjonen
2004,132-133.)

Bowlby (1988) ja Ainsworth (1978) kuvailevat kiintymyssuhdeteoriassaan lapsen jatkuvaa ta-
sapainottelua laheisyyden hakemisen(turvallisuuden varmistamisen) ja ympariston tukemisen
valilla (Hautamaki 2001). Stressitilanteissa kiintymyskayttaytyminen aktivoituu ja lapsi hakee
turvaa silta aikuiselta, johon hanelle on muodostunut kiintymyssuhde. Vahitellen han laajen-
taa kiintymyssuhdeverkostoaan siten, etta myos kodin ulkopuolisista ihmisista voi tulla merki-
tyksellisia turvallisia aikuisia. Naiden suhteiden syntymiselle tulee luoda edellytyksia myos
paivahoidossa, koska ne mahdollistavat lapsen ymparistoon suuntautuvan turvallisen tutki-
muskayttaytymisen: kiinnostuksen leikkiin ja sosiaalisiin suhteisiin. (Keskinen & Virjonen
2004,132-133.)

Lapselle puhuttaessa on tarkeaa kayttaa sanoja, joita han ymmartaa. Sanoja ei saisi kayttaa
likaa. Usein paivakotien tyontekijoiden kuulee puhuvan lapselle paljon, toistavan samoja asi-
oita, keskeyttavan lapselle osoitetun puhumisen tai puhuvan epaselvasti ja runsaasti selitta-
en. Tyontekija voi sortua myos toistuvaan nalkuttamiseen ja tiuskimiseen. (Sandberg ym.
2002.) Aikuisen aanensavy viestii syvallisemmista asioista kuin pelkastaan mekaanisista pu-
heen tuoton savyista. Se paljastaa aikuisen tunteet lasta ja tyota kohtaan. Aikuisen on hyva
tiedostaa itsessaan tunteet ja tuntemukset, jotka vaikuttavat suhtautumisessa lapsiin myos
aanensavyn kautta. (Koivunen 2009,47-48.)

2.4 Vanhempien ajatuksia paivahoidon laadusta ja kehittamisesta paivakotityossa

On tutkittu, etta vanhempien mielesta paivahoidon hallinnoinnin saadokset kaipaavat kehit-
tamista. Vanhemmat odottavat, etta paivahoidon lapsiryhmat saataisiin pienemmiksi ja etta
paivahoidon henkilostoa voitaisiin lisata seka turvata sijaisten saatavuus. Riittavalla henkilo-
kunnan maaralla voidaan taata pienemmat ja rauhallisemmat ryhmat, lasten yksilollinen
huomioiminen ja hoidon hyva laatu. Vanhempien mielesta paattajien tulee huomioida paiva-
hoidon henkilokunnan palkoissa tyon vaativuus ja sen arvo. Myos miesten vahyytta hoitotehta-
vissa on pidetty epakohtana. Vanhemmat toivovat, etta hoito olisi valtakunnallisesti laadu-
kasta. Kyselyissa vanhemmat kaipasivat paivakotikasvatukseen enemman lapsilahtoisyytta,

lasten yksilollista huomioimista ja enemman luovaa toimintaa. He muuttaisivat kasvatusta



13

nykyista rennompaan suuntaan. Osa vanhemmista kaipasi muutosta paivahoidon toiminta-
tuokioihin, jotka olivat heidan mielestaan nykyisellaan liian vanhanaikaisia. (Jarvinen, Laine
& Hellman-Suominen 2009,203.)

Paivahoidossa vanhempien ja henkilokunnan valinen yhteistyo sisaltaa kaiken vuorovaikutuk-
sen ja toiminnan. Kotikasvatuksen tukeminen on osa yhteistyota, jossa painotetaan tyonteki-
joiden roolia suhteessa vanhempiin. Se ei ole perheiden kasvatusmenetelmien automaattista
hyvaksymista ja tukemista. Tarkoittaa tyontekijan vanhempien valista tavoitteellista keskus-
telua kasvatuksesta ja kasvatusperiaatteista, arvoista ja kulttuurista lapsen edun mukaisesti.
Paivahoidossa puhutaan myos kasvatusvastuun jakamisesta tai jaetusta kasvatusvastuusta.
(Koivunen 2009, 151-152.)

Lapsen kasvatusvastuun jakautuminen vanhempien ja tyontekijoiden kesken edellyttaa tiivista
ja toimivaa vuorovaikutusta ja yhteistyota. Vanhempia osallistavassa yhteisty0ssa tyontekijat
kannustavat vanhempia yhteistyohon luomalla yhteistyon edellytykset. Tama vaatii tyonteki-
jalta perheen tilanteen ymmartamista, hienotunteisuutta ja kykya nahda, millainen yhteis-
tyomuoto kullekin perheelle sopii. Kaikki vanhemmat eivat monista eri syista halua tai pysty

aktiiviseen yhteistyohon tyontekijan kanssa. (Koivunen 2009, 151-152.)

Osa vanhemmista on paatynyt valitsemaan lapselleen montessorileikkikoulun nimenomaan
arvostamansa pedagogiikan takia ja osa etsiessaan yleisemmin hyvaa, turvallista ja paneutu-
vaa hoitopaikkaa. Montessorileikkikouluilla on se etu, etta kasvatusarvot eivat jaa kauniiksi
periaatteiksi kaytannosta irralleen. Montessoripedagoginen viitekehys tuo leikkikoulujen ar-
keen hyvin konkreettisen keinovalikoiman erityisen valmistellun oppimisympariston ja mon-
tessorivalineiden myota. Ne motivoivat tekemalla oppimiseen ja omakohtaiseen oivaltami-
seen, antavat valineita ongelmanratkaisuun seka tukevat lapsen itseluottamusta ja luovuutta.
Yhteinen pedagoginen lahestymistapa auttaa myos tyoyhteisoa antamalla yhteisen arvopohjan

ja toimimalla kaytannon tyon jasentajana. (Montessori lehti 2006-2007,17).

Yhdistysmuotoisuus herattaa uusilla vanhemmilla uteliaita kysymyksia. Kunnalliseen paivahoi-
toon verrattuna yhdistyksella on mahdollisuus toimia vapaammin; yksityiseen liikeyritykseen
verrattuna yhdistyksella ei ole omistajia vaan kaikki on yhteista (myos tempauksin tapahtuva
varainkeruu). Parhaimmillaan tama tuo vanhemmat lahelle palvelua ja toisiaan - myos edis-

tamaan yhteisia kasvatusarvoja kaytannossa. (Montessori lehti 2006-2007,17).
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3 Montessori historiaa

Maria Montessori syntyi vuonna 1870 Italian Chiaravallessa lahella Anconaa. Montessori paatti
isansa vastustuksesta huolimatta opiskella laakariksi. Han valmistui laaketieteen tohtoriksi
vuonna 1896, ensimmaisena naisena Italiassa. Syyskuussa 1898 Montessori esitti henkisesti
jalkeenjaaneiden lasten kasvatuksessa kehittamansa ideat. Heikkolahjaiset lapset oli siirret-
tava mielisairaaloista erikoistuneisiin kouluihin, joissa heille annettaisiin erityisopetusta, sti-
muloimalla ensin aisteja ja sitten alya. Montessori luennoi aiheesta erityisopettajille ja sa-
manaikaisesti kehitettiin Roomassa valtion yllapitama Ortofreninen koulu, sopeutumiskoulu
heikkolahjaisille. Montessori toimi koulun johtajana ja hanen kehittamansa opetusmenetelma
osoittautui varsin menestykselliseksi. Vahitellen Montessori siirtyi suunnittelemaan normaali-
en lasten opetustoiminnan kehittamista. Han sai San Lorenzon roomalaiselta slummialueelta
kouluaan varten rappeutuneen huoneiston, joka oli alun perin tarkoitettu koyhien asunnoksi.
Montessori kunnosti huoneet ja hankki sinne kaluston, leluja, rakennuspalikoita ja peleja.
Kouluun, joka avattiin vuonna 1907, otettiin 3-6-vuotiaita oppilaita noin 50-60. Koululle an-
nettiin nimi Casa dei Bambini, lasten talo. (Montessori lehti 2006-2007, 4-5).

Maria Montessori sai vaikutteita tyohonsa monilta oman aikansa laaketieteen tohtoreilta, ku-
ten Itardilta, Seguinilta ja Pereiralta. Seguinin instituutissa oli kaytossa samanlaisia menetel-
mia seka vammaisille etta ei-vammaisille lapsille. Vieraillessaan siella Montessori havaitsi,
ettei opetus ollut kovin menestyksekasta, ja uskoi sen johtuvan menetelman mekaanisuudes-
ta. Opetusmateriaali oli erinomainen kenen tahansa sellaisen kasissa, joka tiesi kuinka kayt-
taa sita. Materiaali itsessaan ja sellaisenaan oli kuitenkin merkitykseton vammaisille. Montes-
sorin mielesta opettajan olisi asetettava itsensa vammaisen lapsen asemaan ja "heratettava
lapsen mielessa se ihminen, joka siella uinuu”. Tama nakemys sai kuitenkin opettajat apaatti-
siksi, silla he eivat kyenneet asettumaan alhaisen alykkyysosamaaran omaavien lasten tasolle,
eivatka menestyneet tyossaan. Ajatus lapsen asemaan asettautumisesta erottaa Montessori-
pedagogiikan sen puolitekoisista ja vaarin suuntautuneista sovelluksista. (Montessori lehti
2006-2007,37.)

Montessori tutki hyvin laajasti vammaisina pidettyjen lasten fyysista ja psyykkista kehitysta,
ja vakuuttui lopulta, etta lasten ongelmien syy oli pedagoginen eika laaketieteellinen, toisin
kuin monet asiantuntijat silloin ajattelivat. Han tutustui Rousseaun ajatuksiin aistien kehit-
tamisesta, Pestalozzin luonnon rakkauteen ja Frobelin mielipiteisiin pienten lasten kasvatuk-
sesta. Nama tutkimukset auttoivat Montessoria muodostamaan oman kasvatusnakemyksensa.
(Montessori lehti 2006-2007,37.)

Montessorin koulussa sovellettiin hanen luomaansa opetusmenetelmaa. Hanen tavoitteenaan

oli erityisesti koulutettujen opettajien avulla kehittaa lasten luovuutta virikkeita antavassa
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ymparistossa, jossa lapsilla oli mahdollisuus liikkua vapaasti opettajien ohjauksen ja oman
kiinnostuksensa mukaisesti. Lapset viihtyivat siella pelien ja leikkien parissa paljon paremmin
kuin aikaisemmissa kouluissaan. San Lorenzon alueella avattiin jo muutamaa kuukautta myo-
hemmin toinen koulu ja seuraava Milanossa vuonna 1908. Vuonna 1909 jarjestettiin ensim-
mainen Montessori- menetelman opettajakoulutus sadalle opiskelijalle. Montessorimenetelma
levisi pian naapurimaihin. Sveitsin Ticinossa esikoulut nimitettiin lasten taloiksi ja ne saivat
maarayksen seurata Montessori menetelmaa. Samanlaisia kouluja perustettiin pian Geneveen,
Wieniin ja yha uusille paikkakunnille. Montessori kuoli Alankomaiden Noordwijk aan Zee "ssa
vuonna 1952. Ranskalainen laakari Frederique leboyer otti 1960-luvun puolivalissa sydamel-
leen Montessorin ja eraiden muiden esitykset siita, etta lapsen ensimmaiset vaikutelmat syn-
tyman jalkeen olivat ratkaisevan merkityksellisia hanen kehitykselleen. Nain Montessori aja-
tukset olivat taustatekijoina myos ”lempean synnytyksen” kehittamisessa. (Montessori lehti,
2006-2007,5).

3.1 Montessori Suomessa

Montessorimenetelma tuotiin Suomeen terapiamuotona Auroran sairaalaan Helsinkiin vuonna
1977. Hoitoa saivat tunne-elamaltaan ja/tai oppimiskehityksessaan hairiintyneet lapset mon-
tessorimenetelmaan perustuvalla ryhmaterapialla. Suomen ensimmaiset montessorileikkikou-
lut 3-6-vuotiaille perustettiin aktiivisten vanhempien aloitteesta vuonna 1980 Helsinkiin ja
Espooseen. Ensimmaiset montessoriluokat peruskoulun sisalla aloitettiin vuonna 1984 Espoos-
sa ja Oulussa. Montessoriluokat toimivat yhdysluokkina ja niissa toteutetaan samoja periaat-
teita kuin leikkikoulussakin: tyoskentely pohjautuu oppilaan oma-aloitteisuuteen. Montessori-
valineisto on hyvana apuna kasitteellisten ongelmien ratkaisemisessa. Pienten yhteisoja eli 0-
3-vuotiaille tarkoitettuja montessoriymparistoja on Suomessa toiminut vuodesta 1997 lahtien
erityisesti taman ikaryhman toimintaan koulutetun montessoriohjaajan vetamana. 0-3-
vuotiaitten varhaiskasvatusympariston tarkeimmat osa-alueet ovat kaytannon elaman tyot ja
aidinkieli. Samoin kuin leikkikoulussa taallakin tekeminen on tarkeampaa kuin lopputulos.
Ohjaaja on lapsen ”kanssakulkija”; ohjaaja auttaa, mutta ei tee hanen puolestaan. Montesso-
rimenetelmaa on kokeiltu vuonna 2006 myos dementiahoivakoti Villa Lyhteessa Espoossa.

(Suomen Montessoriyhdistys ry 2007, 7.)

Suomen Montessori-yhdistys ry (SMY) perustettiin vuonna 1979 tekemaan montessoripedago-
giikkaa tunnetuksi Suomessa. Aluksi yhdistyksen paatavoite oli montessorimenetelmasta tie-
dottaminen. Koska suomenkielista kirjallisuutta tai muutakaan suomenkielista tietoa ei ollut
aluksi saatavilla, yhdistys alkoi julkaista Montessori-lehtea ja kokosi montessoritietopaketteja
kiinnostuneille myytavaksi. Innokkuutta menetelmaa kohtaan oli paljon, mutta uudet asiat

synnyttivat aina myos ennakkoluuloisia asenteita - niiden muokkaamisessa riitti tyosarkaa.
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Melko tyypillinen virheellinen kasitys 1980-luvulla oli kaikkien montessorileikkikoulujen miel-
taminen terapiayksikoksi. Tuon kasityksen takanahan oli se tosiseikka, etta Montessori-
menetelma saapui Suomeen lasten terapiamenetelmana vuonna 1977-luvulla Auroran sairaa-
lan tuomana. Niinpa myos montessorileikkikouluihin yritti usein hakeutua erityista hoitoa ja
huolenpitoa tarvitsevia lapsia, usein jopa lahetteen kanssa. Tavallisella montessoriohjaajalla
ei kuitenkaan ole patevyytta montessoriterapian antamiseen eika resurssejakaan. (Montessori
lehti 2006-2007,6).

Suomen osuus montessorikoulujen pian satavuotisessa historiassa on viela lyhyt. Helsingissa
ensimmainen montessorileikkikoulu perustettiin syksylla 1980 Herttoniemeen ja sille jatkoksi
montessoriluokka peruskoulun ala-asteelle vuonna 1985. Helsingin seudun Montessori-koulun
kannatusyhdistys ry. jatkoi tyotaan perustamalla leikkikoulut Tooloon, Munkkiniemeen ja Pa-
kilaan vuoteen 1993 mennessa. Herttoniemen-rannan leikkikoulu syntyi kymmenen vuotta
myohemmin. Herttoniemen ala-aste on nykyisin Helsingin ainoa montessoripolku peruskoulun
puolella. Ohjaajat ja vanhemmat ovat tehneet jokaisessa leikkikoulussa valtavan pioneeri-
tyon. Alussa montessoripedagogiikkaa tunnettiin niukasti. Alkuaikojen vastuunkantajista Maik-
ka Saaristo mainitsee yhdistyksen 20-vuotishistoriikissa, etta Montsaa eli Montessoria oli luultu
muun muassa moottorikerhoksi tai lelutehtaan bisnekseksi. Toiminta rahoitettiin vanhempien
maksuilla ja varainkeruulla. Pedagoginen taso ja lasten hyvinvointi korvasivat puutteet ja vai-
vannaon. (Montessori lehti 2006-2007,16).

Alkuaikoina leikkikoulut olivat kolmetuntisia kerhoja, joissa keskityttiin puhtaasti montessori-
tyoskentelyyn. 1990-luvun jalkipuoliskolla toteutettu nelituntisuus merkitsi lounaan ja ulkoi-
lun liittamista lasten ohjelmaan. Kun ohjaajat sita ennen olivat huolehtineet kahdesta lapsi-
ryhmasta kahdestaan, montessoriavustaja - lastenhoitaja saatiin kolmanneksi aikuiseksi. Leik-
kikoulut tulivat myos kuusivuotiaiden lakisaateisen esiopetuksen piiriin. Montessorimaailma ei
ela irrallaan ymparoivasta yhteiskunnasta, vaan tyoelaman ja paivahoitopolitiikan muutokset
heijastuvat perheiden valintoihin ja toimintaan - viime kadessa lapsen paivaan. Kun Kela alkoi
1990-luvun lopulla myontaa tukea yksityiseen paivahoitoon, yhdistyksen toiminta tuli sen pii-
riin. Perheiden tarpeet ja yhteiskunnan tukipolitiikka ovat lisanneet vahitellen kokopaivahoi-
don kysyntaa. (Montessori lehti 2006-2007,16-17)

Vuosia jatkunut yhteistyo eri montessoriyhdistysten valilla jatkuu. Yhdessa toimien voimme
paremmin kehittaa toimintaa Suomessa ja vastata tulevaisuuden haasteisiin. Tavoitteena on
saada Suomeen 0-3-vuotiaiden montessoriohjaajakoulutus seka 6-12-vuotiaiden opettajakou-
lutus. Talla hetkella Suomessa on noin viitisenkymmenta montessorivarhaiskasvatuksen ja
kymmenisen alakoulun yksikkoa, lisaksi paivakodit ja koulut, joissa pedagogiikkaa sovelletaan.
Montessoriohjaajia on noin 200 ja montessoriopettajia parisenkymmenta. (Montessori lehti
2011, 3.)
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4 Montessori-pedagogiikkaa

Montessori-kasvatuksen mottona on ”Auta minua tekemaan itse”. Itsetunnon ja omatoimisuu-
den kehittymista tuetaan yksilollisesti. Eri-ikaisten lasten (0-3, 3-6-vuotiaat) tyoskentely sa-
massa ymparistossa vahvistaa sosiaalisia taitoja ja toisen huomioonottamista. Montessori-
pedagogiikka on lapsikeskeista. Kasvatuksen lahtokohtana ovat lapsen kehitysvaiheet ja mie-
lenkiinnon kohteet. Aikuinen on taustalla ja auttaa tarvittaessa. Lapsella on mahdollisuus
tyoskennella keskeytyksetta omaan tahtiinsa. Paivakodin ymparisto on suunniteltu vastaa-
maan lapsen tarpeisiin. Montessori-valineet ovat osa tata ymparistoa. Ne ovat laadukkaita,
kauniita ja kestavia. Montessori-valineilla tyoskentely kiinnostaa lasta, koska niita ei ole ko-
tona eika lelukaupassa. Ohjaaja nayttaa lapselle valineen kayttotarkoituksen ja sitten onkin
lapsen vuoro kokeilla, oppia ratkaista ongelmia ja keksia jotain aivan uutta. (Tikkurilan Mon-

tessori-paivakodin kannatusyhdistys 2000, 4-6.)

Montessoriohjaaja sanakin kertoo, etta aikuinen ei maaraa, vaan ehdottaa ja ohjaa asioita
lapsen kiinnostuksen mukaisesti. Montessori-paivakodissa aikuisen rooli on olla enemman taus-
talla kuin perinteisessa paivakodissa. Se ei kuitenkaan tarkoita passiivisuutta, silla aikuinen
havainnoi lasta ja ohjaa hanta vaivihkaa oikeaan suuntaan. Lapsi saa itse paattaa tekemises-
taan. Lasta ei kuitenkaan palvota. Jos lapsi kokeilee rajoja, aikuisen tulee selkeasti sanoa,
mika on sopivaa ja mika ei ole. Parhaiten lapsi oppii itse tekemalla, ja myos virheiden kautta,
joiden tekeminen on sallittua. Montessorivalineisiin sisaltyy virheen kontrolli. Virheita ei tar-
vitse pelata, eika niista kritisoida lasta. Koska ohjaaja on myos malli, on tarkeaa tarkkailla
omaa kaytostaan, olla ystavallinen, rauhallinen ja johdonmukainen. Ohjaaja ei kayta auktori-
teettiaan vain itseaan helpottaakseen, vaan lasta ymmartaen ja kunnioittaen, vaikka kasva-
tustilanteet eivat aina mene niin kuin on ajatellut. Muita montessoripedagogiikan kulmakivia
ovat ihmiseen koko elaman ajan vaikuttavat taipumukset, joilla Montessori tarkoittaa jokaisen
omia sisaisia voimavaroja ja potentiaalia. Naita ovat muun muassa taipumus jarjestykseen,
syvaan keskittymiseen, itseohjautuvuuteen ja oppimisen iloon. (Montessori lehti 2006-
2007,14).

Lapset mielletaan usein meluisiksi ja riehakkaiksi. Onko se lapsen todellinen luonto vai joh-
tuuko lasten kaytos ymparistosta ja kovaaanisista aikuisista? Maria Montessorin Lasten talossa,
Casa dei Bambinissa, tapahtui muutos, kun lapsille annettiin vapaus tehda heita kiinnostavia
asioita ja tutkia omaa kulttuuriaan ohjatusti valmistellussa ymparistossa. Lapset tarttuivat
ilolla tarkoituksenmukaiseen tyohon ja keskittyivat spontaanisti tekemaansa. Lasten rakkaus
hiljaisuuteen ja tyorauhaan oli ilmeinen. Yhteisossa korostui empaattisuus, yhteisollisyys, ja
vastuu maapallosta. Montessori kutsui Lasten taloa uuden energian maaksi. (Montessori lehti
2011,32).
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Lapselle, joka ei viela keskity tai loyda mielenkiinnon kohdetta, on esiteltava asioita ja odo-
tettava. Ilman liiketta ja liikkeen ajatuksen yhteistyota lapsi kyllastyy ja menettaa mielen-
kiintonsa, eika sitoudu toimintaan. Joskus lapsi voi tarvita monta esittelya perakkain. Esitte-
lyjen ja itsenaisen tyoskentelyn avulla lapselle kertyy kokemuksia ja valmiuksia tehda omia
valintoja. Kaytannon elaman tyot toimivat avaimina. Tarkeaa on luonnollisesti myOs vuorovai-

kutus aikuisen ja muiden lasten valilla. (Montessori lehti 2011,32).

Valtakunnallisessa esiopetussuunnitelmassa sanotaan, etta hyva kasvatusymparisto ohjaa lap-
sen kiinnostusta ja motivaatiota ja tukee hanen luontaista toiminnanhalua ja itseohjautuvuut-
ta. Suunnitelmassa korostetaan myos kiireettoman ilmapiirin ja yhteison tarkeytta. Valineet
tulisi sijoittaa lapsen ulottuville. Tyonteosta sanotaan, etta on tarkeaa, etta lapsella on vapa-
us tehda kasillaan tutkien. Lapsi on aktiivinen toimija, joka oppii ongelmanratkaisu- ja paat-
telykykya. Nyt myos ymmarretaan se, mita Maria Montessori havaitsi jo sata vuotta sitten,
etta pienen, alle kouluikaisen lapsen aivot ovat plastisimmillaan ja siksi varhaisvuosien kehi-
tykseen on syyta kiinnittaa erityista huomiota. Nykyaan osallistavaan oppimiseen kiinnitetaan
huomiota, oppimiseen ja pedagogiikkaan, joka tukee lapsen toimivuuden ja pystyvyyden ke-
hittymista. Lapsella pitaisi olla mahdollisuus osallistua paatoksentekoon ja toimintaan, jotta

lapsen kaikella tiedolla ja taidolla on merkitysta. (Montessori lehti 2011,3.)

Montessori-paivakodissa tuntuu aika pysahtyvan - positiivisessa mielessa. Itse lapsi ei ole
muuttunut mihinkaan - ja selvasti Maria Montessori naki lapsen sisalle, koska niin hyvin tuntuu
edelleen montessorimenetelma vastaavan lapsen tarpeisiin. Montessori-pedagogiikassa lapsi-
lahtoisyys on todellista, lahestymistapa on yksilollinen ja perustuu vuorovaikutukseen lapsen
ja ohjaajan valilla. Hyvana kokemuksena tulee aivan ensimmaisena mieleen menetelman yli-
vertaisuus tunne-elamaltaan ja sosiaalisilta taidoiltaan puutteellisesti kehittyneiden lasten
tukemisessa. Heikon itsetunnon omaava lapsi pystyy menetelman ja aikuisen tuella kokemaan
itsensa ja toimintansa arvokkaaksi ymparistossa, jossa on oma rauha toimia ja tehda valinto-
ja, ja jossa ei esimerkiksi ole kilpailua, ja sita kautta vapaudutaan vertailusta ja huonom-

muudentunteesta. (Montessori lehti 2011,7).

Kieltamatta joskus tormaa ihmisiin, joilla on ennakkoluuloja montessori-pedagogiikkaa ja sen
mahdollista valineellisyytta kohtaan, mutta yleensa varsin pian selviaa, etta kyse onkin lahin-
na siita, ettei asiasta tiedeta tarpeeksi. Haasteena naen selkean pedagogisen linjan sailytta-
misen paivakodeissa, joissa vanhemmat ovat seka tyonantajia, etta asiakkaita. Vanhempien
aktiivisuus, sitoutuminen ja halu panostaa parhaalla mahdollisella tavalla oman lapsen hyvin-
vointiin ovat yksityisten montessoripaivakotien ja - leikkikoulujen toiminnan helmi. Vanhem-
milla on paljon paivakotien toimintaa rikastuttavaa osaamista ja nakemysta esimerkiksi ta-
loudenhoidon osalta. Taman kokonaisuuden kompleksisuus edellyttaa kuitenkin montessori-

paivakotien johtajalta tavatonta herkkyytta ja taitoa. Hanen tulee ottaa huomioon myos kun-
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nan asettamat toiminnan rajat. Kunta valvoo, tarjoaako yksityinen paivahoidon tuottaja laa-

dukasta varhaiskasvatusta. (Montessori lehti 2011,8).

Montessori-pedagogiikka on loistava mahdollisuus, kultakaivos suorastaan, josta voi ammen-
taa. Se tarjoaa lahtokohdan ajattelulle. Vaikka ei olisi yhta ainoaa valinetta, mutta osataan
lahtea lapsen tasosta liikkeelle, niin vain taivas on rajana. Fyysisten puitteiden pitaisi kuiten-
kin olla sellaiset, etta pedagogiikkaa voidaan toteuttaa taysipainoisesti. Montessoriyksikot
ovat usein varsin pienia ja sen vuoksi haavoittuvia, niin olisi hienoa, jos kaupungin ns. le-
veammat hartiat tukisivat paremmin. Talloin myos tilat olisivat varta vasten lapsille rakenne-
tut. (Montessori lehti 2011,8).

4.1  Montessorikasvatuksen sisaltoalueet

Kaytannon elaman tehtavat ovat ensimmaisia tehtavia, joita lapselle esitellaan hanen aloitta-
essaan Montessori-paivakodissa. Nama tehtavat ovat jo kotoa hanelle tuttuja. Ne toimivatkin
eraanlaisena siltana kodin ja paivakodin valilla. Kaikki kaytannon elaman tehtavat ovat mie-
lekkaita, aitoja ja oikeita tehtavia asianmukaisilla tyovalineilla ja sidoksissa kulttuuriin, jossa
lapsi elaa. Ne suunnitellaan ja valitaan vuodenajan ja teeman mukaan. Esim. jouluna on tar-
jolla pahkinan sarkemistehtava ja pahkindiden nauttiminen. Jos teemana on esim. Aasia, sil-
loin lapset voivat harjoitella syomapuikoilla syontia. Kaytannon elaman tehtavat ovat toita,
joita lapset nakevat vanhempiensa tekevan kotona. Lapset haluavat matkia aikuisia ja mon-
tessoripaivakodissa lapsilla on siihen mahdollisuus- kastelemalla kasveja, kiillottamalla ken-
kia, pesemalla peilia, viipaloimalla vihanneksia jne. Naissa tehtavissa lapsella on tarkoituk-
senmukaista tekemista ja han oppii itsenaisemmaksi. Myos lapsen silman ja kaden koordinaa-
tiokyky kehittyy, esim. kaateluharjoituksissa kaatamalla kannusta vetta toiseen kannuun. Tal-
laisella toiminnalla lapsi oppii ottamaan vastuuta itsestaan ja ymparistostaan oma-
aloitteisesti. Kaytannon elaman tyot ohjaavat liikkeiden kontrolloinnin kehitysta. Ne ohjaavat
alyn, tahdon ja liikkeen integraatiota ja antavat lapselle kokemuksia itsestaan aktiivisena

toimijana. (Tikkurilan Montessori-paivakotien opetussuunnitelma 2006,5.)

Itsesta huolehtiminen

Tehtavia talla alueella ovat esim. pukeutuminen, riisuuntuminen ja vaatteiden viikkaus, kasi-
en pesu, nenan pyyhkiminen, hiusten harjaus, kenkien puhdistus ja kiillotus seka rusetin te-

keminen. (Tikkurilan Montessori-paivakotien opetussuunnitelma 2006,5.)

Ymparistosta huolehtiminen
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Nailla harjoituksilla lasta ohjataan kantamaan vastuuta ymparistostaan. Ne ovat usein moni-
vaiheisia kokonaisuuksia. Tyot auttavat lasta kehittamaan jarjestyksen tajua seka ymmarta-
maan asioiden loogisuuden. Nama tehtavat tehdaan niin sisa-kuin ulkoymparistossakin. Sisalla
esim. pyykin tai astioiden pesu seka erilaiset ruuan valmistukseen liittyvat tehtavat. Ulkona
tehtavia toita ovat: haravointi, roskien keraaminen, kasvien istuttaminen ja hoitaminen, lu-
men luonti seka lintujen ruokinta. (Tikkurilan Montessori-paivakotien opetussuunnitelma
2006,5-6.)

Hyvat tavat

Hyvat tavat - harjoitukset liittyvat ihmisten valiseen kanssakaymiseen. Lapsi oppii miten kult-
tuurissamme kayttaydytaan ja miten toisten kanssa ollaan kanssakaymisissa. Nain han voi tun-
tea olonsa luontevaksi ja turvalliseksi ollessaan ryhmassa. Aikuiset paivakodissa ohjaavat ta-
pojen kehittymista olemalla itse esimerkkina lapselle jokapaivaisissa tilanteissa. Sen lisaksi
lapselle annetaan esimerkkeja toimintatavoista, joita harjoitellaan pienissa ryhmissa. Naita
ovat anteeksi pyytaminen, tervehtiminen tai kohtelias keskeyttaminen. (Tikkurilan Montesso-

ri-paivakotien opetussuunnitelma 2006, 6.)

Litkkuminen

Nama harjoitukset ohjaavat lasta tulemaan tietoiseksi omista liikkeistaan ja koordinoimaan
niita. Kaikkiin kaytannon elaman tehtaviin liittyy oleellisesti ja runsaasti erityyppista liikku-
mista: kaveleminen, tavaroiden kantaminen, kaateleminen, venyttavien liikkeiden kaytto
(peilin pesu, tyoskentelymattojen rullaaminen) seka sorminapparyytta vaativia liikkeita (hel-
men pujotus, pinsetin kaytto). Mielen ja kehon tasapainoa harjoitellaan viivalla-kavely - teh-
tavalla. Motoristen taitojen kehittymisen tueksi kehiteltya valineistoa on kaytossa etenkin
0-3-vuotiaiden ryhmassa, silla taman ikaisilla lapsilla on herkkyyskausi naiden taitojen kehit-
tamiseen. Materiaaleja on mm. karkeamotoriikan kehittymiselle (portaikot, kiipeilytelineet,
liukumaet), tasapainon kehittymiselle (tasapainoilupuu), silma-kasikoordinaation kehittymi-
selle (erilaiset pujottelutehtavat), avaamis- ja sulkemisliikkeen kehittymiselle (erilaiset lukot,
salvat ja soljet seka laatikot ja rasita), kaden liikkeiden hienosaatoon (saksien kaytto) seka
materiaalit lihasmuistin hienosaatoon (yllatyspussi). (Tikkurilan Montessori-paivakotien ope-

tussuunnitelma 2006,6.)

4.1.1  Montessorivalineisto

Montessorivalineisto on Montessorin kokeilujen pohjalta syntynyt systemaattisesti jarjestetty

kokoelma valineita, joiden avulla lapsi voi toimia omien edellytystensa pohjalta. Valineiden
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avulla pyritaan edistamaan tiedollisia ja taidollisia toimintoja ottaen huomioon eri ikatasojen
vaatimukset. Valineiden materiaalit, vari, mittasuhteet ja muoto ovat huolella harkitut ja
tehdyt. Ne tukevat toisiaan tehtavien vaikeutuessa lapsen kasvamisen tahdissa. Oppiminen
rajataan selkeasti, mutta samalla lasta johdatetaan vahitellen ymmartamaan asia astetta vai-
keammalla tasolla. Se tapahtuu esimerkiksi matematiikassa kayttamalla lukujen hierarkiaa

osoittavia vareja. (Suomen Montessoriyhdistys ry 2007,4.)

4.1.2 Aistivalineisto

Aistivalineissa lapsi voi jarjestaa ja lajitella asioita konkreettisesti. Samalla luodaan pohja
matemaattisille kasitteille ja tieteelliselle luokittelulle. Matematiikassa ja aidinkielessa on
myos omat valineensa ja menetelmansa alkaen laskusauvoista, metallikuvioista, hiekkapape-
rinumeroista ja-kirjaimista laskutoimituksiin, murtolukuihin ja lauseenjasennykseen asti.
Maantietoon ja biologiaan tutustutaan myos ensin konkreettisesti hiekkapaperimaapallon ja
maa- ja vesimuotojen avulla, joista edetaan kuviin ja karttoihin. Samoin esitellaan luonnon-
tieteen lainalaisuuksia: miten magneetti toimii, milta esineet nayttavat, kun niita tarkastel-
laan suurennuslasin lapi, tai miten peili voi muuttaa kuvaa. Taide on yksi laaja tutkimusalue.
Liikkeelle lahdetaan maalaamisesta ja piirtamisesta, myohemmin tutustutaan eri tekniikoihin,
taitelijoihin ja eri tyylisuuntiin. (Montessori lehti 2006-2007, 14-15.)

4.1.3 Herkkyyskaudet

Montessori havaitsi lapsella olevan erityinen vastaanottavainen mieli, lapsi omaksuu tietoa
ymparistostaan. Maria Montessori havaitsi lapsilla herkkyyskausia, jolloin he osoittavat suurta
kiinnostusta tietyn asian oppimiseen tai tietyn toiminnon omaksumiseen. Herkkyyskaudet ovat
voimakkaimmillaan kuuden ensimmaisen ikavuoden aikana. Tarkeimpia herkkyyskausia ovat
Montessorin mukaan aistien kehittamisen, kielellisen kehityksen, liikkeiden koordinoinnin,
jarjestyksen ja ryhmaan orientoitumisen herkkyyskaudet. Aistien kehittamisen herkkyyskausi
alkaa syntymasta ja jatkuu kuuden vuoden ikaan. Aistit herkistyvat tuntemaan, kuulemaan,
nakemaan, haistamaan ja maistamaan kaikkea, ensin valikoimatta, sitten tietoisesti valikoi-

den. Lapsi muodostaa maailmankuvaa aistiensa avulla. (Hogstrom & Saloranta, 2001,210-211.)

Kielellisen kehityksen herkkyyskausi mahdollistaa puhutun kielen oppimisen ja sen sisaisen
kieliopin taydellisen omaksumisen. Kielen omaksuminen alkaa pian syntyman jalkeen ja paat-
tyy noin kuuden vuoden iassa. Noin kolmevuotias lapsi on myos hyvin kiinnostunut aanteista ja
kirjoitetusta kielesta, sen ymmartamisesta ja tuottamisesta. Liikkeiden koordinoinnin herk-

kyyskausi alkaa noin yhden vuoden iasta ja jatkuu nelja-viisivuotiaaksi. Ensin opetellaan hal-
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litsemaan laajoja liikkeita ja sen jalkeen hieno motorisempia tarkkuutta vaativia liikkeita,

kuten silman ja kaden yhteistyota. (Hogstrom & Saloranta, 2001,210-211.)

Jarjestyksen herkkyyskausi on noin yksivuotiaasta kolmen vuoden ikaan. Tana aikana lapsi
tuntee tarkeaksi kaikenlaisten rutiinien toistumisen esimerkiksi ruokailun tai nukkumaan me-
non yhteydessa, samoin han haluaa esineiden olevan oikeissa paikoissaan. Ryhmaan
orientoitumisen, sosiaalistumisen herkkyyskausi alkaa noin kaksi ja puolivuotiaana ja kestaa
noin kuuden vuoden ikaan. Lapsi omaksuu tietoa jo kotoaan ja oman kulttuurinsa tapoja.
Montessoriryhmassa, jossa on yleensa kolmesta kuuteen ikaisia lapsia, lapsi saa turvallisesti
tulla ryhman jaseneksi omassa tahdissaan, luokan valineiden tarkka jarjestys ja kaikille tyo-
rauhan takaava ilmapiiri vapauttaa hanet tarkkailemaan muita ryhman eri-ikaisia lapsia. Han
voi tyoskennella rauhassa valineilla ja osallistua itseaan kiinnostaviin toimintoihin heti, kun

tuntee olevansa siihen valmis. (Hogstrom & Saloranta, 2001,210-211.)

Lapsen persoonallisuus kehittyy ensimmaisella kehityskaudella (0-6v.). Lapsen kasvussa vai-
kuttavat vastaanottavainen mieli, luontaiset taipumukset ja herkkyyskaudet. Lapsella on po-
tentiaalia, energiaa ja kapasiteettia kielen ja alyn harjoittelemiseen ja kehitykseen. Lapsi luo
pohjan talle kehitykselle kuuteen ikavuoteen mennessa. Toisella kehityskaudella (6-12v.), kun
vastaanottavainen mieli on vaistynyt, lapsessa alkaa uusi kasvunaika. Lapsen liikkeen koordi-
naatio ja kieli kehittyvat entisestaan. Lapsi alkaa ymmartaa kieliopillisia rakenteita. Tiedolli-
sesti lapsi haluaa tietaa viela enemman: miksi, miten ja milloin. Yhteiskunnan syvempi tutki-
minen, historia ja tulevaisuus alkavat kiinnostavat. Yksilon kehitys laajenee osaksi ryhmaa,
jonka merkitys kasvaa. Kokeileminen ja tutkiminen jonkin asian selvittamiseksi tulevat tarke-
aksi ja mielikuvitus kasvaa. Lapsesta, jolla on paljon kokemuksia, kasvaa vahva ihminen.
(Montessori lehti 2011, 32.)

Montessori-paivakodissa pyritaan vastaamaan lapsen tiedonhaluun ja herkkyyskausiin tarjoa-
malla valineita ympariston asioiden, esineiden ja ilmididen tutkimiseen. Joissakin tavallisissa-
kin paivakodeissa voi olla montessorivalineita, mutta montessoripaivakodeissa valineita kayte-
taan systemaattisesti ja suunnitelmallisesti koulutettujen ohjaajien ohjauksessa. Valmisteltu
ymparisto on tarkea: etta valineet ovat kunnossa, oikeassa jarjestyksessa, polyttomia, oikeilla
paikoillaan. Lapset omaksuvat tavaroiden jarjestyksen vastaanottavaisen mielensa avulla ja
oppivat pienesta pitaen pitamaan ylla jarjestysta, viemaan valineet takaisin omalle paikalleen
ja kasittelemaan niita varoen. Kaikki valineet ovat lapsen kokoon sopivia ja sijaitsevat avohyl-

lyilla, joista lapset voivat itse ottaa ne kayttoonsa. (Montessori lehti 2006-2007,14.)
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5  Tutkimusmenetelmana laadullinen tutkimus

Laadullinen tutkimus kayttaa sanoja ja lauseita, kun taas maarallinen tutkimus perustuu lu-
kuihin. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei pyrita maarallisen tutkimuksen mukaisiin yleistyk-
siin. Tarkoituksena on ilmion kuvaaminen, ymmartaminen ja mielekkaan tulkinnan antaminen.
Laadullisella tutkimuksella pyritaan ilmion syvalliseen ymmartamiseen. Laadullisen aineiston
analyysi on syklinen prosessi, josta puuttuvat kvantitatiivisen tutkimuksen tiukat saannot.
(Kananen, 2008,24.)

Laadullinen tutkimus tutkii yksittaista tapausta, kun taas maarallinen tapausten joukkoa.
Laadullinen tutkimus antaa uuden tavan ymmartaa ilmiota. Laadullisessa tutkimuksessa pyri-
taan saamaan yhdesta havaintoyksikosta irti mahdollisimman paljon eli tapausta kasitellaan
perusteellisesti syvyyssuunnassa. Laadulliseen tutkimukseen liittyy suora kontakti tutkittavan
ja tutkijan valille, tutkija menee ilmion pariin “kentalle” haastattelemaan tai havainnoimaan.
Tutkimus tehdaan oikeassa kontekstissaan. Laadullinen tutkimus on usein kuvailevaa eli de-
skriptiivista, tutkija on kiinnostunut prosesseista, merkityksista ja ilmion ymmartamisesta sa-

nojen, tekstien ja kuvien avulla. (Kananen, 2008, 25).

5.1 Teemahaastattelu

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma. Puolistrukturoidulle haastat-
telulle on ominaista, etta jokin haastattelun nakokohta on lyoty lukkoon, mutta ei kaikkia.
Teemahaastattelulle ominaista on, etta haastateltavat ovat kokeneet tietyn tilanteen. Tee-
mahaastattelulla voidaan tutkia yksilon kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita. Tee-
mahaastattelu-nimella on se etu, etta se ei sido haastattelua tiettyyn leiriin, kvalitatiiviseen
tai kvantitatiiviseen, eika ota kantaa haastattelukertojen maaraan tai siihen, miten ”syvalle”
aiheen kasittelyssa mennaan. Nimi kertoo siita mika tassa haastattelussa on oleellisinta, yksi-
tyiskohtaisten kysymysten sijaan haastattelu etenee tiettyjen varassa. Tama tuo tutkittavien
aanet kuuluviin. (Hirsjarvi & Hurme 2009,47-48.)

Teemahaastattelu ottaa huomioon sen, etta ihmisten tulkinnat asioista ja heidan asioille an-
tamansa merkitykset ovat keskeisia, samoin kuin sen, etta merkitykset syntyvat vuorovaiku-
tuksessa. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu menetelma, koska haastattelun aspekti,

haastattelun aihe piirit ja teema- alueet ovat kaikille samat. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 48.)

Teemahaastattelussakaan ei voi kysella ihan mita tahansa, vaan siind pyritaan loytamaan

merkityksellisia vastauksia tutkimuksen tarkoituksen ja ongelmanasettelun tai tutkimustehta-
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van mukaisesti. Periaatteessa etukateen valitut teemat perustuvat tutkimuksen viitekehyk-

seen eli tutkittavasta ilmiosta jo tiedettyyn. (Tuomi & Sarajarvi 2009,75.)

Valitsin tutkimusmenetelmaksi teemahaastattelun. Tyossani nostin esiin haastateltavien aa-
nen juuri niilla sanoilla, joilla he olivat asiat kuvanneet. Pidin ylla haastattelun kiinnostavuut-
ta ja nostin esiin myos lisakysymyksia. Naiden johdosta haastattelu pysyi mielenkiintoisena ja

avoimena.

Alussa oli vaikea loytaa Montessori- menetelmaan liittyvaa uutta tietoa, koska kirjat olivat
aika vanhoja, mutta otin selvaa Montessori-ohjaajilta, etta Montessori-pedagogiikkaan liittyva
tieto ei ole muuttunut. Tutustuin Montessori-paivakodin pedagogiikkaan ja tavoitteisiin. Olen
toiminut tyontekijana paivakodeissa, joissa suoritin haastattelut. Haastattelin vanhempia ja
tyontekijoita Montessori-paivakodista. Tutkimukseni on kvalitatiivinen ja menetelmana kaytan
haastattelua. Katselin Montessori-pedagogiikka aiheeseen liittyvia tutkielmia ja 2009 on val-
mistunut E. Pulkkisen & S. Raution opinnaytetyo "Tama tosiaan on lasten maailma, jossa lap-
silla on se vapaus valita tyonsa” Montessori-pedagogiikan vahvuuksia paivahoidossa ja Pro
Gradu- tutkielma Montessori-pedagogiikan vaiheet suomessa M. Kaartinen 3.12.2010. Naita
tutkielmia en tyossani kayttanyt. Tutkielmia on tehty ulkomailla. Englannin kielen taitoni on

heikko, joten en ole voinut tutustua niihin.

5.2  Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

Sisallonanalyysi on laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelma. Sisallonanalyysia voi-
daan pitaa paitsi yksittaisena metodina myos valjana teoreettisena kehyksena, joka voidaan
liittaa erilaisiin analyysikokonaisuuksiin. Sen avulla voidaan tehda monenlaista tutkimusta.
Voidaan sanoa, etta useimmat eri nimilla kulkevat laadullisen tutkimuksen analyysimenetel-
mat perustuvat sisallonanalyysiin, jos sisallonanalyysilla tarkoitetaan kirjoitettujen, kuultujen
tai nahtyjen sisaltojen analyysia valjana teoreettisena kehyksena. (Tuomi & Sarajarvi
2009,91.)

Aineistolahtoisessa analyysissa pyritaan luomaan tutkimusaineistosta teoreettinen kokonai-
suus. Analyysiyksikot valitaan aineistosta tutkimuksen tarkoituksen ja tehtavanasettelun mu-
kaisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009,95.)

Miles ja Huberman (1984) kuvaavat aineistolahtoisen laadullisen eli induktiivisen aineiston
analyysia karkeasti kolmivaiheiseksi prosessiksi, johon kuuluu 1) aineiston redusointi eli pel-
kistaminen, 2) aineiston klusterointi eli ryhmittely ja 3) abstrahointi eli teoreettisten kasit-

teiden luominen. Aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa yhdistellaan kasitteita ja saadaan vas-
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taus tutkimustehtavaan. Sisallonanalyysi perustuu tulkintaan ja paattelyyn, jossa edetaan
empiirisesta aineistosta kohti kasitteellisempaa nakemysta tutkittavasta ilmiosta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009,108,112.)

Tyossani kaytin sisallonanalyysia, haastatteluista esille nousseet teemat luokittelin haastatte-
lu aineiston mukaan. Teemoista useimmin haastatteluissa mainittiin: lapsen kunnioitus, yksi-

lollisyys, vuorovaikutus ja yhteisollisyys.

5.3  Tutkimuksen kohde

Suoritin opiskeluun kuuluvan kolmannen harjoittelun Montessori-paivakoti Rantakaislassa.
Rantakaislan henkilokuntaan kuuluu: kaksi laitosapulaista, kolme lastenhoitajaa, kolme mon-
tessori-ohjaajaa, yksi avustaja ja yksi ruokahuollosta vastaava. Rantakaisla sijaitsee 60 luvul-
la rakennetussa omakotitalossa ja paivakotina se on toiminut 1997 vuodesta lahtien. Ranta-
kaisla on kodinomainen sen pihapiirissa kasvavat omenapuut ja viikunapuu. Paivakodin tyoyh-
teiso on avoin, valiton ja lammin. Rantakaislan ja Orvokin harjoitteluiden aikana suoritin asi-

antuntija haastattelut.

Paivakoti sijaitsee viihtyisassa ja rauhallisessa 240 neliometrin kiinteistossa. Aidattu ja iso
piha-alue inspiroi lasta monipuolisiin leikkeihin. Paivakoti tarjoaa kokopaivaisen hoitopaikan
29:lle 10kk-7-vuotiaalle lapselle. Rantakaislaa ja Orvokkia yllapitaa vuonna 1984 perustettu
Tikkurilan Montessori-paivakodin kannatusyhdistys ry. Kannatusyhdistys koostuu paivakodeissa
hoidossa olevien lasten vanhemmista. Yhdistyksen toiminnasta huolehtii vuosittain syyskoko-
uksessa valittava hallitus. Kannatusyhdistyksen tehtavana on huolehtia paivakotien toiminnas-

ta seka edistaa Montessori-menetelman tunnettavuutta. (Kaikkonen 2003.)

Suoritin toisen harjoitteluni Tikkurilan Montessori- paivakoti Orvokissa, joka on perustettu
vuonna 1984. Orvokissa on 3-6- vuotiaita lapsia, jotka ovat pidennetyssa osa-aikaryhmassa
(8.00 - 14.15.) Hoitopaikkoja on 15. 6- vuotiaiden esiopetus toteutuu integroidusti 3-6-
vuotiaiden ryhmissa seka Orvokissa etta Rantakaislassa. Toimintamuotoina paivakodeissa ovat
yksilo- ja pienryhmatyoskentely montessorivalineilla, koko ryhman yhteiset tuokiot mm. lau-
lu- ja litkuntahetket) seka leikki. (Tikkurilan Montessori-paivakotien Orvokki ja Rantakaisla

Opetussuunnitelma 2006,2.)

Orvokki on pieni, kodinomainen ja lamminhenkinen paivakoti, jossa arvot ovat kohdallaan.
Tyontekijoita paivakoti Orvokissa on kolme. Henkilokunta koostuu: montessoriohjaajasta, las-

tenhoitajasta ja lahihoitajasta, heista kaksi on kokopaivaista tyontekijaa ja yksi osa-aikainen.
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Lahihoitaja toimii lasten hoitajana. Han huolehtii Orvokin aamupalan ja ruokailun seka hoitaa
paivakodin siivoukset.

5.4 Haastattelujen toteutus

Haastattelut toteutin sovitusti haastateltavien kanssa Rantakaislassa ja Orvokissa. Olin heihin
yhteydessa sahkopostitse, jolloin kerroin haastattelun teemoista. Kerroin jo varhaisessa vai-
heessa haastateltaville haastattelujen kayttotarkoituksen ja tuolloin kysyin myos luvan haas-
tattelun nauhoitukseen. Ennen varsinaisen haastattelun alkua haastateltavat saivat rauhassa
tutustua haastattelurunkoon. Haastattelin kahta tyontekijaa ja kahta vanhempaa. Seuraavat

teemat nousivat haastatteluissa keskeiseksi osa-alueeksi.

5.5 Haastattelun analyysi

Tyontekijoiden haastatteluissa tarkeimmaksi asiaksi nousi lasten kunnioitus ja se, etta heidat
huomioidaan yksilollisesti. Montessori-pedagogiikassa lasten havainnointi ja asioiden doku-
mentointi on tarkeaa, mika nousi myos haastatteluista esille. Aikuisen tehtava on olla mallina
lapselle kayttaytymistapojen opettelussa, jolloin lapsi menee aikuisen lahelle silloin, kun on
asiaa, ei huudeta kauempaa. Tyontekijat pitivat tarkeana sita, etta on aikaa pysahtya lapsen

luo, kuunnella ja keskustella lapsen kanssa.

Montessori-paivakodissa leikki seka luovuus on olennainen osa toimintaa ja vahvasti esilla ko-
ko ajan. Haastatteluissa nousi esille, etta paivakodissa leikitaan aina aamuisin ja paivalevon
jalkeen. Molemmat tyontekijat nakivat leikin hyvin tarkeana osana lapsen elamassa. Paivako-
dissa luovuus toteutuu maalaamisen, askartelutehtavien ja piirtamisen kautta seka Montesso-
rivalineiston sisalla lapsi voi toteuttaa luovuuttaan keksimalla valineistolle itse uusia kaytto-

tarkoituksia.

Haastatteluissa molemmat tyontekijat pitivat tarkeana sita, etta paivakodissa on eri-ikaisia
lapsia, jolloin usein esikoululaiset auttavat, ohjaavat ja huolehtivat pienemmista lapsista.
Esikoululaiset kokevat pienten ryhmassa auttamisen ja hoivaamisen tarkeana tehtavana. Las-
ten kesken on myos erimielisyyksia ja he sanovat valilla pahasti toisilleen. Haastatteluissa
tyontekijat olivat sita mielta, etta riita tilanteiden kautta lapsi harjoittelee vuorovaikutustai-
toja ja opettelee ottamaan toiset lapset huomioon. Esille tuli myos, etta jos ei koskaan synny
mitaan riitoja ja ryhma on hyvin valikoitu, voiko lapsi silloin oppia vuorovaikutustaitoja kon-

fliktitilanteessa.

Molemmat tyontekijat nakivat aikuisen mallin tarkeana paivakodin vuorovaikutuksessa. Aikuis-

ten kesken paivakodissa vuorovaikutus toimii ja se on asiallista ja ystavallista. Tama valittyy
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myos lapsille. Lapsen ja aikuisen kohdatessa tilanne pidetaan rauhallisena. Lapselle puhutta-
essa ollaan hanta lahella ja katsotaan silmiin.

Vanhempien haastatteluissa tarkeimmaksi nousi lapsen kunnioitus ja se, etta lapset otetaan
huomioon paatosten teossa ja kohdellaan tasa-arvoisesti. Esille tuli myos, etta lapsen kasvun
seuraaminen tapahtuu yksilollisesti, jolloin seurataan mika sopii kullekin lapselle. Molemmat
vanhemmat nakivat aikuisen roolin ohjaavana, ei opettajamaisena kaskijana vaan sivusta seu-
raajana, joka auttaa tarvittaessa. Aikuinen on myos toiminnan virittelija, joka auttaa lasta

loytamaan omia kasvun paikkoja.

Vanhemmat sanoivat, etta luovuus tulee esille, kun lasta ei niin voimakkaasti ohjata vaan han
saa itse valita tekemisen. Paivakodilla on perinteisia leikkeja, kuten piiri, jossa lauletaan seka
soitetaan soittimilla. Ulkona leikitaan liikuntaleikkeja. Hyva esimerkki leikista ja luovuudesta
ovat paivakodin kevat- ja joulujuhlat, johin lapset ovat tehneet monipuolista ohjelmaa. Mon-
tessoriopetus on rajoja rikkovaa siina mielessa, etta asioita yhdistellaan toisiinsa eika opeteta
yhta ainetta kerrallaan. Leikkimallakin voi paljon oppia. Leikilla ja luovuudella saadaan ar-

keen positiivisuutta.

Haastattelussa molemmat vanhemmat pitivat tarkeana sita, etta paivakodissa on eri-ikaisia
lapsia, joka nain ollen tukee vuorovaikutuksen kehittymista. Toinen vanhemmista kertoi, etta
kun paivakoti on pieni niin kaikki aikuiset tuntevat lapset nimelta ja tama lisaa yhteisollisyy-
den tunnetta. Lapset tulevat keskenaan hyvin toimeen ja vanhemmat ovat tavanneet toisiaan
myos tarhan ulkopuolella. Paivakoti Orvokissa olleet lapset toimivat tiiviisti yhdessa myos
koulussa. Vanhemmat olivat myos yksimielisia siita, etta paivakodin rauhallinen ja hiljainen
ilmapiiri vaikuttaa lasten tyoskentelyyn, jolloin jokainen antaa toiselle tyoskentelyrauhan ja

mahdollisuuden tehda omia toitaan.

Haastattelussa toinen vanhemmista toi esille sen, etta Montessori-kasvatus opettaa lapsia
suvaitsevaisuuteen ja hyvaksymaan erilaiset ihmiset, myos eri kulttuurista tulevat henkilot.
Lapset oppivat, etta olemme myos erilaisina samanarvoisia. Vanhempi toi esille, etta tama

erilaisuuden arvotus nakyy arkipaivaisessa vuorovaikutuksessa paivakodin sisalla.

6  Tutkimuksen tulokset

Tyossani tutkimuksen kohteena on Montessori-paivakoti ja varhaiskasvatuksen pedagogiikka
varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksen tavoitteena on kertoa yleisesti varhaiskasvatuksesta ja
erityisesti varhaiskasvatussuunnitelma VASUN:n tavoitteiden toteutumisesta Montessori-
paivakodissa seka sita miten teoria ja teoria ja paivakotien kaytanto poikkeavat toisistaan.

Kerron omia mielipiteitani saaduista tuloksista.
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Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Miten varhaiskasvatuksen periaatteet toteutuvat montessori-paivakodissa?

2. Mika on lapsen rooli montessori-pedagogiikassa?

Haastatteluiden tulokset vastaavat opinnaytetyoni tutkimuskysymyksiin. Montessori-
pedagogiikan teoria pitaa sisallaan vastauksen tutkimuskysymyksiin. Haastatteluissa, teoriassa
seka omissa kokemuksissani korostui etta leikki ja luovuus otetaan hyvin huomioon Montesso-
ripaivakodissa. Montessori-paivakoti ottaa erityisesti huomioon aikuisen roolin lapsen kasvat-
tajana ja antaa aikaa lapsen kehitystason mukaisesti. Lisaksi on kaikissa paivakodeissa kaytos-

sa Montessori-pedagogiikan antama ohje vanhemman ja lapsen valiseen vuorovaikutukseen.

6.1 Lapsen kunnioitus

Kunnioitus on tarkea asia Montessori-paivakodissa. Jokainen lapsi huomioidaan yksilollisesti ja
henkilokunta pyrkii mahdollisuuksien mukaan antamaan aikaa lapselle. Haastattelussa tuli

esille, etta aikuisen malli on tarkea.

”Pidan tarkeimpana lapsen kunnioitusta aina ja kaikissa tilanteissa. Lasta koh-

dellaan kunnioittavasti ja hanelle puhutaan ystavallisesti”.

”Meidan paivakodissa korostuu erityistukea tarvitsevan lapsen asema, siten etta

hanen maailmaansa pyritaan ymmartamaan perusteellisesti lapsen tasolla”

Montessorikasvatuksessa tavoitteena on vahvistaa lapsen myonteista minakuvaa, avoimuutta
ja sosiaalisia taitoja. Lapsi saa kehittya ja kasvaa omaan tahtiinsa. Keskeista on lapsen koko-
naisvaltaisen kehityksen tukeminen yhdessa vanhempien kanssa (fyysinen, psyykkinen, emo-
tionaalinen ja sosiaalinen hyvinvointi). (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja Ranta-

kaisla Toimintasuunnitelma Grohn, 2006.)

6.2  Yksilollisyys

Haastattelussa tuli esille, etta Montessori-paivakodissa lapsi saa valita ymparistosta tekemista
oman kiinnostuksen mukaan ja jokaista lasta arvostetaan omana yksilona eika verrata toisiin

lapsiin.
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”Yksilollisyyden huomioiminen on tarkeaa, jolloin lapsia ei liikutella isona ryh-
mana vaan havainnoinnin ja dokumentoinnin pohjalta seurataan jokaisen lapsen

kehitysta erikseen.”

”Eniten minua viehattaa montessori ajattelussa lapsen oman kasvun seuraami-
nen. Yksilollisesti seurataan mika sopii lapsen tasolle. Kaikkia ei esimerkiksi

komenneta yhta aikaa ylos leikkaamaan paperia.”

Tarkeaa on jokaisen lapsen yksilollisen kehittymisen suunnittelu, toteutus ja arviointi. Mon-
tessorivalineilla tyoskentely tukee monipuolisesti lapsen toiminnallisia tarpeita. Se vetoaa
lapsen ajattelu- ja paattelykykyyn ja kannustaa lasta myos luomaan uusia, omia kayttotapoja.
Mahdollinen erityistuen tarve lapsen kehityksessa pyritaan havaitsemaan mahdollisimman var-
erityislastentarhanopettaja) kanssa mahdollistaa laadukkaan paivahoidon montessori-
paivakodissa. (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja Rantakaisla Toimintasuunnitelma
Grohn, 2006.)

6.3 Tyontekijana montessori-paivakodissa

Haastatteluissa tuli esille, etta aikuinen on enemman taustalla ja ohjaa lasta tarvittaessa.

Aikuinen nayttaa lapselle uusia Montessori tehtavia ikakauden ja kiinnostuksen mukaan.

”Montessoripaivakodissa me kaikki olemme valmiita noudattamaan montessori-
pedagogiikkaa. Kaikkien tehtavana on kayttaytya montessoriaikuisen tavalla,
me emme voi jokainen sooloilla omien pedagogisten mieltymystemme mu-

kaan.”

”Aikuisen tehtava on valmistella paivakotiymparisto sellaiseksi, etta siella lapsi

oppii, kehittyy, tykkaa olla ja viihtyy.”

”Aikuisen tehtava on ohjata ryhmaa. Aikuinen on esimerkkina lapselle, kun
opetetaan kayttaytymistapoja. Lapselle on opetettu, etta taytyy menna aikui-

sen luokse, kun hanelle puhuu, ettei voi kauempaa huutaa.”

”Kun on sovittu, etta tuoli laitetaan poydan alle, niin se on aikuisen tehtava
osata ensin omassa kayttaytymisessa. Se on myos kunnioitusta kasvatuksessa,

etta miten sitten voikaan vaatia lapselta sellaista, mihin ei ole itse valmis”
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”Olen kasittanyt, etta aikuiset ohjaa tarvittaessa lapsia ja neuvoo esim. uuden

puuhan alkuun. Ei mikaan opettajamainen vaan enemman sivusta seuraaja.”

”Montessoripaivakodissa aikuinen on enemman sellainen virittelija, kuin kaski-

j'a' ”

Oleellista on henkilokunnan sitoutuminen montessorikasvatukseen, ammatillinen kehittyminen
ja riittava taydennyskoulutus. Aikuinen vetaytyy taustalle toiminnassa, kun on ensin auttanut

lapsia alkuun. Han on kuitenkin koko ajan taustalla, valmiina auttamaan tarvittaessa. Montes-
sorikasvatuksessa mottona on ”Auta minua tekemaan itse”. (Tikkurilan Montessoripaivakotien-

Orvokki ja Rantakaisla Toimintasuunnitelma Grohn, 2006.)

6.4  Montessoriymparisto

Haastatteluissa nousi esille, etta Montessori-paivakodissa lapset ovat huomioitu esim. ympa-
ristoa suunniteltaessa siten, etta Montessori-valineet on sijoitettu lapsen korkeudelle jolloin
ne ovat helposti saatavissa. Montessori-paivakodissa myos lasten havainnointi on keskeinen
osa toimintaa. Haastattelussa esille tuli myos herkkyyskausien huomioiminen ja vastaanotta-
vainen mieli, jotka Maria Montessorin mukaan riippuvat lapsen ikatasosta ja kehityksesta.
Herkkyyskaudet ja lapsen vastaanottavainen mieli huomioidaan Montessori- paivakodissa ja se

on oleellinen osa kasvatusmenetelmaa.

”Montessoriymparisto on tarkea elementti ja rakennetaan silla periaatteella,
etta ensin havainnoidaan lapsia ja mitka heidan tarpeensa ovat. Naiden havain-
tojen ja dokumentoinnin perusteella ymparisto tehdaan sellaiseksi, etta on eri-
ikaisille ja erilaisessa kehitysvaiheessa oleville lapsille sopivaa, haastavaa ja

kehittavaa toimintaa.”

”Huonekalut ovat lapsille sopivan kokoisia, kaytannon elaman tehtavien astiat
ovat lasten kateen sopivia, ergonomiaa mietitaan lasten kannalta, jotta heidan

on helpompi oppia kadentaitoja.”

”Montessorikasvatuksen kulmakivia ja perusperiaatteita on lapsen herkkyyskau-
sien huomioiminen. Herkkyyskaudet tayttyy ottaa aina huomioon, kun montes-
soritoimintaa yllapitaa tai jarjestaa. Esimerkkina kielellisesta kehitysvaiheesta,

kun montessoriohjaaja havainnoi lapsiryhmaansa ja han huomaa, etta joku lapsi
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esim. koko ajan hakeutuu kirjainten pariin. Aikuinen osaa tarjota tallaiselle

lapselle kielellisia tehtavia, kirjaimiin ja puhumiseen liittyvia montessoritoita.”

”Samoin lapsen vastaanottavainen mieli on Maria Montessorin mukaan ikaan
kuin kamera, joka tallentaa ymparistossa tapahtuvia asioita ja sitten kehittaa
niita. Jossakin vaiheessa asiat tulevat valokuvina ulos. Kielen oppiminen on juu-
ri sellainen asia, jossa tama vastaanottavaisen mielen toiminta hyvin nakyy.
Lapsi ensin on ihan hiljaa ja kuuntelee, mutta kuitenkin koko ajan rekisteroi ja

tallentaa mieleensa sanoja ja puhetta.”

Toimintamuotoina ovat tyoskentely montessorivalineilla (sisaltaa tutkimisen, liikkumisen ja
taiteellisen kokemisen) seka leikki. Sosiaalisia taitoja harjoitellaan konkreettisesti, esim. mi-
ten lilkutaan ja puhutaan paivakodissa etta muut lapset saavat tyo- ja leikkirauhan. Terveen
itsetunnon ja omatoimisuuden tukeminen on tarkea tavoite. (Tikkurilan Montessoripaivako-

tien- Orvokki ja Rantakaisla Toimintasuunnitelma Grohn, 2006.)

6.5 Leikki

Montessori-paivakodissa leikki koetaan tarkeana osana lapsen elamassa.
Haastattelussa tuli esille, etta toisessa montessoripaivakodissa ei ole leluja, mutta lapset te-
kevat siella erilaisia askartelutehtavia, piirtavat seka laulavat ja soittavat. Lapset saavat

muovailla ja tehda pikkuleipia.

”Montessorityoskentely ja leikki toteutuu rinnakkain meidan montessoripaiva-
kodissa. Koen, etta leikki on tarkeaa lapsen elamassa. Leikissa lapsi oppii mo-
nenlaisia asioita, esimerkiksi kognitiivisia taitoja. Lapsi oppii muistamaan,

ajattelu kehittyy, myos sosiaaliset taidot ja tunne-elama kehittyvat.”

”Luovuus toteutuu mahdollisuutena maalata. Meilla on koko ajan maalausteline
esilla. Jokainen lapsi voi maalata silloin, kun haluaa ja jos on tilaa. Luovuus to-
teutuu myos silla tavalla, etta montessorivalineilla on mahdollisuus keksia itse

uusia kayttotarkoituksia.”

”Tana vuonna meilla on puolet ajasta tyoskennelty ja puolet ajasta leikitty.”

”Tanaan, kun naytin 4-vuotiaalle lapselle pullojen pesu tyon niin kylla han tis-

kasi ne niin kuin kuuluukin, mutta tiskaamisen lomassa tapahtuu leikkia ja toki

se on sallittua, kunhan ei tapahdu sellaista, etta vedet lentaa lattialle. Kylla



32

han saa niilla pulloilla leikkia. Miten ihana se onkaan, kun on vetta, saippuaa ja

astia.”

”Puuhathan on tavallaan leikkia. Luovuus tulee siina, kun lasta ei niin voimak-

kaasti ohjata vaan han saa itse tehda niita juttuja.”

”Yksi ihana osoitus naista leikista ja luovuudesta ovat joulujuhlat ja kevatjuh-
lat, joihin on jarjestetty esityksia. Lapset olivat niin antaumuksella mukana

esittamassa.”

”Leikki toteutuu meilla aamulla ennen aamupalaa ja myos paivalevon jalkeen

on mahdollisuus leikkia.”

Luovuus toteutuu monella tavalla montessori-paivakodeissa ja on vahvasti mukana paivakodin

arjessa.

6.6  Vuorovaikutus ja tiedonkulku montessori-paivakodissa

Haastatteluista kuvastui, etta kunnioitus lapsia kohtaan on vuorovaikutuksessakin tarkeaa.
Lapset tulevat hyvin toimeen ja mielellaan auttavat pienempia lapsia. Montessori-

paivakodissa on eri-ikaisia lapsia ja tama vahvistaa lasten vuorovaikutus taitoja.

”Kunnioitus on tarkeaa. Nakisin sen oleellisena asiana vuorovaikutuksessa, etta
aikuiset puhuttelevat lasta kunnioittavasti, kuuntelevat mita asiaa lapsella on
ja myos edellyttaa lapselta kunnioitusta itseaan kohtaan. Tama toimii myos niin

pain, etta aikuiselle puhutaan kunnioittavasti.”

”Kun keskustellaan pienen lapsen kanssa, mennaan mielellaan polvilleen, kat-
sotaan silmiin ja otetaan se lapsi siina huomioon. Mahdollisimman usein pyri-

taan tekemaan niin.”

”Jamakkyys on tarkeaa vuorovaikutuksessa, jolloin opetellaan antamaan pu-

heenvuoro toisille lapsille ja opetellaan kuuntelemaan.”

”Esikoululaiset tykkaavat mielellaan olla pienten ryhman lasten kanssa. He aut-

tavat, hoivaavat ja juttelevat pienten kanssa.”



33

”Usein pukemistilanteissa lapset ovat hyvin spontaaneja auttamaan toista kun
nakevat, etta toinen on pieni eika osaa. Lapsella heraa auttamishalu ilman ai-

kuisen valiintuloa.”

”Ei se aina niin auvoista ole ja tulee riitoja. Lapset sanovat pahasti toisilleen,

mutta se kuuluu elamaan ja taallahan niita taitoja harjoitellaan.”

”Vuorovaikutustaitojen harjoittamista meilla saatetaan ottaa esim. hyvat tavat

piirissa.”

”Meilla on yhteisia tapaamisia tassa montessoripaivakodissa opettajan kanssa ja
valilla vaihdetaan viesteja, kun haetaan lapsia ja on vanhempainiltoja, mutta
nama kaikki ovat mielestani enemman sellaisia rutiininomaisia juttuja. Kuiten-
kin arki ratkaisee tiedon kulun ja lapsilla on mahdollisuus vapaasti kertoa asioi-

ta kotona ja paivakodissa.”

Paivakodin tai koulun ja kodin yhteistyo on ensiarvoisen tarkeaa. Toimintamallien samansuun-
taisuus auttaa lasta toimimaan paremmin, kun han tietaa, etta hanelta odotetaan yhtalaisia
toimintatapoja molemmissa kasvuymparistoissa. Rutiinien merkitys kotona ja kaytannon ela-
man toihin, arkiaskareisiin, osallistuminen hyvin pienesta pitaen luovat pohjan lapsen kehi-
tykselle. Yhdessa voi pohtia esimerkiksi miten eri tilat kotona voisi jarjestaa lapselle toimivik-
si. Kotona voi harjoitella kielileikkeja, kuten aanneleikkia. Lapsen kannustaminen positiivi-
seen kielenkayttoon myos kotona antaa lapselle valmiuksia toimia eri tilanteissa. Paivakotiin
tulo on askel itsenaistymiseen, se on samalla lapsen omaa aikaa ja tilaa. On tarkeaa, etta
vanhemmat kunnioittavat myos tulo- ja hakutilanteissa lasten tyorauhaa ja luottavat lastensa
kykyihin tehda itse. (Montessori lehti 2011,33.)

6.7 Lapsen rooli montessoripaivakodissa

Haastatteluista nousi esille, etta lapselle on tarkeaa saada olla vuorovaikutuksessa toisten

lasten kanssa, oppia uusia asioita, kehittya, leikkia ja saada haasteita.

”Antaa lapselle enemman tilaa toimia, kuin se etta lilkaa ohjaa sita hommaa,
etta nain nyt mennaan talla tyylilla. Tama toimii huomattavasti paremmin lap-

sen luovuuden ja kaiken kannalta.”

”Aikuiset lahinna auttavat lasta loytamaan niita omia kasvun paikkoja, enem-

man sellaisella virittavalla toiminnalla, kuin maaraamalla tai kaskemalla.”
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Lapsen paiva montessoripaivahoidossa koostuu tyoskentelysta montessorivalineilla, leikista,
ulkoilusta, ruokailuista ja paivalevosta. Orvokin esikoululaiset kayvat saannollisesti liikunta-
tuokiolla Paivakoti Lehdokin tiloissa, Rantakaislan lapset kayttavat Vantaan Tanssiopiston tilo-
ja. Lasten kulttuuripalveluita (teatterit, konsertit yms.) paivakodit kayttavat ahkerasti. Pai-
vakodit retkeilevat lahiymparistossa ja joka kevat he tekevat koko paivakodin kevatretken
tilabussilla. (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja Rantakaisla Toimintasuunnitelma
Grohn, 2006.)

6.8 Yhteisollisyys

Varsinkin vanhempien haastatteluissa tuli esille, etta paivakodissa on tiivis ja toimiva yhteiso.
Montessori-paivakodin vanhemmat tekevat yhteistyota myos siina vaiheessa, kun lapset aloit-

tavat koulun.

”Tama yhteisollisyys on poikkeuksellista. Yllattavaa, kun siirtyy Kuusikkoon niin

siella yhteisollisyys ei nay samalla tavalla vaikka se on montessorikoulu.”

”Aikuiset tuntevat kaikki lapset nimelta, olen usein kiinnittanyt huomioita pi-
halla, kun aikuiset juttelevat omien lasten lisaksi myos muillekin lapsille. Se on

kiva ja lisaa myos sita yhteisollisyyden tunnetta.”

”Lapset tulevat hyvin toimeen keskenaan ja se jatkuu Kuusikossa. Orvokista tu-

levat lapset ovat sellainen tiivis paketti”.

Vanhemmat ovat kiinteasti mukana paivakotien toiminnassa. He hoitavat talkoovoimin mm.
paivakotikiinteistoja ja taloudenpitoa. Vanhempien vaikuttamismahdollisuus toiminnassa na-
kyy pysyvina ja tyytyvaisina asiakassuhteina. (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja

Rantakaisla Toimintasuunnitelma Grohn, 2006.)

6.9 Paivakodin valinta

Haastattelussa vanhemmat kertoivat mitka seikat vaikuttivat Montessori-paivakodin valintaan

ja mita ajatuksia yleisesti Montessori-paivakoti herattaa, kun se on ns. vaihtoehtoinen hoito-

muoto.
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”Tama on vahan niin, kuin tallainen marginaaliryhman outous. Ei ymmarreta,

etta kyse on vain opetusmenetelmasta”

”Mina en tietoisesti valinnut montessoripaivakotia. Me vahan ajauduttiin tahan

hommaan, kun ei ollut muita vaihtoehtoja osa-paiva hoitoon.”

”Valitsimme taman montessoripaivakodin sen takia, etta olemme USA:sta
muuttaneet Suomeen ja taalla oli opettaja, joka osasi puhua englantia. Lapset

olivat USA:ssa montessoripaivahoidossa ja tunsivat jo montessori pedagogiaa.”

”Vanhempina myos ihastuimme USA:ssa montessoriin. Montessorikasvatuksessa

on monia tarkeita asioita.”

Montessori-pedagogiikka on maantieteellisesti laajimmin levinnyt pedagoginen menetelma.
Montessoripaivakotien opettajilla on kansainvalinen AMI:n (Association Montessori Interna-
tional) montessoriohjaajatutkinto joka patevoittaa heidat tyoskentelmaan montessoripaiva-
kodeissa ympari maailmaa. Kansainvalistyvassa yhteiskunnassamme paivakotien montesso-
riymparistot tarjoavat tutun paivakotiympariston myos muista maista muuttaville, montesso-
ripaivakotia kayneille lapsille. (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja Rantakaisla Toi-

mintasuunnitelma Grohn, 2006.)

6.10 Paivakodin edut ja haitat

Haastattelussa nousi useampaan kertaan esille, etta paivakodit ovat yksityisia ja heilla on os-
topalvelusopimus Vantaan kaupungin kanssa. Haastattelussa nousi esille se, etta, epavarmuut-
ta ja huolta aiheuttaa sopimuksen jatkuminen tulevaisuudessa. Yksityisessa paivakodissa ei
ole tyontekijaa, joka esim. vastaa kiinteiston hoidosta, joten vanhemmat ovat mukana erilai-

sissa kunnostus toissa ja talkoissa.

”Haitat ovat enemman ulkoisia, kun paivakoti on yksityinen paivakoti.”

”Kokemukseni perusteella en nakisi mitaan haittoja Montessori-paivakodin toi-

minnassa. ”

”Mielestani montessorikasvatus soveltuu hyvin suomalaiseen yhteiskuntaan.
Montessorikasvatuksen periaatteet noudattavat hyvin valtakunnallisen opetus-

suunnitelman kasvatusperiaatteita ja nakemyksia.”
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”Etuina tulee juuri tama henkinen kasvu ja sosiaalinen rikkaus, joka tulee myos
lasten keskinaisesta vuorovaikutuksesta. Montessoripaivahoidossa haittoja en

nae ollenkaan jos se on toimiva.”

”Jos mina olisin diktatuurisessa asemassa niin ei olisi olemassa muita kuin tal-
laisia paivakoteja, ne tekevat lapsille niin hyvaa ja ymparisto on kodinomai-

nen.”

Vanhempien haastatteluissa tuli esille, etta miten tarkea lapselle on Montessori-paivakoti
kasvuymparistona, kun siella on eri-ikaisia lapsia ja lapsi oppii jo pienena ottamaan huomioon
toiset ihmiset. Haastatteluissa esille tuli myos, etta paivakodin rauhallinen ilmapiiri edistaa

lapsen oppimista ja antaa kaikille tyoskentelyrauhan.

7  Opinnaytetyon eettisyys ja luotettavuus

Haastattelussa, jossa ollaan suoraan kontaktissa tutkittaviin, eettiset ongelmat ovat hyvin
monitahoisia. Tutkijan on hyva olla tietoinen tutkimuseettisista kysymyksista jo ennen tutki-
musta. Ihmisiin kohdistuvissa tutkimuksissa mainitaan tarkeimpina eettisina periaatteina
yleensa informointiin perustuva suostumus, luottamuksellisuus, seuraukset ja yksityisyys.
Eettisia kysymyksia on toki paljon muitakin, ja ne voivat koskea esimerkiksi vallankayttoa,
tutkijan toimintaa ammatti-ihmisena, laillisuuskysymyksia ja tutkimuksen rahoitusta ja spon-
sorointia. (Hirsjarvi & Hurme 2009,19-20.)

Tunnistettavuuden estaminen on yksi parhaiten tunnettuja ihmistieteiden tutkimuseettisia
normeja. Lahtokohtana on tarve suojella tutkittavia niilta mahdollisilta negatiivisilta seurauk-
silta, joita heidan tunnistamisensa tutkimusjulkaisuista saisi aikaan. Joskus tunnistamatto-
muuden lupaaminen katsotaan myos edellytykseksi saada rehellisia vastauksia ja keinoksi lisa-
ta tutkittavien osallistumista. Tutkija kantaa vastuun tutkittavien yksityisyyden suojasta ja
hanen tehtavansa on arvioida, mitka asiat arkaluontoisuutensa vuoksi taytyy raportoida erityi-

sen varovasti tunnistamisriskin vuoksi. (Kuula 2006, 201,204.)

Haastattelutilanteessa saatoin aistia haastateltavan tunne tiloja ja myos lukea rivien valista.
Haastattelut elavoittavat tyotani, antavat siihen kuvan todellisuudesta tyontekijoiden ja van-
hempien nakokulmasta. Haastattelemani henkilot olivat minulle ennestaan tuttuja, mika
luonnollisesti helpotti haastattelun kulkua. Ennen haastattelua kerroin haastateltaville haas-
tattelun tarkoituksen, he saivat tutustua haastatteluiden teemoihin ja kysyin haastateltavil-

tani luvan haastatteluiden nauhoitukseen.
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Haastattelut toteutuivat Montessori-paivakodeissa, ne olivat ymparistoltaan haastateltaville
tuttuja ja nain ollen loivat turvallisuuden tunnetta ja lisasivat haastattelun avoimuutta. Haas-

tattelut toteutin helmikuussa 2010 ja ne olivat kestoltaan n. 20-30 min.

Haastattelussa tyontekijat nostivat esille samoja asioita, joita he pitivat tarkeana Montessori-
kasvatuksessa myos, vanhempien kohdalla saattoi huomata yhtalaisyyksia. Tutkimukseni olen
toteuttanut kvalitatiivisen tutkimuksen periaatteita noudattaen. Haastattelut olen nauhoitta-
nut ja litteroinut asianmukaisesti. Mielestani tutkimukseni on luotettava ja olen selkeasti tuo-
nut esiin haastateltavien aanen ja erottanut niista omat mielipiteeni. Tuloksissa olen esitta-
nyt haastatteluissa esille nousseet teemat. Olen myos huomioinut haastateltavien tunnista-
mattomuuden, en ole tutkimukseeni laittanut haastateltavistani mitaan, mista heidat voisi

tunnistaa.

8  Johtopaatokset

Tutkimuksessani haastatteluista esiin nousi Montessori-kasvatuksen kannalta keskeiset tee-
mat: lapsen kunnioitus, yksilollisyys, vuorovaikutus, leikki ja luovuus nama olivat myos tutki-
muskysymyksissa. Montessori-pedagogiassa lapsi on vapaa valitsemaan tekemista oman kiin-
nostuksen ja kehitystasonsa mukaan. Tama ja yksilollisyyden huomioiminen korostuivat haas-
tatteluissani. Montessori-paivakodeissa lasten havainnointi ja dokumentointi on hyvin tarkeaa.
Jokainen lapsi on oma yksilonsa ja etenee omassa tahdissaan. Montessori-ymparisto antaa ta-

han mahdollisuuden tukemalla ja kannustamalla lasta.

Tutkimuksessani olen jo aikaisemmin todennut, etta Montessori-pedagogiikka on Suomessa
monelle viela aika tuntematon, joten siita tarvittaisiin lisaa tietoa. Tasta Montessori-
pedagogian tiedon ja tunnettavuuden lisaamisesta puhuivat myos haastattelemani vanhem-

mat. He nakivat taman asian hyvin tarkeana.

Olen tutustunut kahteen Montessori-pedagogiikkaa kasittelevaan tyohon: Montessori-
pedagogiikan vaiheet ja Montessori-pedagogiikan vahvuuksia paivahoidossa. Alussa minulla oli
ajatuksena verrata Montessori-paivakotia kunnalliseen paivakotiin, mutta tyostani olisi tullut
niin laaja, etta paatin keskittya Montessori-pedagogiikkaan. Montessori- menetelma itsessaan
on jo laaja, kasittaen Montessorivalineiston. Jatkotutkimuksen kannalta nakisin hyvana, etta
olisi sellainen tutkimus, joka kasittelee myos keskeisia Montessori-valineita ja niiden merki-
tysta lapsen kehitykselle ja toiminnalle. Montessori-pedagogiikka on sen verran tuntematon

kasvatusmenetelma, etta siita olisi hyva tehda myos useita pienempia tutkimuksia.
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8.1  Yhteenveto

Haastateltavistani yksi oli asunut Amerikassa ja nain ollen hanelle ja hanen perheenjasenille
Montessori-pedagogia oli hyvin tuttu. Han kertoi, kuinka Amerikassa Montessori oli ikaan, kuin
elamantapa ja siella koulut oli rakennettu ja suunniteltu Montessori- kasvatusmenetelmaa
varten. Amerikassa on pelkastaan Montessoriluokkia. Koulussa kaikilla opettajilla on Montes-
soritutkinto. Hanen haastatteluaan oli erittain mielenkiintoista kuunnella. Esille tuli myos,
etta Montessorissa korostuu rauhanomaisuus ja Montessoriluokassa on usein hyvin hiljaista,

lapset keskittyvat toihinsa ja antavat myos toisille tyoskentelyrauhan.

Haastateltavistani yksi toivoi, etta kasvatustieteellisessa kerrottaisiin opettajille enemman
Montessori-pedagogiigasta. Haastateltavan mielesta opettajilla on ennakkoluuloja Montessori-
pedagogiaa kohtaan ja tiedon puute vaikuttaa Montessori luokalla olevien lasten oppimiseen.
Haastattelussa tuli useamman kerran esille, etta Montessori-paivahoitoa tulisi kehittaa ja lisa-
ta hoitopaikkoja. Haastateltavat toivoivat, etta tieto Montessori-pedagogiikasta laajenisi ja
yha useampi vanhempi ymmartaisi Montessorikasvatuksen tarkeyden seka kotona, etta paiva-

hoidossa.

Montessorivalineet kiinnostavat lasta, niita ei loydy kotoa eika lelukaupasta. Valineet antavat
lapselle mahdollisuuden omatoimisuuteen, lapset voivat esim. harjoitella veden kaatamista
kannusta toiseen, rusetin tekemista, pyykin pesua ym. arkisia asioita mita han on nahnyt ko-
tona tehtavan. Montessorivalineilla lapsi voi luokitella ja jarjestella aistihavaintojaan (Millai-
nen on kolmio? Milta samettinen kangas tuntuu? Miten rakennan erikokoisista kuutioista tor-
nin, jne.) Aidinkielen alueen vilineet tukevat havainnollisesti lapsen kielellista kehitysta.
Hiekkapaperikirjaimia tunnustelemalla lapsi oppii kirjainten nimia. Matematiikkaan tutustu-
taan konkreettisesti ja hauskasti erilaisten valineiden ja pelien avulla. Kulttuurivalineiston
alueella lapsi voi tutkia esim. miten magneetti toimii, mitka materiaalit uppoavat, mitka kel-
luvat kun ne laittavat veteen jne. (Tikkurilan Montessoripaivakotien- Orvokki ja Rantakaisla

Toimintasuunnitelma Grohn, 2006.)

Varhaiskasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on edistaa lasten kokonaisvaltaista hyvinvointia.
Kun lapsi voi hyvin, hanella on suotuisat kasvun, oppimisen ja kehittymisen edellytykset. Lapsi
vapautta kiireettomassa ja turvallisessa ymparistossa. Lapsi on kiinnostunut ymparistostaan,
jossa han voi suunnata energiansa leikkiin, oppimiseen ja arjen toimintoihin itselleen sopivin
haastein. (Stakes 2005,15.)
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Varhaiskasvatus toteutuu kokonaisuutena, jossa hoito kasvatus ja opetus nivoutuvat toisiinsa.
Mita pienempi lapsi on, sita suurempi osa tyontekijan ja lapsen vuorovaikutuksesta tapahtuu
hoitotilanteissa. Nama ovat myos kasvatuksen, ohjauksen seka opetuksen tilanteita, joilla on
merkitysta lapsen yleiselle hyvinvoinnille ja oppimiselle. Hyvalla hoidon kokonaisuudella voi-
daan edistaa lapsen myonteista minakasitysta, lapsen ilmaisu- ja vuorovaikutustaitoja seka
ajattelun kehittymista. Lapsen paiva toteutuu erilaisista arkeen liittyvista tilanteista, jotka

ovat selkean ja tarvittaessa joustavan paivarytmin perusta. (Stakes 2005,16.)

Varhaiskasvatusymparisto muodostuu fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten tekijoiden kokonai-
suudesta. Ymparistoon kuuluvat rakennetut tilat, lahiymparisto seka toiminnallisesti eri tilan-
teisiin liittyvat psyykkiset ja sosiaaliset ymparistot seka erilaiset materiaalit ja valineet. Op-
pimiseen innostava ymparisto herattaa lapsissa mielenkiintoa, kokeilunhalua ja uteliaisuutta.

Seka kannustaa lasta toimimaan ja ilmaisemaan itseaan. (Stakes 2005,16.)

8.2  Asiantuntija haastattelu

Johtaja kertoi, etta isossa paivakodissa on yhta helppo soveltaa Montessori-pedagogiikkaa,

kuin pienessakin ja samanlaiset edellytykset toiminnalle.

Rantakaislassa on kaikkiaan 30 lasta. Paivakodilla on kaupungin kanssa ostopalvelu sopimus,

joka edellyttaa, etta hoitopaikat ovat taynna.

Tyontekijoita Rantakaislassa on pienten ryhmassa: Montessori-ohjaaja, lastenhoitaja ja laitos-
huoltaja. Isojen ryhmassa on: kaksi Montessori-ohjaajaa lastenhoitaja ja laitosapulainen.

Paivakotiin ei vaadita montessoriohjaajan koulutusta.

Rantakaislan toiminta aika 7.30 -17.00. Paivakoti on auki perheiden tarpeen mukaan. Paiva-
kodissa on enemman leikkia, koska se on kokopaivakoti. Rantakaisla on auki loma aikoina
myos kesalla. Rantakaislassa on erityislapsia, jotka huomioidaan ja he voivat saada ryhma-

kohtaisen avustajan.

Johtaja kertoi, etta perinteisessa paivakodissa tuli tunne, ettei oikein tiennyt, mita tehda
lasten kanssa. Talloin opetettiin, etta lapsia tulee motivoida innostumaan esim. askartelusta
ja kaikki eivat innostuneet. Tuttava opiskeli Yhdysvalloissa Montessori-ohjaajaksi. Tasta in-
nostuneena johtaja kertoi opiskelleensa Lontoossa Montessori-ohjaajaksi. Kuvasi, etta asiat
tuntuivat omalle ja tiettyihin asioihin tuli vastauksia. Han sanoi, ettei ole katunut montesso-
riohjaajaksi opiskelua. Han on ollut toissa tavallisessa paivakodissa nelja vuotta, lastentar-

hanopettajaksi valmistumisen jalkeen, ja myos kouluttautunut erityislastentarhan opettajak-
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si. Paivakoti Orvokissa han on toiminut 11 vuotta ja Rantakaislassa saman verran. Montessori-

paivakodissa lapset vaikuttavat onnelliselta ja tyytyvaiselta.

Rantakaislassa on joka viikko tiimipalaveri. Koko talon palaveri on kerran kuukaudessa. Ran-
takaislan ja Orvokin hallitus kokoontuu kerran kuukaudessa, kokouksissa ovat myos vanhem-

mat mukana. Hallitus valitaan aina vuodeksi kerrallaan.

Tarvittavista hankinnoista paatetaan yhdessa. Paivakoti, hallitus ja hallinto yhdessa hoitavat
kiinteistoasiat. Yhteistyo on sujunut hyvin vanhempien kanssa. Johtaja vastaa seka kasvatuk-
sesta etta muista paivakotiin liittyvista asioista. Asioista keskustellaan aina yhdessa. Pedago-
ginen vastuu on paivakodin johtajalla eika hallituksella. On oltava selkea tyonjako, ettei me-

ne systeemit sekaisin.

Tavoitteet ovat valtakunnallisen vasun tasolla. Montessori-ymparistossa valineet ovat valmii-
na. Tyoymparisto on haasteellinen, mielenkiintoinen ja turvallinen. Ne antavat hyvan sisallon
ja rungon, johon on helppo rakentaa. Montessori valineet ovat kauniita ja ne ovat lasten kor-
keudella. Aikuisen rooli on olla enemman taka-alalla luomassa lapselle toimintaymparistoa,
jossa aikuinen havainnoi. Syksylla, kun tulee uusia lapsia, heita opastetaan ja naytetaan ka-
desta pitaen mista valineet loytyvat. Aikuisen on arvioitava parjaako lapsi ymparistossa, jonka
on oltava elava ja mielenkiintoinen. Aikuisen on oltava sisaisesti hyvin aktiivinen. Lasta ei

jateta pulaan eika yksin. Aikuinen puuttuu asiaan, jos lasta kiusataan.

Haastattelussa tuli esille, etta on tarkeaa kun tyontekijalla on jokin suomalainen ammattitut-
kinto, jolloin han tuntee suomalaisen palvelujarjestelman, toimintatavan ja mallin. Tyoyhtei-
sossa on rikkaus, kun on erilaisia ihmisia ja monipuolista osaamista. Suurin osa tyontekijoista
on paivakodissa pitkaan toimineita ja kaikkien kesken on avoin ilmapiiri. Tyossa kiire on jat-
kuva, koska hallinnolliset tehtavat vievat aikaa ja aikaa vie myos lapsiryhman toiminnassa

oleminen.

Johtaminen on ensisijainen tyo, johon sisaltyy tyovuorolistojen tekeminen, lasten ja perhei-
den asiat. Kaikki langat on pidettava kasissa, jolloin on tunne, etta homma toimii. Paivakoti
Orvokki on itsenainen ja siella on vastaava Montessori-ohjaaja ja nain ollen jaa vahemman

Orvokkiin kuuluvia toita. Lapsiryhman mukana olossa on se hyva puoli, etta tietaa minkalais-
ten ongelmien kanssa tyontekijat painiskelevat, oppii tuntemaan perheet ja sen mita tyon

arki on. Pystyy tekemaan paatoksia pohjautuen arjen tuntemukseen. Johtajana on otettava
vastuu jos ryhmassa tarvitaan esim. sairaus poissaolojen takia. Taytyy osata priorisoida mika

on tarkeaa eli henkilokuntavajaustilanteissa lasten turvallisuus.
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Vantaan kaupunki kutsuu johtajan kerran vuodessa mukaan keskustelemaan kehittamistyosta.
Joskus kaikki Vantaan Montessori-ohjaajat kokoontuvat kerran kuukaudessa. Kaikilla Vantaan
Montessori-paivakotien johtajilla on kerran vuodessa tyonohjausta seka yhteista toimintaa ja
verkostoitumista. Rantakaisla ja Orvokki toimivat harjoittelupaivakotina Montessori-
opiskelijoille. Paivakodit tekevat myos yhteistyota yliopiston kanssa. Suomen Montessori-
yhdistykseen tehdaan koulutuksia ja ne ovat avoimia kaikille. Kunnallisissa paivakodeissa teh-
daan hienoa kasvatustyota. Hyvia ideoita kannattaa laittaa kiertoon varhaiskasvatuksessa.
Tiimipalavereissa punnitaan, onko tyo onnistunut ja jos ei, mita voidaan tehda toisin. Palave-
reissa tapahtuu kehittamista koko ajan, joissa omat tiimit miettivat, miten omaa ryhmaa ja

sen toimintaa voisi kehittaa.

9 Pohdinta

Tyoskennellessani Montessori-paivakodeissa havainnoissani olen keskittynyt edella esittamiini
periaatteisiin, Montessori-pedagogiikan sisaltoon seka sen toteuttamisen helppouteen tai vai-

keuteen erilaisten lasten kanssa toimiessani.

Hyvinvoinnin edistamiseksi lapsen terveytta ja toimintakykya vaalitaan seka lapsen perustar-
peista huolehditaan. Lasta arvostetaan omana itsenaan, hanta kuunnellaan ja han saa vahvis-
tusta terveelle itsetunnolle. Lapsi uskaltaa yrittaa ja oppii sosiaalisia taitoja. Hanet kohda-
taan yksilollisesti omien tarpeiden mukaan. Lasta kohdellaan tasa-arvoisesti riippumatta su-
kupuolestaan, sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustastaan tai etnisesta alkuperastaan. Varhais-
kasvatuksessa lapsen hyvinvointia edistavat mahdollisimman pysyvat ja turvalliset ihmissuh-

luvansa ryhmaan. (Stakes 2005,15.)

Varhaiskasvatuksen henkilosto muodostaa moniammatillisen yhteison, jonka toiminta pohjau-
tuu yhteisesti sovittuihin arvoihin ja toimintatapoihin. Tyossa on tarkeaa tiedostaa oma am-
matillisuus, arvot seka eettiset periaatteet. Tyon pohtiminen ja arviointi auttavat tyontekijaa
toimimaan eettisten periaatteiden mukaisesti. Tyontekijalta edellytetaan sitoutuneisuutta,
herkkyytta ja kykya reagoida lapsen tunteisiin ja tarpeisiin. Tyontekija kannustaa lasta oma-
toimisuuteen niin, etta lapsi kokee onnistumisen iloa, mutta saa myos tarvittaessa apua. (Sta-
kes 2005, 16,17.)

Tyoyhteisossa tyontekijat kunnioittavat lapsen ja vanhemman kokemuksia seka mielipiteita.
Tyontekijat tyoskentelevat kasvatuskumppanuuden periaatteiden mukaisesti toisiaan kunni-

oittaen. Ammatillinen ja koulutuksen tuoma tieto ja kokemus luovat perustan osaamiselle.
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Tyoyhteiso dokumentoi, arvioi ja pyrkii jatkuvasti kehittamaan toimintaansa. (Stakes,
2005,17.)

Olen huomannut, etta Montessori-paivakodissa jokainen lapsi on arvokas juuri sellaisena, kuin
han on ja lapsen omia taipumuksia ja voimavaroja kunnioitetaan. Myos vaikeat tilanteet hoi-
detaan asiallisesti lasta loukkaamatta ja esim. vaihdetaan levottoman lapsen istumapaikkaa
rauhallisempaan piirissa tai ruokailutilanteessa. Tyoskentelyssa ja Montessoritehtavissa huo-
mioidaan lapsen kehitystaso ja se, mita han pystyy tekemaan. Minulle Montessori-
pedagogiikka ei ollut ennestaan tuttu, joten alussa mietin kuinka paasta siihen sisalle, koska
se on niin erilaista, kuin tavallisessa paivakodissa. Montessori-paivakodissa on eri- ikaisia lap-
sia, aikuinen on taustalla ja luokassa on paljon yhta aikaa suoritettavia tehtavia. Lapsi tyos-
kentelee omassa tahdissaan oman kiinnostuksen mukaan. Nama ovat suuria eroja tavalliseen

paivakotiin verrattuna.

Harjoittelupaikassani olen huomannut, etta lapset ovat hyvin itsenaisia ja malttavat keskittya
kauan yhteen tehtavaan. Tama kehittaa lapsen pitkajanteisyytta ja karsivallisyytta. Lapselle
on tarkea oppia odottamaan omaa vuoroaan ja sita lapsi harjoittelee, kun Montessori-
valineita on vain kutakin yksi kappale. Olen harjoitteluni aikana tutustunut tehtavakortteihin,
jotka ovat Orvokissa tarkea osa kokonaisuutta. Lasten tehtavakortit ovat henkilokohtaisia ja
niihin on merkitty kaikki tehtavat, jotka on lapselle naytetty, kun ehdotetaan lapselle teke-
mista. Minulla on ollut vain se ongelma, etten tunnista laheskaan kaikkia Montessori-valineita.
Olenkin ehdottanut lapsille sellaista tekemista, jonka tunnistan tai se on minulle ennestaan

tuttua.

Harjoittelujaksoni aikana olen ollut mukana piirissa ja laulanut lapsille. Olen my0s pitanyt
musiikkiliikuntaa nuoremmille lapsille ja ollut mukana isompien lasten liikuntatuokiossa. Mu-
siikkia my0s kuunnellaan paljon ja se onkin oleellinen osa montessoripaivakodin toimintaa.
Montessori-paivakodissa lapsen havainnointi on hyvin tarkea ja oleellinen osa kokonaisuutta.
Paivakodissa ymparisto on rauhallinen, siella ei nay aikuisten eika lasten kiire ja levottomuus.
Aikuiset puhuvat hiljaa keskenaan. Lapselle puhuttaessa mennaan hanen lahelleen, ei huude-
ta esim. toiselta puolen luokkaa. Rutiinit luovat lapselle turvallisuutta ja onnistumisen tun-

teita.

Harjoittelupaikassani pidettiin vanhempien kanssa kaytavia keskusteluja, vanhempainillassa
olin mukana harjoitteluni aikana ja paivittain vanhemmille kerrottiin lapsen paivan kulusta
seka tapahtumista. Paivakoti Rantakaislan ja Orvokin toimintaa yllapitaa vanhempien kanna-
tusyhdistys, joten vanhemmat osallistuvat paivakodin erilaisiin kunnostustoihin, korjauksiin ja
pihan siivoukseen. Tama auttaa henkilokuntaa tutustumaan perheisiin luontevasti paivahoidon

ulkopuolella.
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Paivakodissa lapset oppivat monipuolisesti erilaisia taitoja. Etenkin kaytannon tyotehtavista
on lapselle hyotya koska ne ovat taitoja, joita elamassa aina tarvitsee. On tarkeaa, etta lapsi
ymmartaa puhtauden ja hygienian merkityksen. Kun, lapsi oppii puhtauden pienena, se kuuluu
olennaisena osana hanen paivittaisiin rutiineihinsa. Talloin lapsi osaa my0s arvostaa viihtyi-
syytta ja siisteytta. Arkipuuhat auttavat lasta myos keskittymaan, ne ovat hyvin tarkeita
esim. silman ja kaden yhteistyossa eli koordinaatiossa. Lapsen kaden taidot kehittyvat, kun

han kantaa kannuja ja astioita.

Opinnaytetyoni lisasi tietoutta Montessori-pedagogiikasta ja aihe on kiinnostanut alusta asti.
Olen tehnyt sita innostuneesti ja motivoituneesti. Haasteellisena koin sen, etta suomenkielis-
ta kirjallisuutta aiheesta oli kovin vahan. Valitsin Montessori-pedagogiikan, koska pidin sita
tarkeana ja tietoa siita tarvitaan. Opinnaytetyoni aihe vahvistui, kun tein toista harjoitteluani

Montessori-paivakodissa. Ennen harjoittelua kavin tutustumassa Orvokissa tammikuussa 2010.

Tutustumiskaynnilla sain olla havainnoimassa lapsiryhmaa ja asiat, joihin kiinnitin huomiota
olivat: lapset malttoivat rauhassa keskittya siihen mita olivat tekemassa, ilmapiiri oli rauhal-
linen ja toisten huomiointi oli lapsiryhmassa selvasti havaittavissa. Turha kiire ja meluaminen
olivat poissa kun vertaan sita ns. tavallisen paivakodin elamaan. Tehtavia ja peleja ratkoes-
saan lapsi huomasi ja oppi monta ratkaisu tapaa esim. mita kaikkea palikoilla ja peleilla voi
tehda ennen, kuin vaihtaa uuteen. Talla tavalla lapsen pitkajanteisyys ja keskittyminen vah-

vistuvat.

Minusta oli ihanaa seurata, kun lasten leikeissa oli tietynlaista kaytannon laheisyytta eli leikki
astioita keittiossa, pieni pyykkiteline, jossa pyykit kuivuivat, lattian lakaisua, lapset pyyhkivat
poytia ym. nama tehtavat kuuluivat arkipuuhin paivakodilla. Paivakodissa oli avoin ilmapiiri,

joka kannusti lasta leikkimaan ja toimimaan omien tapojen mukaisesti.

Paivakodissa lasten valilla ei ollut kilpailua vaan jokaisen tyo oli arvokasta ja ainutlaatuista.

Lapset kunnioittavat tosiaan myos yksilona. Lapset toimivat rauhallisesti, heidan suhtautumi-
sensa toisiaan kohtaan oli lammin ja ystavallinen. Eras lapsi alkoi maalata, han otti itse suoja
essun ja keskittyi rauhassa maalaamiseen. Pelit eivat jaaneet levalleen vaan lapset veivat ne

paikoilleen.

Lasten leikeissa ja toiminnassa nousivat esiin myos paivakodin arvot ja lahimmaisenrakkaus.
Lapset eivat tonineet toisiaan eivatka huutaneet. Havainnoin jalkeen muistan ajatelleeni:
voiko tallaista olla. Seuratessakin sen tunsi kuinka rauhanomainen ymparisto vaikuttaa lap-

seen ja hanen keskittymiseensa eri tehtaviin.
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Harjoittelun alussa minun oli ensin vaikea paasta sisalle Montessori-maailmaan, koska se on
niin erilaista, kuin yleensa kunnallisessa paivakodissa. Montessori-pedagogiassa se, etta aikui-
nen on taustalla ja auttaa lasta tarvittaessa tuntui ensin oudolta, mutta pian siihen tottui.
Lamminhenkinen ja ymmartavainen tyoyhteiso luonnollisesti helpotti Montessori- maailmaan

tutustumisessa.

Harjoittelun aikana tein kyselyn, johon oma pohdintani tyossa liittyy. (Katso liite)

Lasten mielesta mukavinta paivakodilla on: Rakennuspalikoilla rakentaminen, kuuntelu, as-
kartelu tehtavat, maalaus, logonit ja leikkiminen pihalla. Lapset kertoivat oppineensa: Kir-
joittamaan, lukemaan, toista lasta ei saa lyoda vaikka toinen lyokin, lumihiutaleiden teko oli
jaanyt erityisesti mieleen ja eras lapsi naytti minulle trinomikuutiota ja sanoi, etta on oppi-
nut muotoja. Paivakodilla olosta lapset sanoivat: On hyva olla, vanha paivakoti ei ollut kiva,
koska siella piti nukkua, erilaisia Montessori-tehtavia on kiva tehda, voi tehda myos hamahel-
milla. Yksi lapsi kertoi minulle olleensa useissa tavallisissa paivakodeissa, mutta ei tykannyt

niista. Montessori-paivakodissa han viihtyy hyvin.

Trinomikuution avulla lapselle tulevat tutuksi varit ja juuri muodot. Trinomikuution avulla
lapsi myos oppii myos hahmottamaan ja laittamaan sopivan kokoiset palaset paikoilleen.
Kuutiossa varit helpottavat lapsen rakentelua, se on erittain monipuolinen ja lapsen taitoja

kehittava.

Lasten vastauksista tulin huomaamaan, etta Montessori-paivakoti on lapselle hyva kasvuympa-
risto. Ylivilkkaille lapsille Montessori-ymparisto on ihanteellinen, koska paivakodissa on rau-

hallista, jolloin vilkkaat lapsetkin pystyvat keskittymaan toihinsa.

Tein kolmannen harjoitteluni myos Montessori-paivakodissa. Naiden kahden harjoittelun aika-
na suoritin useita haastatteluja, joista asiantuntija haastattelu on tutkimuksessani. Taman
opinnaytetyoni kautta myonteisyyteni Montessori-pedagogiaa kohtaan ovat entisestaan vahvis-
tuneet, koska olen itse harjoittelujeni kautta saanut olla todistamassa menetelman toimi-
vuutta kaytannossa. Olen Montessori- kasvatuksen kannalla, joka on hyva ja monipuolinen.
Kotona nuorimmaisen kohdalla olen toteuttanut Montessori-pedagogiikasta tuttuja arkipuuhia,

joiden kautta lapsi paasee helposti ja luonnollisesti kokeilemaan arkisia askareita.

Montessori-pedagogiikassa on asioita, joita en ymmartanyt. Ollessani harjoittelussa Orvokissa
siella ei kaytetty lasten kirjoissa satuolentoja, kuten keijuja vaan ne pohjautuivat todellisuu-
teen. Tama oli minusta outoa, koska lapsella on luontaisesti vilkas mielikuvitus, johon luon-
nollisesti satuolennot kuuluvat. Keskustelin asiasta Orvokissa tyontekijoiden kanssa. Selvitin

asiaa tarkemmin Orvokin vastaavalta Montessori-ohjaajalta ja Rantakaislan johtajalta. He vas-
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tasivat nain: "Mielikuvitus- ja fantasiatarinoita luetaan Montessori-paivakodissa myos mutta
ehka enemman isommille, 5-6-vuotiaille. Nuoremmille luettavat kirjat kertovat yleensa asi-
oista, jotka ovat lapselle konkreettisia ja tuttuja ja joita han pystyy hyvin ymmartamaan. Kun
lapsen ajattelu ja kyky kasitella myos abstrakteja asioita kehittyy, mielikuvitus alkaa olla ke-

hitysta tukeva voimavara.”

9.1 Rantakaislan pienten ryhman havainnot

Sain olla havainnoimassa toimintaa Rantakaislassa yhden paivan. Aamulla olin ensin pienten
ryhmassa, jossa lasten ika on 1v-2,5v valilla. Oli mielenkiintoista seurata miten itsenaisesti
Seurasin erasta lasta, joka opetteli tunnistamaan tyokaluja. Han tutki erilaisia nauloja ja nii-
den kuva oli myos paperissa. Ajattelin, etta nain lapsi oppii, kun han hahmottaa esineen, tun-
nustelee sita ja nakee siita myos kuvan. Pieni tytto otti itse pyyhkeen ja kuivasi siihen kasia.
Se naytti kivalta. Pienten ryhmassa oli myos yhta aikaa useita eri tehtavia ja lapset keskittyi-

vat niihin rauhallisesti.

Kyselin hieman pienten ryhman Montessori-ohjaajalta heidan toiminnasta. Han kertoi, etta
koska kyseessa on pienten ryhma, tama rajoittaa jonkin verran sita, mita valineita voi ottaa
kayttoon. Ryhmassa on huomioitava turvallisuus. Pienet opettelevat myos arkipuuhia esim.
pyykkipoikien, tarttumapihtien ja pukemiskehikoiden avulla. Pienilla on kaytossa oikeat lasit
ja he kattavat poytia. Jokainen lapsi vie syotyaan likaiset astiat karryyn. 2-vuotiaat kaatavat
itse maitoa vahan. Syotyaan jokainen lapsi pyyhkii itse suunsa ja pyyhe laitetaan sen jalkeen

pieneen pyykkikoriin.

Tyontekija kertoi, etta lapset ovat todella innokkaita arkipuuhista ja samalla lapsi saa onnis-
tumisen elamyksia. Tyontekija kertoi myos, etta lasten tyon tulosta ei pideta yhta tarkeana
kuin sita, etta lapsi on tyon tehnyt itse. Kannustetaan lasta yrittamaan ja tekemaan itse. Sa-
malla lapset oppivat, etta pidetaan huolta yhteisesta ymparistosta, koska se luo viihtyisyytta.
Pienten puolella oli myos kaytossa dokumentointi paivittaisista tapahtumista, joka kirjattiin
pienelle lapulle. Siihen tuli ylos lapsen syomiset ja touhut, joita on paivan aikana tehnyt.

Tyontekija kertoi, etta vanhemmat ovat kovasti pitaneet siita ja se vaikuttikin selkealle.
9.2 Rantakaislan isojen ryhman havainnot
Seurasin lasten ruokailu tilannetta, kaikki laittoivat omiin poytiin ruokaliinat. Lapset olivat

jonossa ja ottivat ruokaa itse. Aikuinen on aina vierella ruokatilanteissa katsomassa, etta lap-

si maistaa kaikkea tarjolla olevaa. Ainoastaan kolmevuotiaille lapsille viedaan ruoka poytaan,
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koska heidan motoriikkansa on viela epavarmaa. Tasta mina kysyin, koska ensimmaisena tul-

leelle lapselle tuotiin ruoka poytaan. Tosin tastakin ollaan luopumassa. Lapset laittoivat ruo-
kaliinat ja kosteat poytapyyhkeet erilliseen koriin. Paivakodissa on myos tavallisia leluja, jot-
ka loytyivat leikkihuoneesta. Siella oli esim. barbeja, legoja, dinosauruksia ja myos koti-

leikkinurkkaus.

Rantakaislassa lapset nukkuvat paivaunia. Tahan tarkoitukseen on varattu kaksi huonetta,
jotka vuorataan patjoilla. Kysyin johtajalta paivakodin tiloista ja han kertoi, etta paivakodissa
on tehty useita remontteja. Paivakodin ison salin johtaja koki haasteelliseksi, koska se ei valt-
tamatta ole toimiva lasten kannalta ja esim. siirtymatilanteissa lapset joutuvat odottamaan.
Tyontekija kertoi, etta iltapaivalla on esikoululaisten toimintaa ja siita vastaa kaksi tyonteki-
jaa. Osa lapsista tekee itsenaisesti Montessori-tehtavia. Esikoululaisille luetaan kirjoja, he

tekevat esikoululaisten tehtavia, ompelu ja kangastoita.

Keskustelin tyontekijoiden kanssa Orvokissa ja esille tuli, etta Rantakaislassa ei ole loma-
aikoina Montessori-tyoskentelya, koska Montessori-ohjaajat ovat lomalla. Tama on myos lap-
sille ikaan, kuin lomaa. Paivakodissa on silloin enemman tavallista leikkia, ulkoilua ja retkei-
lya. Toisaalta ihmettelen miten lapset sopeutuvat, kun ei ole Montessori-tyoskentelya ja he

ovat siihen tottuneet.

Opinnaytetyohoni toteuttamani haastattelut menivat mielestani hyvin. Haastateltavat olivat
minulle ennestaan tuttuja, mika helpotti luottamuksellisen haastattelun syntymista. Haasta-
teltavien oli helpompi ottaa asioita esille, koska olin tuttu. Haastattelutilanne oli myos minul-
le rennompi ja avoimempi. Haastatteluissa jokaisen haastateltavan kanssa esille nousi myos
lisakysymyksia. Haastattelussa sain vastaukset tutkimuskysymyksiini ja nostin haastatteluissa

esille nousseita teemoja, jotka tyossani otin esille.

Montessori-pedagogiassa lapsi on keskeisessa asemassa ja lapsella on mahdollisuus valita Mon-
tessori-ymparistosta tekemista oman mielenkiinnon mukaan. Tyossani olen tuonut esille milla
tavalla leikki, luovuus ja vuorovaikutus nakyvat ja toteutuvat Montessori-paivakodissa. Toi-
von, etta tyoni lisaa kiinnostusta Montessori-pedagogiasta ja vahentaa ennakkoluuloja. Sosio-
nomin tyota ajatellen on eduksi, etta minulla on tietoa Montessori-pedagogiasta monipuoli-

sesti.

Montessori-menetelman keskeisia perusajatuksia voivat myos kunnalliset paivakodit tyossaan
hyodyntaa ja Montessori-paivakodit voivat saada uusia ideoita kunnalliselta puolelta.

Tyontekijan kannalta Montessori-ymparisto auttaa tyossa jaksamista, koska siina korostetaan
rauhallisuutta, kiireettomyytta, lapsen kunnioitusta ja sopeutumista yhteisoon. Tutkimukseni

on Montessori-pedagogiikkaa kasitteleva. Olen sita mielta, etta myos kunnallisissa paivako-
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deissa tehdaan laadukasta varhaiskasvatustyota. Lapsen havainnointi ja seuraaminen ovat tar-
keita asioita myos kunnallisessa paivakodissa. Lapsiryhmien koko tulisi pitaa pienena, koska se

mahdollistaa lapsen yksilollisen seuraamisen ja tuen.

Opinnaytetyoni aikana olen oppinut tutkimuksen tekoa, aikaisemmin en ole haastatteluita
litteroinut se oli iso ja aikaa vieva vaihe. Haastatteluiden purkaminen oli hyvin mielenkiintois-
ta. Tuossa vaiheessa ajattelin, etta jos minulla olisi ollut kuusi haastateltavaa, joita alussa
suunnittelin, tyosta olisi tullut liian laaja yksin tehtavaksi. Tahan tutkimukseen olen etsinyt
monipuolisesti tietoa montessoriin liittyen ja esim. kayttanyt tyossani paljon Montessori leh-

tia, koska aiheesta kasittelevaa kirjallisuutta on vahan.

Opinnaytetyoni aikana minulla oli muutama henkilo, jotka lukivat tyotani. He eivat ennestaan
tienneet Montessori-pedagogiikasta paljon. Taman tyon kautta heille muodostui selkea kasitys
Montessori-pedagogiikasta. Tasta oli minulle hyotya, koska omaa tekstia ei nae samalla taval-
la, kuin toinen ihminen. Tutustuessaan tyohoni he osasivat neuvoa mita kannattaa kirjoittaa
ja onko ty0ssa, jotain turhaa. Tama auttoi minua paljon eteenpain ja tyossa vaikealle tuntu-

neet asiat aukenivat, kuin itsestaan.

Ainoa seikka, johon tarvitaan muutosta on Montessori-pedagogiikasta kertominen, jotta use-
ampi tulee tietoiseksi mita pedagogia pitaa sisallaan. lhmisilla on kovin usein ennakkoluuloja
ns. vaihtoehtoista paivahoitomuotoa kohtaan. Montessori-pedagogiikka antaa lapselle vapau-
den valita itse, edeta omassa tahdissaan ja kiireettomassa ilmapiirissa ilman paineita. Mika

olisikaan lapselle parempi vaihtoehto, kun ajattelee nykyisin kiireen tayttamaa arkea, johon

lapsikin joutuu mukaan jo pienena.
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Liite 1

Haastattelurunko
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Miksi halusit valita juuri taman Montessori-paivakodin?

Mita asioita pidat tarkeimpana Montessori kasvatuksessa?

Mita paivakoti ymparisto tarjoaa lapselle?

Mitka ovat Montessori kasvatuksen kulmakivia ns. perusperiaatteita?
Mitka ovat paivakodin edut ja haitat?

Mika on Montessori-paivakodissa suurin ero kunnalliseen paivakotiin?
Mika on paivakodissa aikuisen ja lapsen rooli?

Miten Montessori-paivakodissa aikuinen toimii suhteessa lapseen?

Miten paivakodin ja vanhempien valilla toimii tiedonkulku?

. Miten kaytannossa toteutuuko kirjallisesti vai suullisesti?
. Miten Montessori-paivakodissa toteutuu leikki ja luovuus?
. Miten leikki ja luovuus nakyvat arjen suunnittelussa ja arjessa?

. Miten kuvailet paivakodin vuorovaikutusta lasten ja aikuisten kesken? seka myos las-

ten keskinaista vuorovaikutusta?

. Onko esiintynyt ongelmia joissain muissa asioissa? Erityisen tarkeita huomioita?
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Liite 2

Liite 2: Rantakaislan johtajan haastattelu

1. Onko isossa paivakodissa yhta helppo soveltaa montessoripedagogiikkaa, kuin pienes-
sa?

2. Miten paljon lapsia Rantakaislassa on?
Minka verran on henkilokuntaa?

4. Tyontekijan, jolla ei ole montessori-ohjaajan koulutusta, miten pitka tyokokemus
vaaditaan tai tarvittavat tiedot, etta paasee toihin montessori paivakotiin?
Mitka ovat suurimmat eroavaisuudet Orvokkiin nahden?
Miten koet montessoripedagogiikan?
Minkalainen on paivakodissa johtamistapa eli onko viikkopalavereita, joissa keskustel-

laan tyontekijoiden kanssa vai toimivatko kirjalliset ohjeet?
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Liite 3

Liite 3: Orvokissa suorittamani haastattelu lapsille
Orvokin harjoittelun aikana haastattelin muutamaa lasta siita mita he tykkaavat olla paivako-
dissa. Haastatteluita varten kysyin luvan lasten vanhemmilta. Lapsia on luonnollisesti vaike-
ampi haastatella, kuin aikuisia ja kysymykset on oltava selkeita ja lyhyita. Halusin saada myos
lapsen aanen kuuluviin. Pidan tarkeana lapsilahtoista ajattelua.
Kysymykseni lapsille olivat:

1. Mitka tehtavat ovat paivakodissa mukavimpia?

2. Mita olet oppinut paivakodissa?

3. Mita tykkaat olla paivakodissa?

Lapsista kaksi oli 6-vuotiaita ja yksi 5-vuotias.
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Liite 4
Liite 4: Sopimus opinnaytetyosta
& P LAUREA
Tikkurila
SOPIMUS OPINNAYTETYOSTA

1. SOPIJAPUOLET JA YHTEYSTIEDOT
1.1 Opinnaytetyon tekija(t) ja yhteystiedot
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YLyt Sorkassns Ay 3 (5 G
033 ¢ VANTA A
1.2 Tyoelaman yhteyshenkild ja yhteystiedot
/?ﬁma /o a7 /A Verarh Fn
DX $S0rs 0Ky 4
7/*/(%}’//6(/\ /77['/7)@!401’/ /4((./‘/4%074 0/7[’/(/«/
2. OPINNAYTETYO
2.1 Opinnaytetyon aihe ja tarkoitus ja jos on osa laajempaa hanketta, yhteys sen tavoitteisiin.
MONTESS 08\ - PRIVAILODIAY JA  TAVALL L sSAS
PALUAL CDA/ VRTALN

2.2 Opinndytetyon toteutustapa

TEORIAA NS W S/ Kr‘\“’"—/u‘:uN‘
~J TUT . T o~/ (Mum,‘,-,uowﬂ Skl

S0AL PerOiaAT JA Itaa S Tatau™

2.3 Alustava aikataulu

SOUNR DDA VAL s ESRA Alan I

SINSESMSALSSA SOVUMMRL D S‘T\WA—AIZ_(

a & 2o0sTAa  Acand
THOSANRRA L 0pur gz

vg oA
2.4 Miten tuloksia tullaan hyddyntamaan
OPNNANKSHOAS 0P T  ANNEAAN  opy oweq 3p

CALTAKtSU  SaomsS ol FRIK Ebprome

Alustava opinndytetydsuunnitelma liitteend 1.
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3. TYOELAMAN YHTEYSHENKILON ROOLI OPINNAYTETYOSSA

(Esim. tausta-aineistojen, tilojen ja materiaalien kiytts, avustaminen haastateltavien hankinnassa,
osallistuminen opinndytety6n ohjaamiseen, arviointiin jne.) ) )
Kuten ouemmyin  squllisesh  sovimmi,  csalyKms se5sa
a/t/k;a m/ seLsa ya . ot_n/"'/ ar4nis5a  SUGSHin Buttrmansr Hirpac
O/Q/‘/)nay)é'}(c, “Zle/bé'f wisax  SCA  VEivas /“///V/7 b Klren I}l/\ O&S{A‘/
)é allttrees suunllr $H /Jf\//c LK maF R VaIre i, mib

/‘C/);A/A"ré% AV OANS Jo polciidsh €/ ol soiriHy.

4. OPISKELIJAN VASTUUT
4.1 Sitoudun toimimaan tutkimus- ja ammattieettisten periaatteiden mukaisesti. Sitoudun pitimédn
luottamuksellisena tiedonhankinnan yhteydessi saamani yksityishenkilsitd koskevat tiedot ja
sellaiset asiakirjat ja aineistot, jotka pitdd niiden luonteen ja niihin liittyvin ilmeisen
salassapitointressin vuoksi ymmdrtdd luottamuksellisiksi.

4.2 Opiskelijan muut vastuut

5. MUUTA MAHDOLLISTA SOVITTAVAA

Tata sopimusta on tehty kaksi samanlaista kappaletta, yksi kummallekin sopijapuolelle.

Vantoa 3.4, 2000

Paikka ja paivays

Osapuolten allekirjoitukset
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