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1 JOHDANTO

Digitalisaation mydéta tieto- ja viestintateknologiasta on muodostunut kansalaistaito.
Opetushallitus maarittelee tieto- ja viestintdteknologian olevan tieto- ja viestintatekniikan
kaytto- ja toimintalogiikan ymmartamista ja niiden taitojen hyédyntamista uuden
oppimisessa (Opetushallitus, n.d.). Tieto- ja viestintateknologialla tarkoitetaan myds kaikkia
median muotoja. Se on kaikkea sitda mediasisaltda, jota voidaan luoda, valittaa ja hyodyntaa
mediavalineiston avulla. (Mediataitokoulu, 2015) Tieto- ja viestintateknologia tarkoittaa
varhaiskasvatuksessa monipuolista ja lasta osallistavaa oppimisymparistoa.
Varhaiskasvatuksessa kadytetaan erilaisia valineita ja menetelmia ja niiden avulla tuetaan

lapsen osallisuutta hyddyntden tieto- ja viestintatekniikkaa. (Opetushallitus, 2019, s. 33)

Teknologian tietotaito on osa erittdin ajankohtaista keskustelua valtakunnallisella tasolla.
COVID-19- epidemian takia muun muassa monet sosiaali- ja terveyspalvelut muuttuivat
digitaalisiksi etdpalveluiksi. THL linjaa, etta osa palveluista voi jaada pysyvasti digitaalisiksi ja
sitad pidetdaan myonteisena kehityksen suuntana. Digitaalisten palveluiden kaytt6 vaatii
toimivia verkkoyhteyksia, teknologiaosaamista ja erilaisten verkkotunnusten luomista. Jos
teknologinen tietotaito puuttuu, ndiden ihmisten syrjaytymisriski tulee kasvamaan.
(Rissanen, Parhiala, Kestild, Harma ym., 2020, s. 3) Opetuksessa ja tyossa kaytettavat
etatydomahdollisuudet lisdantyvat tulevaisuudessa ja siksi tieto- ja viestintateknologian taidot
ovat valttamaton kansalaistaito. Niiden taitojen kautta ihminen kykenee yhteiskunnalliseen

toimijuuteen.

Opinndytetyon tavoite on paivittaa tietyn kunnan, vuonna 2017 luotu varhaiskasvatuksen
tieto-ja viestintatekniikan toimintasuunnitelma ja tuottaa siita seka digitaalinen etta fyysinen
opas. Oppaan sisaltd perustuu tehtyyn kvalitatiiviseen tutkimukseen henkiloston taman
hetkisista tarpeista ja sen tarkoitus on toimia jatkossa henkilostén pedagogisen tyon tukena.
Tyolla toivotaan olevan positiivinen merkitys tyoyhteison ammatilliseen kehittymiseen ja

taitojen yllapitamiseen.

Tutkimuskysymyksend on “Millainen on varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologian

toimintasuunnitelma henkiloston nakokulmasta?”. Tutkimuksen tuloksien pohjalta



varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintdateknologian toimintasuunnitelma paivitetdaan vuosille

2020-2023.

Opinndytetyossa kaytetaan ajoittain tieto- ja viestintateknologiasta lyhennetta tvt.

Opinnaytetyossa kuvataan ensin varhaiskasvatuksen tarkeaa roolia yhteiskunnassamme seka
sen merkitysta elinikdisen oppimisen lahtokohtana. Ennen kuin lahdetaan syvallisemmin
kasittelemaan varhaiskasvatuksen tiettyja osa-alueita, on tarkeda hahmottaa, mika
varhaiskasvatuksen tehtava on ja millaiset asiakirjat ohjaavat varhaiskasvatustyota. Koska
opinndytetyo kasittelee tieto- ja viestintdateknologiaa, on teoreettinen viitekehys rakennettu
monilukutaidon seka tieto- ja viestintateknologian ymparille. Monilukutaitoa ja tieto- ja
viestintateknologiaa kasitellaan varhaiskasvatusikdisten lasten ja varhaiskasvatuksen
nakokulmasta. Teoreettista viitekehysta edustaa myds ammatillinen itsensa kehittaminen,
joka on yksi tyohyvinvoinnin tarkeimmista elementeista. Kehittyva, digitalisoitunut
yhteiskunta muokkaa ty6elaman taitoja ja uusi tutkimustieto varhaiskasvatuksesta pistaa
varhaiskasvatuksen ammattilaiset muokkaamaan omia kaytant6jaan ja tapoja, jotta lapselle

voidaan taata laadukasta varhaiskasvatusta.

2 VARHAISKASVATUS JA MEDIAKULTTUURI

Varhaiskasvatuslaissa 540/2018, maaritellaan varhaiskasvatuksen olevan lapsen
suunnitelmallista seka tavoitteellista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen luomaa
kokonaisuutta, jossa painottuu pedagogiikkaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018).
Varhaiskasvatus on osa valtakunnallista koulutusjarjestelmaa, jonka tehtdavana on tukea ja
tdydentaa lasten huoltajien tekemaa kasvatustyota ja olla mukana edistamassa lasten

kokonaisvaltaista hyvinvointia (Opetushallitus, 2019, s. 7).

Mykkanen & Book, 2017, viittaavat Hakovirtaan ja Rantalaihoon, 2012, jonka mukaan
lapsiperheiden eriarvoisuus nakyy lapsien arjessa kouluissa ja pdivakodeissa. Eriarvoisuutta
on esimerkiksi materialistiset erot seka tunnekokemukset eriarvoisuudesta. Eriarvoisuus
vaikuttaa lapsen asemaan sosiaalisissa suhteissa ja osallisuuteen erilaisissa sosiaalisissa
suhteissa. Varhaiskasvatuksen tehtavana on luoda varhaiskasvatusymparistosta seka sen

ilmapiirista sellainen, joka tukee yhdenvertaisuutta ja vahentaa eriarvoistumista. (Mykkanen



& Book, 2017, s. 80-81) Varhaiskasvatusta ohjataan valtakunnalliselta tasolta, jotta pystytaan
luomaan yhdenvertaiset edellytyksen varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten

kokonaisvaltaiselle kasvulle, oppimiselle ja kehitykselle (Opetushallitus, 2019, s. 7).

Opetushallituksen laatiman, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden, 2018, mukaisesti
varhaiskasvatuksen toiminta perustuu kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon.
Toimintaa johdetaan ammatillisesti ja ammattitaitoinen henkil6sto toteuttaa
suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja oppimisen
toteuttamiseksi. Tama kaikki heijastuu varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin,
oppimisymparistoon ja kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuuteen.
Varhaiskasvatuksen tehtava on luoda pohja tiedon, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon
harjaantumiselle. Tata kutsutaan lapsen laaja-alaiseksi osaamiseksi, se on kykya kayttaa
tietoa ja toimia tilanteiden edellyttamalla tavalla. Laaja-alaisen osaamisen tarpeet muuttuvat
ympadrdivan yhteiskunnan mukana. Lapsen kasvua yksildina ja yhteisdn jasenina tuetaan
laaja-alaisen osaamisen kautta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet jakavat laaja-alaisen
osaamisen osa-alueet viiteen eri alueeseen, jotka ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito ja
tieto- ja viestintateknologinen osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen.
(Opetushallitus, 2019, s. 22-24) Naita viitta laajaa kokonaisuutta on tarkoitus soveltaa ja

yhdistaa lasten mielenkiinnon ja osaamisen mukaisesti (Salminen & Poikolainen, 2017, s. 65).

2.1 Oppiminen elinikdisena prosessina

Oppiminen on osa elinikdista prosessia ja varhaiskasvatuksessa tapahtuva oppiminen on osa
sitd (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila, 2017, s. 22). Varhaiskasvatus luo perustan lapsen
oppimiselle. Se tukee yksilollista kehittymista ja mahdollistaa yhdessa oppimisen ja tasoittaa
sosioekonomisia eroja. (Koivula, Siippainen & Eerola-Pennanen, 2017, s. 9) Kun yhteiskunta
lapsen ymparilla muuttuu, lapsilta vaaditaan entistda enemman taitoja kasitellda muuttuvaa
ymparistéaan. Muuttuva yhteiskunta vaatii lapsilta tiedon, taidon, asenteiden ja arvojen
yhteensovittamista ja niiden kayttdmista muuttuvien tilanteiden vaatimin tavoin. Lapset
tulee nahda aktiivisina toimijoina, joilla on synnynnaista uteliaisuutta seka halua oppia.
Oppimista tapahtuu kaikessa toiminnassa ja siina yhdistyvat lapsen aistimaailma ja ajattelu.

Lapsi oppii leikkien, liikkuen, taiteillen, tutkien, itseilmaisun ja itse tekemisen kautta.



Oppimista tapahtuu, kun lapsi pystyy kokemaan iloa omasta toimijuudesta ja itsestdaan
oppijana ja se perustuu lapsen saamiin onnistumisen kokemuksiin. (Salminen & Poikonen,

2017, s. 64-65)

2.2 Oppiminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa oppimiskasitys perustuu lasten kasvamiseen, kehittymiseen ja
oppimiseen vuorovaikutussuhteiden kautta, joiden tulee olla oppimista edistavia ja
luonteeltaan mydnteisid tunnekokemuksia herattavia. Oppimisen lahtdkohtana pidetaan
lasten aikaisempia kokemuksia ja lasten mielenkiinnon kohteita. Oppimisen kannalta on
tarkeaa, etta uusilla opittavilla asioilla on yhteys lasten kokemusmaailmaan seka
kulttuuriseen taustaan. Lapsessa heraa oppimisen innostus, kun varhaiskasvatuksen toiminta
on lasten mielenkiintoa herattavaa, sopivasti haasteellista seka luonteeltaan tavoitteellista.
Varhaiskasvatuksessa oppiminen tapahtuu leikin kautta ja henkil6ston tulee ymmartaa leikin
pedagoginen merkitys oppimisen nakokulmasta. Lasten tulee saada henkildstén ohjausta

seka tukea oppimisen aarelld. (Opetushallitus, 2019, s. 21-22)

Kaikki varhaiskasvatuksessa tapahtuva toiminta tulee pystya perustelemaan pedagogisin
perustein ja kaikkien tyotapojen tulee tukea lapsen oppimista seka kehitysta. Henkiloston
tulee tiedostaa, miten heidan tapansa toimia, olla ja reagoida eri vuorovaikutustilanteissa
toimivat suoraan mallina lapsille. (Opetushallitus, 2019, s. 28) Varhaiskasvatuksen
ammattilaisten tulee osata maaritelld, millaisia mahdollisuuksia lapsille tarjotaan erilaisten
uusien taitojen harjoittelulle ja miten niitd mahdollisuuksia tulee organisoida (Salminen,
2017, s. 167). Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri sisdltdd suunnattoman maaran erilaista
kokemustietoa ja taitoja. Naita tulee saanndllisesti tarkastella ja peilata uusimpiin
varhaiskasvatuksen tutkimuksiin. Tall6in toteutettava pedagogiikka edistaa parhaalla
mahdollisella tavalla lasten oppimista ja hyvinvointia. Jotta uusi pedagogiikka juurtuu
uudeksi tavaksi tehda asioita, vaatii se vahvan teoreettisen perustan. (Leskisenoja, 2019, s.

13-14)

2.3  Monilukutaito varhaiskasvatuksessa

Monilukutaito on kyky hankkia, muokata, tuottaa, esittaa ja arvioida tietoja eri muodoissa,

kayttaen erilaisia valineita (Luukka, 2013). Monilukutaitoon sisdltyy niin kuvanlukutaito,



numeerinen kuvanlukutaito, medialukutaito kuin myds peruslukutaito. Se on perustaito,
jonka avulla ymmarretaan ymparoivaa maailmaa, viestintaa ja on osa vuorovaikutustaitoja ja
taito kehittyy lapi elaman. Varhaiskasvatuksessa monilukutaidon kehittyminen vaatii
aikuisen asettamaan mallia, rikasta tekstiymparistoa, lasten tuottamaa kulttuuria ja lapsille
soveltuvia kulttuuripalveluita. (Opetushallitus, 2019, s. 26) Monilukutaidon eri osa-alueet
ovat perustaitoja, joita tarvitaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, elinikdisessa oppimisessa,
kansalaisena ja ty6elamassa toimimisessa. Taitoja tarvitaan vuorovaikutuksen
ymmartamiseen, kulttuurisen monimuotoisuuden seka suvaitsevaisuuden sisdistamiseen.
Monilukutaitoinen ihminen kykenee myds yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen, eettisesti
vastuulliseen osallistumiseen sekd omien kriittisen ajattelun ja oppimisen taitojen
kehittamiseen. Monilukutaito laajentaa lukutaidon maaritelmaa siten, etta lukutaidon lisaksi
kyse on myo0s kulttuurisesta ja sosiaalisesta lukutaidosta. Kulttuurinen lukutaito on yksilon
oikeutta osallistua ja vaikuttaa omassa ymparistdssaan kulttuuritaustastaan huolimatta.
Kulttuurinen monilukutaito on myés tarkea huomioida arvioitaessa erilaisia lasten

oppimisymparist6ja ja eldmismaailmaa. (Sintonen, 2018, s. 15-17)

2.4 Digitaalinen mediakulttuuri

Nyky-yhteiskunta on hyvin medioitunut. Medioitumisella tarkoitetaan median ja teknologian
niin suurta vaikutusta, etta arki ja sosiaaliset instituutiot toimivat median maarittamina
(Wilska, 2018, s. 35). Arjen medioituminen nakyy lisddntyneessa viestintateknologian ja
erilaisten sisdltojen kaytossa, yhteiskunnan toimintojen riippuvuutena viestinnasta seka
tekstityyppien moninaistumisena. Varhaiskasvatusikdisten lasten medioituminen nakyy taas
lasten leikeissa. Leikeissa on samoja leikin piirteita kuten aikaisemminkin, mutta nyt lapset
hyodyntavat ja muokkaavat digitaalisen mediakulttuurin ilmidita, hahmoja seka tapahtumia

ja rikastuttavat niiden avulla leikkejaan. (Sintonen, 2018, s. 81-82)

Digitaalinen mediakulttuuri ei ole ainoastaan kulttuurinen lisd vaan me myds elamme sita.
Digitaalinen mediakulttuuri sisaltaa erilaisia mediamuotoja, jonka kautta voimme kehittaa
erilaisia uusia ilmaisumuotoja. Hyvat kokemukset, mielekkaat kokeilut ja niiden jakamisen
ansiosta niistd muodostuu luonteva osa kasvatusta. (Sintonen, 2018, s. 17)
Mediakulttuurinen yhteiskunta on mediavilitteinen, jossa median asema ihmisten

kokemusmaailmassa lisdantyy jatkuvasti. Mediakulttuuri on taynna erilaisia vaikuttumia,



jonka aarella myos lapset elavat. Median kautta lapset elavat sellaisien vaikutteiden
alaisuudessa, jotka vaikuttavat lasten kasvuun ja kehitykseen. Media tuo lapsuuden darelle
nekin vaikutteet, joita ilman mediaa, ei olisi lapsen valittdmassa kasvuymparistossa. Tama
vaatii aikuisten sensitiivisyytta ja tietoutta mediakulttuurista. Syntymasta asti luontaisesti ja
aktiivisesti ymparistéaan havainnoivat lapset alkavat muodostaa kasitysta siita, miten
mediaa kdytetdan ja millaiset ovat perheen mediatottumukset. Tata kautta lapsen oma
mediasuhde alkaa vakiintua pelaten, leikkien ja keskustellen median synnyttamista
kokemuksista. Lapsien mediasuhde on kansalaistaito, jonka avulla mediaa kulutetaan,
tehdaan, arvioidaan, arvotetaan, osallistutaan seka vaikutetaan kulttuuriseen ja
yhteiskunnalliseen elamaan. Sen avulla yksilolla on mahdollisuus vaikuttaa omaan elamaansa
ja identiteettiinsa. Lapsen mediasuhteen kehittymisen tukeminen vaatii lasten kanssa
toimivilta aikuisilta kunnioitusta lasten kiinnostuksen kohteita kohtaan ja reagointia lasten

aloitteisiin. (Valkonen, 2018, s. 21-22, 26)

2.5 Mediakasvatuksen kulmakivet

Sanalla media viitataan myos teknologiaan, laitteisiin ja sen erilaisiin sisaltéihin.
Mediakasvatus on tavoitteellista toimintaa, jonka tavoitteena on edistda medialukutaitoa.
Medialukutaito vastaa nyky-yhteiskunnan vaatimuksiin ja tukee nain tiedollisia, taidollisia ja
sosiaalisia taitoja. Monilukutaidon pedagogiikka korostaa monikulttuurisen padoman
merkitysta oppimisessa seka mahdollistaa uusien tapojen oppimista muuttuvassa ja
monimuotoisessa yhteiskunnassa. Monilukutaidon pedagogiikan avulla pystytaan

edistamaan kulttuurista ja yhteiskunnallista ymmarrysta. (Grénholm, 2018, s. 44-45)

Sintosen mukaan mediakasvatusta voidaan tarkastella seuraavien neljan nakékulman kautta.
Se voi olla ilmaisuun keskittyvaa, eli taidekasvatuksellisesti painottuvaa tuottamista, tai
mediateknologian kayttoon keskittyvaa tekemista. Mediakasvatusta on myds median
vaikutuksien yhteiskuntakriittisesta nakokulmasta kasittelya ja median haitallisten
vaikutuksien kasittelemista suojelun nakokulmasta. Sintonen pitaa tarkeana, ettda nama nelja
nakokulmaa pystyttadisiin nakemaan yhtendisena kokonaisuutena pedagogisessa
suunnittelussa, tuottamisessa seka toiminnan reflektoinnissa. (Sintonen, 2018, s. 87)

Mediakasvatus kuuluu kaikille ikdpolville ja sen keskeisin haaste on se, miten kaikki



kohderyhmat tulevat tunnustetuiksi ja miten ammattilaiset osaavat toimia

mediakasvattajana omassa tydssaan (Pekkala, 2016, s. 13).

3 TIETO-JA VIESTINTATEKNOLOGIA

Opetus- ja kulttuuriministerid on koonnut vuosina 2017-2019 varhaiskasvatuksen
tulevaisuuskuvia vuodelle 2040 asti. Tulevaisuuskuva heijastaa nykyhetkea ja korostaa niita
asioita, jotka ovat keskitssa silla hetkella yhteiskunnassa. Tulevaisuuskuva ei ole siis
tavoiteltava tulevaisuus. Prosessin tuloksena linjattiin, etta keskeisid muutosta eteenpain
ohjaavia tekijoita olivat teknologinen muutos ja eriarvoistuminen. Raportissa nousi nelja
erilaista tulevaisuuskuvaa, joissa yhdessa teknologialla oli merkittavan suuri rooli
varhaiskasvatuksessa. (Jokinen & Nieminen, 2019, s. 11, 35) Tama osoittaa sen, etta

teknologia on tarkedssa roolissa varhaiskasvatuksen saralla seka nyt, etta tulevaisuudessa.

Mertala (2020) jakaa laaja-alaisen tieto- ja viestintdateknologian kolmeen
orientaatiokokonaisuuteen niiden tarkastelundakokulmien perustella. Ne ovat
oppimisteknologia, mediakasvatus ja teknologiakasvatus. Tieto- ja viestintdteknologia on siis
oppimisen valine, jonka kautta ja avulla opetellaan myds uutta, kun taas mediakasvatus ja
teknologiakasvatus ovat oppimisen kohde. Mertala korostaa sitd, miten tarkeda on tunnistaa
tieto- ja viestintateknologian kulttuuriset seka sosiaaliset ulottuvuudet. Monipuolinen ja
kriittinen tieto- ja viestintateknologian kayttaminen ei ole synnynnainen ominaisuus tai
kasvuprosessin tulos, vaan sita tulee tukea tavoitteellisesti ja tietoisesti kasvatustyossa.
Tieto- ja viestintateknologian osaamisessa on kyse tulevaisuuden tietotaidosta eletyssa
hetkessa mutta my0s tulevaisuuden arvoista, asenteista, tiedosta ja taidoista. (Mertala,

2020, s. 8-7, 14)

3.1 Tieto- ja viestintdteknologian osaamisen orientaatioalueet

Mertalan (2020) mukaan tieto- ja viestintateknologisen osaamisen orientaatioalueet tulee
ndhda toisiaan tukevina. Jos niiden ominaispiirteet rajataan liian tiukaksi, voi se estaa
pedagogisuuden toteutumisen. Varhaiskasvatuksen pedagogisten tavoitteiden toteutumista

voidaan lahted suunnittelemaan ensin yhden orientaatioalueen nakékulmasta, mutta



kasvattajan tietoisuus muista nakdkulmista ohjaa kasvattajaa ndkemaan ne yhtena

kokonaisuutena. (Mertala, 2020, s. 14-15)

Teknologisen oppimisen nakokulmassa kyse on informaation vastaanottamisesta, erilaisten
taitojen mekaanisesta opettelusta seka lasten itse tuottamista tuotoksista pedagogisen
toiminnan tuloksena. Tieto- ja viestintdateknologiaa hydédynnetdan sellaisten ongelmien
ratkaisemiseen ja tiedon jasentamiseen, mita olisi muulla tavoin hankala kasitella lapsen

kanssa. (Mertala, 2020, s. 16)

Kun tieto- ja viestintateknologiaa tarkastellaan mediakasvatuksen nakékulmasta,
tarkoitetaan silla kaikkia median muotoja seka niiden luomaa mediakulttuuria. Mediaa ovat
esimerkiksi kaikki mediavalineet, kuten joukkotiedotusvalineet, kirjat, sanoma- ja
aikakauslehdet, televisio ja radio. Lisaksi medialla tarkoitetaan mediavalineita kuten
esimerkiksi musiikkisoittimet, kamerat, pelikonsolit, tabletit, e-lukulaitteet, tietokoneet,
kannettavat tietokoneet seka dlypuhelimet. Medialla tarkoitetaan myods kaikkea
mediasisaltod, jota voidaan luoda, valittaa ja hyodyntaa mediavalineiston avulla.

(Mediataitokoulu, 2015)

Teknologinen kasvatus on erilaisten teknologioiden kayttamista ja niiden hallitsemisen
taitoja. Varhaisvuosien teknologiakasvatuksen tavoite on, ettd lapset oppivat ymmartamaan
teknologista maailmaa. Kasvattajien tehtavana on tukea lasta tunnistamaan teknologian
mahdollistaman avun muun muassa ongelmanratkaisussa. Teknologisen kasvatuksen avulla
lapset omaksuvat teknologiaan liittyvat asenteet ja tiedon ja taidot ja sitd kautta he pystyvat
toimimaan seka osallistumaan yhteiskunnassa vastuullisesti. Teknologiakasvatuksen yksi
alueista on kriittinen arviointi, jossa kasitellaan ihmisen, luonnon ja teknologian vilisia
suhteita. Lapsia tulee ohjata, miten tehdaan jarkevia teknologisia valintoja ja sita, minkalaisia
vaikutuksia niilla valinnoilla on yhteiskunnallisella, historiallisella, taloudellisella, eettisell3,
moraalisella, esteettisella tasolla seka tasa-arvon nakdékulmasta. Kun kyse on
varhaiskasvatusikaisesta lapsesta, tulee arviointiin liittyvat kysymykset ja esiin nostetut
pohdinnat ikdtasolle sopivia eli riittdvan konkreettisia ja niiden tulee nousta lasten omasta
arjesta ja kokemusmaailmasta. Aikuisen tehtava on tarjota omalla toiminnallaan mallia,
miten suhtautua ja toimia seka sanoittaa lapselle omaa toimintaa erilaisissa tilanteissa.

(Turja, 2017, s. 197-199)



3.2 Digitaalisen pelaamisen kulttuuri

Vaikka varhaiskasvatuksen ammattilaiset suhtautuvat kovin kielteisesti pelaamiseen ja
pelikulttuuriin (Koivula & Mustola, 2017), on silla merkittava rooli alle kouluikdisten lasten
mediakulttuurissa. Pelit ovat digitaalisen media-ajan leluja- ja leikkikenttia, joille kasvattajien
tulisi antaa enemman huomiota. Digitaalinen mediakulttuuri mahdollistaa
vuorovaikutteisuuden, valintojen tekemisen, asioiden ja kokonaisuuksien muokkaamisen,
pelaamisen seka vuorovaikutteisuuden toisten kayttdjien kanssa. Virtuaalisessa maailmassa
lapset paasevat leikkimaan, kokeilemaan ja tutkimaan asioita, joissa ei tarvitse valttamatta
olla mitaan logiikkaa. Lapsen mielikuvitus jatkaa kehittymistaan pelimaailmassa ja tata
kautta voi avautua mahdollisuuksia jatkaa leikkia myds todellisuudessa. Virtuaalinen
todellisuus, pelimaailma tarjoaa lapselle taysin uuden leikkikentén, jossa kehittaa
mielikuvitustaan seka tehda asioita, jotka eivat ole valttamatta mahdollista tehda
reaalielamassa. Pelaaminen on myds hyvin usein sosiaalista toimintaa. Peleja pelataan
vuorotellen, toinen toistaan auttaen ja kannustaen. Pelaaminen kavereiden kanssa onnistuu
myo6s verkon kautta, joten julkisuudessa stereotyyppinen syrjaytynyt yksinpelaaja ei vastaa
todellisuutta. Lapset rakentavat leikin mihin tahansa, mihin se heiddan mielestdaan luontevasti
onnistuu. Leikki voidaan siis rakentaa myos pelikoneen dareen, missa leikki elaa lasten
keskinaisessa vuorovaikutuksessa. Medialeikki on sosiaalista vuorovaikutusta vaativa leikki,
jossa on mahdollisuus kasitella ja tutkia mediaa, niin lasten keskenaan, kuin myds aikuisten

kanssa. (Harviainen, Merildinen & Tossavainen, 2013, s. 55-59)

Savolaisen (2017) mukaan digitaalisuus eli pelit ja erilaiset ohjelmalliset toimintaymparistot
voidaan ottaa osaksi opetusta. Ne toimivat opetuksen tukena, tdydentden, helpottaen ja
tehostaen opetusta. Niiden tarkoitus ei ole korvata opettajaa, opettamista ja ohjausta.
(Savolainen, Vilkko & Vahakyla, 2017, s. 136-137) Kasvattajilla tulee olla ymmarrys nykyajan
pelikulttuurista, koska mitd paremmin pelaamista ja pelikulttuuria ymmarretaan, sen
helpompaa on |6ytaa yhteyksia muuhun toimintaan ja elamaan digitaalisen ympariston
ulkopuolella (Mertala & Salomaa, 2019, s. 17). Lasten kaytannon leikki ja todellinen
teknologinen toiminta heijastuvat toisiinsa. Lapset voivat leikkia korjaajia ja tutkia ja purkaa
kaytosta poistettuja kodinkoneita kdyttdaen oikeita tyokaluja. Leikki voi jatkua oman
tuottamisen kautta, kun puretuista kodinkoneen osista luodaan esimerkiksi tulevaisuuden

robotti. Koko projektiin voidaan ottaa mukaan myds dokumentointi, jolloin lapset taas
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kayttavat kameraa kuvaamiseen. Lasten itse rakennettu tulevaisuuden robotti voi taas jatkaa
leikin rikastuttamista ja tuoda uutta sisaltéa muihin uusiin leikkeihin. Lapset nahdaan leikin,
leikkiymparistojen seka valineiston keksijoita, muotoilijoita seka insindoreja. (Turja, 2017, s.

203-204)

3.3 Lasten hyvit tieto- ja viestintateknologiset taidot

Tieto- ja viestintateknologia tarkoittaa varhaiskasvatuksessa monipuolista ja lasta
osallistavaa oppimisymparistoa. Sen tehtavana on tutustuttaa lapset erilaisiin tieto- ja
viestintateknologisiin valineisiin, sovelluksiin ja peleihin. Lasten kanssa tulee tutkia ja
havainnoida tieto- ja viestintateknologiaa ja sen roolia arkieldamassa. Tarkoitus on tuottaa
mediasisaltoa itse ja yhdessa toisten lasten kanssa kayttden apuna teknologiaa.
Varhaiskasvatuksen tehtdva on ohjata ja osallistaa lapsia tieto- ja viestintateknologian
turvalliseen ja monipuoliseen kayttoon. Monilukutaidon ja tieto- ja viestintateknologisen
osaamisen tukemisen tavoite on edistaa lasten kasvatuksellista ja koulutuksellista tasa-
arvoa. Naita taitoja tarvitaan arjessa, ihmisten valisessa vuorovaikutuksessa ja
yhteiskunnallisessa osallistumisessa. (Opetushallitus, 2019, s. 26, 33, 26)
Varhaiskasvatuksessa ikdtasoisia monipuolisia taitoja ovat mediasuhteen- ja kokemusten
kasittelyssa tarvittavat turva- ja tunnetaidot, sosiaaliset taidot ja median vastaanottamisen
ja tuottamisen taidot. Valmiita paketteja hyvaan mediakasvatukseen ei ole olemassa, vaan
ammatillisuutta on se, etta uusista asioista muokataan omaan yhteis66n sopivia
kokonaisuuksia. Varhaiskasvatusyksikoissa mediakasvatusta ei tehda yksin, vaan se on koko
kasvatusyhteisdn vastuulla ja sen onnistumiseen kaikki voivat vaikuttaa.
Varhaiskasvatustiimin tulee muokata omat tavoitteet, keinot ja valineet perustuen
tyoyhteison arvokeskusteluun mediakasvatuksesta. (Salomaa, 2017, s. 8, 10, 14, 17). On
myo0s tarkeaa tiedostaa, etta mediakasvatuksen tavoitteet riippuvat siitd, mita

medialukutaidolla missakin tilanteessa tarkoitetaan (Palsa, 2016, s. 50).

Mertala (2020) haluaa korostaa sitd, etta vaikka kuinka puhutaan siita, miten lapset ovat
diginatiiveja, niin todellisuudessa heidan teknologiset tiedot ja taidot ovat kapea-alaisia ja
tarvitsevat aikuisen ohjausta. Esimerkiksi iso osa lapsista kdyttaa internettia paivittain ja
tunnistaa ja osaa yhdistda internetin laitteisiin, mutta internetin tekninen ymmarrys

puuttuu. Internet on lapsille samanaikaisesti paivittdisessa kaytossa mutta on nakymatonta
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seka aineetonta. Ndiden teknologisten asioiden aarellad lapset tarvitsevat aikuisten ohjausta.
(Mertala, 2020, s. 21) Mertala on erotellut myds muutamia tarkeita yleisia
varhaiskasvatuksessa huomiota kaipaavia toimintaperiaatteita koskien tieto- ja
viestintateknologiaa. Ne koskevat laitteistoa, pedagogisuutta seka leikin merkitysta. Koska
varhaiskasvatuksen tehtava on mahdollistaa lasten taidollinen osaaminen arjessa, on
tarkeaa, etta varhaiskasvatuksen oppimisymparistdssa on teknologiaa, laitteistoa ja
ohjelmia, jotka ovat lapsilla kaytossa myds kotona. Kasvattajien tulee ymmartaa lasten
kiinnostuksen kohteet arvokkaina ja yhdistda oma pedagoginen toiminta osaksi niita
kiinnostuksen kohteita, kuitenkaan unohtamatta sita, etta leikki ohjaa oppimisprosessia.
(Mertala, 2015, s. 52) Myds Mustola ja Rissanen (2017) puoltavat ajatusta, ettei lapsia tule
nahda liian diginatiiveina. Lasten nykyopetusta ei tule muuttaa radikaalisti, vaikka lapset
ovat taitavia tekemaan asioita yhtadaikaisesti ja oppivat eritavoin kuin ennen. Tama ei
kuitenkaan tarkoita, etta lapset osaavat asioita valmiiksi. Lapset hallitsevat median teknisen
kayton aikuisia paremmin, mutta tarvitsevat kasvattajia mediasisallon kriittiseen lukemiseen

ja tulkitsemiseen. (Mustola & Rissanen, 2017, s. 312)

4 AMMATILLINEN ITSENSA KEHITTAMINEN JA AMMATTITAIDON
YLLAPITAMINEN

Tyo6hyvinvointi koostuu mielekkaasta tyostd, osaamisesta ja onnistumisen kokemuksista.
Ty6hyvinvointia on psyykkinen ja fyysinen toimintakyky ja niiden yllapitdminen. Tarkedssa
roolissa ovat my0s arvostava ja oikeudenmukainen johtaminen, tydyhteison hyva ilmapiiri
seka toimiva yhteisty6 ja toimintaymparistd. Tyohyvinvointia voidaan edistaa tukemalla
henkiloston tydn hallintaa ja olla tukena sovittamaan tata tyon vaatimuksia vastaavaksi.
Hyvinvointi on osallisuutta ja mahdollisuutta vaikuttaa itseaan koskeviin asioihin ja
ymparistéon. Tyohyvinvointi on osa ihmisen kokonaisvaltaista hyvinvointia. (Suonsivu, 2018,
s. 138, 140) Vaikuttamisen mahdollisuus luo innostuneisuutta, vahvistaa sitoutuneisuutta

sekd halua kehittaa itsedan ammatillisesti (Mustamaki, 2020, s. 30-31).

Ty6elaman myonteisyytta ja sitd vahvistavaa tydotetta kutsutaan voimaannuttavaksi tavaksi
tehda tyota. Tyontekijoiden inhimillisyys, vahvuudet, voimavarat ja motivaatio otetaan
huomioon tyoyhteison toiminnan kehittamisessa. Voimaannuttavaan tyokulttuuriin kuuluu

ratkaisukeskeinen ja tyoyhteisdn yhteisty6ta painottava toiminta. Tyontekijoiden
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voimaantumiseen vaikuttavat tyontekijoiden tavoitteet, usko ja ymmarrys omista taidoista
seka tunteet. Henkilokohtaisella tasolla tama tarkoittaa tunnekokemusta hyvaksytyksi
tulemisesta, pysahtymista asioiden aarelle seka arvojen ja itselle merkityksellisten asioiden
arvioimista. Talloin tyontekijalta 16ytyy rohkeutta muuttua tarpeen niin vaatiessa,
itsetuntemusta seka ymmarrysta ja arvostusta itsedan kohtaan. Henkil6sto pystyy kokemaan
tyonsa voimaannuttavana, kun heilld on selkead tyokuva, turvallinen ja valittdava tyoyhteiso
jossa dialogi toteutuu. Tydyhteisdssa vallitsee luottamus toisiin ja asioista keskustellaan ja
kaikkia kuunnellaan. Tallaisissa tydyhteisdissa kaikilta |0ytyy myds yhteinen halu kehittya.
Kun tyontekijéilla on tahto ja halu voida paremmin ja kehittaa tyoyhteiséa, on
tyohyvinvoinnin yllapitamisella ja kehittymiselld hyvat mahdollisuudet. Henkil6ston
voimaantumisen seurauksena tyoyhteisossa lisdantyy halu tehda hyvaa ja tuloksellista tyota,
osaamispdaoma lisdantyy ja sairaspoissaolot vahenevat. Hyvin toimivan tydyhteisén toiminta
perustuu vuorovaikutuksellisiin ja asenteellisiin asioihin seka asiaosaamiseen. Tyon
tekemisen perusedellytyksena on, etta perusasiat ovat kunnossa. Tarkeimmassa roolissa
kuitenkin ovat henkil6sto asenteet, motivaatio seka yhteistyo- ja vuorovaikutustaidot. (Pakka

& Raty, 2010, s. 9-10)

Oman ammattitaidon yllapitaminen ja kehittdminen on osa elinikdista oppimista, joka vaatii
tyontekijoilta ponnisteluja, uuden oppimisen arvostusta ja halukkuutta (Liukkonen,
Seppanen & Simola 2019, s. 44). Tydssdoppimisessa tulee ottaa monipuolisesti huomioon
tyontekijoiden yksil6lliset taustat seka ympariston sosiaaliset olosuhteet. Tyontekijan
toimijuudella on merkitysta yksilon ammatillisen identiteetin rakentumisessa. Muutoksien
tuominen osaksi tyota asteittain, yksilollisyyden korostaminen ja henkildstdn osallistaminen
muodostavat henkildstolle tunteen vaikuttamismahdollisuuksistaan. Tyéelaman muutokset
ovat aina yksil6llinen prosessi, johon tulee saada yksilollista tukea. Henkildstdn jaksaminen ja
ammatillisen identiteetin tukeminen tyéelaman muutoksissa on tarkedaa huomioida, jotta
pystytdan uudistamaan ammatillisuutta. (Vahasantanen, 2014, s. 131-132) Uudenlaisten
toimintatapojen ideoiminen ja kokeileminen vaatii tyontekijoilta itsensa haastamista seka
epdvarmuuden ja joidenkin tekijoiden hallitsemattomuuden sietamistd. Tyontekijéiden tulee

osata myos tehda valintoja ja osata luopua jostain. (Mustola & Rissanen, 2017, s. 312)
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4.1 Tulevaisuuden ty6elamataidot

Tehyn mukaan sosiaali- ja terveydenhuollon ammattilaisten osaamistarpeita tulee
ennakoida. Osaamistarpeisiin vaikuttaa tulevaisuuden kuva, eli se, miten tyéelama muuttuu
tulevaisuudessa. Ammatin sisalto ja tyon edellyttama osaaminen tulee olla tasapainossa.
Tehyn mukaan sosiaali- ja terveyden huollon yleisid osaamistarpeita ovat muun muassa
teknologinen- ja digiosaaminen seka vuorovaikutuksen ymmartaminen erilaisten

ohjelmistojen ja laitteiden vaililla. (Coco & Kurtti, 2018, s. 6, 14)

Vuonna 2010 on tutkittu verkkokyselyn avulla eri alojen asiantuntijoiden nakemysta
tulevaisuuden, vuodelle 2020 asti ulottuvia, tarvittavia taitoja seka osaamisesta ja
tietotekniikan roolista tulevaisuuden osaamisen edistdjana. Tuloksena linjattiin, etta
keskeinen taito oli tietotulvan hallinta, sisdltden tiedon maaran ja laadun. Tiedon maaran ja
luonteen ennustettiin muuttuvan niin, etta sen hallinnalla ndhtiin olevan merkittavia
vaikutuksia ammatilliseen osaamiseen, itsensa kehittamiseen ja yleiseen hyvinvointiin.
Vuonna 2010 asiantuntijat olivat sitd mieltd, ettd vuonna 2020 tietoa tullaan kasittelemaan
ja luomaan yhdessa tietotekniikkaa apuna kayttden ja ajasta ja paikasta riippumattomat
tyovalineet ovat osa opetusta. (Salo, Kankaanranta, Vahahyyppa & Viik-Kajander, 2011, s.

22-23, 38-39)

Uusi tutkimustieto varhaiskasvatuksesta pistda varhaiskasvatuksen ammattilaiset
muokkaamaan omia kdytant6jaan ja tapoja, jotta lapselle voidaan taata laadukasta
varhaiskasvatusta. Uuden omaksuminen ei kuitenkaan tarkoita kaiken hyvan ja toimivan
poistamista. Hyvat pedagogiset kaytanteet luovat varhaiskasvatuksen perusarvot ja uutta
luodaan osaksi sita. Koivula, Siippainen ja Eerola-Pennanen (2017) ovat sitda mieltd, etta
uuden tutkimustiedon antamat uudet kaytanteet eivat tule osaksi arkea, jos kasvattajilla ei
ole aikaa pohtia ja sisaistaa sitd, mita uusi asia heidan kohdallaan konkreettisesti tulee
tarkoittamaan. (Koivula, Siippainen & Eerola-Pennanen, 2017, s. 11-12) Peltolan ja
Hambergin (2018) tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen arkinen kiire muodostaa
jatkuvasti muuttuvan tydympariston, jossa jokainen kasvattaja joutuu kdyttamaan itsensd
johtamisen taitoja toteuttaakseen laadukasta varhaiskasvatusta. Kasvattajien tulee
suunnitella ja hallita omaa tyontekoaan ulkoisista tekijoista, kiireestd huolimatta. (Peltola &

Hamberg, 2018, s. 91-92)
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Murcian, Campbellin ja Arandan (2018) tehdyssa tutkimuksessa linjattiin, etta nopeasti
kehittyvan tekniikan takia opettajat voivat kokea uupumusta pohtiessaan sopivia digitaalisia
oppimistapoja. Opettajilla, joilta vaaditaan digitaalisia taitoja, tulee olla myds tarvittavat
taidot ja tiedot niitd opettaakseen. Murcia ym., viittaavat myds White ja Le Cornuun
vuodelta 2011, joiden mukaan opettajien tulee olla seka henkilokohtaisella etta
ammatillisella tasolla valveutunut digitaaliseen oppimiseen. Ammatillista oppimista tulee

tulevaisuudessa parantaa. (Murcia, Campbell & Aranda, 2018)

4.2 Laadun indikaattorina ammatillinen vuorovaikutus

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus on luonut laatuindikaattorit, joiden on tarkoitus
luoda selkea ja kansallisesti yhtenadinen kuvaus siita, millaista varhaiskasvatuksen tulee olla,
jotta sen voidaan sanoa olevan laadukasta seka lapsen edun mukaista. (Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus, 2019, s. 3, 5) Yksi varhaiskasvatuksen prosessien laatua kuvaava
indikaattori on henkiléston keskindinen vuorovaikutus ja monialainen yhteistyo.
Pedagogiikan toteutuminen on riippuvainen henkil6ston ammatillisesta vuorovaikutuksen
laadusta ja maarasta. Henkiloston ja lasten valinen vuorovaikutus on laadukkaampaa niissa
pdivakodeissa, missa toimintakulttuuri on rakentavaa sekd monipuolista ja missa
henkilostolla on mahdollisuus jatkuvaan ammatilliseen itsensa kehittamiseen. Henkiloston
tulee tunnistaa ammatilliset velvoitteet osana varhaiskasvatustyota. (Vlasov, Salminen,

Repo, Karila ym., 2018, s. 60-61)

Leskisenoja (2019) linjaa, etta positiivisen psykologian myonteisyytta tarvitaan, silla ihmisiin
vaikuttaa psykologinen ilmié nimeltaan negatiivisuuden vinouma. Tama saa ihmiset
luonnostaan antamaan enemman painoarvoa negatiivisille kuin positiivisille asioille.
Negatiiviset tunteet, kokemukset ja tiedot ovat hyvin voimakkaita, joten ihmisten tulee
tietoisesti vahvistaa ja korostaa asioita positiivisuuden kautta. (Leskisenoja, 2019, s. 18-19)
Henkiloston tulee tiedostaa, ettd heidan tapansa toimia ja olla vuorovaikutuksessa toimii
mallina lapsille (Opetushallitus, 2019, s. 28.) Vain laadukas varhaiskasvatus tuottaa lapsille
myonteisia vaikutuksia. Laadukkaan varhaiskasvatuksen kriteereina toimii henkildston
koulutustaso ja monipuolinen osaaminen. Sen lisaksi, ettd omaa ammatillista osaamista

paivitetaan saannollisesti, tulee jokaisessa varhaiskasvatustiimissa linjata yhteisesti, miten
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juuri siina lapsiryhmassa pidetdan kiinni korkealaatuisen varhaiskasvatuksen kriteereiden

tayttymisesta. (Leskisenoja, 2019, s. 32)

Varhaiskasvatuksen tyontekijat tekevat tyotaan koko persoonallaan. Kasvatustyéhon
vaikuttavat kasvattajan omat arvot, uskomukset ja kasitys lapsesta, oppimisesta ja kasvusta.
Kasvattajilta vaaditaan ammattimaista, nopeaa reagointia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa
lasten kanssa toimiessa. Kasvattajan tulee tiedostaa, millaisia vuorovaikutustilanteita
varhaiskasvatuksessa tapahtuu ja millaista kasvatuksellista tai ohjauksellista tukea lapsille
tulee milloinkin tarjota. Pedagogisesti taitavalla kasvattajalla on taito tarkoituksenmukaisesti
suunnitella ja toteuttaa varhaiskasvatuksen vaatimuksien mukaista toimintaa, ottaen
huomioon lasten yksilolliset tarpeet. Pedagogisesti taitava kasvattaja osaa toimia
sensitiivisesti vuorovaikutustilanteissa lasten kanssa. (Salminen, 2017, s. 168) Korkeatasoisen
varhaiskasvatuksen takaa koulutettu henkilosto seka tekemalla ja kehittamalla sen
toiminnan arviointia. Kun yhteiskunta kehittyy, tulee varhaiskasvatuksen kehittya osana
kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa. (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila, 2017, s. 27-28, 35)
Jokaisen kasvattajan tulee 16ytda omat tavat vahvistaa lasten digitaalisessa
mediakulttuurissa tarvitsevia taitoja ja tietoja. Laadukkaan mediakasvatuksen perustan luo
kasvattajat, joilla tulee olla halua omaan ammatilliseen kehittymiseen seka aitoa

kiinnostusta lasten kulttuuriin. (Valkonen, 2017, s. 8)

4.2.1 Esimiehen rooli ja vastuu

Oppimista edistavan ilmapiirin luominen tarkoittaa koko tyoyhteisdn ilmapiirin kehittamista.
Esimiehen vastuulla on henkildstdn keskinaisen yhteistyon edellytysten tukeminen ja
parantaminen seka esimiehen ja henkiléston valisen vuorovaikutussuhteen yllapitaminen ja
parantaminen. Esimiehen tehtaviin kuuluu ryhman, eli henkilston, kokonaisosaamisen
tukemista ja hahmottamista. Esimiehen tehtavana on myo6s auttaa henkilostoa
hahmottamaan toiminnan tilaa ja tavoitteita. Yksilotasolla tama tarkoittaa tydntekijan
tukemista oman osaamisen kanssa, minkalaisia oppimistarpeita- ja tavoitteita hanella on
sekd huomioida syita oppimistarpeille seka niiden vaikutukselle organisaatioon. (Viitala,
2005, s. 313, 316) Varhaiskasvatuksen henkilost6a osallistava toimintakulttuurin syntyy
ammatillisen keskustelun yllapitamisesta. Johtajan tulee tukea toimintakulttuurin

kehittymista sellaiseksi, missa osaamista kehitetdan ja jaetaan. Johtajan vastuulla on se, etta
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tyokdytanteet tehddaan nakyviksi ja havainnointi- ja arviointity6ta tehddan saanndllisesti.
(Opetushallitus, 2019, s. 29) Vastavuoroinen kommunikointi henkiléston ja esimiehen valilla
on ensiarvoisen tarkedada ammatillisen itsensa kehittdmisen nakékulmasta. Kehittyminen,
tukeminen ja vaikuttaminen tarvitsevat aktiivista ja oma-aloitteista henkilost63, jotta se

tukee henkil6ston ammatillista toimijuutta. (Mustamaki, 2020, s. 31)

Jotta mediakasvatus on osa pedagogista arkea, edellyttda se koko tydyhteisolta sitoutumista
ja keskustelua tyon arvoista ja sen paamaarista. Tavoitteellisen ja mediapedagogisen
keskustelun yllapitdminen on aina johtajan vastuulla. Tavoitteellinen mediakasvatus vaatii
johtajuutta ja pysyvasti vaikuttavia tuloksia saadaan pitkajanteisella kehittamisella
jokapadivaisissa arjen hetkissa. Johtajan tehtavana on toimia kuuntelijana, jonka kautta
tyontekijat peilaavat ajatuksia ja ideoita omaan tyohon sopivista mediakasvatuksen
kehittamis- ja toimintatavoista. Johtajan tulee valaa uskoa kasvattajiin ja tukea heita, kun he
ottavat kasvatuksen uusia elementteja osaksi arkea. Esimiehet voivat hahmottaa
mediapedagogiikan toteutumisen omassa tydyhteisdssaan esimerkiksi osallisuuden ja
sitouttamisen nakdkulmasta. Tiedetadanko tyoyhteisdssa mita ollaan tekemassa ja mita
mediakasvatus tarkoittaa omassa tyossa seka onko kaikilla mahdollisuus ilmaista
ndakemyksensa ja osallistua suunnitteluun. Esimiesten on hyva myds muodostaa nakemys
erilaisista oppijoista tyoyhteisossdadan. Mediapedagogiikkaa voidaan kehittaa myds useiden
kasvatusyhteison yhteistyon tuloksena, jolloin saadaan muun muassa vertaistukea seka

ideoiden jakamista. (Salomaa, 2017, s. 17- 19)

5 AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Vuonna 2010 Keski-Uudenmaalla ja Himeenlinnassa tutkittiin varhaiskasvatusryhmissa
kdytettdavan informaatioteknologian kayttda ja maaraa. Tuloksista selvisi, ettd 88 prosentilla
ryhmista, kaytto oli vahintddankin huonoa ja vain yhdella prosentilla kaytto oli runsasta.
Perhepdivahoitajista 70 prosenttia ei kdyttanyt informaatioteknologiaa lainkaan ja ketaan ei
kayttanyt sitad paljon tai runsaasti. Reunamo (2014) linjasi tall6in, ettei informaatioteknologia
nakynyt varhaiskasvatuksessa vuonna 2010. Vuonna 2012 tehtiin samoihin yksikdihin
laadunarviointia ja kdsitteisto laajennettiin informaatioteknologiasta mediakasvatukseen,

jotta nahtiin, onko kasitteella vaikutusta ryhmien itsearviointiin. Tulokseksi saatiin kuitenkin,
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ettei mediakasvatuksen ja informaatioteknologian kdyttamisen aste juuri eronneet
toisistaan. Mediakasvatusta kasiteltiin 90 prosentissa pdivakodeissa ja perhepaivahoidossa
enintdan jonkin verran. Reunamo paatteli talloin, etta koska mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa koettiin vieraaksi, niin kuvastaa tama henkiloston heikkoa tietoisuutta
siitd. (Reunamo, Soderqvist & Tanner, 2014, s. 162-163, 165) Myo6s vuonna 2016 julkaistusta
Valtiovarainministerion raportista ilmeni, ettd Suomen kuntien ja varhaiskasvatusyksikdiden
valilla oli suuria eroja teknologisen kasvatuksen toteuttamisessa ja kehittamisessa

(Karjalainen, Korhonen, Kyt6la, Vikberg, ym., 2016, s.14)

5.1 Sukupolvien erot tietotaidoissa

Eri sukupolven ihmiset kokevat ja ymmartavat median eri tavoin. On tarkeaa tiedostaa, ettei
media vaikuta ja muovaa ainoastaan nuorten sukupolven elamaa vaan vaikutus ulottuu
kaikkien sukupolvien edustajien arkeen ja elamantapaan. Wilskan (2018) mukaan puhe
digitaalisesta kuilusta tulee tulevaisuudessa haviamaan taman takia. Kaikki sukupolven
edustajat joutuvat maarittelemaan suhdettaan digitaaliseen mediaan aina uudestaan, kun
kehityksen myota tulee uutta tekniikkaa ja mahdollisuuksia. (Wilska, 2018, s. 36, 50).
Aikuisvadesto ei valttamatta ole kouluttautunut mediataitoihin. Tasta johtuen suhde mediaan
on voinut muodostua tunnepohijalle ja se voi olla epailevainen ja hyvin kriittinen. (Suonsivu,
2018, s. 137) Lapset ja nuoret eivat tunne samaa aikaa aikuisvdeston kanssa, vaan
suhtatutuvat uuteen teknologiaan pelottomasti, ilman ennakkoluuloja ja kokeilevasti.
Salasuo, Merikivi ja Myllyniemi viittaavat Adam Thieriin, jonka mukaan uusien teknologien
juurtuminen ei aiheuta aikuisissa huolta lapsista ja nuorista, vaan huoli kohdistuu muutoksen
aiheuttamaan epdvarmuuteen ja voimattomuuteen (Salasuo, Merikivi & Myllyniemi, 2019, s.
136, 142). Mediakasvatus ei saa kuitenkaan olla kiinni kasvattajien kiinnostuksesta, vaan
kasvattajien vastuulla on pyrkia edistamaan tasavertaisesti lapsien mahdollisuuksia
mediankdyttéon (Ahonen, 2017, s. 57). Varhaiskasvatuksen ammattilaiset eivat valttamatta
koe hallitsevansa lasten nykyista mediaymparistéd, mutta tama asettaa lapset
tasavertaiseen dialogiin, missa lapsikin saa toimia asiantuntijana (Mustola & Rissanen, 2017,

s. 312).

Peltola & Hamberg (2018) Tampereen yliopistolta tekivat tutkimuksen liittyen

varhaiskasvattajien asenteisiin digitaalisia oppimisymparistdja kohtaan. Tutkimukseen
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osallistuneet kertoivat tydyhteisdssa esiintyvasta vastarinnasta tablettitydskentelya kohtaan,
joka ilmeni esimerkiksi tekematta jattamisena tai toiminnan toteuttaminen koettiin
haastavaksi. (Peltola & Hamberg, 2018, s. 93) Koivulan ja Mustolan (2017) tekeman
tutkimuksen mukaan, idkkaimmat tyontekijat kokivat taas heikkoa teknologista identiteettia
ja he kaipasivat nimenomaan koulutusta laitteiston kayttéon. Nuoremmat tyontekijat taas
jaivat kaipaamaan pedagogisten nakokulmien jakamista ja ajatustenvaihtoa eri-ikdisten

kollegoiden kanssa. (Koivula & Mustola, 2017, s. 45-46).

5.2 Digitaalisen ajan lapsuus

Lapsuus ennen internetid on hyvin erilainen, kuin lapsuus nyt on. Digitalisaation myo6ta
kaikkien, niin lasten kuin aikuisten, mediankulutus on lisadantynyt runsaasti. Lahes kaikki
mediasisaltd on nykyaan kytketty internettiin ja niita kdytetaan erilaisten mediavalineiden
kautta. Sosiaalinen media mahdollistaa myds omien ajatusten jakamisen ja sosiaalisen
vuorovaikutuksen ympari maailmaa. Kasvattajat voivat aliarvioida nykylapsuutta, vaikkakin
digitalisaation tuomat muutokset vaikuttavat niin lapsiin kuin aikuisiin. Kritiikkia aiheuttaa
niin fyysisen lilkkkumattomuuden, ruutujen aarella vietetyn ajan seka peliriippuvuuden
lisadantyminen. Naista huolimatta, indikaattorien perusteella Suomessa voidaan koko ajan
paremmin. Kehityskohteet tulee tietenkin tunnistaa ja niista keskusteleminen on tarkeaa.
Naihin haitallisiin vaikutuksiin ei voida kuitenkaan vaikuttaa poistamalla lapsilta teknologian
kehityksen mahdollistamat uudet mahdollisuudet. (Tossavainen, 2018, s. 66) Mertala &
Salomaa, 2019, myontavat, ettd yleiseen huolipuheeseen on ihmisten helppo lahtea
mukaan, mutta vastuullisen kasvattajan tulee pystya pysahtymaan asian darelle ennen
johtopaatosten tekoa. Mediakasvatuksen tulee olla tietoista ja tiedostavaa toimintaa, jossa
kasvattajat pystyvat suhtautumaan kriittisesti ymparoivaa maailmaa seka omia
ennakkoluuloja kohtaan. Kasvattajien tulee olla kasvatustietoisia, jolla tarkoitetaan
kasvattajien kykya muuttamaan omia kasityksiaan uuden ja perustellun tiedon darella.

(Mertala & Salomaa, 2019, s. 15)

6 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA

Opinnaytetyon tuotoksena tuotetun oppaan haluttiin toimivan henkiloston pedagogisena

tukena teknologiakasvatuksen saralla. Sen haluttiin palvelevan kokonaisvaltaisesti taman
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hetkisia tarpeita, joita henkilostélla mahdollisesti oli. Tata varten tehtiin kvalitatiivinen eli
laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tutkimuksen aikana syntyneen
tiedon ja sen merkityssuhteen tulkitsemista ja sita kautta uuden tiedon luomista
tutkittavasta asiasta. Tutkimuksen tulkinta on tutkimuksessa ilmenneiden merkityssuhteiden
tulkitsemista, eli tarkoituksena ei ole ratkaista mitdaan vaan luoda toimintaperiaatteita, tietoa

tai erilaisia kuvauksia tutkittavasta asiasta. (Vilkka, 2015, s. 120).

6.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen Iahtokohtana oli ymmartaa, miten ja millaisella tiedolla varhaiskasvatuksen
henkilostda voidaan auttaa kehittamaan ja yllapitamadan omaa ammattitaitoaan koskien
teknologista kasvatusta. Tutkimuksen avulla pyrittiin saamaan mahdollisimman kattava kuva
tieto- ja viestintatekniikan roolista jokapaivaisessa arjessa. Tietoa haluttiin myds siitd, missa
henkilosto koki tarvitsevansa viela koulusta seka tukea. Tutkimuskysymyksena toimi
”Millainen on varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologian toimintasuunnitelma
henkiloston nakdkulmasta?”. Opinndytetydn toiminnallisena osuutena tuotettiin opas, jonka

sisdllysluettelo on taman tyon liitteena numero kaksi.

6.2 Tutkimusaineisto

Tutkimuksen teossa on kaytetty laadullisen tutkimuksen aineiston hankintamenetelmana
kyselylomaketta. Kyselylomaketta kaytetaan silloin, kun tavoitteena on suppean ja rajatun
tutkimusongelman, esimerkiksi mielipiteen, ndkemyksen, kasityksen tai kokemuksen,
kuvaaminen (Vilkka, 2015, s. 123). Tutkimus oli Idhtokohtaisesti tarkoitettu tehtavaksi
lomakehaastatteluna, mutta olosuhteiden muutoksesta johtuen, jouduttiin se vaihtamaan

kyselylomakkeeksi.

Onnistunut kysymysten asettelu on erittdin tarkeaa tutkimuksen onnistumisen kannalta.
Kysymykset tulee rakentaa tutkimuksen tavoitteiden mukaisesti ja tukea tutkimuksen
tavoitetta alusta loppuun. (Valli, 2015, s. 42-43). Tutkijan tulee ymmartaa tutkittava ilmio ja
miten vastaajat voivat ymmartaa ja kokea kysymykset (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-
Ylanne, Paavilainen, 2014, s. 101-102). Kyselylomakkeen kysymyksia tyostettiin
pitkdjanteisesti, koska haluttiin, etta jokainen asetettu kysymys tuki tutkimuskysymysta.

Kysymykset kaytiin yksityiskohtaisesti lapi, koska oli tarkeda tiedostaa, miksi jotain tiettya
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asiaa kysyttiin ja millaista tietoa annettu vastaus tulee mahdollisesti antamaan.
Lomakkeeseen muodostui yhdeksan kysymysta, joiden koettiin vastaavan tutkittavaan

ilmioon.

Kyselyn sisdllon aiheiksi muodostuivat tieto- ja viestintateknologian kaytto arjessa, tekniset
ja tiedolliset taidot, koulutus ja tulevaisuuden tarpeet. Haastattelu on liitteena numero yksi.
Kyselyyn valittiin 15 kunnan varhaiskasvatusyksikon tyontekijaa. Tutkimuksen oli tarkoitus
sisaltaa seka toiminnallinen etta kirjallinen osuus. Sen hetkisista vallitsevista olosuhteista
johtuen, toiminnallinen osuus jouduttiin kuitenkin vaihtamaan kirjalliseen muotoon,

sisallyttaen se kyselylomakkeeseen.

6.3 Analyysimenetelma

Tutkimuksen aineisto analysointiin laadullisen, aineistolahtdisen sisallonanalyysin avulla,
teemoittaen. Sisallénanalyysi on kirjoitettujen, kuultujen tai ndahtyjen sisaltdjen
analysoimista, jossa tutkimusaineistosta luodaan teoreettinen kokonaisuus. Tutkimuksen
aineisto kuvaa tutkittavaa asiaa ja tutkimuksen analyysin tehtava on luoda sanallinen ja
selked kuvaus tutkittavasta ilmiosta. Sisallénanalyysin tehtava on jarjestaa aineisto tiiviiseen
ja selkedan informatiiviseen muotoon. Teemoittelu on laadullisen analyysin menetelma,
jossa tutkimusaineistosta nostetaan esille toistuvasti esiin nousseita kokonaisuuksia ja mita
niista on kerrottu. Analyysi etenee teemojen nostamisesta ryhmiksi ja tdta kautta uuden
tiedon tyostamiseen. Teemoittelun tavoite on luoda tutkimuksen aineistosta tiettya teemaa
kuvaavia nakemyksia. Tuomi ja Sarajarvi viittaavat Miles ja Hubermaniin vuodelta 1994,
joiden mukaan aineiston analyysin vaiheet jaetaan kolmeen osaan. Ensin aineisto
redusoidaan, jolla tarkoitetaan aineiston pelkistamista ja tutkimuksen kannalta epaoleellisen
poistamista. Pelkistamisen jalkeen se klusteroidaan, eli ryhmitelldan. Ryhmittelyssa aineiston
alkuperaiset sisallot kdaydaan tarkasti lapi ja samaa ilmiota kuvaavat kasitteet ryhmitellaan
omiksi luokiksi. Lopuksi tehddan abstrahointi, jolla tarkoitetaan aineiston kasitteellistamista.
Talloin aineistosta rajataan kaikki tutkimukseen liittyva oleellinen tieto ja niista luodaan

teoreettisia kasitteitd. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 79, 89-90, 92-93)
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6.4 Tutkimuksen analyysin toteutus

Aineiston analysointi aloitettiin vastauksien lapi lukemisella useaan otteeseen. Aineiston
pelkistdminen tuotti selkedt teemat, jotka nousivat toistuvasti esille vastauksissa. Koska
osallistujia oli pyydetty perustelemaan omia vastauksia, oli vastauksien tulkitseminen tyolas
prosessi. Jotta alkuperaiset vastaukset pystyttiin sailyttamaan koskemattomina, kirjattiin
kaikki vastaukset erilliselle paperille. Eri vareja apuna kadyttden, aineistoa lahdettiin

rajaamaan ja ryhmittelemaan.

Aineistosta esiin nousseet teemat pystyttiin ryhmittelemaan ja ryhmia nousi ensin perati
kymmenen kappaletta. Ne olivat laitteiston maara ja toimivuus, henkiloston tvt-taidot, kyky
nahda tvt osana varhaiskasvatuksen kokonaisuutta, asenne, motivaatio ja rohkeus,
auttaminen ja koulutus, ideoiden jakaminen, tvt:n pedagoginen kaytto, tvt tyovalineena ja

tvt:n tarkoituksen ymmartaminen.

Aineistoa lahdettiin kiymaan taman jalkeen uudestaan lapi, jotta analyysista saataisiin
tiiviimpi ja ymmarrettdisiin, mitka asiakokonaisuudet voitiin tulkita tarkoittavan samaa.
Tuloksien toistuva lukeminen tuotti tulosta, silla pian huomattiin, etta edella mainituissa
teemoissa alkoi nakya tiettyja yhtalaisyyksia ja niitd pystyttiin yhdistamaan isommiksi ja
yhtenaisimmiksi kokonaisuuksiksi. Taulukossa numero yksi on esitetty aineiston kolme

lopullista ryhmaa ja niiden toistuvuus aineistossa lukumaarina.

Taulukko 1 Aineiston ryhmittelyssa nousseet teemat ja niiden toistuvuus.

RYHMA AIHEIDEN TOISTUVUUS LUKUMAARINA
Asenteet ja pelot 76
Pedagoginen tietous 75
Laitteisto 57
YHTEENSA 208

6.5 Opinndytetyon toiminnallisen osan toteutus

Kuten aikaisemmin tassa tyossa selvitettiin, Opetushallituksen laatima

varhaiskasvatussuunnitelma perusteet, 2018, maarittelevat mista osa-alueista
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varhaiskasvatuksen laaja-alaisen oppimisen kokonaisuus muodostuu. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet, 2014, taas madarittelevat perusopetuksen laaja-alaisen
osaamisen kokonaisuuden vuosiluokille 1-9 seka esiopetukselle (Opetushallitus, 2020, s. 7,
17). Taman takia varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologian toimintasuunnitelmaa
padivitettdessa tuli huomioida seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 seka

esiopetuksen osalta myo6s perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.

Taman oppaan luomista varten taustatyota tehtiin runsaasti eri kuntien tvt-strategioihin ja
tvt-suunnitelmiin tutustuen. Tieto- ja viestintateknologian erilaiset strategiat seka
suunnitelmat vaihtelevat kuntakohtaisesti, eika niille ole luotu valtakunnallista velvoittavaa
kehysta. Tietotaidolliset tavoitteet on voitu jakaa erilaisiin taitoihin kuten nappdin- ja
tekstinkasittelytaidot, esitysgrafiikka, ohjelmiston kaytto, kuvankasittely, valokuvaus,
videointi ja editointi, ohjelmointi, sahkdposti- ja pilvipalvelut, tietoturva, sdadannot ja etiketti,
tiedonhaku seka tyoskentelyergonomia. Tavoiteltavia taitoja jaettiin myds pienempiin
kokonaisuuksiin kuten kdaytannon taidot ja oma tuottaminen, vastuullinen ja turvallinen
toiminta, tiedonhallinta seka tutkiva ja luova tyoskentely seka vuorovaikutus ja

verkostoituminen.

Tutkimuksen tuloksien analysoinnin jalkeen lahdettiin pdivittamaan kunnan
varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologian toimintasuunnitelmaa seka tekemaan siita
opasta. Oppaan teko lahti liikkeelle sen sisallysluettelon laatimisesta ja tietyista kunnan
vaatimista kriteereista, joita heidan oppaidensa tulee noudattaa. Kunnan tiedotteiden,
erilaisten informatiivisten lehtisten ja oppaiden tulee noudattaa heidan laatimaa tarkkaa
ohjeistusta liittyen niin kdytettavaan ohjelmistoon kuin ulkondakdon. Taittotydssa tulee myods

kayttaa kunnan omaa kuvapankkia ja kunnan logon kaytto vaatii tietyt kriteerit.

6.6 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimustyota ja sen kulkua maarittelee sille asetetut yleiset eettiset periaatteet ja normit.
Tutkijan tulee noudattaa tutkimusetiikkaa, jolla tarkoitetaan eettisesti vastuullisten
toimintatapojen noudattamista ja edistamista tutkimustoiminnassa. Tutkimusetiikka sisaltaa
myo0s tieteeseen kohdistuvien loukkausten ja eparehellisyyden tunnistamista ja sen

torjumista. Uskottavuus perustuu tutkijoiden noudattamaan hyvaan tieteelliseen
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kaytantoon. Tutkimuksen eettisyydessa on kyse tutkimuksen laadusta ja laadukkaan
tutkimuksen yhtena tunnuspiirteena voidaan pitaa tutkimuksen sisdista johdonmukaisuutta.
Tutkijan tulee tietdaa mita han on tekemassa ja sen tulee ndkya raportoinnissa. Sisdisen
johdonmukaisuuden lisdksi laadun kannalta tarkedssa asemassa on myds kaytetty
lahdekirjallisuus sekd miten sita on kaytetty. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 5.109-111) Taman

opinndytetyon teossa on kunnioitettu tieteellisen tutkimuksen tutkimusetiikkaa.

Tutkimuslupa ja suostumus kyselylomakkeiden vastausten kaytt6on on saatu ennen
tutkimuksen tekoa. Osallistujille Iahetettiin kyselylomakkeen yhteydessa tiedoksi
tutkimuksen lahtokohdat, tarpeet seka vastauksien kayttotarkoitus. Tutkimuksen aineisto
kerattiin kayttden kyselylomaketta ja lomakkeen sisaltoa tyostettiin pitkdjanteisesti
laadukkaan kyselylomakkeen luomiseksi. Kyselylomake ldahetettiin osallistujille séhkdisesti.
Osallistujat tayttivat lomakkeen kirjallisesti ja postittivat sen tutkijalle nimettémana. Niita
kyselylomakkeita, jotka palautettiin ohjeistuksen vastaisesti tai muulla tavoin
henkilollisyyden virheellisesti paljastaen, ei kdaytetty tahan tutkimukseen eika niita ole
huomioitu tuloksissa. Tutkimuksen osallistujien yksityisyyden suoja toteutuu tassa
opinndytetydssa ja heita ei voida yhdistdaa omiin vastauksiin tai tiettyihin varhaiskasvatuksen
yksikéihin. Keratty aineisto tullaan havittamaan asianmukaisesti opinndytetydprosessin

paatyttya.

Aineiston analyysi tehtiin aineistolahtoista sisallonanalyysia apuna kayttéden ja tutkimus on
toistettavissa missa tahansa varhaiskasvatusymparistossa. Tutkimuksen tekoa varten on
tutustuttu ajankohtaiseen varhaiskasvatuksen tutkimustietoon liittyen tieto- ja
viestintateknologiaan seka digitaaliseen mediakulttuuriin ja niitd on peilattu tehdyn

tutkimuksen tuloksiin.

Tehty tutkimus tuotti pyydettya informaatiota varhaiskasvatuksen henkildston nykyisista
tieto- ja viestintateknologisista tietotaidoista ja tarpeista. Tutkimuksesta saatua tietoa
tullaan jatkotyostamaan kunnan varhaiskasvatuksen teknologiakasvatuksen kehitystydssa.
Lisaksi jatkotutkimus luodun oppaan kadytosta arjessa olisi tulevaisuudessa mahdollista.
Aineistosta nousi esiin kolme isompaa kokonaisuutta, jotka huomioitaessa muodostavat
kattavan nakemyksen siitd, mita tulee ottaa huomioon uudessa varhaiskasvatuksen tieto- ja

viestintateknologian toimintasuunnitelmassa.
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7 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen henkilost6lla on suhteellisen hyvat perustaidot,
mutta tieto- ja viestintateknologian pedagogiseen kayttoon toivotaan lisdakoulutusta.
Vastaajat korostivat sitd, miten oppimisympariston tulee olla teknologiaan positiivisesti
suhtautuva, henkildston toinen tosiaan kannustava ja toimivia, hyvid, ideoita tulee jakaa.
Vastaajien mukaan henkiloston tulee ymmartaa mista teknologiakasvatuksessa on kyse, jotta
he pystyvat ndkemaan sen luomat mahdollisuudet. Vastauksissa korostui tieto- ja
viestintateknologian velvoittavuus Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Laitteisto ja
ohjelmisto, niiden maarat ja toimivuudet ovat tarkeassa roolissa lasten mediakasvatuksessa,
mutta tulee my6s muistaa, etta teknologiakasvatus on muutakin kuin laitteiden kayttoa.
Itsensa ammatilliseen kehittamiseen edesauttaa tyoyhteison tuki mutta siihen kaivataan
myos esimiehen tukea. Henkil6sto kokee, etta opitun jakaminen edesauttaa
teknologiakasvatuksen juurtumisessa varhaiskasvatuksen arkeen. Aineistosta nousi esiin

kolme teemaa, jotka ovat asenteet ja pelot, pedagoginen tietous ja laitteisto.

Taulukossa 2 on havainnollistettu aineistosta esiin nousseet teemat ja niihin liittyvien

aineistolainauksien lukumaarat.

Taulukko 2 Aineistosta nousseet ryhmat ja niiden lukumaarat.

ASENTEET JA ASENNE JA MOTIVAATIO, 59

PELOT, 76 ROHKEUS JA PELKO, 17

NAHDA OSANA VARHAISKASVATUSTA, 38
PEDAGOGINEN

TIETO-JA VIESTINTATEKNOLOGIAN YMMARTAMINEN,
TIETOUS, 75

37

KAYTTO, TAIDOT JA HALLINTA, 26
LAITTEISTO, 57

MAARA, TOIMIVUUS JA SAATAVUUS, 31

7.1 Asenteet ja pelot

Asenne ja pelot olivat ryhma, johon kuuluvista aiheista kirjoitettiin eniten yhdessa
pedagogisen tietouden ryhman kuvausten kanssa. Vastaajien mukaan varhaiskasvatuksen

henkiloston asenteella tieto- ja viestintdteknologiaa kohtaan on iso merkitys siihen, milla
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tavoin se otetaan osaksi jokapaivaista varhaiskasvatustoimintaa. Asenteisiin ja pelkoihin
liittyi vastausten perusteella paljon tietamattémyytta seka ennakkoluuloja. Positiivisen ja

motivoituneen asenteen merkitys nakyi myos vastauksissa.

7.1.1 Rohkeudesta riippuen

Tutkimuksen aineiston mukaan varhaiskasvatuksen henkiloston rohkeudella on tarkea rooli

siind, miten uusiin asioihin suhtaudutaan ja miten niista tulee osa arkea.

Kaikilla kasvattajilla ei ole kiinnostusta ja halua edes koskea

laitteisiin.

Uskallusta erilaisiin kokeiluihin saisi olla enemman ja aikuisetki
uskaltautua nayttamaan lapsille mita on uuden opettelu, se on

epaonnistumista ja harjoittelua aikuisellakin joskus.

Kasvattajien ikarakenne on varmasti myos yksi tekija ”tvt-

vastaisuudessa”.

Voisi siis sanoa, etta tvt:n nakyminen ryhmissa on vaihtelevaa

kasvattajista ja heidan rohkeudestaan riippuen.

Aineiston analyysi paljastaa, etta kaikilla varhaiskasvatuksen kasvattajilla ei ole kiinnostusta
eika edes halua koskea tvt-laitteistoon. Vastauksissa painotettiin sitd, miten kasvattajilla
tulisi olla enemman rohkeutta uskaltaa nayttamaan lapsille, millaista uuden opetteleminen
on. Kyselyyn vastanneet tuovat esiin, miten uuden opettelemiseen kuuluu harjoittelu
epdonnistumisien kautta. Myos ian merkitys mainittiin tvt-vastaisuuden yhteydessa.
Vastaajien mukaan tieto- ja viestintateknologia nayttaytyy varhaiskasvatusryhmissa

vaihtelevasti ja siihen vaikuttaa seka kasvattaja itse seka kasvattajien rohkeus asiaa kohtaan.

7.1.2 Pelko estda uuden oppimisen

Vastaajat ovat sitd mieltd, ettd varuillaan olevan asenne tieto- ja viestintateknologiaa

kohtaan voi estdaa hakeutumasta erilaisiin koulutuksiin. Kyselyyn osallistuneet kertovat,
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miten innostava ja rohkaiseva asenne tieto- ja viestintateknologiaan olisi vayld, minka kautta

erilaiset pelot teknologiasta saadaan halventymaan.

Laitteiden kayton “pelko” tai vahdinen osaaminen tekevat TVT:n
kayttéonotosta haasteellista. Uusien asioiden kokeileminen ja
kayttaminen vaatii uskallusta ja heittaytymista, toiset ovat

rohkeampia kuin toiset.

Tvt suhteellisen uusi tapa tehda asioita ja moni “pelkaa” kokeilla.
Tvt laitteen ajatellaan ennemmin talla hetkella lapsen

vapaankayton valineeksi eika niinkdaan osaksi pedagogiikkaa.

Toisilla voi olla se, etta tvt on vain niin vieras asia heille, valineet
ja ohjelmat ”pelottavat”. Osalla tuntuu vahan olevan sellainen
asennekin, ettd ” en mé osaa tai opi”. Uusissa asioissa/valineissa
voi aina olla pienid haasteita. Mielestdni tairkeampaa on se, miten
suhtautuu haasteeseen; “kylla tama tasta, kun yritan/kokeilen”

vai ”voi ei, ei tasta tule mitaan”.

Vastaajat linjaavat, etta tieto- ja viestintateknologian laitteiston kayttoa pelataan tai taidot
sen kayttoon ovat vahaiset. Tastd johtuen tieto- ja viestintdateknologian kayttédnotto
koetaan haasteelliseksi. Kasvattajat painottivat, etta uusien asioiden kokeileminen ja kaytto,
vaatii tyontekijoilta uskallusta seka heittdaytymista, joka puolestaan vaatii rohkeutta.
Kyselyyn osallistuneet kuvailivat, etta on tarkeda tiedostaa, etta toiset kasvattajat ovat
rohkeampia kuin toiset. Tieto- ja viestintateknologia koetaan suhteellisen uudeksi tavaksi
tehda asioita ja se koetaan pelottavaksi asiaksi. Tutkimuksesta selviaa, etta tieto- ja
viestintateknologinen laitteisto nahdaan talla hetkella lapsen vapaankayton valineena eika
osana pedagogiikkaa. Osalla henkilokunnasta tuntuu olevan asenne, ettei tule oppimaan tai
osaamaan asioita. Vastauksista ilmenee se, miten uusien asioiden aarelld voidaan aina
kohdata pienia haasteita. Ndita haasteita kohdatessa, tarkeintd on positiivinen

asennoituminen haasteeseen ja ryhtya kokeilemaan uutta.
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7.1.3 Positiivisuuden ja esimerkin voima

Niissa varhaiskasvatusyksikoissa, joissa henkilosto suhtautui avoimin mielin teknologiaan,
koettiin siella tieto- ja viestintateknologian olevan kokonaisuudessaan sujuva osa arkea ja
osa lasten toimintaymparist6a. Henkilostdon avoin mieli uutta kohtaa ajoi heita pyytamaan

herkemmin apua ja hakeutumaan erilaisiin aiheeseen liittyviin koulutuksiin.

Henkilokunnan sitoutuneisuus ja valmius ottaa uudet ja haastavat
asiat vastaan avoimin mielin ja rohkeasti seka halu kehittya ja

oppia uutta.

Tvt:sta on tullut kokoajan sujuvampi osa yksikkdni arkea.

Henkilokunnalla on hyva asenne ja innostusta tvt-asioita kohtaan.

Innostuneisuus ja tiedonhalu vahentda kasvattajien haasteiden

kokemusta.

Tutkittavat ilmaisivat, etta kun suhtautuminen on avointa, ei talloin myéskaan ilmene
haasteita omaksua teknologiakasvatusta osaksi varhaiskasvatustoimintaa. Tieto- ja
viestintateknologia on osa varhaiskasvatusta silloin kun henkilékunta sitoutuu asiaan ja
heilta loytyy halua kehittya ja oppia uutta. Vastaajien mukaan hyva asenne ja innostus tieto-
ja viestintateknologiasta nakyy sen sujuvuutena arjessa. Teknologiakasvatuksen haasteita ei

koeta silloin, kun henkil6std on tiedonhaluista sekd motivoitunutta.

7.1.4 Lasten innostus motivoi

Osa henkilostosta saa motivaatiota lasten innostuksen kautta. Vastaajien mielesta voi olla
vaikea asettaa itsensa samalle taitotasolle tai jopa astetta heikommalle tasolle suhteessa
lapsiin. Tutkimuksen analyysi kertoo, etta henkilosto voi kokea tarvitsevansa erillisen ajan,
jotta voivat ensin harjoitella kdyttoa itse, jonka jalkeen voidaan lahtea tekemaan yhdessa

asioita lasten kanssa.

Lasten luontainen kiinnostus tvt-laitteita kohtaan lisda innostusta
kayttaa. Ei tarvitse turhaan pelata, vaan pitaisi enemman tutkia

lasten kanssa yhdessa laitteiden ominaisuuksia ja toimintoja. Osaa
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ja syvenna osaamistasi vs. epaonnistu ja opi. Molemmat yhta

oikeita teita.

Oma esimerkillinen innostus ja suoraan

nayttaminen/opastaminen toiselle.

Osa henkilostosta kayttaa omia tablettejaan suunnitteluun ja
toiminnan toteutukseen tyovalineend, jonka nden olevan
erinomainen esimerkki lapsille teknologian hyddyntamisesta ja

kaytosta.

Kyselyyn osallistuneet linjaavat, etta lasten luontainen kiinnostus tieto- ja
viestintateknologisiin laitteisiin lisdd my0ds aikuisten innostusta kayttaa niitd. Analyysi tuo
esille sen, ettei kasvattajien ei tarvitsisi pelata, vaan rohkeasti lisdta laitteiden
ominaisuuksien ja toimintojen tutkimista yhdessa lasten kanssa. Osaa ja syvenna osaamista

on yhta oikea reitti oppia uutta kuin oppia epaonnistumisien kautta.

7.2 Pedagoginen tietous

Pedagoginen tietous oli ryhma, johon kuuluvista aiheista kirjoitettiin lahes tasavertaisesti
asenteet ja pelot ryhman kuvausten kanssa. Tutkimuksen mukaan tieto- ja
viestintateknologia on sujuva osa arkea silloin, kun henkil6sté ymmartaa miksi

teknologiakasvatuksella on tarkea rooli seka mita kaikkea se mahdollistaa.

7.2.1 Mita tieto- ja viestintateknologia merkitsee

Aineiston analyysi selvittaa, miten henkilostén on tarkeda tiedostaa mita tieto- ja
viestintateknologialla tarkoitetaan. Kun henkildstd ymmartaa sen luomat mahdollisuudet,

pystytdan se silloin ottamaan osaksi pedagogista suunnittelua ja toimintaa.

Tvt on osa pedagogisen suunnittelun ja toteutuksen
kokonaisuutta, lasten kanssa yhdessa tutkiskelua ja uuden

l[uomista.
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Tvt on sujuvaa paivakodin arjessa silloin, kun kaikilla tyontekijoilla
on ymmarrys siita, mihin ja miksi tvt:aa tarvitaan ja mita se

tydssamme merkitsee ja mahdollistaa.

Tarkoitan, etta tvt ei olisi vain jotain suunniteltua, erikoista ja

hienoa vaan sen elementteja |0ytyisi tavallisesta arjesta.

Kyselyyn osallistuneet kertovat, miten tieto- ja viestintateknologia on osa pedagogista
suunnittelua seka toteutusta. Asioita tutkitaan yhdessa lasten kanssa ja luodaan uutta. Tieto-
ja viestintateknologia nahdaan sujuvana osana arkea silloin, kun kaikilla tyontekijoilla ja
ymmarrys siitd, mihin ja miksi tieto- ja viestintateknologiaa tarvitaan ja mita se merkitsee ja
mahdollistaa varhaiskasvatuksessa. Sen tulisi olla luonteva tapa toimia seka aikuisilla etta
lapsilla, eika sita tulisi kokea erillisena pakottavana asiana, vaan teknologiakasvatuksen

elementteja |6ytyisi tavallisesta varhaiskasvatuksen arjesta.

7.2.2 Laitteiston pedagoginen kaytto

Tutkimuksen analyysi kertoo, ettei tieto- ja viestintateknologisen laitteiston aktiivinen
kayttaminen vield takaa niiden pedagogisten merkitysten ymmarrysta. Henkilosto kaipaa
konkreettisia pedagogisia ideoita, miten tvt otetaan osaksi varhaiskasvatuksen arkea.
Vastaajien mukaan tvt:n voidaan kokea olevan vain laitteiston avulla tehtdavaa toimintaa,
viela kapeammin ajateltuna, vain tablettilaitteiston kayttoa. Talloin ei olla sisdistetty viela
osaksi sitd, mita kaikkea tieto- ja viestintateknologia pitaa sisallaan ja miten laajasta asiasta

on kyse.

Tvt on osa arkea yksikdssamme. Kameroita kaytetaan ahkerasti.
Myos tabletit ovat paivittdisessa kaytdssa. Osa henkilokunnasta

kokee tvt:n pedagogisen kayton haastavaksi.

Se, ettd ryhmiin tai paivakoteihin hankitaan laitteita, ei turvaa
laitteen pedagogista kdyttod. Median tuottaminen seka
hyédyntaminen arjessa: muun muassa Youtubea kdytetdan
Iahinna tylsyyden poistoon, jolloin se ei saa pedagogista

nakokulmaa.



30

Tvt:n kayttdkoulutusta on varmasti ollut tarjolla runsaasti, muttei
niinkdaan koulutusta laitteiden pedagogisesta kaytosta, sita

kaivataan.

Tutkimukseen osallistuneet kertovat miten osassa varhaiskasvatusyksikoita tieto- ja
viestintateknologia on osa yksikon arkea. Tieto- ja viestintateknologisista laitteista kamerat
ja tabletit ovat paivittdisessa kdytossa, mutta tasta huolimatta niiden pedagoginen kaytto
koetaan haastavaksi. Kyselyyn vastanneet ilmaisivat, ettei varhaiskasvatuspalveluihin
hankittu laitteisto turvaa laitteiden pedagogista kayttoa. Median tuottaminen ja
hyédyntaminen arjessa koetaan tarkeaksi. Talla hetkella laitteistoa ja sen sisaltdamaa
ohjelmistoa voidaan kayttaa lasten tylsyyden poistamiseen, jolloin pedagoginen ndakdkulmaa

ei olla sisdistetty.

7.3 Laitteisto

Laitteisto edustaa tutkimuksessa ryhmaa, joka sisaltaa varhaiskasvatuksen henkiléston tieto-
ja viestintateknologian laitteisto ja niiden ohjelmistojen hallinta seka niiden toimivuuteen ja
maaraan liittyvat tekijat. Vastaajien mukaan tieto- ja viestintateknologisia perustaitoja ovat
erilaisen tvt-laitteiston fyysisen kdyton hallitseminen seka niissa olevien ohjelmien
kdayttaminen. Laitehallinnan kayttotaitojen puute on este teknologiakasvatuksen

toteutumiselle.

7.3.1 Laitteiston ja ohjelmiston hallinta

Tutkimuksen analyysi kertoo, ettad henkilékunta koki haasteelliseksi ottaa teknologia osaksi
toimintaa, koska riittava laitetuntemus puuttui. Ohjelmistoja ja laitteita tulisi osata kayttaa
osana ohjattua toimintaa, esimerkiksi yhteiseen tiedonhakuun lasten kiinnostusten
kohteiden mukaisesti. Osa laitteistosta vaatii ohjelmisto-paivityksia toimivuuden sujuvuuden

takaamiseksi, joten laitehallinta olisi ensiarvoisen tarkeaa oppia.

Jos laitteet eivat ole hallussa/osa omaa arkea on niiden

kayttaminen lasten kanssa myos haastavaa.
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etta niiden kaytto on vierasta kasvattajille. Tabletteihin tartutaan

vastahakoisesti, koska niiden kayttd tuntuu olevan vierasta ja

vaikeaa.

Henkiloston riittava tietotaito. Esteena ei saisi olla se, etta ei osaa

ja sen takia jattaisi kokonaan jotain tekematta.

Osa tyontekijoista ottaa valineet kayttéon arkeen, osa ei.
Kasvattajien osaamistaso on hyvin laaja. Oma tulkintani siita,

miksei tvt ei ole vahva osa arkea: epavarmuus laitteiden

toiminnasta, pelko laitteita kohtaan, lapset osaavat paremmin, ei

tajuta, mita tapahtuu painamalla mitakin nappainta.

Tutkimukseen vastanneet ilmaisivat, etta tieto- ja viestintateknologia on osa

varhaiskasvatuksen arkea, silloin kun laitteiston kaytté on hallussa ja on osa henkilén omaa

arkea. Talloin niiden kayttaminen onnistuu myds lasten kanssa ilman haasteita.

Tablettilaitteiston kayttd on hyvin vahaista osassa varhaiskasvatusryhmia ja on tunne siita,

ettd niiden kaytto koetaan vieraaksi. Tablettilaitteita kaytetaan vastahakoisesti, koska kaytto

tuntuu olevan vierasta ja vaikeaa. Tutkimukseen osallistuneet ilmaisevat miten henkildstolla

tulee olla riittava tietotaito. Henkilosto ei saa jattaa asioita kokonaan huomiotta siksi,

etteivat osaa. Vastaajien mukaan osa tyontekijoista ottaa teknologiset valineet kayttoon, osa

taas ei. Kasvattajien tieto- ja viestintateknologinen osaamistaso on hyvin laaja. Tieto- ja
viestintdteknologia ei ole vahva osa varhaiskasvatuksen arkea siksi, koska koetaan
epdvarmuutta laitteiston toiminnasta, laitteita pelatadn eika hallita sen teknista kayttoa.

Vastauksista kavi myds ilmi kasvattajien pohdinta lasten olemista aikuisia taitavampia.

7.3.2 Laitteiston maara, toimivuus ja saatavuus

Tutkimuksessa ilmeni myos laitteiston maara, toimivuus ja saatavuus. Osassa
varhaiskasvatusyksikoissa ei ole langatonta verkkoa, joten verkkoa kaytetaan modeemien
kautta. Modeemeja on hankittu kaikkiin niita vaativiin yksikdihin, mutta kaytto tuntuu
henkilostosta haastavalta. Aikapula on vakio tekija varhaiskasvatuksen arjessa ja tall6in

sujuvuutta tyontekoon luonnollisesti tuo toimivat laitteet.
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Toimivat laitteet ja yhteydet ovat kaiken tekemisen kulmakivi.

Talloin aikaa ei kulu turhanpaivaiseen selvittelyyn.

Sujuva tvt-arki on sita, etta valineistda on tarpeeksi ja jokaisen

ryhman saatavilla.

Laitteet eivat aina ole saatavilla, kayttoonotto saattaa vaatia
useamman laitteen asentamista/esilleottoa. Modeemilla
puljaaminen tuo valilla haasteita, kantama ei riittava jos parissa

ryhmassa tabletti kaytossa.

Tablettien kdytossa haastaa se, etta laitteet ovat eri ryhmassa
kuin missa toimitaan. Spontaania laitteen kayttoa on vaikea
toteuttaa, koska silloin pitdisi ensin etsia laite ja saada se

toimimaan.

Aineiston analyysi painottaa, etta varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologisen
toiminnan lahtokohtana ovat toimivat tieto- ja viestintateknologian laitteisto seka
tietoliikenneyhteydet. Kun laitteisto ja yhteydet toimivat ongelmitta, ei tyontekijoilla kulu
tyOaikaa asioiden selvittelyyn ja kuntoon asettelemiseen. Tieto- ja viestintateknologia on
sujuvaa silloin, kun tarvittavaa valineistda on tarpeeksi ja ne ovat kaikkien
varhaiskasvatusyksikon ryhmien saatavilla. Talla hetkellad laitteet eivat aina ole saatavilla, ne
voivat olla sijoitettuna muihin tiloihin. Laitteiston kdytto vaatii useamman laitteen
asentamista seka esiin ottoa. Modeemin kaytto aiheuttaa ajoittain haasteita kantaman
suhteen silloin kun useampi ryhma kayttaa esimerkiksi tablettilaitteita. Vastaajien mukaan
spontaania laitteiden kayttoa on vaikea toteuttaa, koska ennen kayttoa laite tulee etsid seka

saada toimintavalmiuteen.

7.4 Tuotettu opas

Tyon tavoitteena oli pdivittad varhaiskasvatuksen tieto-ja viestintatekniikan
toimintasuunnitelma ja tuottaa siita seka digitaalinen etta fyysinen opas. Tuotettu opas on e-
oppimateriaali, missad kokonaisuus on henkiloston tyotd ohjaavaa seka tukevaa. Oppaan

tehtdva on toimia seka tietolahteena ettd oppaana.
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Pedagogisesti laadukas oppimateriaali luo pedagogista lisdarvoa. Tama tarkoittaa
uudenlaisia tiedon kayton ja kehittamisen tapoja, uudenlaisia yhteisollisyyden ja jakamisen
kaytantoja seka monipuolisia vaihtoehtoja erilaisten tehtavien toteuttamiseen. Laadukas
oppimateriaali tukee oppijan tietoista ajattelua seka aktiivista toimijuutta. (Opetushallitus,
2020, E-oppimateriaalin laatukriteerit) Laadukas e-oppimateriaali on teknisesti
helppokayttdinen ja se tukee pedagogisia seka sisall6llisia tavoitteita. Sen kadytto tulee olla
kayttajan osaamisen tason, kiinnostuksen ja tarpeiden mukainen. Sisallon tulee keskittya
opittavan ilmion ydinasioihin ja tukea pitkdkestoista tyoskentelya ja oppimista. E-
oppimateriaaleihin luokitellut oppaat ohjaavat kayttajia jonkin konkreettisen toiminnan
suorittamiseen tekstin, kuvan, animaation tai ddnen avulla. (lomaki, 2012, s. 8, 11) Oppaan
on tarkoitus olla informatiivinen, joka takaa tukea laitteiston kayttéon, kuitenkaan

unohtamatta sitd, ettd oppaan paatavoite on olla pedagoginen.

7.4.1 Pedagoginen osuus

Oppaan pedagogista osuutta edustaa ne sisdltdalueet, joissa kasitelldan
teknologiakasvatusta sekda media- ja monilukutaitoa. Tehdyn tutkimuksen mukaan,
henkilostod kokee, ettd tieto- ja viestintateknologian ottaminen osaksi varhaiskasvatuksen
arkea onsilloin sujuvaa, kun on ymmarrysta mista on kyse ja mita se mahdollistaa.
Tutkimuksessa korostui Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden velvoittavuus, joten siksi
oppaassa viitataan siihen. Oppaan pedagogista nakemysta edustaa myos tieto- ja
viestintdateknologian vuosikello, jonka tarkoitus on sitouttaa ja innostaa henkilost6a

tekemaan, kokeilemaan ja lissdmaan suunnitelmallisuutta arjen tydssa.

Nykyistd enemman pitaisi jokaista kasvattajaa velvoittaa
toimimaan tiettyjen raamien ohjaamalla tiellad. Toimintoja voisi
listata ja aikatauluttaa kaikkia koskevaksi, ei vain tvt-vastaavia ja

esimiehia sitovaksi.

Selked suunnitelma siitd, miten TVT:aa aiotaan kayttaa ja mita
siihen sisaltyy. Monipuolisuutensa vuoksi sisalto olisi hyva olla
pilkottuna siten, etta se on helppolukuinen ja kaikille

ymmarrettava.
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Eteenpadin vievid konkreettisia asioita, kehitys on vaajaamatonta,
sita ei siis tule pelata, vaan siina pitaa pysya mukana.
Konkreettisuutta ja myos ehka pienten ryhmia huomioon, onko
jotain mita alle 3v ryhmissa pitaisi tehda vai koskeeko kaikki

enemman isompia lapsia.

Koska tehdyn tutkimuksen tulokset korostivat asenteiden merkitysta siihen, miten tieto- ja
viestintatekniikkaa kaytetaan, pyrittiin oppaaseen kerdamaan mahdollisimman
informatiivisesti aiheeseen liittyvaa termistoa, vaadittavia tvt-taitoja seka vastuullisen ja
turvallisen teknologian kayttamisen ohjeita. Kun henkil6stoé oppii ymmartamaan mista tieto-
ja viestintateknologiasta on kyse, voi alkaa myds mahdollinen asenteellinen muutos
positiiviseen suuntaan. Taman lisdksi henkilosto kykenee paremmin ottamaan kayttoon
teknologiakasvatuksen ilman valineistdd. Taman ajatuksen sisdistaminen on erittdin tarkeaa
taloudellisesta nakokulmasta, koska aina ei ole mahdollisuutta valtaviin laitteistomaariin.
Pedagogisen tiedon lisaksi on tarkeaa, etta henkilosto tietda ja tunnistaa kdaytdssa olevan
laitteiston. Laitteistoa ja ohjelmistoja voidaan hankkia, mutta jos henkil6stoltd puuttuu
laitteen hallintataidot, menevat taloudelliset resurssit silloin hukkaan. Tuotetun oppaan

sisallysluettelo on taman tyon liitteena numero kaksi.

8 JOHTOPAATOKSET

Taman tutkimuksen tavoitteena oli tutkia tietyn kunnan varhaiskasvatuksen henkiloston
tieto- ja viestintateknologian sen hetkista tietotaitoa ja koulutustarpeita. Tutkimuksen
tuloksien perusteella kunnan varhaiskasvatuksen tieto- ja viestintateknologian
toimintasuunnitelma paivitettiin oppaan muotoon ja oppaan tarkoitus on toimia henkildstén
pedagogisen tyon ja ammatillisen itsensa kehittamisen tukena. Tyon tavoitteena oli
osallistaa henkildsto vaikuttamaan oppaan sisaltéon. Opasta varten haluttiin ottaa selvaa
millaista tukea he tarvitsevat tulevaisuudessa, jotta he voivat jatkossakin taata laadukkaan ja

varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaista varhaiskasvatusta.

Taman tutkimuksen tuloksien mukaan motivaatiolla sekd asenteella on merkittava vaikutus,
kun puhutaan tieto- ja viestintateknologian roolista osana pedagogista varhaiskasvatusta.

Positiivisesti asennoituminen uusia tyon teon mahdollisuuksia kohtaan edesauttaa uuden
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oppimista ja sisdistamistd. Positiivinen, innostunut seka kiinnostunut asenne tieto- ja
viestintateknologiaa kohtaan nayttaytyi aktiivisena tydyhteisona, jossa koulutuksiin
hakeuduttiin ja tyotapoja ja projekteja jaettiin tyoyhteison sisalla. Kasvattajien

innostuneisuus ja positiivinen asenne olivat nakyvissa varhaiskasvatusymparistossa.

Lapset ovat digitaalisen kulttuurin muokkaajia seka tuottajia ja kasvattajilta vaaditaan
uteliaisuutta sitd kohtaan. Vaaditaan myos rohkeutta ja luottamusta omaan osaamiseen ja
kartuttaa omaa asiantuntijuuttaan digitaalisen mediakulttuurin aikakaudella. (Sintonen,
2018, s. 17) Kasvattajien tulee olla tietoisia omasta vaikuttavuudestaan valtakulttuurin
edustajana. Kasvattajan ei tarvitse tietdaa kaikkea mediakasvatuksesta, mutta tarkeinta on
avoin seka kunnioittava asenne seka valmius kysya ja keskustella aiheesta. (Gronholm, 2018,
s. 46) Sintosen mukaan mediakasvatus on osa kulttuuria, yhteisollisyytta ja osallisuutta.
Mediakasvatuksessa on kyse mahdollisuudesta vaikuttaa siihen, millaisen kulttuurin ja
yhteisollinen tulevaisuus halutaan. (Sintonen, 2018, s. 93) Uusi media koetaan pelottavaksi
kasvattajien nakokulmasta, mutta varhaiskasvatusikaisille lapsille digitaalinen mediakulttuuri
on leikkiymparistd, jonka lapset ottavat nopeasti haltuun ja muokkaavat siita omanlaistaan.
Kasvattajien on tarkeda nahda digitaalinen media leikkikulttuuria rikastuttavana ja lahtea
lasten mukana tutustumaan siihen. Aikuisen avoin suhtautuminen lapsen digitaalisen
mediakulttuurin kdayttoon, edesauttaa lapsen ja kasvattajan myonteiselle
keskusteluyhteydelle asian tiimoilta lapsen kasvaessa. (Harviainen, Merildinen &
Tossavainen, 2013, s. 60-61) Koko henkildstolle ei tieto- ja viestintdteknologia ole vield osa
varhaiskasvatuksen arkea. Tietdamattomyys luo epavarmuuden tunnetta ja talldin ihminen
joutuu omalle epamukavuusalueelleen. Tehdyn tutkimuksen mukaan henkildst6a tulee

motivoida, tukea ja rohkaista kokeilemaan uusia asioita lasten kanssa yhdessa.

Digitaalisilla peleilld on yhteiskunnallinen ja kulttuurinen ulottuvuus, jotka tulee nostaa
opetuksen ja kasvatuksen sisalldiksi. Tama ei kuitenkaan tarkoita, etta pelikasvatus tulisi
nostaa uudeksi oppiaineeksi, vaan pelikasvatus on laaja osa-alue, joka tulee ottaa osaksi
jokapaivaista pedagogiikkaa. Pelikasvatus on konkreettinen tapa oppia uutta seka keino
kasitelld yhteiskunnallisia ja kulttuurisia asioita ja kokonaisuuksia lasten kanssa. (Mertala &
Salomaa, 2019, s. 27) Kasvattajat voivat ndhda tvt-laitteiston vapaa-ajan valineen, silla
lasten kotona ja puheissa ne voivat ndyttaytya sellaisena. Kasvattajan oma suhde laitteistoon

voi muodostua tahan nakemykseen ja talldin niitd lahdetaan kayttamaan myos
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varhaiskasvatuksessa viihdekdyttdon. Tehty tutkimus kertoo, miten tydntekijoiden tulee
uskaltaa lahtea pois omalta mukavuusalueeltaan. Vaaditaan henkiléston aktiivista otetta
tieto- ja viestintateknologian saralla, jotta innostuneisuus ja ymmarrys tavoittaa koko
henkilostdn. Lapset ovat luonnostaan kiinnostuneita uuden darella ja aikuisilla on
mahdollisuus innostua heidan kanssaan uudesta ja jannittavasta asiasta. Esimerkin voima on
iso ja myOs lapset voivat toimia positiivisena esimerkkina tieto- ja viestintateknologian
laitteiston kaytossa. Aikaisemmin mainittu lasten peloton asenne teknologiaan kohtaan ei
missdan nimessa saa jaada aikuisten pelkojen varjoon ja vaikuttaa sita kautta lapsen
luontaiseen kiinnostukseen negatiivisesti ja lannistaen. Avoin asenne auttaa uusien tapojen

muuttumista rutiineiksi.

Koska mediakasvatus on laaja-alue, jolla on useita tarkeita tavoitteita, kasvattajat kokevat
usein oman toimintansa riittamattémaksi. Sintonen linjaa, etta arjen pienilla valinnoilla on
merkitysta myds mediakasvatuksen ndakdkulmasta. Lasten ja aikuisten valinen vuorovaikutus,
lasten keskindinen tekeminen seka oivaltaminen voivat olla hyvin ratkaisevia lasten mediaan
liittyvan ajattelun ja toiminnan kehittymisessa. Tarkeinta on, etta lapsi saa kasvaa
ymparistdssa, jossa han saa kokea olevansa esityksen keskipisteessa ja jokaiseen
kohtaamiseen liittyy hyvaksyntda seka iloa. Varhaiskasvatuksessa mediakasvatus tarkoittaa
kasvattajien tietoisuutta mediakulttuurin kehityksesta. Mediakulttuurissa mukana elaminen
vaatii taitojen harjoittelua seka aikaa ja keskittymista. Mediakasvatus on osa
varhaiskasvatusta joka hetki, eika rajattuna tuokiona tai teemaviikkoina, se toimii erikseen
korostamattomana arjen viitekehyksena. (Sintonen, 2018, s. 87) Medialukutaito on laaja
kasite, joka voi luoda paineita mediakasvattajalle. Paineita voi aiheuttaa kaikkien
mediakasvatuksen osa-alueiden yhtaaikainen huomioiminen, kaytannon taitojen
yhdistaminen osaamisalueisiin sekd vastaaminen medialukutaidon tavoitteisiin. Yksittdisilla
toiminnoilla ei kuitenkaan paadsta monipuolisesti tavoitteisiin, vaan monipuolisessa
mediakasvatuksessa nakdkulmat ja tavoitteet tulevat huomioiduksi. Kasvattajalla on vastuu
siitd, mihin medialukutaidon osa-alueeseen keskitytaan milloinkin ja millaisia tavoitteita sille

voidaan asettaa. (Palsa, 2015, s. 50)

Lasten mediasuhteen tukeminen tulee olla kaikkien kasvattajien tavoite, jonka avulla lapsista
kasvaa mediataitoinen (Valkonen, 2018, s. 26). Rasi ja Kangas (2918) linjaavat artikkelissaan,

ettd mediakasvatus kuuluu kaikille opettajille. Heidan mukaansa mediakasvatuksella on
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tarkea rooli siksi, silla siihen sisaltyy tasa-arvon, yhdenvertaisuuden, demokratian, aktiivisen
toimijuuden ja oppimisen nakékulmat. Opettajan tyokuvaan sisaltyy tahto ja taito
ennaltaehkdisemaan ja ratkaisemaan digitaalisten medioiden kayttodn liittyvat mahdolliset
ongelmat yhdessa lasten ja heiddn huoltajien kanssa. Mediakasvatus on digitaalisten
medioiden kayttamista vastuullisesti ja turvallisesti, mutta myos itseilmaisua,
vuorovaikutusta ja vaikuttamista. (Rasi & Kangas, 2018, s. 13-14, 28) Tehdyn tutkimuksen
mukaan varhaiskasvatuksen kentalla on hiljalleen heratty siihen, ettda monilukutaidon seka
tieto- ja viestintateknologian tulee ndkya osana kasvatuksen, hoivan ja opetuksen
kokonaisuutta. Asia voidaan kokea verrattain uudeksi ja uuden sisdistaminen vie aikaa.
Tutkimus painottaa, etta tieto- ja viestintateknologia sekd monilukutaito ovat
kokonaisuuksia jotka tulee nahda mahdollisuutena rikastaa vanhoja tyoskentelytapoja ja
tuoda osaksi mita tahansa varhaiskasvatuksen hoidon, oppimisen tai kasvatuksen

kokonaisuutta.

Tieto- ja viestintatekniikan kaytto- ja toimintalogiikan ymmarrys luo pohjan sen
hyodyntamiselle oppimisessa. Peruskayttotaidot pohjautuvat aitoon ymmarrykseen
sovellusten ja erilaisten tyokaluohjelmien kaytosta seka omasta toimijuudesta niiden
kayttajana. Kun kaytto on tarvittavalla tasolla, voidaan taitoa jakaa ja vieda eteenpadin. Tieto-
ja viestintateknologian hyédyntaminen oppimisen tukena on luonteeltaan yhteiséllista
toimintaa, jossa osaamisen jakamisella on keskeinen rooli. Osaamisen jakaminen nopeuttaa
hyvien kaytanteiden ja toimintatapojen levidmista. (Opetushallitus, n.d.) Tehty tutkimus on
linjassa opetushallituksen kanssa, eli kun henkilostolla on aito ymmarrys tieto- ja
viestintdateknologian tarkoituksesta sekd omaa peruskayttotaidot, voidaan puhua siita, etta
monilukutaito seka tieto- ja viestintateknologia ovat osa varhaiskasvatuksen pedagogista

toimintaa.

Media- ja monilukutaito ovat hyvin laaja kokonaisuus, kuten tdman tyon teoreettisessa
viitekehyksessa asiaa esiteltiin. Tehdyn tutkimuksen mukaan osa henkilostosta tiedostaa
hyvin sen, mista monilukutaidossa ja tieto- ja viestintateknologiassa on kyse. He pyrkivat
edesauttamaan sen nakyvyyttd tekemalla erilaisia projekteja, esimerkiksi tekemalld
pedagogista dokumentointia ja yllapitamalla yleista keskustelua aiheesta. Tydn luonne on
hektista, jolloin aikaa on tietyissa hetkissa rajallisesti. Tutkimukseen osallistuneet korostivat

sita, miten tarkeda henkilostolla on olla aktiivinen ja keskusteleva ote tieto- ja
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viestintateknologiaan. Kun apua haetaan ja pyydetaan aktiivisesti ja yhdessa selvitetaan

ongelmakohdat, ei jaa mikaan projekti toteuttamatta tai uusi asia kokeilematta.

Vuonna 2015 valtaosa suomalaisista opettajista suhtautui myonteisesti tieto- ja
viestintateknologian kdyton lisdantymiseen mutta tyytymattomyytta aiheutti toimimattomat
langattomat verkot, vajaus laitteistossa sekda oma osaaminen. 47 prosenttia opettajista
kokivat jatkuvan uuden muuttuvan teknologian melko tai erittdin rasittavana. Tassa
tutkimuksessa korostettiin sitd, miten tarkedssa asemassa opettajat ovat suhteessa koulun ja
koulutuksen digitalisaatioon. Se on prosessi, joka haastaa opettajat pohtimaan
opettajuuttaan, eli ammatillista identiteettidan. (Tanhua-Piiroinen, Viteli, Syvanen, Vuorio
ym., 2016, s. 68) Tassa opinndytetyossa saatiin samankaltaisia tuloksia, silld tyytymattomyys
kohdistui nimenomaan toimimattomaan laitteistoon, heikkoon verkkosignaaliin tai
laitemaaraan. Henkildstolla voi siis |0ytya motivaatiota uusien tieto- ja viestintateknologisten
asioiden ja laitteiden kokeiluun, mutta laitteiston kayttdon liittyvat ongelmat aiheuttavat
ylimaaraista tyota, jota ei olla valmiita tekemaan siina hetkessa. Aktiivisesti kdaytdssa oleva
tvt-laitteisto voi tuntua niukalta laitemaaralta, silla kdytto on niin aktiivista. Ideoiden
jakaminen ja hyvien kadytanteiden merkitys korostuvat myos laitteiston maara pohtiessa, silla
joissakin yksikoissa tvt-valineistoa kaytetdaan laajemmin hyoddyksi ja tehddaan myds paljon

mediakasvatusta ilman valineistoa.

Jokaisella on oma vastuu ja ammatilliset velvoitteet tyotaan kohtaan. Kun tietotaito ei riita
omien tyotehtadvien tayttamiseen, tulee silloin johtaa itse itsedan ja hankkia tarvitsemaansa
lisdkoulutusta. Tyoyhteisdissa osaamisen jakaminen on tarkedssa roolissa, silla tietotaitoa ja
erilaista tekemista on runsaasti. Mita rikkaampi oppimisymparisto on, jonka vaikutuksen alla
lapset ovat varhaiskasvatuksessa, sitd laadukkaampaa varhaiskasvatusta pystytaan

antamaan. Osaamisen jakaminen edesauttaa laadukkaan varhaiskasvatuksen yllapitamista.

Jotta mediakasvatus on osa pedagogista arkea, edellyttaa se koko tydyhteisolta sitoutumista
ja keskustelua tyon arvoista ja sen paamaarista. Tavoitteellinen mediakasvatus vaatii
johtajuutta ja pysyvasti vaikuttavia tuloksia saadaan pitkdjanteisella kehittamisella
jokapadivaisissa arjen hetkissa. (Salomaa, 2017, s. 17, 19) Tutkimus kertoo myos sen,
millainen rooli esimiehelld tulisi olla suhteessa tieto- ja viestintateknologiaan

varhaiskasvatuksessa. Vastaajat kokivat, etta tarvitaan koko tyéyhteison tukea, ohjausta
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seka kannustusta uusien asioiden darelld. Kun aihe ei motivoi tyontekijaa ja taidot kaipaavat
koulutusta, kynnys hakeutua koulutukseen voi olla kovin korkea. Esimiesten toivotaan
tietavan, millaiset koulutustarpeet henkil6stolla on. Esimiesten toivotaan ottavan myos
isompaa roolia siina, ketka tieto- ja viestintdteknologian koulutuksiin osallistuu ja miten
tietotaitoa yllapidetdaan koulutuksien jalkeen. Suurin osa vastaajista olivat sita mielta, etta
tvt-koulutuksia on tarpeeksi saatavilla ja niiden sisalto vastaa tarpeisiin, kunhan pedagogista

koulutusta pystyttaisiin syventamaan lisaa.

9 POHDINTA

Opinndytetyon teko oli avartava kokemus, jonka kautta oma ammatillisuus vahvistui
entisestdan. Omaa ammatillisuutta syventavan tutkimuksen teko oli tdssa vaiheessa tyouraa
mielestani hyvin antoisaa. Koen, etta tdmankaltaisen kehitystyon avulla pystyn vaikuttamaan

positiivisesti varhaiskasvatuksen pedagogiseen laatuun.

Taman opinndytetyon avulla pdasi syventamaan omaa pedagogista tietouttaan, joka tukee
tyontekoa digitalisoituneessa tyoelamassa tulevaisuudessakin. Digitalisaatio jatkaa
kehittymistaan ja ammattilaisten tulee osata hyodyntaa se, eika pyrkia poistamaan sen
luomia mahdollisuuksia opetuksen ja kasvatuksen saralla. Tutustuin tutkimuksen aiheeseen
monipuolisesti [ahteita kdyttaen ja kasittelin asiaa monipuolisesti niin tydntekijéiden kuin
myos esimiesten ndakokulmasta kasin. Uskon tuottamallani pedagogisella oppaalla olevan iso

merkittava hyoty koko tyoyhteisolle.

Ymparoiva maailma muuttuu ja varhaiskasvatuksen tehtava on antaa lapsille tasavertaiset
mahdollisuudet oppia toimimaan siina. Jokaisella varhaiskasvatuksen piirissa olevalla lapsella
on oikeus saada aikuisen tukea monilukutaidon kehittymiselle. Varhaiskasvatuksella on siis
vastuu tasavertaisesta media- ja monilukutaidon kehittymisestd. Oman ammattitaidon
kehittaminen ja yllapitdminen on ammatillisuutta ja tyoyhteisoihin tarvitaankin
kehityssuuntautuneisuutta, yhteisollisyytta seka positiivisuutta uusien asioiden kasittelya

varten.
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Liite 1: Haastattelulomake

Taman kyselyn vastauksia kaytetaan opinnaytetyon tutkimuksen aineiston

keradamiseen. Opinndytetydn tekee Johanna Nieminen. Tutkimus on ylemman
ammattikorkeakoulututkinnon toiminnallinen opinnaytetyd. Olette antaneet erillisella
dokumentilla kirjallisen luvan kayttaa kyselylomakkeen kautta annettuja vastauksia tutkimuksen
aineistona. Vastauksia ei pystyta jaljittamaan vastaajiin jalkikateen.

Vastaa kyselyyn kokonaisin lausein ja perustele omat vastauksesi. Tutustu kysymyksiin ensin ja

Iahde vasta tdman jalkeen vastaamaan siihen.

1. Madrittele mita ja millaista on sujuva tvt paivdakodin arjessa? Avaa kolme omasta mielestasi

tarkeinta nakokulmaa.

2. Onko tieto- ja viestintateknologia sujuva osa arkea ja oppimiskokonaisuutta yksikossasi?

Otathan huomioon mahdollisen etayksikkosi.

3. Koetko varhaiskasvatusyksikkdsi henkilokunnan kokevan haasteelliseksi ottaa tieto- ja

viestintateknologia osaksi pedagogista tyota?

4. Mika tai mitka tekijat tekevat tieto- ja viestintateknologian haasteelliseksi ottaa osaksi

tyota?

5. Mika tai mitka tekijat ovat olleet niitd, joiden ansiosta haasteita ei ole ilmennyt?

6. Millaisin keinoin ja miten tieto- ja viestintateknologiaa tulisi ottaa osaksi jokapaivaista

pedagogista arkea?

7. Onko tieto- ja viestintateknologiaan liittyvda koulutusta ollut tarjolla tarpeeksi?

8. Osallistuvatko tukea tieto- ja viestintateknologian kanssa tarvitsevat henkil6t aiheeseen

liittyviin koulutuksiin?

9. Mita mielestasi tieto- ja viestintateknologian toimintasuunnitelma tulisi pitda sisallaan?
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Liite 2: Oppaan sisallysluettelo
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