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1. JOHDANTO

Tassa opinnaytetydssa kasitelladn kriittistd pedéld@a soveltaen sitd
ammattikorkeakouluopetukseen. Opinnaytetyon tamkoibn hahmotella
kriittisen pedagogiikan sisaltoa ja kayttomahdalliksia
ammattikorkeakouluopetuksessa. Taman opinnayteityea jatkona
olisi mahdollista toimintatutkimuksen (Kujamaki () keinoin selvittda
ja tutkia kaytanndssa, kuinka kriittis-filosofingmedagogiikka toimii.
Kaytannon toteutusvaiheeseen ei tassa opinnayssty@sututa. Kriittista
pedagogiikkaa on tassa opinnaytetydssa sovelthwulaatio-, naytelma-,
luento-, ja kisalliopetukseen ammatillisessa kokkedutuksessa.

Lapi historian on mietitty kuinka parhaimmalla tdsasaadaan ihmiset
oppimaan, kuinka olisi opetettava, jotta oppijassaiitd parhaimman
hyodyn. Kuinka saada oppilaat ajattelemaan ei sainkseuraten muiden
jarjenjuoksua vaan ratkaisten asiat itse, sekoittaeeksia ja luoden oman
ymmarryksen, pohti jo Montaigne 1500-luvulla. (Maigne 1990, 53.)

Usein nayttdd opettamista maarittavan muut nakokujan tarpeet kuin
itse aiheen oppiminen, kuten sosialisaatio (Dew@&342 150; Antikainen,
Koski & Rinne 2000, 224). Opettajan ja oppilaan daihon oltava

sellainen, ettd se kirvoittaa oppilaan oman lagkdl ajattelun ja
oppimisen. Toisaalta elamme postmodernissa maabméRinne, Salmi
1998, 17), jota Iluonnehditaan kaaokseen, epavaesanut ja

arvaamattomuuteen taipuvaiseksi. Tallaisessa e#msa vaaditaan
pedagogiikalta ja didaktiikalta paljon (Toiskalk®01, 445).

Miten saavutetaan sellaisia taitoja- ja kykyjallfovoidaan vastata ajan ja
tulevaisuuden lukuisiin haasteisiin? Opinnaytety@helstyy ongelmaa
filosofisen ja kriittisen pedagogiikan nakokulmagstata annettavaa niilla
voisi olla, ja miten ne voisivat vastata haasteeseenmatillisessa
korkeakoulutuksessa.

Ammatillinen kaytdnnénlaheinen ja teoreettispaigiogtn yliopistollinen
koulutus on nahty toisilleen vastakkaisina, kousjaot on haluttu tehda
selkeiksi (HE 319/1994; Lampinen 2000, 110). Tarakoj pitda ylla
erotteluja, joilla rajataan ideologisesti oppilaidajattelua jakolinjan
mukaisesti. Kriittisen ja filosofisen pedagogiikeavoite on vastakkainen
ja emansipoiva: saada oppilaat itse ajattelemastamaan kayttoon
filosofia ja kriittisyys, jotka kaikilla on luonné@an omassa oppimisessaan
(Freire 2005, 79).

Vaikka opinnaytetyd keskittyy ammatilliseen korkeakuopetukseen,

soveltuu kriittis-filosofinen pedagoginen lahtokaht ammatilliseen

koulutukseen vyleisesti riippumatta koulutuksen dajgsta ja tasosta
alkaen perustasolta aina ylimmalle tasolle astimbBistinen ja kriittis-

filosofinen ihmis- ja oppimiskasitys ei tee eroa sehteen, kuka kykenee
kysymaan, vaan kaikki kykenevat.
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Aluksi maaritelladn opinnaytetydn kriittisen jaollofisen pedagogiikan
nakokulma. Taman jalkeen muotoillaan niiden mukairsenmatillisen
korkeakoululutuksen pedagoginen sisaltd, jota hdblaan kaytannon
esimerkein oppituntisovelluksina.

2. MITA TARKOITTAA KRIITTINEN JA FILOSOFINEN PEDAGOGIKKA

Kriittinen pedagogiikka on paradigma, joka pitagaiaan varsin erilaisia
l&ahtokohtia (Kiilakoski, Tomperi & Vuorikoski 2008). Niin Euroopassa
kuin Yhdysvalloissa kriittisessa traditiossa on dpainotuksensa. Vaikka
niilla on yhteinen eurooppalainen runko, eroavatkobteensa suhteen.
Toiset keskittyvat analyyttisyyteen (esim. Brookdi@é989; Richard 1993)
ja kriittiseen  paattelyyn, toiset enemman yhteis&un tai
ideologiakritiikkiin - (esim. McLaren & Giroux 2001).Tavoite ja
tiedonintressi on kuitenkin yleensa kriittisessasifiassa ja sosiologiassa
sama: kriittinen, vallitsevia ennakko-oletuksia, teibkunta- ja
valtasuhteita paljastava ja keskusteluun pyrkie&pitteena ihmisarvon
toteutumisen parantaminen (Habermas (1968), AmtgwmiRinne & Koski
2000, 170). Tassa tyossa yhdistyy eurooppalainemnerenainen ja
amerikkalainen  kriittisyys vaikka painotus on arkkalaiseen
keskusteluun.

Kriittisen pedagogiikan juuret ovat mannermaisessaksalaisessa,
ranskalaisessa ja italialaisessa filosofiassa $ookmiassa, puhutaan mm.
Frankfurtin koulukunnasta (Anttonen 2001, 427) Hwikner, Marcuse,
Mitscherlich, Habermas, Adorno ym. Foucault, MannheGramsci,
Marx, Althusser, kasvatustieteen saralla erityisam. Freire ja Mezirov.
Keskeista on osoittaa, etta tieto ei ole neutraadi@eologia ja arvot ovat
kaikkialla, usein ideologia peittyy ja on piiloutuntekemisen taakse, se ei
valttamatta ole julkilausuttua (Baillargeon 20156

Mika on kriittisyyden merkitys oppimisen kannaltd@staus piilee edella
kriittisyyden maarittelyssa. Jos ei ole kriittingda nakematta sellaista,
milla voi olla ratkaiseva merkitys oppimisen laadjan syvaoppimisen
kannalta, lisdksi silla tehdddn opetettavasta w@siasielenkiintoinen.
Toiseksi oppija valtaistuu ja voimaantuu. Talla orerkitystd yleisen
kykenemisen tunteen voimistumisen ja motivoitumisémnnalta.
Kriittisyyttd turhaan pelatddn, tai pelatdan ehlésis ettd ajatellaan
tiedostaminen horjuttavan vallitsevia valta- jameasuhteita (Freire 2005,
79). Tall6in voidaan toimia epdaeettisesti ja aleasti oppilaita kohtaan,
jos jatetddn kertomatta sellaista, minka ajateltersen puolesta olevan
haitallista tai perati vallitsevia kasityksida hdtpvaa. Toisen puolesta
ajatteleminen on maaritelmallisesti diskriminoivaa ja
syvaoppimiskasityksen vastaista. Kriittisyydell&a omio kiinnittyykin
opetettavan asian perusteluihin syvemmalti. Arvat ieologiat ovat
kaiken opetettavan asian taustalla, siksi on sygtald ne nékyvaksi.
Kriittisyys on etiikan lasndoloa oppimisessa ja ttgaisessa.
Kriittisyydesta tulee nain inmiselle tarpeellistammyonteista. (Freire 1973,
45-46.)
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Mita filosofia antaa pedagogiikalle? Filosofia onitkisen pedagogiikan

"aiti”, sen merkitys on siing, ettéa se antaa kagtimhahmon ja muodon,
didaktisen lahtokohdan opetukselle. Se on ydinkggpohjalta lahestytaan
pedagogiikkaa. Filosofia on yleinen alyllisyydenhtidkohta. (Wright

1995.)

Filosofia on saanut lansimaisessa kulttuurissaaaenuttavan tulkinnan.
Sen ajatellaan olevan vaikeaa, kuuluvan vain kankalle oppineille ja
opinahjoille, ei tavalliselle ihmiselle tai ammatipilaitoksiin, jonka
tiedon ajatellaan olevan vahapatdisempad kuin ettigen tiedon
(Volanen 2003, 37). Ikaan kuin kaytanto ja teotisiwat ja elaisivat omaa
erillista elamaansa.

Filosofian lahtokohta on lempedn humanistinen, le@id siksi, etta
ihminen nayttaytyy epataydellisend, kaikilla on &viilosofiaan ja itsensa
kehittamiseen (Fisher 2008, 167). Filosofia on mytisnetelma, ajattelun
ohjekirja, kuinka paasta kohti suurempaa ymmarryBSi@sofian tavoite
on ihmisen itsensd henkinen  kehittdminen, uteliaien,
monimuotoisuuden sisaltava, oivalluksesta ja ymyk&esta kasvaminen.
Filosofian luonne on pohtiva ja kysyva sisaltaetédnisen epavarmuuden
lasnéolon, tie kohti tuntematonta, tietamisen véeyy kokeminen ja
uuden léytamisen ilo.

Tarkedmpéa on kysyminen kuin vastaukset, tai vRseukysymisen

kautta. Siksi filosofista pedagogiikkaa voisi kutsiwkysyvaksi tai

ajattelupedagogiikaksi. Filosofia kysyy, mihin kiiksemme perustuvat ja
ovatkohan perustelut ymmarrettyja ja oikeita. Milopiskelijan pitaisi

kysya, kun asiat ja vastaus ovat opettajalla valainaytettavaksi?
Kysyminen on tarkedd oppimisen kannalta siksi, @tténe olisi vaarassa
kasityksessa asioiden tilasta ja asioilla on idgiolen tavoitteensa ja
lahteensa. Filosofia ja kriittisyys ovat apu hattemista vastaan, sen
avulla voidaan tiedostamattomat tai tiedostetuth&atukset paljastaa
(Baillargeon 2011, 13).

Filosofia on osa kriittista reflektiota, jossa tarvwwmmartdd omia
kokemuksia on keskeisia ihmisen perustarpeita (Mezil995, 28).
Kriittinen lahtokohta tuo tdhan kysymyksen, mihinrvahin ja

ideologioihin perustelumme nojaavat, mika on pe&lushime etiikka ja
millaisia valtasuhteita ndkemyksessa ilmenee (Meha& Giroux 2001,
97). Kiteytettyna kriittinen ja filosofinen pedagdidta pyrkii

saavuttamaan suuremman ja laajemman ymmarrykseidesiluonteesta,
se kehittaa kognitiivisia taitoja yleisesti (Tomp2008, 17).
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3. MENETELMASTA

Opinnaytetyon keskeisena tavoitteena on antaa ddieja ja selvittaa,

mité kriittis- filosofisella pedagogiikalla voidaaarkoittaa ja ymmartaa,
kriittisesti aineistoa reflektoiden (Mezirov 199%5). Teoreetisesta
lahdeaineistosta muodostetaan kriittis-filosofiggdagogiikan keskeista
siséltdd havainnollistava rakennekuva (kuva 1. mdé&mallikuva toimii

apuna oppituntisovelluksien laatimisessa, sovdlustsisalldllisessa
kehittamisessa ja analysoimisessa. Nain pyritddodostamaan Kriittis-
filosofisen menetelman hahmo. Keskeisena teoreatiiddhdeaineistona
kriittis-filosofisen lahtokohdan muotoilemisessaabwlleet mm. Freire,
Mezirov ja Brookfield.

Toisena vaiheena opinnaytetydssa sovelletaan igfilivsofislahtoista
pedagogista nakdkulmaa oppitunteihin, joihin ortis@aimerkkitapauksia
mm. ammattikorkeakoulussa pidetyista oppitunneista.

Menetelmé&na kriittis-filosofisen pedagogiikan stfuniseen on tydssa
ollut laadullinen hermeneuttinen ja kommunikatim tutkimusote.
Laadullisella ja hermeneuttisella menetelméalla tggm ymmartdmaan
selvitettdvaa kohdetta tulkitsien tekijdiden ja ntgoiden mieltd,
implisiittisia  pyrkimyksi&, intentioita, tunteita,paamaaria pelkkien
ulkoisten, eksplisiittisten merkkien ja tekstinasija. Tassa tapauksessa
l&hteiden kirjoittajien tarkoituksia, pyrkimyksida j merkityksenantoja
kriittis-filosofisesta orientaatiosta. Merkitystetulkinnassa on otettava
huomioon kohteen ymmartamiseksi koko paletti, #kijmieli ja
kulttuurinen, talous- poliittinen konteksti sekilkitsijan mieli ja siihen
vaikuttava konteksti. Niin ikd&dn on huomioitava st ja sanomattomat
viestit, tunteet ja arvot, ennakkoluulot (ns. Kniien reflektointi).
Kausaalisten selitysten sijasta keskeisena ovaleoltgiset,
paamaaraorientoituneet selitykset. Laadullinen inutisote kieltéda
objektiivisuuden, silla tulkinta on aina tulkitssf@, ajasta, kulttuurista,
historiasta ja kontekstista riippuvainen. Laad@firtutkimus on kuitenkin
tieteellista, silla se pyrkii kommunikatiivisessaopessissa avoimesti
kertomaan mita ja miten tutkija on tyonsa tehnylKitsija kommunikoi,
reflektoi kohteensa kanssa tavoitteena suurempi dmys ei vain yksin
vaan muiden l&hteiden ja ohjaukseen osallistuvars&a. (Gadamer 2004,
268-271; Mezirow 1997, 5-8; von Wright 1971, 8.)

4. MITEN KRIITTINEN JA FILOSOFINEN PEDAGOGIIKKA VOI NAKYA
AMMATILLISESSA KOULUTUKSESSA

Ammatillisessa koulutuksessa kentélla filosofinera jkriittinen
pedagogiikka on verrattain harvinaista, johtuen nosmainitusta
ammatillisen ja teoreettisen koulutuksen rajoista kiasityksistd seka
tulkinnoista mita kriittisyyteen ja filosofiaan t&tdan. Nama eivéat ole
kovin suosittuja l&htbkohtia ja niilla ei valttan#tsaa arvonnousua
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koulutusalalla, mink& soisi muuttuvan. Oppilaidesgkitiivisia taitoja ja
kriittisyyden merkitystda ammatillisessa koulutukses on tutkinut
psykologisesta nédkdkulmasta mm. Puttonen (2010).

4.2 Mallintaminen

Taman otsikon alla maaritella&n kriittinen ja fidd®en pedagogiikka tai

malli tarkemmin jasenneltynd. On huomioitava, edtéttis-filosofisessa

nakemyksessa pedagogisilla malleilla, olivatpa n& rtehansa, ei ole
merkitystd, kunhan ne vain saavat oppilaat krékss ja ajattelevaksi. Eli
pedagogiset mallit sellaisenaan eivat ole toisfaempia, jolleivat ne saa
oppilasta ajattelemaan ja toisaalta vaheksyttyttugni olla arvokkaampi

kuin arvokkaampana pidetty tutkiva oppiminen riippusisallosta ja

toteutustavasta.

Ensinakin kriittis-filosofisen pedagogiikan lahtdidan mukaisesti
passiivi on harhaanjohtava ja valtettdva muotda salsiat aina tulevat
jostain ja jonkun ajattelemana, tekemana tai sutel@mana. Opetuksessa
tulee valttdad passiivia, ikdan kuin asiat tulisivastain kenenkaan
tekemattd valmiina, ilman, ettd niiden alkupera&kjjditéa ja syyta asian
esille ottamiseen selvitellaan.

On syyta tehda kuitenkin ajattelullinen ero puhugmmsian suhteen, jotta
voimme tutkia ja analysoida asian logiikkaa ja ge&zluita sellaisenaan ja
toisaalta puhujan motiiveita ja tarpeita, suhtaustan Miksi tama on

tarkedaa? Jotta voimme kummankin tekijan suhteeroidev kuinka itse

suhtaudumme asiaan. Asian esittdminen tai opet@mifiman naita

lahtbkohtia johtaa mekaanisuuteen oppimisessa gi§ emme pysty
arvioimaan tiedon tai esitetyn asian perusteluatanptiiveja, eettisyytta,
jadd asian suhde kokonaisuuteen vajavaiseksi (MeZfiD9, 95; Freire

2005, 115)). Tama on vastoin nakemysta, jossa gayriteroon tiedon
objektista tiedon subjektiksi, emansipoivaan ja tawttavaan

nakemykseen.

Oheinen malli (kuva 1.) on vain yksi tapa tuoddi@sie kriittis-filosofiset
lahtbkohdat, jotka tulisi olla asian opettamisessila tai luoda sellainen
analyyttinen didaktinen ilmapiiri ja malli oppiléel tarkastella asiaa,
jolloin he voivat aktiivisesti itse tarkastellapahtia asian merkitysta.

Kysyva suhtautuminen Kkirvoittaa oppilaissa omat tudjsenjuoksut,
kriittis-filosofinen ote tarttuu ja luo tietansa llekin ominaiseen tapaan
ajatella ja pohtia asiaa. Ei siis ole yhta totuystaapaa lahestya asiaa,
vaan useita eri tarkastelutapoja ja tyyleja, jotkdaisevat asiasta jotain
puolta. Kysymyksilla pyritaan selvittamaan ohemssioita.
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Tavoitteet,
menetelmat, mihin
ongelmaan pyrkii
vastaamaan

Perustelut,
oletukset

Etiikka, arvot,
ideologia
taustalla

w o o+ g —

Tarpeet,
mita haluaa

Mitd ei ole
sanottu

Maailman / yhteiskunnan / ihmisen kuva

Kuva 1. Kriittis-filosofisen pedagogiikan keskeingsaltd

Kriittis-filosofinen pedagogiikka keskittyy ajatuks, kuka tai ketka ovat
ajatuksen takana, mita haluaa ja miksi ja toisadtaan, sen logiikkaan ja
perusteluihin, joihin se nojaa. Nain ajatuksetiaain osittaa teoreettisessa
mielessa kahteen osaan, asiaan ja puhujaan, ja mdeideen niitd
tasmentaviin seikkoihin. Toisaalta Freire (2005), B0huu asioiden olosta
tietoisuuden ulkopuolella, ei sisapuolella, joll@riaa ei imaista itseensa
ja dialoginen pohdiskelu helpottuu.

Kuvassa 1. nakyy taman tyon Kkriittisen ja filosefis pedagogiikan
teoreettinen sisalto.

* asia — puhuja: miksi asian esittdd, miten esitt@dista
nakokulmasta lahtdisin. Jokin asia on tai ei abiujtekee jotain
tai ei tee, mihin ongelmaan ja tavoitteeseen pyvkistaamaan,
milla tavoin

e perustelu miksi ndin on; mita ei ole sanottu

» etiikka, arvot ja ideologia perustelun taustalla

* puhujan suhtautumisen erottelu asiasta

* puhujan tarpeet sanojen takana

» asialla on tietty konteksti, kokonaisuus, jossdraenee

» ajatukset luovat, sisédltavat tai kertovat puhujareaiman/
yhteiskunnan / ihmisen kuvasta. Ajatukset eivatoastaan luo
vaan pitdvat sisalladn ennakko-oletuksia asioiddasta ja
maailman-, yhteiskunnan- , ihmisen kuvasta. Kasigkjoita ei
perustella vaan otetaan valmiina ja oikeina seflaen ajatuksia
tukemaan (Brookfield 2007, 11).

Asia — puhuja - erottelu on tarpeellinen senkinkaioetta oppilas oppii
nakeméaan inmisen arvokkaana ja anteeksiannettavaik#ia asia tai teko
minkd han sanoo tai tekee olisi erheellinen, epaeet Huomio
kohdistuu puhujan esittamaan asiaan ja tekoihinhmiiseen ja hanen
arvioimiseen. Tai voisiko tasmentaa, keskitytaaaudisiin, mita niista
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selvidad ja mita kysymyksia niistd heraa. Mukanavatieihmiset ovat

naiden ajatuksien esittgjia. Kriittis-filosofineregagogiikka arvioi naita
ajatuksia niiden filosofisen mielenkiinnon vuokisimiset ovat ikaan kuin
taman ajatuksellisen arvioinnin  ulkopuolella. Vakk puhujan

suhtautumista ja tarpeita arvioidaan Kkriittisessingessa, tarkoitus on
selvittda ja paljastaa néaita seikkoja, ei puhufpanisena mollaaminen.

Tavoitteena talla mallilla on tuoda esille ajatuksga niiden taustat
mahdollisimman kattavassa viitekehyksessa, nimeaansisi, etta nain
niiden mahdollisimman totuuden mukainen arvioinkisiomahdollista.
Jotta emme johtuisi harhaan tai tekisi vaaria paddeasioiden tilasta.
Tassd nakemyksessa ihmisen ja elaman arvokkuus akamaton.
Filosofisessa mielessa ihminen kehittyy ja taydsly ihmisyydessaan ja
voi kehittaa kykyjadnsa nahda totuutta (Freire 2@I593). Tassa totuuden
etsimisessa ja tiella valilla naemme ja valilla eeprnuomaamme kuinka
vahan tiedamme.

Kriittisyydella on osin ik&va leima sen takia, eftéittisyys liitetd&dn
mollaamiseen, vaikka sen sisalt6 on aivan muutmiden Kriittisessa
tarkastelussa, jotta totuus selviaisi. Kriittisygd®atellaan olevan pilkkaa
tai kohdistuvan ihmisen kritisoimiseen, ei ajateksiselvittdmiseen ja
kasittelemiseen. Tama tyo sanoutuu irti kriittisggdymmartamiseen tassa
mielessa, kriittisyydella on aivan toinen laht6kefa maarittely. Ajatuksia
selvitetdan yhteisesti jaetun humanistisen kastiykeaukaan avoimessa ja
kunnioittavassa hengessa, kuten filosofiaan kuukamassa veneessa
ollaan. Onhan kysymyksessa totuuden etsiminen, igeka ihmisen
henkinen kehittyminen, kukoistus ja mollaaminen tafie ajatukselle
vierasta ja tuhoavaa kayttaytymista, eikd auta a@atla etsintdd vaan
painvastoin vaikeuttaa sitd.  Kriittisyyteen ja ofibfiaan kuuluvat
avoimuus ja vapaus (Fisher 2008, 166).

4.3 Kaytantoon soveltamisen haasteita

Kriittis-filosofinen pedagooginen lahestymistapal Werattaa opettajissa
monia kysymyksid: Kuinka kaytannossa kriittis-fiddimen tapa toimii?
Eikd se ole aikaa vievaa, eihédn sitd ehdi noin kegikraisesti asioita
vatvoa, kun on tuntikehyskin niin tiukka? Eikd tkaulu sinne teoriaa
harrastaviin yliopistoihin ja eikd se ole humarssti tieteisiin liittyvaa,
luonnontieteissa on selkeat faktat, jotka voi aaittaikka kalvolla? Mita
hyotya ammatillisessa koulutuksessa voi kriittisysid ja filosofiasta olla,
taalla kerrotaan ja naytetdan miten homma mené&gétmit"? Ovatkohan
ammatilliset opiskelijat kiinnostuneita tuollaisisasioista, onkohan heilla
kykyja ajatella noin syvallisesti ja onko se tanped uohan on vaikuttaa
olevan vyhteiskuntatietoisuutta ja se kuuluu vapasimistystoimen
oppilaitoksiin, ammatillisessa koulutuksessa eiroja ideologioilla.

Tassa on nyt yhtd monta oletusta kuin on kysymystdknsimmaisen
kysymyksen tarve on noudattaa tuntikehysta ja slety etté kriittinen ja
ja filosofinen pohdinta opittavien asioiden suhtegesovi tuntikehykseen,
kun ne vievat liikaa aikaa. Onkohan nain? Oletukseftustuvat usein
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johonkin kéasitykseen, jonka todenperaisyydestaolia aivan varmoja,
tassakin voi olla mielikuvia filosofiasta ja krigyydestd, joiden
yhdistdminen opetukseen tuntuu vieraalta. Toisesyrys ilmaisee
tarpeen opettaa faktaa, joiden yhteydesséa kysedanuon lilan teoreettista
ja teorian paikka on yliopistoissa, ei ammatilbsisoppilaitoksissa. Taméa
l&htbkohta haivyttaa tiedon lahteen ja historiammtkkstin. Talla luodaan
kuvaa faktoista muuttumattomina, kayttoyhteyksistégppumattomina,
se haivyttdd loytymisen polun ja faktojen kaytonkeah ja ideologisen
luonteen kuka, kuinka, mita, miksi. Kaikissa naisgilyissa erotetaan
filosofia ihmisen luonnollisesta kyvysta ja sijagan se erillisené alueena
jonnekin toisaalle.

Matemaattis-luonnontieteiden faktoissa on myds iklignsa, joka voi

jdadda  yksinkertaistetusti ja  yleisluontoisesti etgksi ilman

problematiikkaa irrallaan ajasta, kaytannosta paidistd. Taman taustalla
voi olla positivismiksi sanottu tieteenfilosofinesuuntaus, joka nakee
hermeneuttiset tieteen vahempiarvoisina (Wright . 99amoin jaa

kriittisyyden opetus kuinka suhtautua annettuilttuaksiin ja erityisesti,

mitd nama totuutena pidetyt asiat merkitsevéat itanikaytdéssa missakin
yhteydessa. Toisaalta tata voidaan perustellaan asiapulalla, osin

kulttuurilla, ammatillisissa oppilaitoksissa taman kaytannonlaheista
opetusta, ei teoreettista. Objektivismi tai behastmen nakemys katsoo,
ettd tiedon jakamiseen, mihin usein opettamisessaitaan, ei tarvita
kyselemista, ikdan kuin oppilaille annetaan opfoksen maarittdma
tarpeellinen tietopankki ammatin harjoittamiseenalitéttavasti tietoa
jakava nakemys on vallitseva vaikka konstruktivistaitietoisia ollaankin
(Reigeluth 1999, 17-18). Tama nakemys on oppimisahjektiuden

vastaista ja katkee oletuksen, ettd oppiminen gpiokatia, oppipoika-

kisallisuhteista mallioppimista.

Nama kaikki kysymykset yhdessa pitavat sisallaalo-pietuksen, mika
tulee Kkorosteisesti esille viimeisessa kysymyksessgpilaat eivat
ammatillisessa koulutuksessa ole kykenevid krégrs ja filosofiseen
pedagogiikkaan ja toisaalta ammatillinen koulutus jotain missa ei
tarvita yhteiskunnallista tietoisuutta tai opeteita asioiden ideologista
arviointia, politikka ei kuulu yleisiin oppilaitadin.  Kriittinen
pedagogiikka ja sen filosofinen pohja vaittaa misin ihmisia alentavaa
ja itsed ylentavaa, ihmisluonnon vastaista ollaamatta sita mita
ihmisluonto janoaa, tietoa siita kuka, mita ja miksiten, mita seuraa jne.
Tieto ja sen etiikka, oikeudenmukaisuus on keskeiitenisen tarve,
johon koulutuksen tulee vastata. Tama on humaaestishmiskasitykseen
tukeutuva perustelu. On toinenkin, pedagoginen:inlem taydellistyy ja
oppii parhaiten juuri kriittisyyden kautta, kyseléi@. Usein tieto jaa
aukolliseksi, jotain jatetaan kertomatta, ja tietovaltaa. Juuri kertomatta
jattdmiselld ohjaillaan haluttuun suuntaan, ja t@ken mahdollisuus
arvioida kerrottua suppenee (Freire 2005, 79-81).

Kriittis-filosofinen  [&ht6kohta opetuksessa on Aitdkysymykset
ensisijaisina, kysymyksilla ei hidasteta asioidédisitelyd ja oppimista,
vaan niilla operoiminen nopeuttaa asioiden haléinfa uuden luomista,
silla nain otetaan kayttoon jokaisen oppijan akti@n rooli oleellisen
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tiedon etsimisessa. Voisi sanoa, ettd fokusointiketatuu, tiedon

rakentuminen omassa ymparistossaan paljastuu. éyédlE ei ainoastaan
huomioida mistéd nakdkulmasta opettaja haluaa jakasm) miksi ja mita ei

ole kerrottu, yhteys oletuksiin ja puhumattomaanppifa kykenee

luomaan yhteyksia esitetyn ulkopuolelle. (McLareiG&oux 2001, 98.)

Kuten aikaisemmin on mainittu, kriittis-filosofinerékemys ei ota kantaa
siihen, kuinka ulkoisesti opetustilanteet on jagdy, onko kyseessa
luento, toiminnallinen tilanne jne, mita aistejantien on ajateltu

stimuloivan. Nama nékokohdat ovat toissijaisia, toplanteen Kriittis-

filosofinen sisaltd ratkaisee, kannustaako se faakb se esille kriittis-

filosofisen lahtokohdan mukaisia nakdkulmia. Ja e8dO se sen
avoimessa, uteliaassa ja tasa-vertaisessa ilnggdiirifama ei pois sulje
sitd, etteikd eri aistielimille olisi mahdollistadda puitteet, joilla luodaan
erilaisille oppijoille paasy tiedon ja kysymystearglle, mutta sisalt6ad ne
eivat maarittele. Opettajalta kriittis-filosofinerpedagogiikka vaatii

siirtymistéd mahdollisimman tasavertaisen dialoggrmukentélle tiedon ja
totuuden perusteluita etsimaan mukanaan toivo sestti paremmasta
maailmasta (McLaren & Giroux 2001, 61.) Lisaksiuzalja avoimuutta
keskusteluun, ideoiden, tavoitteiden, keinojen,t&étpjen, kokemusten
arviointiin. Kiinnostusta  kannustaa oppilaita omaajatteluun ja

loytamiseen; vélineiden ja keinojen avointa jakdami©ppilaalta Kriittis-

filosofinen ote vaatii yhtélailla taman lahtokohdamvojen ja pyrkimysten
mieltamista, dialogisuuden ja kysymisen halukkyutiahkeutta tuoda
mielipiteensa esille ja etsia tietoa ja totuuttaol®dmmilta osapuolilta olla
kuin kriittinen filosofi yhteisena pyrkimyksena dtssé kehittaminen ja
totuuden etsiminen, rajojen molemmille puolille adn ymmarryksen
saavuttaminen. Kriittis-filosofinen lahtokohta decstaattinen ja valmis
tila vaan dynaaminen prosessi joka muuttaa ja nuuinbpettaa tiella
kulkijoita.

Seuraavassa otetaan esille muutamin esimerkeinnkauikriittis-

filosofinen pedagogiikka voisi toimia kaytannos&simerkkitilanteisiin

on saatu ideoita ja kokemuksia ammattikorkeakotduig verrataan
valaisevassa tarkoituksessa siihen, kuinka ja miHrirtis-filosofinen

l[&htokohta kiinnittaisi huomion. Myds tassa kohdemstuttaisin siita, etta
opetustilanteen ulkoisella muodolla ei ole validaesita arvioida.

4.4 Kiriittisyys ja filosofisuus simulaatio-efuksessa

Ensimmainen opetustilanne-esimerkki on otettu artikoskeakoulusta
sairaanhoitajakoulutuslinjalta. Tahan koulutukseen kuuluva
simulaatiotilanne on ensihoitotehtavasta. Simubsat opitaan kaytantoa
muistuttavalla tilanteessa testaamalla omia valsiauka opittuja asioita,
simulaatiosta on kirjoittanut mm. Salakari (200Ryseisesséa tapauksessa
simuloidaan aitoa potilastilannetta, jossa ambugliangiovat eri tavoin
loukkaantuneen potilaan sairaalaan, jossa ryhméaagdioitajia ottaa
potilaan vastaan ja tekee alkututkimukset. Potdatdrkistetaan hengitys-
verenkierto-tajunnantila, ulkoiset merkit jne. Arteen ensiapu ja
tukitoimet, kiinnitetddn erilaisia mittausanturgiaensiapuvalineita, kuten
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happilaite ja hengityksen avaaja. Sitten tiedoitetilan tassa esimerkissa
soittamalla vastaavalle la&karille, joka tilanteessi kiinni toisaalla.
Puhelimitse laékari antaa tarvittavat ohjeet j&ililisen, jotka hoitajat
toteuttavat. Tilanne paattyy, kun tarvittavat tonpgeet on tehty. TAméan
jalkeen siirrytddn ryhmatilaan puimaan ja reflektaan tapausta.

Oppilaat saavat tutustua valineisiin ja saavat mgés niiden kaytossa
ennen harjoituksen alkamista. Heille kerrotaan kairhyodyllista on

hyodyntdad simulaatiota, nyt voi kokeilla ja harpia. Harjoitus myos
videoidaan, mika katsotaan reflektiotilanteessappifaat saavat kertoa,
mika meni hyvin ja mikd vdhemman hyvin, mika jaiomioimatta. Itse

simulaatiotilanne kaikkine valmisteluineen kestig@min ja reflektiolle

annettiin aikaa n.15 min, jonka jalkeen ryhma waife muut saivat jaada
seuraamaan tapahtumia videokameran kautta. Suwulligalautteen

mukaan simulaatio koettiin hyodyllisena ja sitautilisiin lisaa, jotkut

kokivat, ettd heidat “heitettiin kuumille kiville¥almistautumattomina,
kaikille ei oltu kerrottu laitteiden ja vélineidéaimintoja entuudestaan.

Kuinka kriittis-filosofinen pedagogiikka voisi lasiya edella olevaa
tilannetta? Seuraavassa tarkastellaan yhtd mastdolliapaa soveltaa
kriittis-filosofista pedagogiikkaa. Kuten muistamnee ole yhta tapaa eika
yhta totuutta, soveltaminen on aina tekijansa mékai Usein vastaavissa
mainitunlaisissa kuvatuissa tilanteissa oppilaanigigvat mita he osaavat,
eli sitd, etteivat vain epdonnistuisi, mikd on ynmretidvaa. Tama
lahtbkohta ei kuitenkaan sovi kriittiselle pedagkajie, silla emme voi
tehda asioita siksi, etta valtamme tai pelkddmnmaabsta hapeaa tai
olemme uskollisia Kiltille alistetulle lapselle. rkastelukulma on silloin ei
niink&d&an uuden loytdmisessa ja ymmarryksen kasessa kuin nolojen
tilanteiden vélttdminen, sosiaalisen kasvon sdilgthen.

Kriittisen pedagogiikan lahtokohta on kysella nigtta kysymisesta tulee
oppilaille toimintojen tarkastelun tapa. Kyselyllgelvitetddn paitsi
asioiden logiikka, ihmisten tarpeet, asioiden getii ja ideologinen
luonne, kuka, mita, miten, miksi, mihin oletuksia arvoihin asiat ja
ajatukset perustuvat. Naista kysymyksista kaikisikein on "Miksi”.
Miksi saa meidat pohtimaan asioiden ja toiminnarugeluita, se herattaa
uteliaisuuden selvittdd ajatuksia tarkemmin, mesgat johtuvat ja mihin
nillla pyritddn. N&ain voimme soveltaa tietamaamnkein tieddmme
asioiden syyt ja seuraukset, tekijan syyt, tarpetvoitteet.

Voimme olla valittamatta etiikasta ja keskittya rvaiasia-miksi-

kysymykseen, selvittddksemme “kylman faktan”, musia mika on

asioiden vaikutus ihmiselle tai tekija-miksi-kysyksgn sisallyttdminen
antaa meille etiikan avaimet. Talla tavoin seldet, mitd seurauksia
ihmiselle tai ihmiskunnan hyvéaksi asioilla on jastalta mita tekijan
motiiveja asioihin liittyy. Naitd esille tulleitaetkkoja selvittéaksemme
voimme kayttda apuna ylla olevaa mallikuviota afoi tarkastelussa
kriittisen pedagogiikan nakokulmasta.

Edellinen opetustuokio oli simulaatiotilanne, kutanistamme, silla ei ole
valia kriittisen pedagogiikan nékokulmasta, millikaisella muodolla
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asioita tarkastellaan. Oleellisinta on ilmeneekaittlgyys, Kriittinen

tarkastelutapa. Oppilaat tulee ns. Ajaa sisaartikgen pedagogiikkaan,
eli heilla tulee olla kasitys, mité se on. Nain gt tiedostavat ja ottavat
kriittisyyden lahtokohdakseen kaikissa opetustd&ésda, se sisdistyy.
Heista tulee oppijoita ja kyselijoita ja oppija-tiaga suhde haipyy
tiedonintressissa. Kaikki kysyvat ja oppivat toinémisiltaan, kaikki

tarkastelevat asioita ja niiden perusteluita, @pettei ole tassa
rakennelmassa sen patevampi kuin muutkaan (Freg®, 85).

Nimenomaan auktoriteetteihin ei voida perusteluigedota, mitaan ei
voida hyvaksya siksi, ettd joku tietyssa asemasikaon tassa opettaja,
sen sanoo. Tassa tapauksessa oletetaan, ettdaadgmiat tieda kriittisesta
nakemyksestd ja suhtautumisesta asioihin ja tékioi Oppilaille
selvitetdan kriittisen pedagogiikan ajatus ja mdlrkeinta ei ole oppia
mallia ja soveltaa sitd sokeana, vaan se on ajatteki. Oppilaista ei saa
tulla mallia tai ohjetta sokeasti noudattavaa rbaotNimenomaan
kaikenlaisesta mallin mukaisesta yksi kaksi kolmeayylisesta
kayttaytymisesta tai ajatuksesta, ettd jokaineristgtaan noudattamaan
mallia niin hyva tulee, on kriittisen pedagogiikaatuksen vastaista.
Mallin merkitys on sen ajatuksen avaamisessa. #ksellaista kenties
tarvitse, kriittisyys on niin luontaista, toisiltadma luontaisuus ja
luonnollisuus on koulutuksen tiella lapsuudestaatksaatu peittymaan ja
se tulee 16ytdéd uudelleen, kaivaa esiin paivanwaloo

Oppilaille  ennen simulaatioharjoitusta kerrotaanita e kriittinen
suhtautuminen on olennaisen tarke&a kaikkeen nppgitunneilla esille
tulee. Heille painotetaan, ettd luottavat kriittieeddneensa, siihen, etta
jokin ei nyt ole oikein tai perustelut ontuvat. Kiexs jokin ei toimi tai jos
jokin asia pyrkii ajamaan heidan ylitseen, sillanityisesti tulee olla
varuillaan. Heiddn on hyva arvioida kaikkea toiramt mitd tehdaan,
miten ja miksi tehdaan jne. Onko se mita tehdaarikkkein paras tapa,
menetelma vai jokin muu, onko tavoite oikea taieaaikainen tassa
tilanteessa ja kontekstissa nailla kaytettavissaéviol valinein. Onko
kerrottu kaikki tarpeellinen ja mita ei olla kerttat Mika tilanteessa estaa
avointa oppimista, eli sosiaalisen ilmaston aisteni sen suhteen, mika
oppimista ja kyselemista estdd tai pyrkii kahlitaam pitamaan ik&an
kuin lopullisena "totuutena” (Freire 2005, 86-87).

Oppilaat voivat ottaa itselleen jonkinlaisen kotisutai arvioijan, tutkijan
roolin, jos se helpottaa tilanteeseen suhtautusésemi mika parempi,
kriitikon tai filosofin, mikd vain auttaa heita piimaan ja kysymaan
asioiden perdan. Tosin rooli on vain idean valajsjppilaiden tarvitsee
loytaa itsestaan tdma utelias vahvalla itsetunnalaistettu kyselija. Se,
voidaanko kaikkiin l0ydettyihin kysymyksiin |6ytadastaus, on sekin
toissijaista, paadasia, etta vastausta etsitaanujatetaan silloinkin, etta
mahdollisuus muutokseen vastauksia |0ydettaesséolemassa esim.
Toisessa tilanteessa toisilla olosuhteilla ja veduilla tekijoilla.

Kun alkuesittely on tehty, pyydetty oppilaita sulttanaan Kkriittisen
pedagogiikan lahtékohdin, on aika siirtyd itse riitleseen. Oppilaat
kayvat tilanteeseen ja eteen tulevia seikkoja koiotlella tietoisuuden
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tasolla, nain itse tilanteesta tulee tutkimuskohtignne ei hallitse
oppilaita vaan toisinpain, tiedollisella tasolla.e Hnyds kyselevat ja
epailevat itse tilanteessa miksi, miten, mita, ikdissyytda, mika olisi

parempi, tdma tuntuu huonolta, epailen taman taiotba jne. Toisilleen
yhteiseksi pohdinnaksi. Tilanteesta tulee avoimeyselevda, milla
saavutetaan huomattava jousto ja toimivuus miksiataeivat menekaan
kuin ajateltu ja kyselyllda ennakoidaan ja mukaudatatuleviin

ongelmakohtiin.

Pyrkimys on siihen, ettd mitdan ei tehda hiljaa s#ka, etta ei olla
varmoja tai luullaan asioiden olevan niin vaikkaodisikaan. Ja pitéden
toisaalta loitolla vanhan opetustapojen peikotlgoibppilaat saadaan
tekemaan vain tekemisen vuoksi. Uusiin odottamattortilanteisiin
reagoidaan etaisyyttd ottaen uteliaisuudella halsekittdd mista on
kysymys. Mitkd seikat tilanteeseen vaikuttaa jaiaden mahdollisia
ratkaisuja esille nouseviin ongelmiin ja ratkaisujgeurauksia punniten
niiden hyvid ja huonoja vaikutuksia, etiikkaa. Naoppilaat ovat ja
toimivat tilanteen paalla.

Tassé kohdin saattaa nousta kysymys, onko téh&atoaikaa jos tilanne
on nopea kuten ensihoidossa voimme monesti oléttadeiden olevan.

Tahan kriittis-filosofinen pedagogiikka voi vasta&dta kysymyksessa on
oppimistilanne, jota tehdaan nimenomaisessa tedess Kkriittisessa
asenteessa erilaisia puolia ja nakokohtia selvittd®ki toimintamalleja

on syyta olla, mutta naihin on suhtauduttava ksgtti ja toimintamallien

tulee olla oppilaiden oman kriittisen arvioinninldsta. Tilanteessa
malleihin ei voi luottaa sokeasti vaan arviointi jatkuvaa. Oppilaat eivat
Voi vain noudattaa jotain ohjetta ymmartamattaemidarkoitusta tai ideaa
mista tarpeesta tai ndkdkulmasta ohje on annetiddd on itse oltava
mukana ohjeita maarittelemassa tai mikali heiddeeregd annetaan
toimintaohje, sita kriittisesti arvioimassa ja aisaimassa.

Selkeéat menettelytavat voivat olla ennalta opiftuikkapa kuinka laittaa
happea, mutta na&mékin menettelytavat ovat kayneeittiden
arviointiprosessin jokaisen osalta. Taman jalkegpilaat voivat sen
hyvaksya- ja silloinkin pitden mielesséa, entd jdanne muuttuu jne.
Kuinka silloin voi toimia. Kriittisen pedagogiikarvahvuus on sen
jatkuvuus alusta loppuun, ei vain loppureflektioss&amaten
loppukeskustelu ja reflektointi on tarkea ja oleelh osa prosessia, silla
silloin tuodaan nakokulmat ja heranneet kysymylbé&tiseen pohdintaan.
Usein loppuarvioinnille jatetaan liian vahan aikaesaksi loppureflektion
luonne on kriittisessa pedagogiikassa yhteinen iptddja uusien
kysymysten esilletuonti, ei oikeiden vastausterojelkka tai virheiden
osoittaminen ja sen arviointia, kuinka olisi pitintpimia opettajan
maarittelyn mukaan oikein.

Edelleen on muistettava, ettd kriittisen pedagagiiknukaan oppilaat
eivat ole koneita, jotka toteuttavat annettuja baj®pettajan toiveiden
mukaan vaan asiat jaavat kaikkien yhteisesti jaalkwhtaisesti
kasiteltaviksi ja kriittisesti arvioitaviksi (Mezw 1995, 25). Mitaan ei
vain tule jostakin heidan ohitseen annettuna ikd#an valmiina totuutena.
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Mitddn ei tehda vain koska meidat on kasketty taaratty toimimaan
tietylla tavalla "annettuja ohjeita noudattaen’aotiatta selvaa kuka mita
miksi miten jne. Etiikkaa myds pohtien.

Saksan hirvittavat ihmisvainot viime vuosisadan uplkoliskolla on
selitetty osin tapahtuneen niin laajamittaisesksisi etta paitsi pelolla
saattoi olla sijaa, ihmiset vain noudattivat anuattohjeita pitdékseen
itsensa tyossa ja leivassa, kenties menestymisadotiguuksista kiinni.
Ns. Byrokratisoitunut ihminen on jotain mitd krstfilosofinen
pedagogiikka pitda ihmisen orjuuttamisena. On mettsta, etta vaikka
koneihmisen rooli voi olla helppo valinta, senkuairv tekee vahat
valittden muusta, siind luovutetaan valta ja araretisen tehda asiat
oman mielensa ja oman intressiensa mukaan. Tanéivaitavaa niiden
kannalta, jotka haluavat vallan pitaa itsella&iojania niin kuin haluavat.
Voidaan ajatella, ettd vallassa olevat asioiden ribéliat pitavat
minunkin puolta, mutta epailija saattaa tassa kolotla skeptinen. (Freire
2005, 163-167.)

On muistutettava, ettd postmodernissa maailmasdaiittis-filosofisen
nakemyksen mukaan enaa parjatd koneihmisella, wvaarenomaan
kaikella painvastaisella, luovuudella, rajojen okkisella ndhdéksemme
asioiden taakse, sivuille, ylos ja alas, uusientké@kmien etsimiselld,
luovuudella ja etsinnalla.

Nahdakseni Suomessa on tassa tyosarkaa. Mennaisygddat ja
vieraiden valtioiden hallintojaksot ovat tehneeb®esta sotilaskulttuurin,
jossa uskallus ja rohkeus toimia toisin, epaillkyaellda , antaa haastetta
murtaa koneihmisen toimintatapaa uudessa postmigdarmaailmassa.
Vanhat toimintatavat eivat valttamatta endéd ridgtdmaan ratkaisuja
uusiin ongelmiin. Ratkaisun avaimet ovat kriittiggedagogiikan mukaan
ihmisen kaikkinaisen alyllisen kyvykkyyden ja luaden kayttéonotto,
paluu ihmiselle omimpaan luontoon. Kriittisen peogigkan tarkoitus on
tdman heréattdminen.

Loppureflektio on oppimistuokion huipennus, joss&ginnan, kyselyjen,
keskustelun matkassa avautuu uusia nakoéaloja. fElaiva laajenee,
syvenee, oleellisen loytaminen ja havaitseminen Ipdtiiu.
Ongelmakohdat nayttaytyvat ja ratkaisun etsiminezipdttuu. Nain
loppureflektiolle tassa nimenomaisessa tapauksdssiai kriittisen
pedagogian mukaan jattaa riittavasti ja reiludtaai Oleellinen matkassa
on matka sinansa ja tie, ei niinkaan lopputulos.

4.5 Kiriittisyys ja filosofisuus naytelmépedagkassa

Toinen opetustilanne on sairaanhoitajille suunnattworovaikutuksen
koulutus, jossa heille on annettu ryhmittdin nagieiksi vaikeita
ammatillisesti haastavia vuorovaikutustilanteitssietimaa simuloiden.
Naytelmaopetuksessa tilanteiden nayttelemisen &autieratetaan
pohdintaa ja niilla on opetuksellinen tavoite (Haren 2002, 16).
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Yksi tilanne on sellainen, jossa vanhemman potil@anainen tulee

sairaalaan suuttuneena siitd, ettd potilas on Raatu sairaalassa ja
loukkaantunut. Omainen tulee perdamaan selvitygty sika tilanne on

ollut ja miksi ndin on annettu tapahtua. Oppilailenetaan tehtavaksi
ryhmassa muodostaa pienimuotoinen naytelma tapaistamYksi esittaa
potilasta, toinen omaista, yksi sairaanhoitajasityksen jalkeen yhteisesti
keskusteltiin tilanteesta ja sen herattdmista tistao Yhta tapausta
kasiteltiin valmisteluineen, esityksineen ja kegklsneen noin 30

minuuttia. Keskustelussa yhdessa mietittiin takadéus oli hakea oikeaa
toimintatapaa kyseisessa tilanteessa.

Kriittisen pedagogiikan sovelluksena kyseinen tiarolisi luonteeltaan
toisenlainen. Kuten mainittu opetuksen ulkoisellauogiolla ei ole
merkitystd, vain silla, kuinka se tayttda kriitisepedagogiikan
tunnusmerkit. Nain ollen naytelma kuin mika tahamnsaukin tapa voi
herattaa kriittista ajattelua opiskelijoissa. Opgtl voivat naytelman
keinoin kayda kasiksi kriittisella ajattelulla, @jt kuka, miksi haluaa,
edellda mainittuja kysymyksia asiasta ja puhujistakasta.

Kaikki nakokulmat ja ajatukset ovat tervetulleitatgisen poydan aareen
pohdittaviksi. Naytelmassa nayttelevat voivat né§t¢a naytellessaan
soveltaa kriittista ajattelua, mika tilanteessadhai mielestdan on aitoa tai
epaaitoa, miksi niin tai nain. Nayttelijat voivaiettdd naytelméa siihen
suuntaan, mika heidan mielestd&n kaipaa huomiateortaongelman

kannalta mielenkiintoisin. Kriittiselle pedagogillea on olennaisen

tarkedda, ettd oppilaat ottavat nama silmalasit makappitunneille,

oppilaille pohjustetaan ajatusta niin kauan, kunnedle ei tarvitse siita

muistuttaa, tai siita tulee opiskelun tapa ja hiealiavat ja rohkenevat. Jo
ennen naytelmda oppilaat saadessaan tehtavéksn aalkavat katsoa
kriittisin silmin annettua tehtavaa ja sen perustal tehtavaksi antajan
tarpeita jne. Ja mité ajatuksia naista itsesséhera

Naytelméan jalkeen oppilaiden ajatusten vaihto pé#dgntiin, opettaja on

yhtend keskustelijana. Oppilaat voivat kiinnostuksmukaan tarttua

johonkin ajatukseen ja lahtea sita selvittamaadketamin. Opettajan rooli

voi olla ohjaajana valita keskustelusta kasiteltdtgemat tai antaa
keskustelun virrata ja auttaa keskustelua eteenpéskeskustelu nayttaa
tyrehtyvan. Dialogisuutta (esim. Aarnio 2009, 45-48i kayttaa apuna.

Oppilaat esittavat ratkaisuvaihtoehtoja, joistht@an oppilaiden mielesta
aidoimmat ja toimivimmat. Ratkaisuvaihtoehdot jodt lapikaymaan

kriittisen arvion tullakseen hyvaksytyksi. Oppilaidtulee tiedostaa, mitka
ja kenen intressit on lasna ja miten ne vaikuttéygputulemaan.

Oleellista ei ole se, ettd opettaja esittdd oikestkaisun tai toiminnan
mallin, jonka oppilaiden tulee sisdistaa, tai ete&skustelua ohjataan
opettajan oikeana pitamaan toimintatapaan. Task#kidhdassa on
edelleen sisélla se, ettd opettaja oikean tied&todteettina kertoo miten
asiat ovat ja oppilaat kopioivat tuon ndkemyksemaglta alas. Kiriittis-
pedagoginen lahtokohta on asettaa oppilat keskersediin nimenomaan
kysymaan tiedon perdén, arvioimaan etiikkaa ja gieluita, tavoitteita,

14



Kriittis-filosofinen pedagogiikka ammattikorkeakoopetuksessa - oppituntisovelluksia

etsimaan kriittisid kohtia, uskottavuutta, kannastamien ajatusten ja
ratkaisujen loytamista. Tiedon objektista tiedohjsktiksi.

Kriittinen pedagogiikka antaa lisdksi mahdollisuiaksnimenomaan
ennakko-oletusten tutkimiseen, se nakee, etta $& puhuja sanoo, ei
valttamatta ole sitéa mita se paalta pain nayttagéuflla on tarpeita, joita
han sosiaalisena olentona ihmiselle tyypillisebtiaisee enemman tai
vahemman tarkoituksenmukaisesti. Suuttumus tai asmtwminen Vvoi
iimaista tarpeita tulla oikeudenmukaisesti kohdelu On aivan eri
l&htbkohta luoda toimintamalleja sellaisella oletelka, ettéd ihminen on
agressiivinen ja arvaamaton kuin se, ettd haneilaitwja tarpeita, joita
han ilmaisee. Kuten edellisessa simulaatiotapaskseasin tassakin on
oleellista antaa oppilaille aikaa kriittisyyden jgpohdiskelun
harjoittamiseen ja nimenomaan loppukeskustelu @mraisen tarkeaa,
silla siind ajatukset kypsyvat ja teravoityvat koepohjalta.

Nyt on huomioitava, pitaaké kriittis-filosofinen gagogiikka sisallaan
oletuksen siitd, etta oppilaat ja ihmiset yleengévgt kriittisesta tavasta
toimia tai oppia. Kuten alussa tuli mainittua, tahdletukseen Kkriittis-
filosofinen pedagogiikka nojaa. Vasta-argumentisivolla, ettéa oppilaat
tai ihmiset ovat laiskoja tai eivat jaksa pohdiskelsioita, oppitunnilla he
vasyvat ja alkavat odottaa kahville paasya. Kysymyshmisen kuvasta
ja nain muodoin kuinka ihminen oppii. Kriittis-fsofinen pedagogiikka
pitdé vasta-argumenttia ja sen ihmiskuvaa itseligeraana. Ihmisilla on
henkisyyden ja viisauden polttava tarve, vaikkasfggsti ja henkisesti voi
vasymysta olla, uneliaskin herad, kun sanotaapufaiitaan jotain hanelle
merkityksellista. lhmisilla on luontainen tarve plidkeluun ja eettisten
kysymysten miettimiseen.

Kriittis-filosofisessa pedagogiikassa henkisyyderehikaminen on
omaehtoista, ei opettajalahtdistd. Nain siitda metado oma asia. Asiat
tulevat elaviksi ja laheisiksi, ne saavat aikansgkijdnsa, ideansa,
kontekstinsa, historiansa, maailmansa, tavoitteerskutuksensa, syynsa
ja seurauksensa. Oppilaat tulevat jalleen elaviksiofisessa mielessa, he
joutuvat ottamaan vastuun kuinka suhtautuvat asidde eivat voi
jattaytya ulkopuolelle koneiksi ja jattaa vastuudpettajalle. Oppilaat
nimenomaan vasyvat ja odottavat kahville paasyshgta ei-henkisind
kohdellaan.

Ongelma on usein myds ortodoksisessa (perinteijsepsiiuksessa siing,
ettd oppitunneilla on tietty struktuuri, joka htdée opetusta. Nain
opetuksen luonne on sotilasluonteisesti kuin natkwuteone, joka menee
opetusohjelmaa eteenpain, muoto hallitsee sis§dtG@pettamisen tapaa.
Tatd osin perustellaan massojen logistisella tehod#klla, vaikka

oppimisen mielessd se kyseenalaistuu (Reigeluth9,198). Kriittis-

filosofinen pedagogiikka haluaa murtaa tdméan korskeen opetuksesta
ja oppimisesta. Sisalté nousee keskioon, muodoptlagoogisesta
mallista ei ole valia. Kriittis-filosofisessa pedmaygjkassa on todella vahva
humanistinen usko ihmiseen ja ihmisen kykyihin, ibesta riippumatta,
on annettava ja tarjottava mahdollisuus. Kriittledofinen pedagogiikka
ei usko tekno-byrokratian ihmista muokkaaviin kgssiin, niihin, jotka

15



Kriittis-filosofinen pedagogiikka ammattikorkeakoopetuksessa - oppituntisovelluksia

pyrkivat viemaan pois henkisyyden tarpeet oli mitkysymys aikuisesta

tai lapsesta, vanhasta tai nuoresta, eri sosiatdisstatuksesta jne.

Kriittisyys ja filosofisuus kuuluvat kaikille. Fres (2005, 187) puhuu

todellisesta dialogisuudesta, jonka edellytyksend n o
keskustelukumppaneiden tasa-arvoisuus.

4.6 Kriittisyys ja filosofisuus luento-opetédssa

Seuraava opetustilanne on ulkoiselta muodoltaamdud.uento on koettu
yleiseksi tavaksi jakaa sellaisia tietoja, joita pigiden ajatellaan
tarvitsevan omalla ammattialallaan. Otan esimerkin
sairaanhoitajakoulutuksen l&&kelaskuopin. Tarkoitus jakaa sellaisia
tietoja, joilla parjaa laakkeiden jaossa ja anrlasga. Annostelussa on
otettava huomioon mm. |adkkeen olomuoto, potilaaraing
ladkepitoisuus. Oppilaiden tarvitsee osata laskiéaab pitoisuudet ja
maarat, muuntaa mm. paino- ja tilavuusmittoja. lncda voidaan
perinteisesti keskittyad laskemiseen, kuinka pitoksia ja oikeita
annostuksia  lasketaan, aluksi teoriaa ja @ sitten takann
esimerkkitapauksin. Oppilaat voivat sitten harjtatelaskutoimituksia
annetuissa tapauksissa ja tehtavissd. Oikeat tasktikset esitellaan
mahdollisesti tunnilla. Keskeisena ajatuksena amtéai tietoa, siten kuin
asiat "ovat”. Faktaa ja faktahan on mikéa on.

Yhta lailla monessa muussa luennossa voidaan lajaietettavan faktaa,
siten kuin asiat ovat. llmié on tamanlainen janrge toimii, asiat menevat
nain ja nain, prosessi on kuten esitetadn. Kmittispedagogiikan

lahtbkohta ja luonne on toisenlainen, on mydskimoava edelleen, etta
opetuksen ulkoinen pedagoginen malli tai muoto €iardad sisaltoa.
Luento voi olla yhta lailla kriittisesti rakennetttai jotain muuta

vastakohtanaan ei-kriittinen.

Kriittis-filosofinen luento laittaa oppilaat kysyr@é ja pohtimaan tiedon
peraan. Selvityksen alla on opettajan ja tiedattagn tavoitteita ja mita
han haluaa, esitetyn perusteluita, oletuksia, satama, vaikutuksia, syita
ja seurauksia, kuka, mita, miksi, minka tahden.nlosenta jos, mita jos
nama eivat toimi tai pade, jos tilanne on toisimtdesiina ja siina
tilanteessa. Faktan prosessi tai toiminnan kuvaautden laittaa
kontekstiinsa, rakentaa ymparist6 ja toiminnan éhde@lama,

dynaamisuus, elamanpolku, historia, arvot, etiikkeyisen- ja maailman-
yhteiskunnan kuva.

Joku saattaa todeta, etta eihdn nyt faktan esit&mvoi noin vaikeata

olla, ja sitd paitsi, eihdn noita faktasta |0ydgkthhan on mita on eika
muuksi muutu. On todettava, etta kriittis-filosefm lahtokohta koskee

my0Os opettajia, opettaja ei voi vain tuoda esilieaa aihettaa. Hanen on
yhtd lailla suhtauduttava kriittisesti omaan ope#iansa aineeseen ja
aiheeseen. Opettaja ei sulaudu opettamansa teeamasakikaan kuin he
olisivat yhta (Freire 2005, 80), vaan opettajanedulottaa myo6s

ulkopuolinen tarkkailijan asema suhteessa opettagaaad\ain aiheesta ei
tule kasvojen menetys- tai puolustuskysymys, joseesta esitetdan
sellaisia kysymyksia, joihin opettaja ei kykenedaole valmis esittamaan
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vastausta. Opettaja ei missaan nimessa taistele as@mansa puolesta
suhteessa oppilaisiin, olipa se sitten kysymysitnesen tasosta suhteessa
aiheeseen tai muusta asiasta, jossa opettajallaoliaitarve puolustaa
omaa arvovaltaa.

Opettaja on ihmettelija asioiden edessa aivan damavalla kuin
muutkin, hén voi olla paneutunut asiaan laajemmnfta han ei voi sen
nojalla korostaa arvovaltaansa, silla kaikki tieg@ma tieto voidaan
kyseenalaistaa. Nain on kriittis-filosofisen lahttiklan mukaan parempi
suhtautua siten, ettd katsotaan mita kysymyksiastsinousee esille ja
kuka, mita, miksi on nain on esitetty, kuin ettgsti on tdma varmana
faktana pidettava asia ajatelkaa nain, silla taméyva ja oikea kanta.
Jokainen oppitunti muodostuu I6ytoretkeksi aiheesgloin etukateen ei
voi olla varma, mihin paadytaan keskustelussa sghkteaiheeseen.

Luento opetuksessa korostuu opettajan kriittindmasttuminen asiaansa,
sila han on tdssd muodossa eniten &anessa, hankettgan ja
suhtautumistaan tuodaan dioilla tai muuten eslitgki kysyva ja pohtiva
suhtautuminen asiaan voidaan tuoda luennossataédlakin esille, etta
opettaja kysyy oppilailta ja antaa heidan vastatasaalta tilanteen voi
luoda niin, ettd opettaja esittdd asiansa, jonkkegaa on yhteisen
keskustelun vuoro. Tama viimeksi mainittu on miglas toimiva siksi,
ettd ndin opettaja saa esitettya tarkeaksi pitédéngeikat, mika muuten voi
olla ajallisesti hankala suhteuttaa, jos keskust@&éhsyad kesken luennon.
Taman jalkeen on rauha yhteiselle keskustelulle.

Mekaanisuutta oppimisessa pyritdan valttamaan mkakeinoin, jotta
tekemisen idea sailyy. Yhta lailla laékelaskuisaa rhuissa taidoissa,
joissa vaaditaan tiettyjen asioiden soveltamista, adtava kriittinen
suhteessa taitoonsa ja niihin tietoihin, joihirdtdinojaavat. Sairaanhoitaja
ei voi vain ulkomuistista soveltaa laskukaavojakkigsiin, vaan hanen
tietoisesti oltava oman tekemisensa ja tietdAmiseukgekti ja herra. On
tarkkailtava, miksi tekee sitd mitd tekee, mitavisettavia seikkoja
tilanteessa on, mika herattdd mielenkiintoa. Mékee, kuinka tekee,
miten hén perustelee tekeménsa, onko jotain episdilanteessa, onko
kaikki tarvittavat tiedot, onko jotain mitd on jaédnhuomioimatta jne.
Toisin sanoen suhtauduttava kriittisesti tekemssiinEi itseaan tuomiten
tai soimaten, vaan filosofis-kriittisessa mielesssipiden oikeaa luonnetta
selvittden ja mita kaikkea uutta ja ihmeellista kaatvarrella voikin tulla,
mita ei ole kerrottu tai sanottu aiemmin oppitutiaei

Tekijd on tekemisensa ja tilanteensa ik&&n kuimaillpdin katseleva
filosofis-kriittinen tarkkailija. Opettaja esittdadkelasku asiansa ei vain
heittamalla faktat "tiskiin”, vaan itsekin olemallkysyvan kriittinen
asialleen. Kuka, mita, missa yhteydessa, miksiemimita seurauksia,
sanomattomia oletuksia, paattelyn perusteluitatt@iird kulkuja jne.
Asioilla on. Mita ongelmia asioissa on ilmennytnaksi, miten niihin on
haettu ratkaisua, mik& mielestaan on ensiarvoédmeéd huomata asiassa
ja miksi toimia niin kuin toimia. Miten asioita okaytetty hyvaksi ja
mihin, miksi. Onko tapahtunut ik&via seurauksiajasi.
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Nain asiat saavat henked ja heraavat eloon, kasketinmisiin ja

todelliseen elamé&én. Opettaja voi tuoda esille ttig@isti erilaisia

yhteiskunnallisia ja valtapoliittisia ndkemyksi&ysj havaitsee sellaisia
seikkoja, jotka pyrkivat johdattamaan esitettavaasiéssa ajatuskulkua
tiettyyn joidenkin intressien mukaiseen suuntaaarsinkin, jos nailla

suunnilla on ihmisarvoa alentavia vaikutuksia. @geh on oltava

ihmisarvon, eettisyyden puolustaja omalla alallaan.

Voi olla, etta itse asia on loogisuudeltaan pettémaerustuen joihinkin
sovittuihin perusteluihin tai maaritelmiin, tosirriikinen on kriittinen
naidenkin suhteen ja huomaa, etta vain naissassagiga maaritelmissa.
Kuitenkin kriittisyys korostuu siind, mihin naitéetoja kaytetaan, miten ja
miksi. Kun ihminen tulee mukaan, avautuu kriittiseiarkkaavaisuudelle
laajemmat nakoalat. Opettajan tulisi my6s perustelayttdmansa
laskukaavat, kontekstin missa niitd kayttaa, mdrsilmiman paljon tietoa,
jotta oppilailla olisi mahdollisuus arvioida tiedpétevyytta.

Tarkeat reunaehdot ja kenties sanomattomat salattjksenkulut jotka
paatelmaan vaikuttavat, on syyta mainita. Vaikkaotzan, ettd jokaista
kaavaa ei voi menna perustelemaan, miksi ne ouktisse kuin ovat,
keskeisen ajatuksen voi mielestani sanoa, ilmah stkuluttaa aikaa. Ja
vaikka aikaa menisikin tuohon ajatuksen kulun ¢$elmiseen, on se
oppilaille arvokasta. Laskuja on helpompi laskean lon ymmartanyt
mista on kysymys.

Oppitunnilla on oltava aikaa keskustella luennoitkgén opettajan
esittdmistd asioista, mita kysymyksid ja pohdintaga on oppilailla
herattanyt ja mita kysymyksia asia opettajassasstsherattaa. Samalla
kriittisella suhtautumisella pureudutaan mahdotigisimerkkitehtaviin ja
kaikkeen muuhunkin, mitd tunnilla tehdaan. Lukgallvoi syntya
vaikutelma, ettd tuntuupas tuo haastavalta, kysyomykuintenkin kriittis-
filosofisen pedagogiikan luonteesta ja sen esillemisesta. Oppitunnit
sujuvat luontevasti, kun ymmartada taman pedagagiilkangen. Kuten
oppilas, opettajakaan ei saa olla taman nakemyksbkteen objekti vaan
subjekti, joka tekee sen omalla tavallaan, hegdtddysyvan kriitikon ja
filosofin itsessaan ja harjaantuu siihen kokemukagita.

4.7 Kriittisyys ja filosofisuus kisélliopetakssa

Viimeisen esimerkin haluan tuoda kisélli-opetuksgmiolelta, siis
sellaisesta opetuksesta, jossa opetetaan johomkimattiin tarvittavien
laitteiden, vélineiden ja tarvikkeiden kayttod WMis& oppipoika —
periaatteella opettajan johdolla. Yleensa opetusemekuta kuinkin niin,
ettd opettaja esittelee kyseisen laitteen tai kkegn ja nayttaa miten sita
kaytetaan, jonka jalkeen oppilaat saavat harjaitiitteen tai tarvikkeen
kayttoa itse. Talldin opetuksen luonne on tietoa twtoa siirtava,
opettajalta oppilaalle, jolloin oppilas toistaa &gen laitteen kayttéa lahes
kuten opettajansakin, melkeinpa laitteen kaytonisinmisen Kriteeriksi
nousee se, miten lahell& oppilaan toimet ovat tterra opettajaan. Tata

18



Kriittis-filosofinen pedagogiikka ammattikorkeakoopetuksessa - oppituntisovelluksia

perustellaan silla, ettd opettaja on laitteen ksgdicharjaantunut, ja tietaa
miten laitetta kaytetaan turvallisesti ja onnisteste

Kriittis-filosofisen  pedagogiikan lahtékohta on d4akin toinen.
Opettaminen ei voi olla konemaista siirtoa, josgpilaat mekaanisesti
toistavat kerrotut toimenpiteet. Kriittisyys alk&ati niin opettajan kuin
oppilaiden osalta. Oppilaat miettivat ja pohtiviaitka, mita, miksi, miten,
mihin ongelmaan laitteella on haettu ratkaisua.iMinuuhun sita voidaan
kayttaa ja miksi. Mitd seurauksia laitteen kaytpditallisesta tai liian
vahaisesta tai muista laitteen ominaisuuksista oba, mita tulee
huomioida sen kaytossa. Oppilaat tutkivat yhdespattajan kanssa
kuinka laite reagoi tehden sita tai tata, jotainuttamalla. Oppilaat
tutkivat, mista osista laite koostuu, mitkd osatatowkriittisia jos
rikkoutuvat jne. Opettaja ja oppilaat voivat kedklesvat, mita
kysymyksia oppilaille on herannyt laitteen kaytosia muuten. Oppilaat
miettivat laitetta kayttdessaan, kuinka hyvin semitip mika siind on
toimivaa tai hyvaa ja mikd vahemman toimivaa taiorfma. Mita
parannettavaa oppilaat kenties l0ytavat laittegndsia.

Opettaja ja oppilaat voivat kenties tutkia ja satéé, miten laite poikkeaa
rinnakkaisvalmisteista tai minkalaista tarjontadtdéésta on markkinoilla
ja  mihin toisentyyppisiin laitteisiin  oppilaat va@v tormata
tyomarkkinoilla. Mitd samaa ja eroa laitteissa @nmiksi. Laitteiden
syntylogiikkaa voidaan selventdd, mihin laitteermiataja on pyrkinyt
tallaisella laitetoteutuksellaan. Laitteen histarieoidaan selvittdd, missa
tilanteessa laite tuli tarpeelliseksi. Usein keksilla voi olla
mielenkiintoinen syntyhistoriansa ja se sitoo &stt ihmisen kehitykseen
ja tulee néin elavaksi osaksi historiaa. ErityisiEkeaa on se, etta oppilaat
saavat avoimesti kysella laitteesta ja opettajawada esille sitd, mitd han
on laitteen kaytostd huomioinut tarkedksi tai diseksi. Kuitenkin
oppilaille on teroitettava sitd, ettd opettaja @oriasta ja kaytdnnon
kokemuksesta jotain oppinut, mutta jotain on siltoinut jaada
huomioimatta ja oppilaiden tulee olla avoimia selsa laitteeseen ja
opettajan kertomaan kriittisia, mitddn ei voida askpelkédstddn sen
vuoksi, etté opettaja sen kertoo.

Kriittis-filosofisen pedagogiikan voima on paitsiers analyyttisessa
luonteessa niin keskeisesti sen eettisessa ja amwvoia koskevassa
arviossa. Kiriittis-filosofinen pedagogiikka kysys huomioi ei vain itse
laitteen kayttba vaan laitteen kayton tai olemalesaeettisia seurauksia
yleensa tai tietyssa tydpaikassa. Joku saattagakysya esim. Hitsipillin
kaytdlla on etiikan kanssa ja eikd tama mene hidkan pitkalle. Kriittis-
filosofinen vastaus on, ettd kysyjan on korkea aikarjoittaa
etiikkataitojaan, eettisyys voidaan ndhda lasn&dssa mitd ihminen
tekee, vaikka vain sy6 ja nukkuu. Etiikkaa ei pgaaleoon. Oppilaiden on
huomioitava vaikkapa hitsipillin kaytén suhteen, tanisen kaytosta
aiheutuu ihmisille jos sita kayttda hyvin tai hustidai ei huomioi tarkeita
seikkoja, mitéa sen kaytosta aiheutuu itselle, gy®e niin tai nain, tai mita
turvallisuuspuolen suhteen asiat on jarjestetty.
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Etilkassa on se hyva puoli, ettd oppilaat heragaakokevat yleensa
eettiset kysymykset mielenkiintoisina ja opetettavaheet tulevat
laheisemmiksi. Oppilaat kokevat voimistuvansa, keille lankeaa korkea
vastuu laitteen kaytosta ja he voivat siihen vddaut Yleensa asetelma
oppilaiden ja opettajan valilla on kriittis-flogeéssa pedagogiikassa
toinen verrattuna ns.perinteiseen opetukseen. tikegsa opetuksessa
opettaja ja oppilaat ovat yhdessa asian darefigositimassa ja kriittisesti
arvioimassa sen eri puolia ja ndkokulmia. AsiaBieimissdén nimessa ole
kiveen hakattuja, vaan alttiita muutoksille ja u#ikksille, asiat elavéat ja
ovat luonteeltaa dynaamisia, kaikkia puolia ei médty. Siksi opettaja ei
voi asettua asioiden taakse niiden takuumieheksd, jeuri talla tavalla
asiat ovat kuin opettaja esittdd tai uskoo. Opgidaitulee kysyvia ja
rohkaistuvia ottamaan selvda ja kantaa, heistae tuddamansa ja
oppimisensa aktiivisia subjekteja, he eivdt nojauda ole
riippuvuussuhteessa auktoriteetteihin, silla maailja asiat elavat
auktoriteettien ohitse.

5. YHTEENVETO

Tassa opinnaytetydossad on kasitelty kriittis-filostaf pedagogiikkaa ja
sovellettu sitda havainnollistaen erilaisiin opeflasteisiin. Tassa tydssa
kriittis-filosofinen pedagogiikka on sekd oppimisga opettamisen
menetelma. Keskeisessa asemassa on ollut selvittég® Kriittis-
fisosofinen pedagogiikka pitaa sisalladn ja kuiski@d olisi mahdollista
soveltaa ammattikorkeakoulutuksen oppitunneille. iitti@yys on
maaritetty menetelmaksi oleellisena osana asioslEwittamista ilman
negatiivista leimaamista. Kiiittis-filosofisen pepgmiikan ja tadman
opinnaytetyén ihmiskéasityksena on ihmisyyden pualténen,
teilaamisen ja vallankayton kieltaminen. Kriittisyyja filosofisuus
nahdaan ihmisen perusominaisuuksina (Freire 20QB6ittis-filosofisen
pedagogiikan tarve on kasvanut globalisoituneessailmassa, jossa
joudumme vastaamaan monimutkaisiin ongelmiin jastasiin. Tyon
tarkoitus on havainnollistaa, kuinka tatd pedadwgi@a voidaan kayttaa
pyrittdessa  asioiden suuremman ymmarryksen, uunistu
merkitysperspektiivin (Mezirow 1995) saavuttamiseen

Kriittis-filosofinen pedagogiikka ja menetelma h&as “perinteistd”
pedagogiikkaa, jossa opettajan ja oppilaan rooktato eriytyneet
valtapoliittisesti suhteessa tietoon ja ymmarryks@dcLaren & Giroux
2001, 36). Kiriittis-filosofinen tietokasitys on,t&tei ole valmista tietoa,
jokainen ihminen joutuu ottamaan kantaa ja arvi@imajatusta ja tiedon
perusteluita tasavertaisesta asemasta. Tieto dallisig ja kieli pitaa
sisalladn arvoja, asenteita ja suhtautumista, aajéa on sosiaalisesti,
kulttuurisesti, ideologisesti rakentunut, toisin n@an politisoitunut
(McLaren & Giroux 2001, 81). Ajatukset keskustelgyanka tuloksena
kukin osallituja voi saavuttaa suurempaa ymmarryssila olevasta
asiasta. Tassé suhteessa opettaja ja oppilata®eatertaisessa asemassa
tiedon arvioinnin suhteen. Opettaja ei omista asi@aan on sita
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arvioimassa yhdessa oppilaiden kanssa. Opettajakittaea rooli on
siing, kuinka han kykenee kriittistd arviointia @ohdintaa asioiden
luonteesta aikaansaamaan olematta itse tai eddsm@gta olemaan
"oikean” tiedon auktoriteetti asiassaan tai ohjatianamalle kannalleen
(Huttunen 2003, 126). Tama on erittdin haasteallismisluonteelle ja
erityisesti perinteisiin rooleihin tottuneille kadusinstituutioille.

Tyossa on sovellettu kriittis-folosofista pedagklga kaytantoon neljaan
erilaiseen opetustilanteeseen. Ty0 on teoreettisier@ mielessa, etta
tilanteita ja niistd saatuja kokemuksia ei ole Kayibssa koeteltu ja
tutkittu. Tama olisi jatkotutkimuksen paikka sekahdollisuus vertailla
oppimistuloksia suhteessa perinteisiin menetelm@petustilanteet on
valittu  sattumanvaraisesti tarkoituksena selventg@edagogiikan
mahdollisuuksia, pedagogiikan kayttbala on yleisesepetus- tai
koulutusalasta tai tasosta riippumaton. Opiskdligoja opettajilla on
tasaveroinen haaste kriittisen ja filosofisen peddgan suhteen:
Ymmartaa kriittisen ja filosofisen pedagogiikan ddteita, perusteluita,
oletuksia, merkityksia, joiden avulla toteuttagisitmassa oppimisessaan
ja opetuksessa.

Naen kriittis-filosofisen pedagogiikan tarkeana nnioppilaiden kuin
opettajien oppimisen, opettamisen kuin henkiseninwpmnin l&hteena,
silla sen pohjana on ihmisen perustavanlaatuinekimppys suurempaan
ymmarrykseen. Kiriittis-filosofinen pedagogiikka dwin siemen, joka
itdessddn hakee kasvupaikkoja ja mahdollisuuksitaa kayttajaansa
tyossaan, loytaa vaylanséa toteutuakseen. Oledlirstaytaa tuo siemen.
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