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riimittely, kielellinen tietoisuus

Opinnaytetyon aiheena oli tuottaa Koulurinteen paivakodin esiopetusryhmalle materi-
aalia lasten riimittelytaitojen kohentamiseksi. Riimittelyharjoitukset ja kyky riimitelld
ovat tarkeitd, silla ne kehittavat lapsen kielellista tietoisuutta ja auttavat lasta havait-
semaan sanojen &annerakenteen, rytmin ja melodian. Kehittynyt kielellinen tietoisuus
taas liittyy vahvasti lapsen muuhun kielen kehitykseen seké lukemaan oppimiseen.

Opinnaytety6 koostui riimittelyharjoituksia siséltavasta paketista, jonka sisalténa ole-
vat riimittelyharjoitukset tuotettiin ja toteutettiin itse. Paketin toimivuus selvitettiin
jarjestamalla nelja riimittelytuokiota ja kerddmalla tuokioiden paatteeksi suullinen pa-
laute lapsilta ja kirjallinen, erilliseen palautelomakkeeseen pohjautuva palaute paivéa-
kodin tyontekijoilta.

Kéytannodssa riimittelypaketti osoittautui lapsia kiinnostavaksi, hauskaksi toiminta-
muodoksi, jonka sisaltd soveltuu monenlaisiin tehtdviin ja joka tarjosi monelle tuoki-
oihin osallistuneelle lapselle oivalluksen riimittelysté ja sanoilla leikkimisesta. Paketin
toivotaankin ja&vén osaksi paivakodin arkea yhtend monipuolisena tydskentelymene-
telména.
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The aim of this study was to produce different kinds of rhyming exercises for pre-
school children in Koulurinne day care center. The exercises were planned for the
children who didn’t have very much experience for rhymes. All the rhyming exercises
were accomplished by the writers of this study.

The phonological awareness is an important skill for language learning and children
need it for example for using sound-letter knowledge. Rhyming exercises could de-
velop children’s phonological awareness.

The exercises were tested with the group of preschool children. The group did the ex-
ercises four times and the tasks differed a little each time. Children’s feedback was
collected right after the rhyming moments. The kindergarten teachers and nursemaids
wrote their opinions in black and white.

All the exercises turned out functional, fun and versatile. Most of the children learned
how to do rhymes and also enjoyed while doing it. All these rhyming cards and differ-
ent exercises can be used in many ways and hopefully it gives lots of great moments
for children in this kindergarten.
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1 JOHDANTO

Esiopetusvuosi valmistaa osaltaan lasta oppivelvollisuuden alkuun. Ensimméisend
kouluvuonna yksi lapsen suurimmista tavoitteista on lukutaidon oppiminen. Talle
merkittavélle taidolle luodaan pohjaa jo varhaisen kielen kehittymisen aikana ja var-
haiskasvatuksen tulisikin tarjota lapsille kasvuympdristd, jossa on saatavilla runsaasti
monipuolisia kielellisia virikkeita. Lasten kielellisen kehityksen tukemiseksi voidaan-
kin kayttad erilaisia harjoitusmateriaaleja ja riimittelyharjoitukset ovat yksi esimerkki
naistd. Pienten lasten kanssa loruttelu ja riimittely kuuluu lansimaiseen kulttuuriin,
niin myds suomalaiseen. Se on vanha tapa, joka on edelleen ajankohtainen. Lorut ja
riimit kartuttavat lapsen sanavarastoa, kehittavat hanen kielellisté tietoisuuttaan, tar-
joavat yhdessa tekemisen riemua ja mahdollisuuden itsensa toteuttamiseen lapselle

luontevalla ja hauskalla tavalla.

Taman opinndytetyon aiheena oli tuottaa Koulurinteen pdivakodin esiopetusryhmalle
materiaalia, jonka tarkoituksena oli innostaa lapsia riimittelyyn. Ryhman lasten riimit-
telytaidot olivat melko heikot ja meidan tarkoituksemme oli koota menetelmid ja ma-
teriaalia, joiden avulla lapset innostuisivat riimeista ja oivaltaisivat riimittelyn salat.
Tuotettu materiaali testattiin lapsiryhman kanssa kahdella eri kerralla ja nédiden riimit-
telyhetkien tuottamat tulokset, ajatukset ja palautteet on koottu td4han opinndytetyohon

kuin myos kuvaus riimittelymateriaalin tuottamisesta.

2 KIELELLINEN TIETOISUUS

2.1 Mita on kielellinen tietoisuus?

Kielellisen tietoisuuden kasite tuli Suomeen 1990-luvun alussa ruotsalaisen Margit
Torneuksen tutkimusten myota (Nurmilaakso & Vélimaki 2011, 32). Kielellinen eli
fonologinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta danteista ja ymmarrysta siitd, ettd puhuttu
kieli koostuu sanaa pienemmista yksikoisté (Trehearne 2003, 117; Kiiveri 2006, 49).
Se on myos tietoisuutta kielen muodoista, rakenteista ja sadnnoistd, kykyé kohdistaa
huomio sanan merkityksestd sen muotoon. Kielellisen tietoisuuden sanotaankin tar-
koittavan kielen ottamista pohdinnan kohteeksi ja téllaista asennetta voidaan kutsua

my0s metalingvistiseksi. (Kiiveri 2006, 49.)
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Kielellinen tietoisuus on jaettu erilaisiin alueisiin sen mukaan, mité kielen tasoa ollaan
tarkastelemassa. Namaé kielellisen tietoisuuden tasot ovat pragmatiikka (kielen kaytto),
syntaksi (lauseiden rakenne sanajarjestyksineen), morfologia (sanojen muoto), fono-
logia (kielen aannerakenne) ja semantiikka (sanojen merkitys). Fonologia kuuluu ndis-
t& eniten tutkituimpiin ja tdssa opinnaytetydssa on kiinnitetty huomiota nimenomaan
fonologiseen tietoisuuteen. Fonologinen tietoisuus itsessddn jaetaan vield kahteen
osaan, &annetietoisuuteen ja tietoisuuteen kirjoitetusta kielesta. Tietoisuuden Kirjoite-
tusta kielesta lapsi kehittda luonnostaan kuunnellessaan, kun hénelle luetaan ja kun
han seuraa toisten lukemista ja kirjoittamista. Aannetietoisuus, eli kyky jakaa puhetta
osiin, ei sen sijaan synny ilman tietoista opetusta eli huomion kiinnittdmista &énteisiin.
Adnnetietoisuus ei siis ole spontaanin kielellisen kehityksen tulosta, mutta esimerkiksi
lapsen kyky riimitella osoittaa fonologista herkkyyttd. (Karvonen 2005, 27-28; Maki-
nen 2002, 63.)

Useimmat kielen kehitykseen liittyvét tutkimukset, jotka viimeisten kahdenkymmenen
vuoden kuluessa on tehty, ovat osoittaneet kielellisen tietoisuuden merkityksen lapsen
my6hemmaélle kielelliselle kehittymiselle. Nykytutkimuksen valossa lukemaan oppi-
minen on lapselle vaikeaa ilman kehittynytta kielellista tietoisuutta. Fonologisen tie-
toisuuden kehittyessa lapsi alkaa ymmartéa, ettd jokaista kirjainta vastaa aanne. Lap-
sen on opittava yhdistdimaan ndmé aanteet sanoiksi ja pystyttava tuottamaan oman &i-
dinkielensa mukaisia danteitd seka tunnistamaan kutakin adnnetta vastaava kirjain.
(Nurmilaakso & Vélimaki 2011, 33 - 34.)

2.2 Kielellisen tietoisuuden kehittyminen

Lasten kyky irtautua sanojen merkityksesta lisdéntyy vahitellen, silla lapset eivéat poh-
diskele sanojen muotoa tai 4dnnerakennetta, sanoja sinansa. Hiljalleen heidan huomi-
onsa kuitenkin kiinnittyy kieleen itseensa ja he omaksuvat metalingvistisen asenteen,
tulevat tietoisiksi kielestd oppien suhtautumaan siihen ulkopuolisesti. Lapsen kognitii-
visen kehityksen taso on edellytys kielellisen tietoisuuden syntymiselle ja ajattelun
kehitystasosta riippuu, kykeneekd lapsi tietoisesti tarkastelemaan kielta. Kielellisen
tietoisuuden kehittyminen onkin jatkuva prosessi, joka edellyttaa lapselta myds oman
toiminnan kontrollia, loogisuuden lisd&ntymisté ja oman toiminnan suunnittelua ni-
menomaan kielen avulla. (Nurmilaakso, Valiméki 2011, 32; Méakinen 2002, 47.)
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Kielellisen tietoisuuden kehittyminen edellyttaa lapselta tiettyd ajattelun tasoa, mutta
se ei ole taito, joka vain ilmestyisi yllattaen. Esimerkiksi jo kaksi - kolmivuotiaat naut-
tivat erilaisista puheen aanteista ja soinnista, riimittelysta ja loruilusta. Lapsilla on
myotasyntyinen kiinnostus Kieleen ja innostus riimeilla leikittelyyn on kansainvalinen
ilmid. Osa lorujen ja riimittelyjen oppimisesta perustuu muistiin ja lapset harvoin lo-
ruilevat heidan omaan &idinkieleensa sopimattomilla &&nteilla. Lapsen alkaessa tietoi-
sesti leikkia sanoilla, han tutkii ulkopuolisena puhumaansa kielté ja oivaltaa puheen
koostuvan osista. (Nurmilaakso & Vélimaki 2001, 32; Mékinen 2002, 35.)

Lukutaidon hankkimisessa kielellisen tietoisuuden merkitys on suuri. Kielellisen tie-
toisuuden kehitys nopeutuu, kun lapsi alkaa saada lukutaidon opetusta. Lukutaidon
opettelulla ja &&nnetietoisuudella onkin toisiinsa ndhden kaksisuuntainen yhteys, sill&
lukemaan opettelu kehittda aannetietoisuutta ja aannetietoisuuden nopea kehittyminen
taas ennustaa lukutaidon omaksumisen tahtia. Lukutaidon omaksumisen kannalta on
oleellista, ettd lapsi tuntee oman aidinkielensa aakkoset eli kirjainten muodon ja niita
vastaavat d4nteet. Kielellinen tietoisuus koostuu erilaisista fonologisen osaamisen
alueista, jotka ilmaantuvat ennustettavassa jarjestyksessd, edeten tavutietoisuudesta
aannetietoisuuteen. Perima, alykkyys, muisti ja lapsen hallussa oleva sanasto seka ko-
kemukset puhutusta ja kirjoitetusta kielesté vaikuttavat yhdessa siihen, millaisen kie-
lellisen tietoisuuden tason lapsi saavuttaa. (Anthony & Francis, 2005, 257 - 258; Siis-
konen, Aro & Ahonen 2003, 70.)

Edetidkseen “esitietoisesta” tietoiseen kykyyn késitelld sanojen sisdisid osia, lapsi tar-
vitsee virikkeisen kielellisen ympariston, silla fonologisen tietoisuuden kehittymisen
perustana on lapsen sanaston karttuminen ja jasentyminen. Sanat, jotka aanteellisesti
muistuttavat toisiaan ja ovat lapselle tuttuja mutta erimerkityksellisia (suu, puu, kuu,
luu) kiinnittavat lapsen huomion sanan sisaisiin osiin ja talla tavoin edistavat tietoi-
suuden kehitysta sanojen tasolta ensin tavutasolle edelleen dannetasolle. (Siiskonen
ym. 2003, 74.) Toiset lapset kehittyvét néissé taidoissa jokseenkin nopeasti, kun taas
toiset tarvitsevat enemman tukea ja ohjeistusta. On myods mahdollista, etté lapsi selvi-
&4 joistain kielellisen tietoisuuden osuuksista helpommin kuin toisista. Lapsi saattaa
esimerkiksi ymmartaa danteiden késitteen ja merkityksen, mutta hanella saattaa olla
vaikeuksia soveltaa tata tietoa kaytdnnossa. (Trehearne 2003, 117 - 120.)



3 LAPSEN KIELELLINEN KEHITYS

3.1 Kielellinen kehitys

Oman &idinkielen omaksuminen niin puhuttuna kuin kirjoitettunakin kielen muotona
on lapsuuden ehk& merkittavin sosiaaliskognitiivinen muutos. Kieli on véline oman
yksil6llisyyden ja omien ajatusten ilmaisemiseen, se edustaa lapsen koko kehittyvaa
maailmankuvaa. Erityisen tarked rooli kielella on kaikessa oppimisessa, silld kielen
avulla ja vélityksella hankitaan tietoja ja varastoidaan ne muistiin. Kielenk&ytt6 on
ajattelua, tunneilmaisua, sosiaalista vuorovaikutusta, toiminnan ilmaisua seka ajattelun
nopeutta ja laajuutta, joten sen kehittyminen on yhteydessa lapsen koko muuhun kehi-
tykseen. Lapsen kielen kehitys on jatkuvaa ja yhteydessa lapsen puheen kehitykseen,
sill& lapsen kieli kehittyy silloinkin, kun hén ei itse vield tuota puhetta. Téastd johtuen
on erityisen tarkead, etta lapselle puhutaan, jotta hdnen puheensa kehittyisi ja sanava-
rastonsa laajentuisi. Mita pienempi lapsi on kyseessd, sita tarkedmpéaa hanelle puhu-
minen on. (Nurmilaakso & Véaliméki 2011, 31,36; Kiiveri 2006, 45 - 46.)

Lapsen ensimmaiset kielelliset taidot muodostavat pohjan hanen kaikelle tulevalle kie-
lelliselle kehittymiselleen. Ensimmaisten elinvuosiensa aikana lapsi oppii havaitse-
maan ja tuottamaan aanteitd, jotka ovat tyypillisia hanen omalle didinkielelleen. Kie-
lellisen erottelukyvyn kehittymista seuraa laajempi kielellinen tietoisuus ja aluksi lapsi
saavuttaa kielenkayton mallin vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa. Tahan kehityksen
vaiheeseen kuuluvat luonnollisena osana erilaiset loru- ja sanaleikit. Lapsen kognitii-
visen kehittymisen edetessa han lopulta saavuttaa toiminnallisen tietoisuuden kielisys-
teemistd, joka on tiedostamatonta tietoisuutta kielesta itsestdaén. Kun lapsi alkaa saada
varsinaista lukemaan opetusta, Kiinnittyy hdnen huomionsa yksittéisiin kirjaimiin ja
hé&n oppii kddntdamaan ndkemans kirjaimen &énteeksi ja edelleen yhdistelemaan ne
tavuiksi ja sanoiksi. (Lyytinen & Korkiakangas 2000, 178; Makinen 2002, 49.)

3.2 Vuorovaikutuksen merkitys kielen kehittymisessé

Kielen tutkija Lev Vygotskyn nakemyksen mukaan lasten oppimisen kannalta merki-
tyksellistad on vuorovaikutus aikuisen ja heitd itsedan patevampien lasten kanssa, joilta
lapset saavat osakseen tukea ja kannustusta. Kommunikaatio onkin kielen oppimisen
keskeisin tehtéva, silla kieltd oppiessaan lapsi myds sisdistaa asteittain sosiaalisen

vuoropuhelun. Vygotsky nakee ajattelun kehittyvén sosiaalisesta ajattelusta yksil6lli-
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seen ja hédnen mukaansa myds sosiaalinen puhe muuttuu egosentrisen puheen kautta
siséiseksi puheeksi eli ajatteluksi. Tamén vuoksi myos luku- ja kirjoitustaidon omak-
suminen edellytta4 sosiaalista vuorovaikutusta. (Karvonen 2005, 21.)

Kielen kehittyminen on kiintedsti sidoksissa lapsen muuhun kognitiiviseen kehityk-
seen. Tarkeitd osa-alueita ovat esimerkiksi alykkyys, ajattelu, muisti, havaitseminen ja
puhe. Maineikkaista kielen tutkijoista myds Jean Piaget korostaa aikuisen merkitysté
lapsen kielen kehittymisessa. (Nurmilaakso & Valiméki 2011, 32.) Aikuisen roolin
korostaminen ei ole ihme, silld suurin osa kognitiivisten taitojen oppimisesta tapahtuu
paivittdiseen arkeen sisaltyvissa lapsen ja aikuisen vuorovaikutustilanteissa. Tallgin
lapsella on mahdollisuus jasentad maailmaansa leikin avulla ja omaksua uusia ajatuk-
sia. N&issa vuorovaikutustilanteissa keskeisinta kuitenkin on aikuisen kayttama aika ja
mahdollisuudet osallistua lapsen toimintaan lasta kuunnellen ja hédnen kanssaan kes-
kustellen. (Lyytinen & Korkiakangas 2000, 120 - 121.) Myos lapselle lukeminen on
kielen kehittymisen kannalta tarke&d, silla kirjallisuuden parissa kehittyvat niin lapsen
sanavarasto kuin lausetajukin. Lapsen kuullessa Kirjoitettua kieltd hdnen ymmartava
lukemisensa kehittyy passiivisesti. Erilaisten tekstien lukeminen lapselle déneen kehit-
tdd my0s hénen tietoisuuttaan kirjoitetusta kielesta eri muodoissaan. Erilaisissa tilan-
teissa kieltd kdytetddn eri tavoin, joten lapsi on hyva tutustuttaa erilaisiin median kie-
liin, sarjakuviin ja toisistaan poikkeaviin painettuihin teksteihin. Aikuisen lisaksi
mya0s vertaisoppiminen ikatovereilta on lapsen kielenkehitykselle merkityksellista.
Toisten lasten kanssa vuorovaikutuksessa ollessaan lapset oppivat esimerkiksi kielta
sen luonnollisessa kontekstissa, sill& aikuisen ja vertaisryhmén tarjoamat kielimallit
ovat toisistaan poikkeavia. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 25 - 26, 36.)

3.3 Esiopetusikaisen kielen osaaminen

Jo ennen kouluik&é lapsen vakiinnuttavat kommunikaation edellyttdman perussanas-
ton. Kouluik&d&n mennessa useimmat lapsista hallitsevat didinkielensé danteet ja kes-
keisimmét kieliopilliset rakenteet. Lapset osaavat kayttaa kieltd vastavuoroisesti eri-
laisissa tilanteissa ja hiljalleen he alkavat my6s havainnoida kielt4. (Kiiveri 2006, 46.)
Kuusivuotias hallitsee jo kaikki suomen kielen peruslausetyypit ja hanelld on jo kuta-
kuinkin taydellinen ns. sisdinen kielioppi. Tdman ikaisell& lapsella on myds runsaasti
tietoa kielen fonologisista piirteist, silla hdnen muistinsa on kehittynyt niin, ettd sano-

jen rakentaminen ddnteittdin ja tavuittain alkaa luonnistua. Tdma4 johtuu siita, etta lap-
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sen muisti on kehittynyt riittavasti pitdédkseen kaikki osat mielessa yhta aikaa. Kuusi-
vuotiaan sanavarasto on kehittynyt, mutta hén ei viel& pysty ymmartdmaan, etta esi-
merkiksi adjektiiveilla voidaan kuvata niin esineiden fyysisia kuin ihmisten psykolo-
gisia ominaisuuksia. Téallaisia monimerkityksellisid sanoja ovat esimerkiksi kylma,
kova ja lammin. Kuusivuotiaan lapsen kypsyysvaiheeseenkin kuuluu heréava kiinnos-
tus kirjaimia ja &anteitd kohtaan. Lapsi on my6ds motivoitunut lukemisen ja kirjoitta-
misen oppimisesta, sill& néiden taitojen merkitys on alkanut avautua héanelle. (Lyyti-
nen & Korkiakangas 2000, 111 - 114; Nurmilaakso & Valimaki 2011, 22.)

Kuusivuotias hallitsee jo perfektin ja pluskvamperfektin kayton, joka ilmenee puhees-
sa esimerkiksi ennen/jalkeen ja samanaikainen —ilmausten kayttona. Myos késitteet
edessd, takana ja valissa ovat kuusivuotiaalla hallussa. Eri sanaluokkien sanoja lapsen
puheessa ilmenee jo miltei yhté paljon kuin aikuisten arkipuheessa ja adjektiivien ver-
tailumuodot onnistuvat. Tdman ikaiset muodostavat myds niin aktiivi- kuin passiivi-
lauseitakin ja taivuttavat verbeja sujuvasti. 7 - 8 ikdvuoteen mennessa lapsi hallitsee
puheessaan &idinkielensa kaikki tavanomaiset rakenteet ja muodot. Puheessaan lapsi
voi kuitenkin kéyttaa virheellisia, esimerkiksi taivutukseltaan poikkeavia sanamuotoja
sekd kayttaa hallussa olevaa sanastoaan poikkeavalla tavalla ja vield kouluiassékin
séantoja yhdistelladn, muokataan ja opitaan poikkeuksia. Esiopetusikaiselld saattaa ol-
la vaikeuksia ymmartéd, ettd sanan muoto ja merkitys ovat riippumattomia toisistaan.
Tama ilmenee esimerkiksi niin, ettd lapsen on vaikeaa késittad, kuinka joki voi olla
sanana lyhyt mutta asiana pitka tai painvastoin leppékertun olevan pieni hyénteinen
mutta pitk&hko sana. Kielellisen pééattelyn tarkein edellytys onkin kyetd erottamaan
sanojen muoto ja merkitys toisistaan riippumattomiksi seikoiksi. (Lyytinen & Kor-
kiakangas 2000, 114 - 203.) Esimerkiksi Kirjainten opettelulla ja oppimiselle voi-
daankin auttaa lasta keskittymé&én juuri sanan merkityksen sijasta sen muotoon. Kir-
jainten tunteminen myos kehittéa lapsen kirjain-d4&dnnesuhteen oppimista ja omaksu-
mista ja on erds voimakkaimmista lukutaidon ennustajista. (Carroll, Snowling, Hulme
& Stevenson 2003, 914 - 915.)

Jokaisen esiopetusikéisen aidinkielen taidot, joihin lukeutuvat kielellinen tietoisuus,
aanteiden ja kirjainten tuntemus, sanavarasto ja ilmaisu, kehittyvat lapsen saadessa ol-
la ohjatusti ja suunnitellusti tekemisissa kielen kanssa. Kielt4 ja kielellista tietoisuutta
lapsi oppii, kun hdn saa leikkid, kayttaa kieltd aktiivisesti, kuunnella aikuisen kerron-
taa, kehitella ja esittéé itse erilaisia tarinoita ja ennen kaikkea olla monipuolisessa
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vuorovaikutuksessa muiden lasten ja aikuisten kanssa. (Nurmilaakso, Valimaki 2011,
22-23.)

3.4 Kielen merkitys esiopetussuunnitelman perusteissa

Kielen ja sen kehityksen merkityksellisyys tulee esille Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa, silla siind Kieli ja vuorovaikutus on maéritelty esiopetuksen yhdeksi
keskeiseksi sisdltdalueeksi. Esiopetussuunnitelma toteaakin kielen olevan ajattelun ja
ilmaisun véline. Esiopetuksessa on tuettava lapsen ajattelun, sosiaalisuuden, tunteiden
sekd vuorovaikutustaitojen kehittymista ja oppimisprosessia erityisesti kielen avulla,
silla oppimiensa késitteiden avulla lapsi jasentad ymparistoaan ja rakentaa omaa maa-
ilmankuvaansa. Talla tavoin myds lapsen tunne-eld&ma, luovuus ja itsetunto vahvistu-
vat. Lasta tulee rohkaista kehittymaan aktiiviseksi osapuoleksi erilaisissa vuorovaiku-
tustilanteissa seka kertomaan omista tunteistaan, toiveistaan ja ajatuksistaan seka il-

maisemaan itsedén ja havaintojaan suullisesti. (Esiopetuksen perusteet 2010, 12.)

Kun lapselle luetaan ja kerrotaan erilaisia tarinoita ja tekstej&, han saa tilaisuuden
nauttia kuulemastaan ja eléytya siihen. Lapsi saa aineksia omaan ajatteluunsa ja kehit-
tad kykyaan ymmartaa omaa ja toisten eldmaa. Han innostuu tekemaén paatelmia ja
arvioimaan kuulemaansa. Kun lapsi on tullut kuulluksi ja saanut vastauksia mieltdan
askarruttaviin kysymyksiin, on aikuinen onnistunut luomaan pohjaa lapsen alkavalle
luku- ja kirjoitustaidolle. Esiopetuksen tehtdva onkin tarjota lapselle pohja luku- ja
Kirjoitustaidon oppimiselle ja ottaa tamé seikka huomioon jarjestamaélla lapsille sellai-
nen oppimisymparistd, jossa kukin lapsi saa tarttua kirjoitettuun kieleen omien kyky-
jenséd mukaan. Taman mahdollistamiseksi lapsille on tarjottava monipuolista ja innos-
tavaa materiaalia, jotta saataisiin heratettya lapsen kiinnostus suullisen ja Kirjoitetun
kielen tutkiskeluun. Kielell& leikkiminen, riimittely, loruilu ja monenlaisiin Kirjoitet-
tuihin teksteihin tutustuminen tukevat lapsen kielellisen tietoisuuden kehitystd myos

esiopetuksessa. (Esiopetuksen perusteet 2010, 13.)

Esiopetuksen tarjoama monipuolinen ja vaihteleva kieliymparist on aivan erityisen
tarked niille lapsille, jotka eivat muuten saisi riittdvasti monipuolisia kielellisi& virik-
keit& esimerkiksi kotoa. Esiopetuksessa voidaan myos vahvistaa lapsen kielellista tie-
toisuutta ja ehkaistd mahdollisia tulevia oppimisvaikeuksia, joten se on merkitykselli-
nen vaihe lapsille, joiden kielen kehityksessa on viivastyméa. (Nurmilaakso & Vili-
maki 2011, 23.)
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4 RIIMITTELYN MERKITYS KIELELLISELLE TIETOISUUDELLE

4.1 Riimi

Taman opinnaytetyon aiheen kannalta on oleellista méaritelld, mité riimill4 tarkoite-
taan ja miten riimittely sanoissa esiintyy. Riimi ei méérity suhteessa sanoihin, silla sa-
nat itsesséan eivat riimity keskenaén. Sen sijaan yhden sanan viimeinen jakso riimit-
tyy toisen sanan loppujakson kanssa. Riimiparin ensimmaisena esiintyva sana maaréa
sen, millainen muoto vastaparissa on odotettavissa. Kuulija odottaa jalkimmaisen rii-
misanan ddnteiden vastaavan aina mahdollisimman taydellisesti aiemmassa riimisa-
nassa olleita aanteita. (Vilén 1997, 6-7.)

Vaikka riimittyvét sanat ovat samanlaiset aanteiltaan, niiden ei tarvitse olla sellaisia
rakenteeltaan. Riimi kertaa toisinaan muistuttavia aanteita ja tdma toisto tekee vaiku-
telman, ettd sanat ja sakeet kuuluvat yhteen. Useimmiten riimi esiintyy sékeiden lo-
pussa. (Vilén 1997, 14 - 15.)

4.2 Riimittelyn merkitys

Esiopetusikaisten leikeissd monet toiminnat liittyvét dadnnetietoisuuden alueeseen ja
tdman ikaisten kielellisessa kehityksessa kieli pyritdan ottamaan pohdinnan kohteeksi,
eli koetetaan omaksua metalingvistista asennetta kieleen. Eteneminen tallaisiin meta-
lingvistisiin harjoituksiin voidaan aloittaa riimeista ja loruista, sill& tallaiset tehtavat
ovat helppoja ja hauskoja ja heréttavat lapsen kiinnostuksen kieleen. Riimittelyn avul-
la lapsi havaitsee sanojen aannerakenteet, rytmin ja melodian. Vapaa riimittely kan-
nustaa lasta keksiméan alku- ja loppusoinnullisia riimipareja, joissa sanat voivat olla
my0s merkityksettomid, kunhan ne kuulostavat samanlaisilta. Riimien tdydentaminen
rohkaisee lasta luovuuteen, kielen tuottamiseen ja mielikuvituksen kéyttdmiseen.
Etenkin lapset, joilla on hankaluuksia erotella sanoista kuuluvia erilaisia aanteita, hyo-
tyvét toiminnasta, joka siséltaa riimittelyd, loruilua ja rytmittelyd. Lasten on tarkeaa
tuntea harjoitukset hauskoiksi, silld silloin uteliaisuus her&4 ja omalle oivallukselle
annetaan hyvat mahdollisuudet. Riimeissé on selkeésti esilla myds rytmi ja rytmik-
kyys, jotka tukevat lasta lukemisessa. (Nurmilaakso & Vélimaki 2011, 80; Nurmi-
laakso 2006, 64, 71.) Riimittelytehtévat edustavat fonologisen tietoisuuden yksinker-

taisimpia tehtéavia, jotka vaativat auditiivista herkistymista kuuntelemaan, muistamaan
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ja tuottamaan riimittelya ja loruja. Lapsen kyky riimitelld viittaa hanen intuitiiviseen

tietoisuuteensa kielen &annerakenteesta. (Makinen 2002, 39, 68.)

Loruilla ja riimeill4 on omanlaisensa rakenne ja merkitys ja niitd lukemalla innoste-
taan lapsia keksimaan omia runojaan ja lorujaan, jolloin heille taas muodostuu mah-
dollisuus muodostaa itse alku- ja loppusointuja. Tdma kehittaa lasten pragmaattista
tietoisuutta. Kun lorut ja riimit pidetdan lapsen nahtavilla niit4 luettaessa, lapsen on
mahdollista havaita tuttuja sanoja tekstistd. Tama kasvattaa hénen tietoisuuttaan sa-
noista ja niiden muodostumisesta eli kehittaa lapsen morfologista ja syntaktista tietoi-
suutta. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 39.)

4.3 Lapset, jotka eivat osaa riimitella

Toisilla lapsilla voi olla vaikeuksia riimien tuottamisessa ja tunnistamisessa. Tama voi
tarkoittaa, etta lapsella on yleistyneemmin ongelmia kielellisen tietoisuuden kehityk-
sessd, silld riimittelytaito vaatii lapselta myods kykya jakaa, yhdistaa ja poistaa aanteis-
t& sanoista. N&ma4 taidot ovat olennainen osa kielellista tietoisuutta. Joillain lapsilla
saattaa olla my0s vaikeuksia ymmartad, mita riimit ovat tai mik& osa sanoista on rii-
mittelyn kannalta merkityksellinen ja saa sanat sointumaan keskenaan. N&ma lapset
saattavat keskittya vadradn sananosaan tai sanan muodon sijasta sen merkitykseen
yrittdessaan keksia riimeja. Myos pitkille, monitavuisille sanoille voi olla vaikeaa 16y-
t&a riimiparia. (Trehearne 2003, 123.)

Lapsen fonologisen tietoisuuden ilmentymisen taso voi riippua myos kasiteltavana
olevien sanojen tuttuudesta tai tehtdvien vaikeusasteesta. Isompia puheen yksikoita,
kuten sanoja, on helpompi kasitella kuin esimerkiksi d4nteita. Aanteet taas on hel-
pompi tunnistaa sanan alusta kuin sen lopusta tai keskelté. Jos lapsen on viel tuotet-
tava jokin sanan osa eik& ainoastaan tunnistettava eroja sanojen valillg, on tehtava
huomattavasti vaikeampi. On myds mahdollista, ett& lapsella on ongelmia lyhytkestoi-
sen muistinsa tehokkuudessa, jos hanelld ilmenee vaikeuksia sanaa pienempien yksi-
koiden (tavu, adnne) havaitsemisessa, muistamisessa ja kasittelyssa. (Siiskonen, Aro,
Ahonen 2003, 74 - 76.) Aanne késitteen saattaa olla lapsen kannalta hankalaa ym-
martdd. Suomen kielessa danne on kuitenkin merkityksellinen, silla koko sanan merki-
tys saattaa muuttua dénteen keston perusteella (esim. tuli, tuuli). Vanhemmat usein

puhuvat lapsilleen kirjaimista eivatka danteista. Lapselle tulisi kuitenkin selittad, etta
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jokaista &&nnetta vastaa kirjain ja télla kirjaimella on nimi ja muoto. (Nurmilaakso &
Valimaki 2011, 38 - 39.)

4.4 Riimittelyharjoitukset

Riimittely kehittaa lapsen fonologista ja morfologista tietoisuutta samoin kuin runot ja
Kirjaimiin tutustuminen. Lorujen ja riimittelyn avulla paésee lapsi muodostamaan vi-
suaalisia mielikuvia. Loruja voidaan toistaa paivittdin, jolloin ne kehittavéat lapsen
muistia, silla lapsi oppii ne ulkoa. Erilaisten riimi- ja lorukorttien kanssa tehtévét har-
joitukset on suunniteltava niin, etta jokaiselle lapselle muodostuisi onnistumisen ko-
kemuksia. Kieleen liittyva oppiminen on sidoksissa lapsen tunne-eldmaan ja onnistu-
misen kokemukset kasvattavat oppimismotivaatiota. Loruhetkien tarkeinté antia lap-
selle on kuitenkin aikuisen ja lapsen valinen lammin tunneyhteys, joka syntyy lapselle
tutuista asioista ja kuvituksista ja aikuisen lamminhenkisen leikkiséstd asenteesta.
(Nurmilaakso & Vélimaki 2011, 37 - 39.)

Ennen varsinaisia riimittelyharjoituksia aikuisen on kerrottava lapselle, mité sanojen
sointuminen toisiinsa merkitsee, milt4 loppusoinnut kuulostavat ja mik& sanojen soin-
tumisen toisiinsa aiheuttaa. Riimit ovat sanoja, joiden loppuosat kuulostavat samanlai-
silta. Lapset tarvitsevat ensin kokemuksen siitd, milta riimit kuulostavat, kunnes he

kykenevét tuottamaan niitd itse. (Trehearne 2003, 141.)

Kun lapsia pyydetddn tuottamaan itsendisesti riimeja, on hyvaksyttdva myos mitaén
merkitsemattomat sanat, silla tallaisten harjoitusten tarkoitus on riimittelytaidon kehit-
tyminen, ei niink&én lapsen sanavaraston laajuuden testaaminen. Lapsen riimitietoi-
suutta voidaan kehittdd myos silloin, kun aikuinen lukee lapselle 4dneen. TallGin on
mahdollista osoittaa tekstista toisiinsa sointuvat sanat seké se, minka vuoksi sanat rii-
mittyvat keskendén. Kun jokin tietty satu tai tarina luetaan useita kertoja, se tulee lap-
selle tutuksi ja talloin lapsen voi antaa itse tdydent&é riimiparit tekstiin. (Trehearne,
2003, 123-129.)

Miriam P. Trehearnen kirjassa Comprehensive literacy resource for kindergarten
teachers (2003) ja Marja Nurmilaakson ja Anna-Leena Vélimden teoksessa Lapsi ja
kieli. Kielellinen kehittyminen varhaiskasvatuksessa (2011) on molemmissa runsaasti
erilaisia kielellisen tietoisuuden ja riimittelyn harjoituksia, joiden kaltaisia kdytimme

my06s omassa riimipaketissamme. Myos Pirkko Valkosen ja Péivi Vilskan kirjoittama
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artikkeli Esikoululainen kielen kayttdjana ja tutkijana (2002) tarjoaa paljon erilaisia
ideoita esikouluikaisten lasten harjoittamiseen ja esimerkiksi omissa tuokioissamme

kayttdmamme lasten nimill& toteutettu riimijuoksutustehtéva sai innoituksensa tasta.

5 TOIMINNALLINEN OPINNAYTETYO

5.1 Toiminnallinen opinnaytety6

Toiminnallinen opinndytetyd koostuu toiminnallisesta osuudesta ja raportista. Toi-
minnallisessa opinnaytetydssa yhdistyvat toiminta, teoreettisuus, tutkimuksellisuus
seka raportointi. Tutkimuksena tuotetusta opinnaytetyosta saadaan tutkimustulos, toi-

minnallisessa opinnaytetydssa lopputuloksena on joko tuotos tai tuote. (Vilkka 2010.)

Aineistossa analysoitu tutkimustieto tulkitaan teoreettisen viitekehyksen kautta. Tut-
kimustieto ei heti siirry kéytdntoon vaan kayttajat tulkitsevat ensin itse tiedon paatok-

sien ja ratkaisujen tueksi haluamallaan tavalla. (Vilkka 2010.)

Tutkimustiedon tarkoitus toiminnallisessa opinndytetydssa on tavoitella tietoa jolla te-
kij& voi toiminnallista osuutta perustellusti tdsmentéé, rajata, kehittaa tai uudistaa
kayttajaa paremmin palvelevaksi. Tutkimustieto toiminnallisessa opinndytetydssé on
aina tapauskohtaista. (Vilkka 2010.)

Tutkimustieto, teoria, kerataan toiminnallisen osuuden tai tuotoksen perusteltuun ide-
ointiin ja kehittelyyn. Toiminnallinen osuus siis tuotetaan jo olemassa olevan tutki-
mustiedon pohjalta. Palaute toiminnasta on tarke&d& mahdollisen jatkokehityksen kan-
nalta. (Vilkka 2010.)

Aiheeseemme sopivin toteutus tapa oli toiminnallinen opinndytetyd. Koimme mo-
lemmat, ettd toiminnallinen opinnéytetyo olisi kiinnostavampi ja motivoivampi kuin
tutkimuksellinen opinnéytetyd. Toiminnalliseen opinndytetydhémme liittyi myos pro-
dukti, riimittelypaketti. Toiminnallisen opinndytetydn kautta ty6 jakautui tasaisesti ei-

k& tekemista ollut liikaa tai liian vahan kahdelle tekijalle.
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5.2 Toiminnan tarve ja tavoitteet

Tarve opinnaytetyo6lle nousi syksylld 2011 Koulurinteen paivékodissa. Koulurinteen
paivakodilla ei ollut ennestdan paljoa materiaalia riimittelyharjoitusten jarjestamiseen
ja lasten riimittelytaidot olivat heikot. Tarkoitus oli luoda paivékodille erilaisia mene-

telmid, joiden kautta lasten kanssa olisi mielekésta riimitell&.

Tavoitteena oli luoda riimittelypaketti, jonne koottaisiin eritasoisia riimittelytehtavié.
Tyon alkuvaiheessa tavoite oli tehdad vahintdén kahden tasoisia riimittelytehtavid,
helppoja ja haastavampia. Halusimme myds tuoda paivéakodin tyontekijoiden arkeen
uusia ja innostavia menetelmida. Tavoitteena on luoda kéyttokelpoinen menetelma pai-
vakodin esikouluikaisten tuokioihin seka tukea lasten kielellista kehitystd joka on
vahvasti kytkoksissé sosiaaliseen kanssakdymiseen. Tavoitteena on myds innostaa
lapsia kasvattamaan Kielellisid valmiuksiaan ja kannustaa luovuuteen ja ryhmaéssa te-
kemiseen. Prosessin paatteeksi tahdoimme selvittad, vastasiko paketti tydelaméatahon

kuvitelmia ja onko se kayttokelpoinen.

6 RIMITTELYPAKETTI

6.1 Riimittelypaketin suunnittelu

Opinnaytetyon idean syntymisen jalkeen haimme tutkimuslupaa Kouvolan kaupungil-
ta loppu syksysté 2011 sahkopostin vélityksella varhaiskasvatuspadllikoltd. Tutkimus
tuli toteuttaa Koulurinteen péivakodissa, ja opinndytetydn tavoitteena oli tuottaa rii-
mittelypaketti, johon kuuluisi eritasoisia riimittelytehtavid. Tutkimukseen tuli liittya
tiedonkeruu lapsia haastattelemalla suullisesti seka kerddmalla palaute tyéntekijoilta
vapaalla lomakekyselylla. Tutkimustulokset tulisivat myds Kouvolan varhaiskasva-

tuksen kayttoon.

Tutkimusluvan myodntamisen jalkeen haimme ohjausta ohjaavalta opettajaltamme
vuoden 2011 lopulla. Vaikeasti 16ydettavét lahteet olivat nousseet ongelmaksi ja poh-
dimme myds, miten saisimme tydn nivottua sosiaalialaan. Ohjauskeskustelussa paa-
dyimme etsimaén tutkimustietoa kielitieteestd, esiopetussuunnitelmasta seka esikou-
luikdisten lasten kehityksesta. Lisaksi paatimme tutustua kehityspsykologiaan ja sosi-

aalialan kompetensseihin.



18

Tammikuussa 2012 osallistuimme aloitusseminaariin jossa pohdimme tyon luonnetta.
Seminaarissa koettiin tarkedksi kirkastaa, onko ty0 kehittavé vai kartoittava. Pohdim-
me myos tutkimuskysymyksen tarpeellisuutta ja tulimme tulokseen, ettei tutkimusky-
symys ole valttaméaton. Esiin nousi ajatuksia myos lasten palautteen realistisuudesta ja

siitd milla lailla lasten oikeat mielipiteet saataisiin esiin.

Idean syntymisesté lahtien etsimme tasaisesti teoriatietoa ja laadukkaita lahteita. Tu-
tustuimme my®s erilaisiin riimileikkeihin ja loruihin. Suunnittelimme toteuttavamme
riimittelypaketin laatikkoon, johon tulisi niin monta jaettua osiota kuin menetelmia
olisi. Vaihtoehtona pidimme uuden laatikon ostamista tai vanhan, esimerkiksi kenké-
laatikon, hyodyntamistd. Alusta alkaen pidimme visuaalisuutta ja hauskuutta tarkeéssa
asemassa riimittelypaketissa. Halusimme riimittelypakettiin sanoja, jotka ovat lapsille
tuttuja ja helppoja, mutta myds jonkun verran sanoja, jotka eivat vélttdmatta ole kovin
tuttuja. Vieraampien sanojen kautta lapsi pystyy kartuttamaan sanavarastoaan ja sanat

voivat heréttad keskustelua ryhméassa innostaen nain uusien asioiden oppimiseen.

Riimittelytehtavéat ovat kielenoppimisen kannalta yksinkertaisia tehtavia ja niiden
avulla pystytaan selvittdmaan lapsen intuitiivista tietoisuutta kielen &&annerakenteen
kannalta. Riimittelytehtdvien avulla tyontekija pystyy muodostamaan kasitystaan lap-
sen kielellisesta osaamisesta ja kdyttdd menetelmid apuna harjoitteina sek& kartoittaes-
saan lapsen taitoja. Pyrimme huomioimaan suunnittelussa kaikentasoisia riimittelijoita

jotta pystyisimme takaamaan onnistumisen kokemuksen jokaiselle osallistujalle.

Aluksi suunnittelimme riimittelypakettiin riimijuoksutusta seké riimittelykortteja (liite
6). Riimijuoksutus sopii aloitteleville riimittelijoille, silla tuotettavien sanojen ei tar-
vitse merkitd mitédan. Tarkoitus on ymmartaa riimittelyn idea, havaita sanojen aanne-
rakenteita, rytmid ja melodiaa. Riimikortit toivat pakettiin riimijuoksutusta enemman
haastetta silla lapsen tuli keksia sana, joka tarkoittaa jotain sek& sopii riimisanan kans-
sa yhteen. Riimiparien tdydennys myds rohkaisee lasta keksimiseen, kielen tuottami-

seen sekd mielikuvituksen kayttoon.

Kokosimme erilaisia riimipareja helpommista sanoista vaikeampiin. Joissakin sanois-
sa vaihtui vain alkudanne ja toisissa sanapareissa loppusointu muodostui esimerkiksi

viimeisista tavuista ja niiden samanlaisuudesta.
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Paketin edistyessé suunnittelimme pakettiin lisattavaksi riimimuistipelin (liite 7).
Muistipeli kehittda lapsen keskittymiskykyé seka muistia. Haastetta peliin tuotiin rii-
mipareilla, jotka paatimme seka esittad kuvina ettd kirjoittaa sanana kuvan alle. Suun-
nitteluvaiheessa valitsimme riimimuistipelikortteihin sellaiset sanat, jotka olisi mah-

dollista piirtaa ja olisivat lapsen tunnistettavissa.

Riimimuistipelikorttien aikaan syntyi myos idea riimiparikorteista (liite 11). Riimipa-
rikortteja voi kéyttaa riimileikeissa, joissa tulee etsié kortille oma parinsa (esimerkiksi
lettu/kettu). Halusimme vaihtelevuutta riimittelymenetelmiin, jotta riimittely pysyisi
hauskana ja mielenkiintoisena. Uusien ja vaihtelevien menetelmien tarjoaminen tyon-
tekijoille oli myds yhtena kriteeriné. Riimikortille paria etsiessééan lapsi paasee liik-
kumaan, joten kortit tarjoavat vaihtoehtoa muille korteille, joiden parissa lapsi riimit-

telee paikaltaan.

Liikunnallisuuden lisadmiseksi otimme pakettiin mukaan myos riimileikkeja. Oman
kehon kéayttaminen ja liikunnallisuus oli tarked lis, silla litkkuminen on lapselle omi-
naista. Loysimme jo loppuvuodesta 2011 Nuoren Suomen Vauhtivarpaan liikuntarii-
mit (liite 8) ja ajattelimme kayttda naité inspiraationa. Loppujen lopuksi koimme

Vauhtivarpaan riimit oivallisiksi ja paatimme lisatd ne sellaisenaan riimittelypakettiin.

Suunnittelimme pitdvdmme 2 - 3 riimittelytuokiota Koulurinteen paivakodilla. Riimit-
telytuokiot rakennettaisiin kulkemaan helpommasta riimittelytehtdvasta haastavam-
paan. Tuokioihin kuuluisi aloitus, toiminta, palautteen keruu ja yhteinen lopetus. Ha-
lusimme riimituokioiden kautta esitella tyontekijoille, miten pakettia voi hyddyntaa
tyosséan. Riimittelypaketin menetelmét ovat aikuisjohtoisia joten esittely oli tarpeen.
Menetelmat muotoutuivat aikuisen ohjauksessa toteutettavaksi, silla aikuisen lasndolo

ja ohjaus on olennaista kielen kehittymisen kannalta.

6.2 Riimittelypaketin toteutus

Riimittelypaketti (liite 5) on kokonaisuudessaan toteutettu kasin. Laatikko, johon ka-
sasimme paketin, on ostettu valmiina. Pohdimme ty6td jonkun verran ekologisesta néa-
kokulmasta. Olisiko mahdollista hyodyntaa kierréatettavid materiaaleja? Paperit, joille
riimittelykortit on toteutettu, on ostettu Tiimarista, samoin riimittelypaketin laatikko ja
silla paéllystetty lahjapaperi. Varit, kontaktimuovit ja tussit l0ytyivét tekijoilta. Kan-

kaat paketin sisadn tarttuivat mukaan Ikean reissulta. Melkein kaikki riimittelypaket-
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tiin kuuluvat osat on paallystetty kontaktimuovilla. Péivakodissa tavarat kuluvat nope-
ammin kuin kotioloissa, joten kestavéaa kehitystd on mietittdva. Kayttaméalla kontakti-

muovia pidenndmme paketin elinikaa.

Riimittelypaketti on kokonaisuus joka koostuu monesta eri osasta. Y htenevéisen ko-
konaisuuden paketista tekevét varit (padosin sininen ja vaaleanpunainen) seka korttien
piirros- ja varitysulkoasu. Kuvat korteissa on véritetty vesiliukoisilla puuvareilld.
Lahdimme hakemaan varikasta ulkoasua paketille, jotta se olisi lapsista kiinnostava.

Ensin toteutimme riimittelykortit (liite 6). Toteutimme riimikortin toiselle puolelle
kuvan riimilauseen ensimmaisesta riimisanasta (esimerkiksi kukko/lukko), jotta lapsen
olisi helpompi muodostaa mielikuvansa. Sanojen piirrettavyys nousi nain yhdeksi kri-

teeriksi riimilauseiden valitsemisessa. Piirrosten tuli olla helposti tunnistettavissa.

Mietittavaksi nousi myds kortin koko. Hyvéksi kooksi havaittiin noin A5 - A6 - ko-
koinen kortti. Kortit leikattiin kuvan muotoisiksi, milla pyrittiin myds lisédmaan lasten

mielenkiintoa riimikortteja kohtaan.

Riimilauseen kirjoitusasu oli mahdollista toteuttaa joko kasin tai koneella. Mietimme,
kumpi olisi parempi. Tulimme lopputulokseen, ettd paketissa sai nakya kadenjalki.
Kirjoitimme riimilauseet kasin tdméan periaatteen pohjalta, vaikka se toi lisatunteja
tyoskentelyyn. Mietittdva oli myos, jatettdisiinko riimilauseen viimeinen sana Kirjoit-
tamatta (liite 6). Pohdinnan jalkeen paatimme jattaa viimeisen sanan kirjoittamatta
(esimerkiksi: Taivaalla paistaa kuu, hymyssa on ). Perusteluna oli, etta jos sana on
Kirjoitettuna saattaa aikuinen lukea sen vahingossa &aneen lapselle. Toinen perustelu
oli se, etta riimin tulisi olla lapselle mahdollinen arvata. Jos aikuinen ei arvaa sitd,

voiko lapsikaan arvata?

Riimikorttien kuvat luonnosteltiin ensin eri paperille ja sitten kuva jaljennettiin riimi-
korttipaperille. Lyijykynapiirros varitettiin puuvareilld, minka jalkeen vari kasteltiin
siveltimen avulla. N&in vareistd tuli pehmedmpié ja vérin eri syvyyksia saatiin esiin.

Kuvan kuivuttua kuvan aariviivat vahvistettiin mustalla tussilla.

Riimikortin toiselle puolelle hahmoteltiin lyijykynalla tekstit jonka jalkeen ne vahvis-
tettiin tussilla. Kuvan ja tekstin valmistuttua paperi leikattiin sopivan malliseksi ja

paallystettiin kontaktimuovilla. Kortteja tehtiin yhteensa 20 kappaletta
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Riimimuistipelikorteista (liite 7) tuli kooltaan 7 x 7 cm, jolloin kortteja mahtui yhdelle
A4 - paperille 12 ja suurin osa paperista tuli kéytettyd. Korttien kuvat toteutettiin sa-
malla tavalla kuin riimikorttien kuvat. Riimimuistipelikorttiin oli tarkoitus tulla kuvan
lisaksi sana, jotta lapsi pystyisi ndkemaan sanojen samankaltaisen kirjoitusulkoasun.
Sana oli jarkevinta sijoittaa kuvan alle, jotta vertailu kavisi helpoiten lapselta. Korttien
toinen puoli paallystettiin samalla lahjapaperilla kuin itse riimittelypaketti yhtendi-
syytta luomaan. Kortteja valmistui yhteensé 36 kappaletta eli 18 paria.

Riimiparikorteista teimme samankokoisia kuin riimimuistipelikorteista ja toteutus oli
melkein samanlainen. Eroavaisuutena oli, ettd sana ei tullut samalle puolelle kuvan
kanssa vaan toiselle puolelle. Riimimuistipelikortteja tehtiin yhteensé 24 kappaletta eli

12 paria.

Vauhtivarpaan riimileikkeja oli yhteensa 12 kappaletta, ja tulostimme kortit Nuoren
Suomen sivuilta séilyttden Vauhtivarpaan logon korteissa ja kunnian alkuperéisella
tekijalla. Kortit leikattiin sopivan kokoisiksi ja paéllystettiin, jotta ne kestéisivat kay-

t0ssa pidempéaan.

Itse riimittelypaketti tehtiin askartelukaupasta ostettuun laatikkoon, joka paallystettiin
samaisesta liikkeesta ostetulla lahjapaperilla, narulla ja kontaktimuovilla. Laatikko oli
alusta alkaen valintamme riimipaketille, silla se olisi tukeva ja kestaisi pidemp&én
kaytossa. Tarkoitus oli uusiokayttad vanhoja kenkalaatikoita ekologisuus mielessa.
Sopivaa laatikkoa koon ja tukevuuden kannalta emme kuitenkaan ldytaneet ja paa-

dyimme kaupasta ostettuun laatikkoon.

Laatikko jaettiin nelja&n osaan tukevalla pahvilla ja pahvi péallystettiin samalla lahja-
paperilla kuin laatikon ulkosivut. Jakojen jalkeen sovittelimme riimikortteja laatik-
koon ja totesimme laatikon liian syvaksi. Mietimme, miten saisimme korotettua laa-
tikkoa siististi ja taidoillemme sopivasti. Aluksi ajattelimme tehd& korotukset pahvista
mutta ystavallisen neuvon kautta paddyimme pehmustamaan osiot kankailla. Sopivat
kankaatkin 10ytyivat edullisesti. Kankaiden sovittelun jalkeen huomasimme jakojen
ylareunojen nayttavan epasiisteiltd, silla niitd ei ollut paallystetty. Reunat paallystettiin
samalla narulla, jota oli laitettu laatikon sivuihin. Myos laatikon kulmat pééallystettiin.
Sisépuolelle valitsimme pohjakankaaksi vihrean ja vihrean kankaan paélle viel& sini-

sen ja punaisen niin, ettd samanvariset osiot olivat viistosti toisinaan vastapaaté.
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Paketin alkaessa olla valmis pohdimme, tarvitsisiko se vield jotain. Totesimme, etta
jonkinlainen selostus paketin sisallosté olisi tarpeen. Kayttajan olisi ndin helppo tar-
kistaa kaikkien korttien olevan tallella. Selvitys sisallosta (liite 3) sijoitettiin paketin
kanteen kontaktimuovin alle, jotta se olisi heti nékyvilla. Kannen sisapuolelle tehtiin
kontaktimuovista tasku, johon sijoitettiin vield ohje riimijuoksutukseen seké ohjeet

korttien kaytosta ja terveiset paketin tekijoilta kayttajille.

6.3 Riimittelytuokiot Koulurinteen paivakodilla

Koulurinteen paivékodilla jarjestettyjen tuokioiden tarkoitus oli testata riimittelypa-

kettia kaytdnndssa. Tarkoituksena oli myds havainnollistaa tyontekijoille paketin me-
netelmid ja niiden erilaisia kayttotarkoituksia. Toimintasuunnitelman mukaan tuokiot
oli tarkoitus pitd4 Koulurinteelld helmikuun aikana. Aikataulujen yhteensovittaminen

oli kuitenkin vaikeaa ja tuokiot siirtyivat maaliskuun puoleen valiin.

Alkuperaisen suunnitelman mukaan tuokioita oli méaara jarjestad Koulurinteelld 2 - 3
ja tarkoitus oli, ettd tuokioihin osallistuisi vain osa lapsiryhmasta. Lahetimme Koulu-
rinteen paivékodille alkuvuodesta lupalomakkeet (liite 9) joilla pyysimme vanhempien
suostumusta lastensa osallistumiseen. Lupalomakkeet lahetettiin Koulurinteelle sah-

kdpostilla.

Lopulta sovimme tuokiot pidettdvaksi 13.3 ja 14.3. Olimme alkuvuoden aikana suun-
nitelleet toimintaa tuokioihin, mutta lopullinen suunnitelma varmistui vasta paketin
valmistumisen myota. Alkuperainen suunnitelmamme oli pitaa kaksi tuokiota vali-
koidulle ryhmalle, ja olimme pyyténeet, ettd ryhmén lastentarhanopettaja valitsisi mie-
lestdén sopivan kokoisen ryhman eritasoisia lapsia osallistumaan tuokioihin. Koulu-
rinteelld kuitenkin totesimme, ettd he olivat olettaneet ja toivoneet meidan osallistavan
koko lapsiryhman eli kaikki 18 lasta. Suoritimme pienryhmien jaon yhteistyossa las-
tentarhanopettajan seka lastenhoitajan kanssa. Jokaisella lapsella oli lupa osallistua

tuokioon. Ensimmaéiseen ryhméén valikoitui 8 lasta ja toiseen 10.

Ensimmaisen tuokion jélkeen Koulurinteeltd pyydettiin mahdollisuutta useampaan
kuin kahteen tuokioon. Tdma muutti suunnitelmiamme, jotka pitivat sisallaan kaksi
valmiiksi suunniteltua tuokio kertaa. Riimittelytuokio 1 (liite 1) oli tasoltaan helpompi
ja Riimittelytuokio 2 (liite 2) haastavampi. Tuokiot oli suunniteltu silla periaatteella,

ettd sama pienryhma osallistuisi niihin molempiin, ensin tasoltaan helpompaan ja sit-
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ten tasoltaan vaativampaan. Koska lapsia oli nyt kaksi pienryhméa ja toiveena use-
amman tuokion pitdminen, padatimme pitdd molemmat riimittelytuokiot kummallekin
ryhmalle, aloittaen kummankin ryhman kanssa tasoltaan helpommasta tuokiosta. Pien-
ryhmaét nimettiin yksinkertaisesti ryhmiksi 1 ja 2. Viikolla yksitoista kumpikin pien-
ryhma osallistui tasoltaan helpompaan riimittelytuokioon, ja viikolla kaksitoista mo-
lemmat taas osallistuivat tasoltaan vaativampaan riimittelyyn. Helpommat riimittely-
tuokiot jarjestettiin 13.3. ja 14.3. ja tasoltaan vaativammat 20.3. ja 22.3. Seuraavaksi
esitellaan tuokioiden sisaltd ja toiminta, ensiksi ensimmaisen riimituokion kulku ja

sen jéalkeen toisen.

6.3.1 Riimituokio 1

Lapsiryhma numero 1 osallistui ensimmaiseen riimittelytuokioonsa 13.3.2012 klo 9 ja
lapsiryhma numero 2 taas osallistui samanlaiseen tuokioon 14.3.2012 aamupaéivalla.

Riimituokiot aloitettiin Vauhtivarpaan Ojenna jalka -riimileikilla:

Ojenna jalka, nilkkaa kierra.
Asento vaihda, ettei hierra.
Hartiaan tartu, katta kierra.
Asento vaihda, ettei hierra.
Hyppaa pystyyn, itsesi kierra:
ympari, ympari, ympari nain ja
sitten toisin pain.

Lapset leikkivat ohjatusti, aikuinen naytti mallia ja lausui riimileikin. Riimileikin tar-
koitus oli saada lapset heti mukaan heille ominaisella tavalla eli litkkuen ja leikkien.
Pieni hyppely oli tarkoitettu myo6s energian ja jannityksen purkamiseen. Kumpikin

ryhma l&hti litkkumiseen innolla mukaan, kukaan ei jaanyt paikalleen istumaan.

Leikin jalkeen lapset saivat istua tuoleille, jotka oli asetettu puoliympyrééan. Lasten
rauhoituttua istumaan esiteltiin heille riimipaketin sisélto ja jatkettiin riimijuoksutuk-
sella. Toinen ohjaajista riimitti lapsia ja toinen Kirjasi lasten keksimié riimeja ylos.

Aloitimme kysymalla, mité riimit lasten mielesté ovat:



24

”Kanakattila?”

”En tiedd.”

2

”Vaikea selittdd...

Ensimmainen ryhmé oli tuottoisampi keksimaan asiaa aiheesta kuin toinen ryhma.
Toinen ryhma mielsi riimien 1&8hinn& olevan runoja. Lapsille havainnollistettiin riimien
olevan sanoja, jotka kuulostavat lahes samanlaisilta vaikka eivat tarkoitakaan samaa.
Ohjaajan selvitettyd, mita riimit ja riimiparit ovat, alkoivat lapset itse tuottaa riimeja
varsin nopeasti:

”Meil on riimipari: Varaston ovella haisee pissa, asioilla on tainnut kdyda kissa!”
“Kissa - pissa”

”Rotta - potta”

Siiri - hiiri”

”Kyna - pynd”

”Omena - pomena”

Ensimmaisen ryhman lapset esittivat riimipareja varovaisesti ja onnistuivat tuottamaan
riimeja. Toinen ryhma oli vaisumpi, mutta jotkut osasivat tuottaa jo riimilauseita. Seu-
raavaksi lapset saivat keksid omista ja ystaviensa nimisté riimipareja. Sanojen ei tar-
vinnut olla merkityksellisia, tarkeinté oli saada lapset oivaltamaan, miten riimeja
muodostetaan ja etté riimit ovat loppusoinnullisia sanoja. Ryhmaé 1 alkoi nopeasti tuot-
taa riimejd omasta nimesté kaverin nimesta toisin kuin ryhma 2, jolle alku oli vaisum-
paa. Kumpikin ryhmaé sai kuitenkin tuotettua ainakin yhden nimeensé sointuvan sa-

nan:

”(Tuukka) - kuukka - luukka - tuukka. ”
”(Tihvo - hihvo - vihvo.”
»(Siiri) - hiiri - viiri.”

”(lina) - piina - kiina - liina.”
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”(Jami) - pami - hami - nami - tami.”

>

”(Janina) - hanina - panina.’

”(Mika) - pika - lika.”

>

”(Roope) - koope - soope.’

Riimijuoksutuksen jalkeen lapsille jaettiin riimiparikortit. Jokainen lapsi sai yhden
kortin, jonka pari jaettiin jollekin toiselle ryhméssé olevalle lapselle. Lasten tehtavéana
oli tunnistaa kortissa oleva kuva ja tdmén jélkeen etsia kortilleen pari, jossa olisi sa-
malta kuulostava sana. Lapset saivat tehda yhteisty6ta ja pohdiskella yhdessa, mitka
sanat kuulostivat samanlaisilta ja keiden kahdet kortit muodostivat siis parin. Kum-
massakin ryhmadssé lapset oivalsivat tehtdvan nopeasti ja tekivét sujuvaa yhteistyota
I0ytaékseen jokaiselle kortille siihen sointuvan parin.

Parien 10ydyttya siirryttiin seuraavaan tehtdvaan, jossa lapsille jaettiin jalleen riimipa-
rikorttien toinen puolikas, kayttaen talla kertaa niita kortteja, jotka eivét olleet mukana
askeisessa parin etsinndssa. Talla kertaa korttien parit asetettiin lattialle kuvapuoli
ylospéin ja kukin lapsi tuli vuorollaan etsimé&an omalle kortilleen parin, joka daneen
lausuttuna kuulosti miltei samanlaiselta sanalta. Tamékin tehtava sujui suurimmalta
osalta lapsista sujuvasti, vaikka talla kertaa tehtiin yksilotyota ilman muun ryhman
avustusta ja ohjausta. Seké ryhmasta 1 ettd ryhmaésté 2 lapset tarvitsivat tehtavassé ai-

kuisen ohjausta.

Riimiparikorttien jalkeen lapset pyydettiin seisomaan ja he paasivat leikkimaan Vauh-

tivarpaan Tavuttain aanna —riimileikkia:

Venytd, venyta, kierra, kaanna.
Kylkesi pitkaksi vaanna,

nimesi tavuttain aanna (t&ssa vaiheessa lapset saivat tavuttaa oman nimensa taputuk-
sia apuna kayttéen)

Kylkeé taputtaen ja polvia jalkojen.
Kylkesi pitkaksi vaanna,

nimesi tavuttain aanna.
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Kylkea taputtaen ja polvia jalkojen.

Leikin tarkoituksena oli saada lapset liikkeelle, jotta heid&n olisi mielekkddmpaé koh-
ta taas istua ja keskittya tekemiseen. Leikissa joutui liikkumisen lisaksi myds seuraa-
maan ja keskittymaén ohjaajaan, jotta tiesi milloin on oma vuoro tavuttaa nimensa.
Nain lasten tekeminen pysyi ohjattuna eika riistaytynyt riehumiseksi. Oman nimen ta-
vuttaminen sujui hienosti jokaiselta lapselta eikd ohjaajan tarvinnut tavuttaa yhden-

kaan lapsen nimeé lapsen puolesta.

Leikin jalkeen lapset pyydettiin pdydan dareen istumaan, johon oli valmiiksi laitettu
poytasuoja, paperit lasten istumapaikoille, varikynid, lyijykynié ja pyyhekumeja. Lap-
sia pyydettiin keksimé&an riimej&, joiden pohjalta he saisivat piirtdd oman riimikorttin-
sa. Ensimmaisen ryhman kanssa paadyttiin kuitenkin yhteiseen riimiin, silla lapset ei-
vat ymmarténeet ohjeistusta tai ohjaaja ei osannut sita tarpeeksi hyvin kertoa. Yhtei-
seksi riimilauseeksi ohjaajien avustuksella tuli Olipa kerran sana, se on kana . Lapset
piirsivat kuvansa varsin nopeasti, ja ohjaaja kerasi tyot itselleen tarkoituksena koto-
naan Kirjoittaa riimilause piirustusten taakse, leikata paperi mukavan muotoiseksi seké
paallystaa lapsen oma riimikortti (liite 10) valmiiksi. Riimikortit palautettiin lasten lo-
keroihin 14.3. Ryhma 2 sai piirtad riimikorttinsa (liite 10) oman riimilauseensa poh-
jalta. Pyysimme jokaista lasta keksim&&n oman riimiparin, joita kylla tuotettiin ahke-
rasti, mutta jotka olivat hyvin samoja kuin toiminnassa esiin tulleissa riimiparikorteis-
sa. Ohjaaja auttoi lasta riimiparin keksimisen jalkeen keksiméan sanojen ymparille
lauseen. Taman jalkeen ohjaaja kirjoitti paperin laitaan lauseen ja piirustuksen valmis-
tuttua lapset palauttivat tyot ohjaajalle. Ensimmaisen ryhman tavoin myos toisen ryh-
man tyot leikattiin, lause kirjoitettiin kuvan taakse ja kortti paallystettiin. Riimikortit

palautettiin lapsille 20.3.

Lopuksi lapsille laulettiin loppulaulu:

(Lapsen nimi) kulta, (lapsen nimi) kulta
kiva kun olit taalla.
Aij, aij, aijai jali

kiva kun olit taalla.



27

Laulun tarkoitus oli jattaa lapsille hyva mieli tuokiosta seka saada heidét tuntemaan it-
sensé tarkeéksi osaksi riimittelyryhmad. Moni lapsista lauloi helposti opittavan laulun

mukana, ja osa oli laulanut sitd aikaisemmin muissa yhteyksissé.

6.3.2 Riimituokio 2

Toteutimme haastavamman riimittelytuokion ensimmaiselle pienryhmélle 20.3.2012
aamupaivélla ja toiselle ryhmalle aamupéivalla 22.3.2012. Tuokio alkoi ensimmaisen
tavoin Vauhtivarpaan Ojenna jalka -riimileikilla. Halusimme pit&4 aloituksen ja lope-
tuksen joka kerta samanlaisina jatkuvuuden ja tuttuuden lisdédmiseksi ryhmassa. Las-
ten oli myos mahdollista osallistua riimileikkiin enemman, kun he jo tiesivét, mita sii-

na tapahtuu.

Leikin jalkeen lapset pyydettiin istumaan paikoilleen, puoliympyrddn ohjaajan eteen.
Ohjaaja esitteli riimipaketista riimikortit ja selitti niiden idean. Havainnollistamiseen
ohjaaja kaytti viittausta Koulurinteen omiin riimikortteihin, joita lapset olivat joskus
kokeilleet. Ohjaaja naytti ensin lapsille kortissa olevan kuvan ja luki tdman jalkeen

riimilauseen kortin takaa. Lapsi sai viitaten pyytaa vastausvuoroa jos halusi. Kortteja

oli yhteensa 20 ja lapset onnistuivat tuottamaan jokaisen paitsi yhden kortin riimin.

Riimikorttien jalkeen lapsille esiteltiin riimimuistipeli vertaamalla sité tavalliseen
muistipeliin mutta korostamalla parien 16ytyvan riimien kautta. Ohjaaja jatti osan kor-
teista pois, silla riimimuistipeli on haasteellisempi kuin tavallinen muistipeli. Ohjaaja
pyysi vuorollaan jokaista lasta kdantdmaan kaksi korttia. Jos lapsi 10ysi parin, sai hén
pitéd sen ja koittaa muistiaan uudelleen. Kummassakin ryhmaéssa toiset lapset saivat
riitmimuistipelin aikana paljon pareja, toiset eivét yhtaan. Ohjaaja yritti auttaa jokaista
lasta 16ytamé&én parin mutta kaikki lapset eivat kyenneet hahmottamaan riimeja tai
tunnistamaan samalta kuulostavia sanoja. Nama tehtavéssa vaikeuksia kohdanneet

lapset tarvitsevat tehtdvien suorittamisessa muulloinkin tehostettua tukea.

Riimimuistipelin jalkeen toinen ohjaaja pyysi lapset toiseen huoneeseen ja jakoi heille
ennalta valitut riimiparikortit. Toinen ohjaaja piilotti tall& valin riimiparikorttien parit
huoneeseen. Lapsia pyydettiin etsimé&én kortin pari huoneesta vuorollaan. Yhteistyon
tekeminen ja kaverin auttaminen oli korttien etsinnan aikana sallittua, sill& joillekin
lapsille oli haasteellista pohtia, olisiko se hénen korttinsa puuttuva pari. Parien [0ydyt-

tya lapsia pyydettiin palaamaan paikoilleen istumaan.
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Lapsien l6ydettyé parit saivat he vuorollaan palauttaa kortit takaisin riimittelylaatik-
koon. Taman jalkeen ohjaaja levitti lasten eteen muutaman riimikortin. Ryhmé nume-
ro yhden lapsia pyydettiin keksiméaén yhdessa riimitarina kuvia apuna kayttaen. Riimi-
tarinan keksiminen oli suurelle osalle vaikeaa ja vain yksi lapsi keksi omatoimisesti,
ilman avustusta, lauseita riimitarinaan. Toinen ohjaaja Kirjasi tarinaa ylos ja toinen

kehitteli tarinaa lasten kanssa eteenpain.

” Olipa kerran hauva ja sitten syntyi vauva. Vauvalle annettiin paketti ja paketista tuli

raketti. Vauvan nimeksi tuli myy ja sitd pelotti kyy. Tuli y0 ja sitten tehtiin yotyo.”

Toisen ryhmén kanssa ei kuitenkaan yritetty tuottaa riimittelytarinaa, joka oli todettu
hankalaksi ohjeistaa ja vaikeaksi toteuttaa. Koska halusimme loppuun kuitenkin tehta-
van, jonka aikana lapset saisivat itse spontaanisti tuottaa riimejé, paatimme ottaa rii-
mijuoksutuksen tdman tuokion pééatteeksi. Lapsista osa kykeni tuottamaan aivan uusia
riimipareja ja aikuisen avustuksella mietittiin yhdessa riimeja uusille sanoille. Moni
lapsi tuotti my0s niitd riimipareja, joita tuokioiden aikana oli kdytetty erilaisissa tehté-

Vissa.

Lato - mato

Kokki - rokki - wokki
Lokki - kokki

Matto - katto

Lato - sato

Lopuksi lapset pyydettiin rinkiin seisomaan ja laulettiin heidén kanssaan sama loppu-
laulu kuin ensimmaiselld kerralla. Aikuinen kiersi lasten takana ja asetti k&tensa lau-
lettavan lapsen harteille. Lapset osasivat jo laulaa mukana ja tiesivat tuokion loppuvan

laulun jalkeen.
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ITSEARVIOINTI

7.1 Ensimmadinen riimittelytuokio

Ensimmaisten tuokioiden jalkeen mieliala oli korkealla ja koimme onnistuneemme
tuokioiden vetamisessa. Alkujannitys katosi kdytannén tekemisen myoté ja tuokiot
etenivat hyvin omalla painollaan. Lapset jaksoivat kuunnella ohjeistuksia ikatasonsa
mukaisesti ja olivat innokkaasti mukana osallistumassa kaikkeen toimintaan. Ajan
kayton suhteen ei ollut ongelmia eivatké lapsetkaan olisi jaksaneet tuntia pidempaa
tuokiota vasymatta ja kyllastyméttd. Ensimmaisen ryhman lapset olivat toista ryhméaa
aktiivisempia seka oivalsivat riimit ensimmaisen tuokion aikana nopeammin, joten

heidén kanssaan tydskentely oli koko tuokion ajan hyvin sujuvaa.

Liikuntariimileikki tuokion alussa toimi hyvand energian ja jannityksen purkajana ja
auttoi lapsia keskittymaan ja istumaan paikoillaan. Piirtdminen tuokion lopussa taas

rauhoitti lapset, ja loppulaulu toi jokaiselle hyvén mielen toimien myos pisteend tuo-
kiolle. Samanlaiset aloitukset ja lopetukset nivoivat tuokiot selkeéksi, yhtenéiseksi

kokonaisuudeksi.

Tuokion pitdminen toisen ryhman kanssa tuntui alusta saakka helpommalta, silla tie-
simme jo ennakkoon miten ohjeistaa toimintaa ja kuljettaa tuokiota eteenpéin. Vaikka
lapsiryhmien rakenne oli erilainen ja tdma ryhmé hieman ensimmaista passiivisempi,
tuntui tuokion ohjaaminen luonnistuvan kuitenkin rutiininomaisesti. Lasten oivallet-
tua, mita riimittely kdytdnndssa on ja miten se ilmenee, heidan kanssaan tyoskentely

oli jouhevaa.

Jotkut tuokion osat sujuivat todella vauhdikkaasti, paljon nopeammin kuin olimme
aluksi ajatelleet, silla olimme varautuneet siihen, etta riimittelya on k&ytannossa ha-
vainnollistettava enemman ja ohjeistusta toistettava, jotta tehtdvanannot selkiytyisivét
kaikille osallistujille. Lapset oivalsivat tehtdvéat kuitenkin verrattain nopeasti ja kaikki

olivat innokkaita ja yhteisty6haluisia.

Piirtamistehtavaan liittyva riimilauseen keksiminen todettiin liian haastavaksi ja toisen
ryhman kanssa péatimme, etté lapset saisivat keksia kukin itselleen oman riimiparin,
jonka inspiroimana he piirtdisivat kuvansa. Kokonaisen riimilauseen tuottaminen tun-

tui olevan viela liian hankalaa, vaikka riimittelyn idea noin muuten oli oivallettu. Te-
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kemémme péatos, ettd antaisimme lasten keksia omat riimiparinsa ja niiden pohjalta
lauseet, osoittautui hyvéksi. Ryhmaé 2 ei jumittunut riimiparin ja lauseen keksimiseen
samalla tavalla kuin ryhma 1. Lapsien oli myds helpompi piirtad, kun saivat itse valita
mieleisensa aiheen, ja tdssé vaiheessa osa lapsista tuotti jo spontaanisti aivan omia
riimipareja, jotka eivat olleet esiintyneet tuokioiden aikana teetetyissa tehtévissa. Piir-
tdminen tarjosi lapsille myds tilaisuuden rauhoittua ja sulatella kaikkea uutta opittua

tietoa.

7.2 Toinen riimittelytuokio

Toisen riimituokion jalkeen tunnelmat eivét olleet aivan niin korkealla kuin ensim-
maiselld kerralla. Huomasimme k&ytdnnossé, ettd osa riimikorttien sanapareista ei ol-
lut kunnollisia riimipareja eika siten kayttokelpoisia. T&ma aiheutti sen, etté lapsien

oli aivan liian haastavaa keksia joidenkin korttien riimit. Paatimme toiselle ryhmélle
poimia sivuun ne riimikortit, joita lapset eivét oivalla, sill silloin niiden toteutus ei
ole ollut toimiva eika niiden paikka ole riimittelypaketissa. Toisen riimituokion aikana
paikallistimme Riimikorteista yhden kortin ja Riimimuistipelista yhden parin, jota lap-
set kummastakaan ryhmasta eivat keksineet. Nama kortit siirsimme riimittelypaketin
ohjetaskuun. Riimittelytuokio ryhman numero kaksi kanssa sujui paremmin, silla tie-

simme nyt tarkkailla riimejé, joita lapset eivat millaén keksi.

Suurin osa riimeista osoittautui kuitenkin toimiviksi ja niisté 16ytyi riimiin kuuluva
loppusointu, sanan vartalo oli sama ensimmaisen kirjaimen vain vaihtuessa. Joidenkin
sanojen kirjain saattoi vaihtua sanan keskella. Loppusointu 16ytyi kuitenkin jokaisesta

sanasta.

Riimitarinan tuottaminen osoittautui ensimmaisen ryhman lapsille vaikeaksi. Lapset
onnistuivat kyll& tuottamaan riimejd, mutta eivat kyenneet tuottamaan keksimistéan
sanoista tarinaa. Ohjeistus tuntui myos olevan hankalaa ymmartaa, ja lopulta paatim-
me luopua tarinan tuottamisesta seuraavan pienryhman kanssa. Riimitarinan pois jat-
tdminen toiminnasta nopeutti toisen ryhman tuokion kulkua, eivatka lapset jumittuneet

tilanteeseen tai hdmmentyneet. Tuokio kulki hyvin omalla painollaan.

Osa lapsista tuntui oivaltavan riimittelyn idean ja osallistui toimintaan aktiivisemmin
kuin ensimmaisell& tuokiokerralla. He jaksoivat hyvin ja kokivat ohjaajien silmissa

oivalluksia. Yksi toisen ryhmén lapsista ei kuitenkaan lopussa halunnut osallistua enaa
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toimintaan ohjaajien pyynnoista huolimatta. Taman aiheutti se, ettei han saanut tuoki-
on kuluessa péattad, miten ja mill tavalla toimintaa toteutetaan vaan ohjaaja pyysi
hanta leikkiméaan samalla tavalla kuin muutkin lapset.

8 PALAUTE

8.1 Lasten palaute

Kerdsimme Koulurinteen péivékodilla palautetta seka lapsilta ettd aikuisilta. Lapsilta
kerdsimme palautteen véalittdmaésti tuokion jélkeen suullisesti niin, etta toinen ohjaaja
Kirjasi lasten kommentit yl6s. Aikuisilta kerasimme palautteen vapaalla kyselylomak-
keella, jonka jaoimme péivakodille ensimmaisen toimintakerran yhteydessé ja johon

heilla oli aikaa vastata kaksi viikkoa.

Ensimmaisen riimituokion jalkeen kysyimme, misté lapset pitivat:

"Siitd missd piti loytdd se pari”
”Piirtdmisestd ja... piirtamisestd!”

Lapset saivat vuorollaan vastata, ja jotkut tiesivat heti, misté pitivat, kun taas toisten
piti hetki miettid. Pari lasta ei selkedasti osannut paattaa, mika oli parasta, joten he va-
litsivat saman tekemisen kuin kaverinsa. Annoimme lapsille tilaa vastata, emmeka tu-
puttaneet mitaan tiettyd toimintaa heille tai asetelleet kysymyksia johdatteleviksi. Suu-
rin osa lapsista piti piirtamisesta:

”No kun me hypittiin ja tdd piirtdminen”

”Samat”

”Piirtdminen”

”Riimiparin etsinndstd ja piirtamisesta”

Kyselyn perusteella lapsia miellytti eniten Vauhtivarpaan Ojenna jalka -riimileikki,

riimiparikortin etsiminen sekd oman riimikortin tekeminen.

Kysyimme lapsilta, mika tuokioissa ei ollut niin mukavaa tai misté toiminnasta han ei

erityisemmin ehka pitanyt:
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M tykkdsin oikeesti kyl kaikist”
”Piirtdmisestd”

Kysymyksen jalkeen yksi lapsista viittasi ja sanoi pitaneensa kaikesta. Monet muut
yhtyivat tahan ja tarkensimme vield kysymysté, mista et pitdnyt. Ainoastaan yksi lapsi
ilmaisi, ettei piirtaminen ollut hdnen mieleensd mutta muut olivat edelleen sitd mielta,

ettd “tykkésivit kaikesta”.

Toisen riimituokion jalkeen kysyimme lapsilta misté he pitivat tai kokivatko he tuoki-

on tehtavat vaikeiksi:

“Kivaa, tykkdsin kaikesta!”
?Oli ldllya”

“Kivaa!”

”Tosi hauskaa, ei ollu vaikeaa™

Kaikkien lapsien mielestd tehtévit olivat ”14llyja” eli helppoja, vaikka tuokiossa olikin
joitain vaikeita riimipareja joita he eivét tienneet. Lasten palaute kokonaisuudessaan
oli positiivista eivatkd he osanneet eritella mieleisinta tekemistaén toisen kerran riimi-

tehtévista. Lopuksi kysyimme myds, misté lapset eivét olleet piténeet:

”Kaikki oli ihan tyhmdd”

Tama vastaus tuli lapselta, joka ei ollut tyytyvainen riimiparikorttien etsinndssa saa-
maansa Kkorttiin sekd olisi halunnut itse valita sen hetkisen tekemisensé. Ohjaaja kui-
tenkin rajoitti hanta ja selitti, ettd kaikki kortit ovat yhta hyvia ja kortit jaetaan sattu-
manvaraisessa jarjestyksessa jokaiselle lapselle. Vaikka ohjaaja selitti lapselle tilan-
teen ja pyysi hdntd mukaan toimintaan, ei lapsi enda mieltanyt tuokiota mielekkaak-
si. Negatiivista palautetta emme muuten lapsilta saaneet, vaikka rohkaisimme heité

kertomaan, jos jokin toiminta tai tehtdvéa oli tuntunut vaikealta ja tylsalta.

8.2 Aikuisten palaute

Palautevastauksia saimme yhteensd viisi: kahdelta lastentarhanopettajalta, kahdelta
lastenhoitajalta sekd ryhméavustajalta. Vastaajista osa tydskenteli esiopetusryhmassé

ja osa viisivuotiaiden ryhmaéssa. Vastaukset palautettiin nimettdmina.
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Palautelomakkeissa (liite 4) tiedusteltiin paketin hyodyllisyytta tydssa, vastasiko rii-
mittelypaketti odotuksia, mité olisi toivonut lisaksi ja lopussa oli vield tilaa vapaalle

palautteelle.

Kaikki kokivat paketin tyossaan hyodyllisiksi. Paketti koettiin hyvén kokoiseksi ja ul-
konadltddn mielenkiintoiseksi, jopa salaperaiseksi, miké on lapsia ajatellen hyva. Osa

tyontekijoista ei ollut vield ehtinyt tutustua pakettiin:

"Riimittely ja sanoilla leikkiminen on tdrkedd ja lihes jokapdiviistd
pk:n arjessa. Kunnon oheispaketti on hyddyllinen; sen saa nopeasti esil-
le ja I6ytyy erilaisia useita pelivaihtoehtoja. Laatikko tekee siita kivan

ndkoisen ja mielekkddn ja salaperdisen.”

“Erittain hyoddyllinen ja inspiroi lapsia mukavalla tavalla riimien pariin.
Kauniit kuvat lisana. Laatikko on mukavan ja kauniin nakéinen. Helppo

’

ottaa esiin.’

“Riimittelypaketti on kaunis kokonaisuus, joka houkuttelee kayttamaan.

Vauhtivarpaan kortit ovat hyvdt!”

”En ole ehtinyt vield hyodyntaa. Aion kylla — varsinkin vauhtivarpaan

’

kortteja.’

’

”En ehtinyt paljoa kdyttdd, kun loysin” paketin vasta viime tipassa.’

Riimittelypaketti vastasi tyontekijoiden odotuksia, jopa ylitti ne. Jotkin riimiparit ai-

heuttivat kuitenkin hdmmennysta ja niiden ké&ytto tuokioissa koettiin vaikeaksi:

’

”Enemmdnkin! Kuvittelin saavani monistenipun.’

”Kyllg, lapset olivat mukana innolla ja kiinnostuksella. En arvannut, etta

se olisi noin upea.”

”Varsinaisessa riimittelylorussa riimit eivdt tdysin “natsaa” monessa-

1

kaan kortissa, joten kannattaa ehkd tarkentaa...’
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”Visuaalisesti kaunis kokonaisuus (kivat kuvat, toteutus). Joitakin kortte-
ja jotka ei auennut esim. riimipari ambulanssi — oranssi, manty — sanky,

keiju — keinu, sammakko — lammikko, koho — keho, kukko — kokko. ”

”Paketti vaikutti monipuoliselta. Kiva idea kasata kaikki yhteen samaan

pakettiin.”
Tyon toteuttajilta ei toivottu riimittelypakettiin mitéan lisattdvaa. Aika kertoo, mité se

tarvitsee lis&a ja ndin tulee elamdaan péivakodin arjessa mukana:

“Tulevaisuus kertoo miten paketti tulee muokkaantumaan kdyttdjiensd
mukana, esim. lisa& riimilauseita, kun vanhat tulevat tutuiksi. Talla het-
kell& oikein hyva noin. (Riimipaketti tulee elamaan arjessamme, se kas-

vaa ja kehittyy).”

”En mitaan lisaa teiltd. Se on ihan hyva ja helposti voi lisata mita itse
my6hemmin huomaa tydssaan kaipaavansa. Helposti arkeen sovelletta-

’

vissa.’
”Riimittelypaketin sisdltédhdn voi vaihtaa...”

Tyontekijat kiittelivat palautteessaan paketista. Palautetta tuli vield joidenkin riimien

oikeellisuudesta ja siita, ettd paketin sisaltd on liian vaikea viiskari ikaisille lapsille:

“Kiitos (liitos, siitos...) TOSI HIENO/hyvd. Pullosta ja pallosta olen kyl

eri mieltd...”

”KIITOS TYTOT ERITTAIN PALJON! Olitte nahneet paljon vaivaa!
Ihana saada talldinen “valmis paketti” tyovdilineeksi, muta kaikki sanat
eivat mun mielestani riimipareja. Sammakko — lammikko, pallo — pul-

12}

lo.
“Riimipaketti kiva idea; riimittelykortit vaan liian vaikeita.”

”Osa haastavia 3-5 vuotiaille. Kassi — passi. ”
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IS

Vauhtivarpaan viikonpdivit” ja ”Ojenna jalka” olivat hauskoja. Osa
riimikorteista vaikutti hieman vaikeilta, ajatellen 3 - Svuotiaita. Osasta
kortteja puuttui varsinainen riimisanapari, esim. sanky - kuva, ambu-

>

lanssi - kuva.’

9 POHDINTA

Opinndytetyon tekeminen on ollut tiukan aikataulun sisélla sekd innostava etta stres-
saava kokonaisuus. Valilla koettiin ymmarryksen ja toisinaan ymmartaméattomyyden
hetkid. Opettajan ohjaus, aloitusseminaari seké tiedon haku selkeyttivét kuitenkin tyon
suuntaa ja auttoivat sitd muovautumaan lopulliseen muotoonsa. Keskindinen tyonja-
komme on alusta saakka ollut sujuvaa ja selked sekd mahdollisimman tasapuolista.
Tyonjako myos pyrki hyédyntdmaan kummankin vahvuuksia ja luotimme toinen toi-

semme tydpanokseen koko prosessin aikana.

Alkuun oli vaikeuksia |0ytéa sopivaa teoriaa opinnaytetyon kannalta. Riimi kasitteena
tuntui olevan itsestadnselvyys, jolle ei aluksi 10ytynyt selkedd, lyhyttd méaritelmaa.
Monessa lahteessa viitattiin riimien hyodyllisyyteen, mutta hyotya ei sen suuremmin
avattu lahteissa. Ehdimme tehda suunnitteluty6té riimipaketin suhteen jonkin verran
ennen sopivan teorian I6ytamista. Teoria kuitenkin vahvisti ja tuki alustavia suunni-
telmiamme. Suunnittelimme riimittelypaketin olevan aikuisjohtoinen menetelma ja
halusimme tuttujen ja helposti arvattavien sanojen lisdksi haastavampia, jopa vahan
vieraampia sanoja. Teoriatausta tuki ajatustamme siita, etta lapsen on helpompi oppia
Kielta vuorovaikutuksessa toisten lasten ja aikuisen kanssa. Vieraammat sanat taas
kartuttavat lapsen sanavarastoa. Oppimisen kannalta hauskuus ja monipuolisuus ovat
tarkeitd, joten pyrimme ja mielestdmme myds onnistuimme toteuttamaan monipuoli-
sen kokonaisuuden jonka &éarelld lapsilla oli hauskaa. Halusimme myos esimerkiksi
riimiparikortteihin tulevat sanat esille niin kuvana kuin tekstinékin, jotta lasten olisi
konkreettisesti mahdollista havaita, ettd keskendén sointuvat sanat olivat alkuééntei-

tdan lukuun ottamatta myos kirjoitusasultaan samanlaiset.

Opinndytetyémme taustateoriassa pyrimme myos selvittdméén, miten esiopetusikéisen
lapsen Kieli kehittyy ja millaista hanen kielellisen osaamisensa jo on. Koska kyseessé
oli esiopetusryhma, oli esiopetussuunnitelman perusteiden kaytto luonteva osa tyon
teoreettista pohjaa. Oleellisena osana teoriassamme oli myos lapsen kielellinen tietoi-

suus, sen heradminen ja sen kehittyminen. Kielellinen tietoisuus on merkityksellinen
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lapsen lukemaan oppimisille, ja esiopetusikéiset alkavat hiljalleen oivaltaa lukutaidon
salat. Kielellista tietoisuutta kyetddn myos herétteleméan ja kehittdmaan erilaisin har-
joituksin, esimerkiksi riimitellen, joten teoriaosuus vaati tdman kasitteen avaamista.

Teoriataustassa méaéarittelimme myds kasitteen riimi sellaisena, kuin me sen téssa tyos-

s& ymmarsimme ja pyrimme Kkorteissa toteuttamaan.

Opinnaytety6té ohjasi vahvasti kysymys paketin hyédyllisyydesta lapsille ja tyonteki-
joille. Lasten antama palaute tuokioiden jélkeen oli positiivista ja tuokioiden aikana
osa lapsista oivalsi ilmeisesti ensi kertaa riimittelyn idean. Menetelmét olivat myos
lasten mielesta hauskoja, joka taas lisési toiminnan mielekkyyttd. Paketin testaamisen
myotd voimme sanoa, ettd valmis tyd miellytti ja viihdytti lapsia. Pakettiin kerdtty ma-
teriaali on myds mahdollisimman monikayttoisté eika ainoastaan yhdenlaiseen harjoi-
tustyyppiin soveltuvaa, joten toivomme paketin tarjoavan oivalluksia ja iloa pitkan ai-
kaa. Riimiliikuntaleikin olisimme halunneet kovasti kehitella itse Vauhtivarpaan rii-
miliikuntakorttien pohjalta, mutta aika loppui yksinkertaisesti kesken tiukassa aikatau-
lussamme. Vauhtivarpaan Kkortit olivat kuitenkin itsessadn toimivia ja hauskoja, joten

ne liitettiin pakettiin liséinspiraatioksi ja kayttokelpoisiksi menetelmiksi.

Pakettiin valikoitui harjoituksia, joiden kaltaisia oli esitelty myds taustateoriaa kasitte-
levassa materiaalissa ja pyrkimyksena oli tarjota jokaiselle lapselle innostava, hyvén-
tuulinen ja ilmapiiriltd&n kannustava riimituokio, jotta kipin& ja motivaatio oppimi-
seen ja uuden omaksumiseen syntyisivat jokaisella lapsella. Tuokiot mahdollistivat
jokaiselle lapselle aktiivisen kielen kayton ja sanoilla leikkimisen yhdessa vertaisryh-

man seka ohjaavan aikuisen kanssa viihtyisassa, lampimassa ilmapiirissa.

Tyontekijat olivat otettuja tekemastdmme paketista ja yllattyneita siitd, ettd pelkan kir-
jallisen tuotoksen liséksi saivat oikeita menetelmé kortteja. Kritiikkia tuli joidenkin
riimien oikeellisuudesta. Suurin osa riimeista oli sellaisia, joissa sanan ensimmainen
aanne vaihtui (LOKKI/KOKKI) ja sana pystyi muuten muodoltaan samana. Jotkin sa-
naparit olivat kuitenkin hieman haasteellisempia, ja niissé aénne vaihtui sanan keskel-
& (PALLO/PULLO), jolloin sanoissa kuitenkin edelleen oli riimille olennainen loppu-
sointu. Naisté kritisoiduista pareista suurin osa oli riimikorteissa, johon suurin osa kri-
tiikistd kohdistui. Pakettia pidettiin kuitenkin hyvana lisané paivakodin arkeen ja sen

ymmarrettiin muokkautuvan kaytossa.
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Kun aiheemme oli vahvistettu ja pakettiin tulevien riimien kehittely alkoi, olimme
saaneet ohjeistukseksi, etteivat ryhman lapset hallitse riimittelya erityisen hyvin. Sen
vuoksi pakettiin piti kehittdd mahdollisimman yksinkertaisia, selkeita ja riimittelya
havainnollistavia tehtévia ja taman vuoksi joukkoon valikoitui esimerkiksi riimijuok-
sutus, jolla lasten taitoja lammiteltiin. Lapsiryhma oli tutustunut riimittelyihin jonkin
verran enemman kuluneen toimintakauden aikana, joten osa lapsista omasi jo riimitte-
Iytaitoja, mutta toiset eivat olleet vield oivaltaneet riimittelyn ideaa. Oivalluksia syntyi
selvasti myos tuokioiden kuluessa: lapsista huomasi véalittdmasti, kun he ymmarsivét
riimittelyn salaisuuden. Kaikki lapset olivat kuitenkin tuokioista hyvin innoissaan, ja
lasten keskendédn tekema yhteistyo oli silminn&htévéaa. Tuokioiden ohjaajina pyrimme
antamaan paljon kannustavaa ja positiivista palautetta, mutta myos lapset itse suhtau-
tuvat toisiinsa hyvin lojaalisti eivatk& esimerkiksi arvostelleet toistensa véaria arvauk-

sia, vaan pohdiskelivat yhdessa.

Jossain vaiheessa pohdimme, riittdako kahden tuokion pitdminen antamaan meille ha-
vaintoja siitd, miten paketti kaytanndssa toimii. Lapset olivat kuitenkin nopeita oppi-
maan ja oivaltamaan ja kehityksen huomasi joistain lapsista hyvin nopeasti. Ne, jotka
ensimmadisen tuokion aikana olivat olleet vield hiljaisia ja epdvarmoja, olivat toisen
tuokion aikana innostuneita, osaavia ja tarkkaavaisia. Joidenkin lasten kohdalla oival-
lus oli tapahtunut aivan silmissé. Sen sijaan lapset, joilla muutenkin oli vaikeuksia
esimerkiksi tarkkaavaisuudessa ja muussa hahmotuksessa, olisivat tarvinneet enem-
man yksityisempaa ohjausta ja pienryhmaa rauhallisemman tilanteen riimittelyjen

pohdiskelulle.

Saman ryhmén kanssa kaytettédessé paketin siséltod tarvitsee varmasti soveltaa, silla
sanaparit tulivat lapsille varsin tutuiksi jo kahden riimittelykerran jalkeen. Tama ta-
pahtui siitd huolimatta, ettd kortteja oli tehty jokseenkin paljon ja sanapareja oli erilai-
sia. Pakettiin on onneksi mahdollista lisatd uutta materiaalia ja yksinkertaisia, selkeita
kuvakortteja on mahdollista kayttdd myos toisenlaisessa toiminnassa. Tasta johtuen
toivomme ja uskomme, ettd paketti siséltdineen on arjessa kayttokelpoinen véline sit-
tenkin, kun riimiparit tulevat lapsille tutuiksi eivétka sellaisenaan siis tarjoa valttamat-
t& uusia elamyksid. Esiopetusryhmathan kuitenkin vaihtuvat joka toimintakaudelle, jo-
ten uudelle lapsiryhmalle myds paketti sisdltdineen on aina uusi ja jannittava koke-

mus.
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Opinnaytetyon aikana olemme saaneet huomata, ettd omat taitomme riittavét tiukassa-
kin aikataulussa tapahtuvaan tehokkaaseen, ongelmanratkaisukykyé ja luovuutta vaa-
tivaan toimintaan. Onnistuimme tuottamaan yksinkertaisuudessaan monipuolista ma-
teriaalia, jota voi soveltaa monenlaiseen toimintaan ja joka toivottavasti inspiroi niin
lapsia kuin tyontekijoitakin. Mikéli aikataulumme ei olisi ollut niin tiivis, olisimme
varmasti lisanneet paketin sisaltoa entisestaan, silla materiaalin ideointi ja tuottaminen

onnistuivat yhteistyona sujuvasti.

Koko opinnéytetyon ajan olemme yhdessa keskustelleet valinnoistamme, keskustelleet
niiden toimivuudesta ja reflektoineet itsedmme opinndytetyopéaivakirjan avulla.
Olemme antaneet kritiikki& toisillemme ja alusta saakka kehitelleet kaikki toteutetta-
vat ideat yhdessa seké tehneet kaikin tavoin avointa, rehellista yhteistyotd. Prosessin
aikana olemme loytaneet itsestimme joustavuutta méardaikojen ja tilaajatahon toivei-
den mukaan ja kyenneet lyhyessékin ajassa soveltamaan omia suunnitelmiamme tilan-
teen vaatimalla tavalla. Ammatillinen kasvu ei ole tapahtunut vain vastavuoroisuudes-
sa opinndytety6hon, vaan siihen on myds vaikuttanut omat tdmén hetkiset tyémme ja

perhe-elamamme.

Tulevia opinnaytetdita ajatellen riimittelypakettia Koulurinteen péivakodilla voisi kat-
soa uudelleen parin vuoden paasta. Talldin pakettia oltaisi ehditty kdyttad arjessa ja se
olisi muokkautunut kayttajiensa nakoiseksi. Selvitettavaa olisi, miten paljon paketti on
muokkaantunut alkuperaisesta ja onko riimittelypaketti pidemmalla aikavalilla hyva

menetelma vahvistamaan lasten riimittelytaitoja.
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Liite 1

Koulurinteell& lapsille pidetty Riimituokio 1

Aloitetaan vauhtivarpaan Ojenna jalka leikilla

Ojenna jalka,
nilkkaa kierra.
Asento vaihda,
ettei hierra.
Hartiaan taru,
katta kierra.
Asento vaihda,
ettei hierra.
Hyppaa pystyyn,
itsesi kierra:
ympari, ympari,
ympari nain ja
sitten toisin pain.

Lapset istuvat alas (joko lattialle tai tuoleille) puoliympyrééan kasvot ohjaajaa kohti.

Ohjaaja aloittaa riimijuoksutuksella.

Ohjaaja ohjeistaa lapsille riimiparikorttien idean ja lahettadd heidat etsimaén riimipa-
riaan. Parien I0ydyttya lapset palaavat paikoilleen istumaan. Leikin lopuksi kortit pa-

lautetaan takaisin laatikkoon.

Ohjaaja lausuu Vauhtivarpaan Tavuttain aanna riimileikin ja lapset tekevét paikoil-

taan perasta:
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Venyta, venyta

kierrd, kaanna.

Kylkesi pitkaksi vdanna
nimesi tavuttain 4anna.
Kylke& taputtaen

ja polvea jalkojen.
Kylkesi pitkaksi vdanna
nimesi tavuttain 4anna.
Kylkea taputtaen

ja polvea jalkojen.

Ennen lopetusta lapset saavat miettid sanan, josta haluaisivat tehda itse riimikortin.
Ohjaaja auttaa keksimadn rimmaavan sanan seka riimin ja kirjoittaa ndma lapselle
yl0s. Lasta pyydetéan piirtdmadn oma riimikorttinsa, jonka taakse ohjaaja kirjoittaa

keksityn riimilauseen.

Lopetuksena lauletaan laulu ”(nimi) kulta, (nimi) kulta, kiva kun olit tdalla. Ai ai aijai-

jai, kiva kun olit taalla”
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Liite 2

Koulurinteell& lapsille pidetty Riimituokio 2

Aloitetaan vauhtivarpaan riimileikilla Ojenna jalka.

Ojenna jalka,
nilkkaa kierra.
Asento vaihda,
ettei hierra.
Hartiaan tartu
katta kierra
Asento vaihda,
ettei hierra.
Hyppaa pystyyn
itsesi kierréa:
ympari, ympari,
ympari ndin ja
sitten toisin pain

Lapset ohjataan puoliympyraan istumaan (joko lattialle tai tuoleille) kasvot ohjaajaa

kohti. Aikuinen kay lasten kanssa lapi Riimikortit.

Riimikorttien jalkeen ohjaaja levittaa lattialle tai pdydalle riimimuistipelikortit ja pyy-
t&& lapsia vuorollaan kaadntaméaan kortteja. Parin 16ydyttya lapsi saa pitaa parin ja ko-

keilla uudestaan. Pelin loputtua kortit palautetaan takaisin laatikkoon.

Riimimuistipelin jalkeen ohjaaja ohjaa lapset toiseen huoneeseen, siksi aikaa, kun

toinen ohjaaja piilottaa riimiparikortteja huoneeseen. Ohjaaja huoneen ulkopuolella
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jakaa lapsille Riimiparikortit joiden pari lasten tulee 10ytéda huoneestaa. Jokainen
lapsi saa oman kortin, jonka parin etsia. Parien 16ydyttya lapset palaavat paikoilleen
iIstumaan ja palauttavat kortit takaisin laatikkoon.

Riimiparikorttien 16ydyttyé ohjaaja pyytéaa lapset pdydan aéreen, jossa han ottaa esiin
Riimikortit, joiden avulla lasten tulee tehda riimitarina (ohjaaja on ennalta valinnut
tarkoituksen mukaiset kortit). Lasten muodostaman tarinan ei tarvitse rimmata, mutta
heidan on keksittava riimikortin riimipari ja kéytettava naitd sanoja tarinassa. Aikui-

nen kirjaa tarinan ylos.

Lopetuksena lauletaan ”(Nimi) kulta, (nimi) kulta, kiva kun olit tdalla. Aij ai aijaijali,

kiva kun olit taallg”
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Liite 3

Ohjeet

Toivomme, ettd paketti innostaa riimittelem&an, tekemaan omia riimikortteja seka
kannustaa kielelliseen hullutteluun ja kokeilemiseen. Paketin erilaisille korttisarjoille
voi keksia mielikuvituksen rajoissa uusia kayttotarkoituksia, tai pitaytya antamiemme

ohjeiden sisalla. Hauskoja hetkia riimien parissa!
Toivoo,

Anna Helminen & Tuuli Oksanen

Riimiparijuoksutukset

Riimiparijuoksutusten tarkoituksena on keksi& samalta kuulostavia sanapareja (tuk-
ka/sukka, kuu/suu, yms.) Sanat voivat olla myds merkityksettomid, tarkeintd on, etta
ne kuulostavat melkein samanlaisilta. Riimipareja voi keksida myos lasten omista ni-

mista.

Riimiparikortit

Jokaiselle lapselle jaetaan kortti, jossa on kuva ja kuvan alla sana. Kullekin kortille
I6ytyy riimipari eli kortti, jonka sana kuulostaa melkein samanlaiselta (siili/tiili, nuo-
li/tuoli yms.) Lasten on siis tarkoitus 16ytad omalle kortilleen pari ja parin etsinnan voi
suorittaa useammalla eri tavalla. Yksi mahdollisuus on asettua piiriin ja aloittaa jarjes-
tyksessé kyselemalld, miké& sana kenelldkin on. Kun jollakulla on samalta kuulostava
sana omassa kortissaan, ndma kortit siirretd&n sivuun. Toisena vaihtoehtona lapset
voivat kuljeskella vapaasti vertailemassa oman korttinsa sanaa toisiin kortteihin ja jal-
leen I6ytyneet parit siirtyvat sivummalle. Kortteja voi vapaasti soveltaa erilaisiin kéyt-

totarkoituksiin ja leikkeihin ja pareja voi etsid myos niin, ettd kukin lapsi jaljentéa
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omassa kortissaan olevan sanan esimerkiksi taululle muiden tarkasteltavaksi. Lapsi-
ryhmén osaamistason mukaan voi siis itse paattad, miten haastavan tehtavan korteilla
tahtoo toteuttaa. Korteista toisen riimiparin voi myos piilottaa huoneeseen ja lapsille
jaetaan toinen riimipari. Kaikkien riimiparien ollessa piilossa, saavat lapset etsia huo-

neesta korttiaan vastaavan riimiparin.

Riimikortit

Riimikorteissa on nimensa mukaan riimi. Kortin toisella puolella on kuva, joka vastaa
riimilauseen ensimmaista riimiparia. Riimikortteja voi kayttaa perinteisesti vain luke-
malla riimilauseen jonka viimeisen sanan lapsi saa arvata. Riimikortteja voi myds
kayttad tarinan muodostamiseen. Aikuinen valitsee ennakkoon haluamansa kortit, joi-
den pohjalta lapset keksivat tarinan. Tarinan ei tarvitse olla rimmaava, mutta lasten on
itse keksittava riimikorttien riimiparit ja kaytettdva ndita sanoja tarinassa. Lapsia voi

my0s kannustaa keksimaan muitakin riimiparien kanssa rimmaavia sanoja.

Riimimuistipelikortit

Riimimuistipelikortteja kdytetdan kuin tavallisia muistipelikortteja. Korttien toinen
puoli on samanlaista paperia ja toisella puolella on kuva ja kuvan alla sana. Tarkoituk-

sena on |6ytaa riimiparit.
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Liite 4

Palautelomake riimittelytuokiosta

Koitko riimittelypaketin hyodylliseksi tydssasi?

Vastasiko riimittelypaketti odotuksiasi?

Mita olisit toivonut lisaksi riimittelypakettiin?

Vapaa sana:

Kiitos!
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Liite 5

Riimittelypaketti
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Liite 6

Riimittelykortit
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Liite 7

Riimimuistipeli
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Liite 8

Vauhtivarpaan liikuntariimit
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Liite 9

Lupalomakkeet vanhemmille

Hyvéat vanhemmat

Teemme opinndytetyota liittyen sosionomin opintoihimme Kymenlaakson ammatti-
korkeakoulussa. Aiheenamme on Riimittelypaketti Koulurinteen péivakodille. Tarkoi-
tuksenamme on pitéa loru- ja riimituokioita paivékodilla hoitopéivan aikana helmi-
kuun kuluessa. Lasten nimet tai muut tiedot eivét tule julki tutkimuksessa tai siihen
liittyvassa palautteen keruussa. Tarvitsemme kuitenkin suostumuksenne lapsenne
osallistumiseen. Opinndytetyon valmistuttua havitdmme asiaan kuuluvasti paperit
joissa lapsenne tai teiddn nimenne esiintyvat. Lapsenne osallistuminen tuokioihin ei
aiheuta erillisia jarjestelyjd vaan tuokiot toteutetaan hoitopdivén kuluessa, osana muu-

ta toimintaa.

Vastaamme mielellamme heranneisiin kysymyksiin ja kerromme lisaa tuokioista ja

opinnaytetydstamme.

Lapseni saa osallistua [ ] Ei saa osallistua [ ]

riimittelytuokioihin ja suulliseen palautteen keruuseen.

Kissa ja nalle istuvat
vierekkain kaiket paivét.
Tassun jalkia laskevat.
Poissa on huolen haivét

- Riinun riimit -
Terveisin,

Anna Helminen ja Tuuli Oksanen
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Liite 10

Lasten omat riimikortit




54

Liite 11

Riimiparikortit




