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Opinnaytetyoni tavoitteena oli tutkia maahanmuuttajalapsen sadutusta osana kielen-
kehityksen tukemista. Tavoitteena oli selvittdd sadutuksen vaikutuksia lapsen kielen
kehitykseen sekd sadutuksesta saatavia muita mahdollisia hyotyjd. Sadutin neljaa
viisivuotiasta maahanmuuttajalasta turkulaisessa péaivakodissa. Paivakodin lapsista
noin 60 % on maahanmuuttajataustaisia. Sadutuskertoja oli yhteensa 11 ja kaikki
lapset olivat sadutettavana ensimmaista kertaa.

Teoreettinen viitekehys muodostui sadutus-menetelman ymparille seka kielenkehi-
tyksen tarkasteluun. Maahanmuuttajalapsi oli koko ajan nékokulmani keski0ssé.
Aineisto koostui saaduista saduista, jonka liséksi haastattelin paivakodissa tyésken-
televéé lastentarhanopettajaa seké alueella tyoskentelevad suomenkielen opettajaa.

Sadutin lapsia yksitellen perussadutuksen ohjeistusta noudattaen. Jokainen lapsi sai
piirtdd sadustaan myos kuvan. Kokosin kuvista ja saduista satukirjan, jonka annoin
paivékotiin. N&in lapset voivat lukea satujaan myos muille ja konkreettisesti ymmar-
tdd oman satunsa merkityksellisyyden.

Analysoitava aineisto koostui 35 sadusta. Méaéritin kahdeksan eri kriteerid, joiden
avulla tutkin sadutuksen vaikutusta kielenkehitykseen. Vertasin yhden lapsen kaik-
kia satuja keskenadan, jonka jalkeen tein johtopaatoksia kielen kehityksesta seka sa-
dutuksen muista hyddyista. Yksi merkittdvimmisté tuloksista oli sadutuksen moni-
puolisuuden huomaaminen: sadutusta voidaan kayttaa kielenkehityksen tukemisessa
ja arvioinnissa, osallisuuden ja itsetunnon lisddmisessd, kulttuurikasvatuksessa sekéa
jokapdivaisessa toiminnassa. Opinndytetyoni loppuun olen koonnut ehdotuksia, joi-
den avulla sadutusta voidaan hyddynté&a paivakodissa.

Sadutus on toimiva menetelma sosionomille. Opinndytetydsséni olen keskittynyt
pohtimaan sadutusta maahanmuuttajalapsen nédkodkulmasta, mutta menetelmaa voi-
daan kayttad monipuolisesti eri asiakasryhmien kanssa tyoskennellessa.
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The purpose of this thesis was to look at the effect of the storycrafting method when
studying an immigrant child’s language development. The aim was to discover how
storycrafting effects children’s language development and to find out about other
benefits that storycrafting has. For this thesis, | had eleven creative sessions with
five-year-old immigrant children, who are in a day nursery in Turku. It was the first
time for them to be storycrafted.

The theoretical background was based on the storycrafting method and language
development. The child immigrant remained always the centre of my attention. The
material consists of stories that the children told and furthermore, | interviewed a
nursery school teacher and a language teacher who work in the day nursery.

| storycrafted the children one by one using the basic storycrafting method. In addi-
tion, the children draw a picture about the story they told. | made a storybook based
on these materials. This way the children are able to read their stories in a storybook
and realize the significance of their stories.

My analysis consists of 35 stories. | set up eight criteria to discover the benefits that
the storycrafting method has on children’s language development. After examining
each one of the children’s stories and after comparing them individually, | made
conclusions of the language development and other benefits that the storycraft has.
The most important conclusion was to notice that storycrafting is actually a very
versatile method; to begin with, it can be used for supporting and estimating lan-
guage development, it helps to increase inclusion and self-respect, it is a great sup-
port in cultural education and finally, it can be a part of everyday activity. Having
the interest of the day nursery in mind, | gathered some ideas of how to use the
storycrafting method in practice.

Storycrafting is a useful method for a Bachelor of Social Services. | focused on
storycrafting from the viewpoint of a child immigrant, but this method can be used
with any other customer group as well.
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1 JOHDANTO

“Nalle. Nalle séi. Ulos meni. Kotiin mennd. Loppui.” (Lapsi B:n satu, 16.4.2009). Toi-
sinaan aikuisilla on liian kova kiire pysahtya kuuntelemaan sitd, mita lapsi hanelle sa-
noo. Lasta saatetaan ohjata kohti aikuisten omia p4d&maérid ja toiveita, tai aikuinen ohjaa
toimintaa ilman lapsen mielipiteen huomioimista. Lapsen osallisuus saattaa olla sanahe-
lindd, josta on kuultu ja luettu, mutta joka ei ndy arjessa. Onko paivahoidossa todella

pysahdytty kuuntelemaan ja ennen kaikkea kuultu, mité lapsi sanoo?

Sadutus on tapa tai valine, jolla saadaan tietoa ja voidaan kertoa omista mielipiteistaan
ilman toisen arviointia ja tulkintaa. Se on ennen kaikkea vastavuoroista kuuntelua, ker-
rontaa, toisen ajatusten vakavasti ottamista sekd yhdessa tekemistéd. (Karlsson 2003b,
11.) Sadutus on menetelm&, missé lasta pyydetéd&n kertomaan tarina itse valitsemastaan
aiheesta. Lapsen kertoessa tarinaa aikuinen Kirjaa sen ylos ja lopuksi lukee sen lapselle,

talloin lapsella on vielda mahdollisuus korjata satua.

Opinndytetyoni kasittelee maahanmuuttajalasten sadutusta. Tutkin sadutuksesta mah-
dollisesti saatavia hydtyja sekd menetelmén vaikutuksia maahanmuuttajalapsen kielen
kehitykseen. Hypoteesina on, ettd sadutus kehittdé lapsen kielitaitoa. Sadutuksen usko-
taan kehittdvan myos sosiaalisia taitoja, joten seuraan lapsen kehitystd myds tasta nako-
kulmasta. Yhten tavoitteena on luoda osallisuuden ja ennen kaikkea lapsen kuulemisen

ilmapiiria paivékotiin.

Kohderyhména ovat maahanmuuttajalapset. Uskon heidan hyotyvén sadutuksesta seka
kielen kehityksen ettd sosiaalisten taitojen kasvun kannalta. Ty6elamékumppanina on
Turussa, Lausteella sijaitseva Maistraatinpolun paivékoti. Paivadkodin 90 lapsesta noin
60 prosenttia on maahanmuuttajataustaisia lapsia. Ndiden lasten suomen kielen kehityk-
sen tukeminen on yksi paivakodin perustehtévistd. Paivakodissa ei ole aiemmin sadutet-

tu lapsia, joten yhtend tavoitteena onkin sadutuksen saaminen osaksi paivakodin arkea.

Tutkimusmenetelmand on sadutus, ja aikomuksenani on saduttaa neljad maahanmuutta-

jalasta. Sen liséksi haastattelen paivékotiryhmassa toimivaa lastentarhanopettajaa, Tiina



Koskea seké Itd-Turun alueella toimivaa maahanmuuttajalasten kieltenopettajaa, Annika
Salmista. Teoreettinen viitekehys muodostuu sadutus-menetelman ymparille sek& lap-
sen kielen kehityksen tarkasteluun, unohtamatta maahanmuuttajalapsen nakdékulmaa
kielenkehityksessd. Tarkeitd kulmakivid on sadutus-menetelmd, narratiivisuus, lapsen
kielen kehitys ja kaksikielisyyden tukeminen. Pyrin tarkastelemaan naitd osatekijoita
paivakodin nakokulmasta, jotta tydsta olisi mahdollisimman paljon hydtyd myos péiva-
kodille.



2 SATUJEN MAAILMA

2.1 Sadut ja tarinat osana kulttuuria

Ihmiset ovat aina kertoneet tarinoita kaikissa kulttuureissa. Tarinankerrontaperinne elda
edelleen monissa maissa. Kodeissa kuunnellaan iltasatuja, ja uusia tarinoita syntyy jat-
kuvasti. Kertomukset houkuttelevat yhteiseen kokemukseen, herattavat tunteita ja luo-
vat yhteenkuuluvuutta. (Karlsson 1999a, 13.) Kertomisen merkitystd on korostettu niin
kansainvalisessd kuin kotimaisessakin tutkimuksessa. Inminen luo kuvan maailmastaan,
luo omaa identiteettiddn ja I0ytdd paikkansa omassa kulttuurissaan kerronnan avulla.
(Karlsson 1999b, 59.)

Satuja kerrotaan ja luetaan lasten viihdyttdmiseksi, rohkaisemiseksi ja lohduttamiseksi,
mutta etenkin aikaisemmin myos oikeaksi katsotun kayttaytymisen ja moraalin opetta-
miseksi. Satua seuratessaan lapsi oppii keskittyméaan kuuntelemiseen ja ymmartamaan
kuulemaansa, sekd hénen sanavarastonsa kasvaa. Satuja kdytetddn myods arkiasioiden
opettamiseen. Sadut edistavat lapsen henkistd hyvinvointia ja kehitystd. Lapsi samaistuu
tai tuntee laheiseksi sadun hahmon, joka tapahtumien edetessa selviytyy yksin tai oppii
luottamaan itseensd ja sadussa saamiinsa uusiin ystaviin. Sadut rohkaisevat ja tukevat
itsendistymistd. Mielikuvituksessa kasitelladn seka pelkoja ettd pettymyksid, mutta
my0s toiveita ja haaveita. (Yl6nen 2000, 27-28.)

Lasten, varsinkin Kirjoitustaidottomien lasten, omia satuja ja kertomuksia ei juuri ole
julkaistu tai tutkittu sellaisinaan. Satuihin liittyvissa tutkimuksissa on analysoitu aikuis-
ten kirjoittamien satujen merkitysta lapsen kehitykselle. (Karlsson 1999b, 59.) Sadutus
on kulttuurin luomista lasten kanssa. Lapset kertovat sadun, ja heill4 sailyy pé&atosvalta
ja kirjailijanoikeudet omaan teokseen. Aikuiset puolestaan ovat tehneet aloitteen satujen
kirjaamisesta. (Karlsson 1999b, 15.) Alla oleva taulukko kuvaa aikuisjohtoisen ja lapsi-

johtoisen kulttuurin eroja.



Taulukko 1. Lastenkulttuurin viisijako (Karlsson 1999a, 14).

Aikuisjohtoinen Lapsijohtoinen

1. Aikuisten kuvaukset lasten kulttuurista | 4. Lasten oma, spontaani kulttuuritoimin-
ta.

2. Aikuisten kulttuurituotteet lapsille 5. Lasten oma perinnekulttuuri

3. Aikuisten johtama luova toiminta, joka
syntyy aikuisten ja lasten yhteistoiminnas-
sa

Lastenkulttuuri-kasite on siis hyvin monitahoinen ilmié. Aikuisjohtoisessa kulttuurissa
aikuiset dominoivat toimintaa. Aikuisten kulttuurituotteita ovat esimerkiksi lasten lau-
lut, teatteri ja kirjat. Lastenkulttuuri-kasitteell& voidaan tarkoittaa myds aikuisten ja las-
ten yhdessa luomaa tai lasten itse tuottamaa kulttuuria. Lasten omaa kulttuuria on pal-
jon: leikit, kilpailut, pelit, kertomukset jne. Lapset tuottavat jatkuvasti omaa kulttuuria,
mutta se dokumentoidaan ja sailytetddn harvoin. Sadutusta ei voida suoraan sijoittaa
jompaankumpaan kategoriaan, vaan se on osa lasten omaa kulttuuria, johon aikuiset
voivat osallistua yhteisOllisesti dominoimatta prosessia. (Karlsson 2001, 90.) Lasten-
kulttuuria voidaan tarkastella myos siitd nakokulmasta, kenella on mahdollisuus tehda

aloite kulttuurin tuottamisessa.

Taulukko 2. Lastenkulttuurin lajit aloitteenteon nakdkulmasta (Karlsson 1999a, 15).

Kulttuuria lapsille Kulttuuri lasten kanssa Lasten oma kulttuuri
Aikuiset tuottavat ja aikui- | Lapset ja aikuiset tuottavat | Lapset tuottavat ja lapsilla
silla on aloite yhdessd, molemmilla aloit- | on aloite
teentekomahdollisuus (sa-
dutus)

Tutkimusten mukaan kasvattajat ja opettajat kayttavat lapsiryhmén kanssa kaydyistéa
puheenvuoroista 80—90 prosenttia. Tallaisessa tilanteessa vain lapset kuuntelevat, aikui-

set eivat. Saduttamis-menetelméssa aloitteet jakaantuvat tasaisesti. (Riiheld 2004, 193.)

Lasten tarinat eivat noudata samaa rakennetta kuin aikuisten. Lapsilla on oma erityinen
kertomakulttuurinsa, samoin kuin leikkikulttuurikin. Lapset eivat kopioi aikuisten ei-
vatka toistensa tarinoita. He kayttavéat kyllakin niita hahmoja, joita lastenkulttuuri heille

tarjoaa, mutta he tekevét niistd omanlaisiaan luomuksia. Tapahtumat lasten tarinoissa
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ovat usein nopeita ja monipolvisia, tarinoissa sanojen kayttdé on rikasta. Lapsilla on
my06s huumoria, joka monesti aukeaa vain heille itselleen. (Riiheld 2004, 190.) Tutki-
mus lasten kéayttamasta kielesta ja satujen juonien kehittelysta on vield varsin alussa.
Jokaisella lapsella on kuitenkin yksil6llinen tapansa ilmaista itsedédn. Taméa ilmenee jo
kaksivuotiaiden lasten saduissa. Lapset yhdistdvat usein monta eri teemaa saman kerto-
muksen juoneen. (Riiheld 2005, 132.)

Yhdysvaltalainen opettaja Jack Zipes (2004, 63 & 65.) on tutkinut lasten kerrontaa ja
luovaa draamaa. Hanen projektinsa, Neighborhood Bridges, ké&sittelee kouluikaisia lap-
sia ja siind oli mukana kaksi luokkaa. Tarkoituksena oli, ettd kumpikin luokka tekee ja

esittdd naytelman, jossa kdytetddn eri metodeja, kuten kerrontaa.

Tarinankerrontaa voidaan kayttda sosiaalisten suhteiden selvittdmiseen tarjoamalla ker-
ronnallisia vélineité lapsille, selvittdméaan konfliktitilanteita sekd ihmisten eroavaisuuk-
sien opettamiseen lapsille. (Zipes 1995, 223.) Zipesin projekti lahti liikkeelle ajatukses-
ta, ettd lapset saisivat kanavan vaikuttaa omiin asioihinsa, ja samalla se kehittaisi lasten
taitoja sekd itseluottamusta. Zipes korostaa, ettd vaikka tutkimus tehtiin kouluikéisilla
lapsilla, yhtalailla tarinankerrontaa voi toteuttaa nuoremmilla lapsilla, aikuisilla ja van-
huksilla. Tarinankerronnan tulisi olla jatkuvaa, jotta se olisi hyoddyllista. Zipen mukaan
opettajat eivat voi koko ajan ottaa vastuuta vuorovaikutuksesta, vaan lasten péaastava
my0s omaan o0saansa, jotta heistd kasvaisi itsendisia ja itsendisesti ajattelevia. (Zipes

2004, 67 & 70.) Tama ajattelutapa on hyvin samankaltainen kuin Monika Riihelalla.

2.2 Narratiivisuus

Narratiivisuus viittaa lahestymistapaan, joka kohdistaa huomion kertomuksiin tiedon
valittdjana ja rakentajana. Narratiivisuuden kasite on perdisin latinasta, narratio tarkoit-
taa kertomusta ja narrare kertomista. (Heikkinen 2002, 14,16.) Kasitteell& ei ole vakiin-

tunutta suomenkielistd nimitysta (Heikkinen 2001, 116).

Narratiivisuutta voidaan tarkastella eri tavoin. Sill4 voidaan viitata tiedonprosessiin,
kuvata tutkimusaineiston luonnetta ja viitata aineiston analyysitapoihin. Ké&site on tut-

kimuskirjallisuudessa usein liitetty myos narratiivien kaytannélliseen merkitykseen.
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Narratiivinen tutkimusaineisto on kerrontaa joko suullisesti tai kirjallisesti. Se on yksin-
kertaisimmillaan mitd tahansa kerrontaan perustuvaa aineistoa, jossa ei vélttdmatta ase-
teta vaatimuksia eheiden, juonellisten kertomusten tuottamisesta. (Heikkinen 2003, 16—
17.) Eri tutkijat kuvaavat narratiivisuutta hieman eri tavoin, mika saattaa vaikeuttaa nar-
ratitvisuuden hahmottamista. Narratiivisuuden l&htokohtana kuitenkin on, ettd kerto-
mukset ja tarinat ovat ihmiselle sisdinen ja luonteenomainen tapa jasentda elaméaé, ko-
kemuksia ja itsed. (Laitinen & Uusitalo 2008, 110-111.)

Narratiivisessa tutkimuksessa huomio kohdistuu siihen, milld tavoin yksilot antavat
merkityksié asioille tarinoidensa vélitykselld. Narratiivisessa tutkimuksessa tieto muo-
dostuu usein dialogisesti. Narratiivisessa tutkimuksessa ei pyrita objektiiviseen tai yleis-
tettdvaan tietoon, vaan paikalliseen, henkilokohtaiseen ja subjektiiviseen tietoon. (Heik-
kinen 2001, 129-130.) Narratiivisen eli kerronnallisen haastattelun tavoitteena on saada
haastateltava kertomaan tarinoita, jotka liittyvat hanelle tarkeisiin asioihin. Tutkijan on
annettava riittavasti tilaa kertomiselle ja esitettdava kysymyksia, joihin hén odottaa saa-
vansa kertomuksia vastaukseksi. (Kaasila 2008, 45.) Narratiivinen l&hestymistapa on
herattanyt kiinnostusta terapiassa, kuntoutuksessa ja sosiaalitydssa. Narratiivisuus voi-
daan ymmértaa vuorovaikutuksellisena, tavoitteellisena ja strategisena toimintana. (Lai-
tinen & Uusitalo 2008, 115.) Kertomiseen kuuluvia menetelmid kutsutaan narratiivisiksi

menetelmiksi, joten myds sadutus on narratiivinen menetelma.

2.3 Sadutuksen historia

Monika Riiheld alkoi kehittdd Sadutus-menetelmaa 1970-luvun lopulla. Koulupsykolo-
gin tydssaan han huomasi, etta lasten omat ajatukset jaivat psykologisia testeja ja am-
mattimaisia kysymyksié kayttdessa taka-alalle. Kaytdssé oli kuitenkin Draw-a-Person -
piirrostesti, jossa lapsille annettiin mahdollisuus piirtdd melko itsendisesti kuva, kuiten-
Kin niin, etta tytdn piti piirtad tytté ja pojan poika. Testin avulla tehtiin paatelmié lapsen
kehityksestd. Riihel& halusi kuitenkin saada myos lasten omat ajatukset huomioon, joten
han kehitti testid niin, ettd piirroksen yhteyteen Kirjattiin lapsen oma tarina. Menetelmaa
kehitettiin edelleen ja 1980-luvun alussa syntyi haastattelumenetelmad, lasten aikakortit.

Aikakorttien avulla lapset kertoivat kasityksidan aikaan liittyvista ilmidisté ja niiden
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syy- ja seuraussuhteista. Menetelma edellytti, ettd lapsi kertoi kasityksidan ja aikuinen
kirjasi ne yl0s. Lasta pyydettiin aina ennen haastattelua piirtaméan kuva ja kertomaan
siitd tarina. N&in aikuiskeskeisesta haastatteluorientaatiosta paastiin siirtymaan aikakort-

tien avulla lapsen nakdkulman huomioimiseen. (Karlsson 2001, 90-91.)

1980- ja 1990-lukujen taitteessa lasten kertomusten kirjaamista kokeiltiin useissa koulu-
tuksissa ja kehittdmishankkeissa. Suomalaista sadutus-menetelmaa kehitettiin edelleen
ja sitd sovellettiin ensimmaéisen kerran laajasti vuosina 1995-1997 Satukeikka-
projektissa. Projektissa lapset sanelivat toistuvasti omia kertomuksiaan, jotka toimivat
lasten keskinaisen yhteydenpidon valineend kirjeenvaihdon muodossa. Sadutus-
menetelma ja Kirjeenvaihto laajenivat kaikkiin pohjoismaihin vuonna 1996, jonka jal-

keen se on laajentunut myds muihin maihin. (Karlsson 2001, 90-92.)

Sadutus-menetelmda on kehitetty ja tutkittu vuodesta 1995 Stakesin pienten lasten ver-
kostoissa. Néaissa verkostoissa lapset lahettévat satuja toisilleen, lapset ja aikuiset tapaa-
vat satujen merkeissa ja satuja myos julkaistaan. Liisa Karlsson on analysoinut ja arvi-
oinut toimintakulttuurin muutosprosesseja kahdessa laajassa tutkimuksessa (1999 ja
2000) seka sadutuksen perusteoksessa, Sadutus. Avain osallistavaan toimintakulttuuriin.
(Riiheld 2005, 119-120.) Sadutus on yha enemman esilla myods mediassa. Suomessa
toimii jarjestd Lapset kertovat ja toimivat ry (LKT). Jarjestd koordinoi kehittdmis- ja
tutkimushankkeita, koulutusta sekd seminaareja, joissa hakeudutaan erityisesti lasten,
mutta myos aikuisten kokemusten darelle. Osallistava toimintatapa, kuuntelu, vastavuo-
roisuus, saduttavat menetelmat ja lasten oma kulttuuri ovat keskitssé. (Lapset kertovat
jatoimivat ry [viitattu 6.9.2009]).

2.4 Sadutus-menetelmén kaytto

Sadutus pohjautuu aktiiviseen ja osaavaan lapsikasitykseen, lasten taitoihin, kykyihin ja
aikaisempiin kokemuksiin (Karlsson 2001, 92-93). Sadutuksessa lasta kehotetaan ker-
tomaan oma tarina, jota aikuinen kuuntelee ja kirjaa sanatarkasti. Lapsi voi ilmaista ta-
rinan myds musiikin, tanssin, draaman, kuvan tai vaikka rakentelun muodossa. Sadutus

on keino, jonka avulla aikuiset oppivat ottamaan lapset ja nuoret mukaan toiminnan
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suunnitteluun ja toteutukseen. Tutkimusten mukaan sadutuksen hyoddyt tulevat esille
silloin, kun lapsia sadutetaan sdannollisesti, luontevana osana toimintaa. Sadutuksen voi
toteuttaa eri tavoin, ja onkin alettu puhua sadutus-menetelmasta. (Karlsson 2003b, 9-
10.) Saduttaa voi kaksin tai ryhmassd, intiimissé tilanteessa tai julkisella paikalla. Sadu-
tus yhdistad ja l&hentdd, rohkaisee ja lohduttaa. (Riiheld 2005, 120-121.) Saduttaminen
on mahdollista kaiken ikaisille, niin lapsille kuin aikuisillekin (Karlsson 2003b, 44).

Sadutuksen ohje on lyhyt, ja se sisdltdé nelja vaihetta. Sadutuksessa kertomiseen yhdis-
tyvét Kkirjoittaminen, lukeminen ja kertojan toivomat korjaukset. Sadutus aloitetaan ke-
hottamalla: "Kerro satu (kertomus tai tarina), juuri sellaisena kuin haluat. Mina kirjoi-
tan sen muistiin sana sanalta, niin kuin sin& sen kerrot. Kun satu on valmis, min& luen
sen sinulle, jotta voit korjata sitd, mikdli haluat.” (Riiheld 2004, 188.) Sadun lukeminen
ja mahdollisuus korjata satua, ovat aivan yhtd merkittavia vaiheita kuin sadun kertomi-
nen ja sen kirjaaminen. Jos jattd4 pois sadun lukemisen, kertojan korjaukset ja tarinan
hyvaksymisen, kertominen jaa kertomiseksi, eikd kertojan ja kuulijan vuorovaikutus
lisdanny. (Riiheld 2005, 120-121.)

Sadutus voidaan jakaa perus- ja aihesadutukseen. Perussadutuksessa aihe on vapaa ja
kertojan valitsema. Satua ei arvioida, eiké saduttaja tulkitse satua. Tarinan tekijanoikeus
on kertojalla. Aihesadutuksessa kertoja tekee aloitteen siitd, mista haluaa kertoa, mutta
saduttaja sopii kertojan kanssa aiheen rajauksesta. Tarinaa voidaan kuitenkin kasitella
yhdessé. (Karlsson 2000, 115.) Aihesadutukseen voi siirtyd vasta useiden saduttamis-
kertojen jalkeen, kun on saatu luotua kuunteleva toiminnankulttuuri. Aiheen mukaan
saduttaessa kannattaa lasta saduttaa saannoéllisesti myos hénen itsensa valitsemasta ai-
heestaan. (Karlsson 2003b, 47.) Omassa tutkimuksessani kaytin perussadutusta. Joi-
denkin lapsien kohdalla annoin alussa aihe-ehdotuksia, koska he eivét itse keksineet
aihetta. Aiheen keksiminen oli lapsille vaikeaa, koska he eivét ole tottuneet sadutukseen

ja odottivat ohjeita aikuiselta.

Toisinaan lasten kertomus ei péaase heti vauhtiin. Joskus lapsen on helpompi piirtaa en-
sin kuva ja vasta sitten kertoa tarina. Satukeikka-projektissa huomattiin, etta kaikkein

nuorimmat saivat sadutuksen ideasta kiinni katselemalla ja kuuntelemalla muiden sadu-
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tusta. (Karlsson 1999b, 89.) Itse toimin siten, etté lapset saivat piirtdd kuvan kerrottuaan
sadun. Mielestani se oli hyvé tapa, koska talloin lapset keskittyivat paremmin piirtami-
seen, ja toinen lapsi sai rauhassa kertoa oman satunsa. Sadutuksen voi myds nauhoittaa
(Karlsson 1999b, 100). Itse koin nauhoittamisen hankalaksi, koska sadutustilanne on
talloin erilainen; lapsi ei nde miten satu muuttuu konkreettiseksi tekstiksi, eikda hén

my0Oskaan padse korjaamaan satua.

Kirjaamisen yhteydessa aikuinen joutuu silloin talléin pyytaméén lasta odottamaan het-
ken, jotta aikuinen saa Kirjattua kaiken. Tama ei yleensa hdiritse kertojaa, vaan hén voi
silld aikaa miettid jatkoa tarinalleen. Lapsi saa paattda siitd, kenelle tarina luetaan.
(Karlsson 2003b, 52.)

2.5 Sadutuksen hyodyt

Sadutus-menetelmd tuntuu sopivan kaikille. Arat lapset rohkaistuvat kuunnellessaan
muiden satuja ja kertoessaan omia. Lapset tutustuvat toisiinsa uudella tavalla yhdessé
kerrottujen satujen avulla. Lapsen puhe ilmaisee hénen ajatuksiaan itse valitulla tavalla.
Kielellisesti alakynnessa olevat lapset ovat satuja kertoessaan usein ensimmaisté kertaa
kohdanneet ymmarrystd. Naitd lapsia sadutetaan samalla menetelmélld kuin tavanomai-
sesti puhuvia lapsia. Heiddn puuttuvat danteensa jatetdan pois myds kirjoitus- ja luke-
misvaiheessa, jos he itse niin haluavat. Lasten kiinnostus kirjoitusta ja lukemista koh-
taan on spontaanisti kasvanut sadutuksen aikana. Moni lapsi on kertomalla omia satu-
jaan oppinut niiden avulla lukemaan. Lasten rohkeus ilmaista itsedan lisdantyy. Myos
aikuisten kiinnostus lasten omaan kulttuuriin on sadutuksen myo6ta kasvanut. (Riihela
2000, 140-143.) Sadutettaessa lapsia on huomattu, ettd varsinkin juuri mukaan tulleet
lapset kertoivat kerta kerran jélkeen pidempid kertomuksia. Myohemmaésséa vaiheessa
kielelliset erot halvenevat. Myos lapset, joille on luettu paljon, kayttavat runsaampaa

kielta kuin ne, joille on luettu vdhemman. (Karlsson 1999b, 155.)

Satukeikka-projektissa huomattiin, ettd lasten oma mindkésitys vahvistui, itsetunto ko-
heni ja lapset tulivat ronkeammiksi seka aloitteellisimmiksi. Erityisesti hiljaiset ja usein

negatiivista palautetta toiminnastaan saaneet lapset hyo6tyivat sadutus-menetelmasta.
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Omien kertomusten kautta jokainen péasi tuomaan esille omat vahvuutensa. (Karlsson
2003a, 196.) Projektissa nousi esille myds se, miten rikasta ja persoonallista kielté lap-
set kayttivat. Kasiteltavien aiheiden méara oli runsas. Satujen yhteiséllinen luonne nousi
esille. Kun lasten toiminnan kohteena oli yhteinen asia, syntyi omia, ryhmén yhteisia
toimintakulttuureja. (Karlsson 1999b, 155-156.)

Suuri osa lapsista kokee sadutuksen mieluisana toimintana (Karlsson 2000, 122). Sadu-
tuksella on havaittu olevan my6s rauhoittava vaikutus. Se pysayttaa ihmiset kasilla ole-
vaan hetkeen. Sadutuksessa huomio on kertojassa, joten sitd ei tarvitse hakea muilla
keinoin. Levottomuus vahentyy, koska lapset ovat yleensd motivoituneita sadutukseen
ja he kokevat sen tarkedksi. (Karlsson 2003b, 136.)

Sadutus myos osallistaa lasta. Lasten oikeus osallisuuteen on yksi tarkeimpid lapsen
oikeuksien sopimuksen velvoitteista. Pienten lasten osallisuus merkitsee, etta lapsella on
mahdollisuus tulla kuulluksi jokapéivaisissd askareissa ja leikeissé. Olennaista on, ettéd
lapsi kokee olevansa oman yhteisonsa, esimerkiksi paivakotiryhmansa, hyvaksytty ja
tarked jasen. Lapsella on oltava mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa yhteisonsé elamaan.
Yksittdiset “osallistumistemput” eivit riitd, vaan kyse on koko toimintakulttuurista ja
sen muutoksista. Lapsen osallisuutta voidaan edistdd luomalla rakenteita, joiden valityk-
sella lapsen aani tulee esille. Varhaiskasvatuslainsdadantda uudistettaessa osallisuutta
tulisi edistaa turvaamalla rakenteet esimerkiksi lasten osallisuutta, lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelmaa, varhaiskasvatuksen perusteita, henkildstomitoitusta sekd kodin ja péi-
vahoidon henkildston kasvatuskumppanuutta koskevien sdadosten valitykselld. (Savo-
lainen 5.3.2009, lehdist6tiedote.)

Vantaan Kirjastossa on kehitetty maahanmuuttajien kanssa lukupiiri, jossa teemana ovat
sadut. Ohjaaja kertoo aluksi sadun suomeksi, jonka jalkeen ryhmén ohjaaja kertoo sa-
man sadun kurdin kielell4. Vaikka kieli on eri, sadun symbolit ovat samoja. Kirjastossa
kéaytettddn maahanmuuttajien kanssa my6s sadutus-menetelmadd. (Cedercreutz-Back
2004, 12-13.) Sadutus toimii tyévalineend myds kehitysyhteisty6hankkeissa, kansain-
valisyyskasvatuksessa, maahanmuuttajatyssa, kriisity0ssé ja nuorisotydssa. Esimerkik-

si maahanmuuttajatydsséa kertominen ja kuunteleminen ovat l&htokohtia puhutun kielen
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omaksumiselle. Sadutus-menetelmd on luontainen tapa kayttaé kieltd maahanmuuttaja-
opetuksessa. Tarinat rohkaisevat ja motivoivat seka tarjoavat mahdollisuuksia kielen eri
osa-alueiden harjoitteluun ja kulttuurikysymysten késittelyyn. Sadutusta on suositeltu
kaytettdvan myos kriisitydssa. Vuonna 2004 tsunami aiheutti humanitaarisen Kriisin
Aasiassa. Opetushallitus muistutti ja ohjeisti tuolloin kouluja kasittelemaan tuhoisaa
katastrofia. Sadutus nostettiin julkisuudessa yhdeksi Kriisin késittelyyn sopivaksi tyo-
muodoksi. (Taksvérkki ry 2007, 4, 13.)

Narratiivisen terapian kehittdja Michael White puhuu eksternalisaatiosta eli ulkoistami-
sesta. Perusajatuksena on, ettd asiakkaan kokemalle ongelmalle luodaan jokin ulkoinen
muoto, jolloin ongelma nahdaén itsesta erillisena ja vahemman ahdistavana. Sadut voi-
daan néhdé narratiiveina, tarinoina, joita lapsilla on eldmastaan. Nama tarinat méaaritte-
levat, minka merkityksen he antavat kokemuksilleen, ja talldin ulkoistaminen on tapa
tyostaé kerrottua tarinaa. Sadun hahmot toimivat lapsesta erillisind olentoina. Tyonteki-
ja voi siis haastatella lasta sadun hahmon vaélityksell&, ja taten tiedon saa lapselle turval-
lisella tavalla. Suhteessa ulkopuoliseen hahmoon, eli sadun hahmoon, lapsi siirtyy la-
hemmas egosentristd puhetta, jolloin hanelld on mahdollisuus siséistdd ongelmanratkai-
sutaitoja. Saduissa elévat usein konkreettiset arkipéivan tapahtumat, jotka vanhemmat
ymmartavat lapsen omiksi kokemuksiksi. Lapsi voi satujen avulla antaa toimintaohjeita
ja vinkkeja siitd, mitd héan tarvitsee tai odottaa vanhemmiltaan tai muilta aikuisilta.
(Salmela 2004, 144.)



17

3 LAPSEN KIELEN KEHITYS

3.1 Kielen omaksuminen

Aidinkielen hallinta on merkityksellistd monesta syysta. Kielen avulla lapsi jasentia
havaintomaailmaansa, tutustuu ymparistoonsa, hankkii ja saa tietoja. Kieli on myos tar-
ked kayttaytymisen saatelija sekd sosiaalisen vuorovaikutuksen, ajatusten ja tunteiden
viestintavaline. Kielelliset taidot suuntaavat nain keskeiselld tavalla lapsen kehitysté ja
ovat kiinteasti yhteydessa seké kehityksen varhaisvaiheessa ettd mychemmin kouluiéssa
tapahtuvaan oppimiseen. (Lyytinen 2006, 105.) Kieli siséltda kaikki ilmaisumme muo-
dot. Se on ennen kaikkea sosiaalista toimintaa, jonka vélitykselld olemme yhteydessa
muihin. Kieli on kuvaamisen véline, joka saattaa meidat merkitysten maailmaan. (Sal-
mela 2004, 148.)

Kielenkehitys muodostaa perustan sille, miten lapsi jasentaa itsensa ja ympéarodivan maa-
ilman. Kielenkehitys edellyttdd kielellista ympéristéd. (Kemppinen 2003, 45.) Ihmiset
oppivat ensimmaisen kielensd, jota tavallisesti kutsutaan didinkieleksi, vuorovaikutuk-
sessa lahiympariston ihmisten kanssa samanaikaisesti kun he sosiaalistuvat ja kulttuuris-
tuvat siind ymparistossd, jossa asuvat. On hyvin vaikea erottaa kieltd kulttuurista ja kult-
tuuria kielestd. Yleensé katsotaan, ettd ensikielen oppiminen saavuttaa lopullisen tason-
sa neljanteen ikdvuoteen mennessa. Siihen mennessé lapsi on yleensd sisdistanyt didin-

kielensd muoto- ja lauserakenteet. (Sajavaara 1999, 73.)

Aidinkielen kaytannon kielioppi omaksutaan tavallisesti puheessa. Lukemisen ja kirjoit-
tamisen oppiminen alkaa vasta myohemmin. Ainoastaan &idinkielell& lapselle voi vélit-
t44 tunteita sekd selittdd abstrakteja kasitteitd kuten rakkaus, ikdva, onni ja petturuus.
Jos lapselle ei ndita selitetd, hanen henkinen ja alyllinen kehityksensé hidastuu ja maa-
ilmankuva jaa vajavaiseksi. Ajatukset, tunteet ja asenteet selkiytyvat kielen kehittyessé.
Kieltd tarvitaan yksilollisyyden, oman minén ilmaisemiseen. (Bukareva 2007, 23.)

Toinen kieli omaksutaan samalla tavalla kuin ensimmaéinenkin, jos ihminen osallistuu

merkitykselliseen vuorovaikutukseen toisten kanssa kyseisella kielelld. Kielen oppimi-
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sen edellytyksend on, ettd ihminen paasee mukaan taysivaltaisena osanottajana elinym-
paristonsa sosiaalisiin kdytanteisiin. Monessa tapauksessa toisen kielen kéyttdalue saat-
taa jadda huomattavasti suppeammaksi kuin ensikielen, siksi ettd jokapaivaisen elamén
perustarkoituksiin useimmiten riittdd suhteellisen rajallinen Kielitaito tai ettd yhteydet
kyseisen kielen kayttajiin jaavat sosiaalisessa kanssakaymisessa niukoiksi. On syyté
muistaa, etté kielen oppimiseen vaikuttavat aina myos psykologiset ja sosiaaliset tekijét.
(Sajavaara 1999, 74-75.)

Lapsen ik& vaikuttaa merkittdvasti uuden kielen omaksumiseen. Monien tutkimusten
mukaan kriittinen vaihe on 1-2 vuoden ikd. Tassa idssé Kieliympériston vaihtuminen
saattaa olla lapsen myéhemmialle kielelliselle kehitykselle haitaksi. Ensimmaisten ika-
vuosien aikana lapsi muodostaa maailmankuvaansa sensomotoristen taitojen Kkautta.
1-2-vuotias ajattelee jo kayttamélld sisdisia késitteitd ja symboleja. Niiden perustan
muodostaa passiivinen sanavarasto, jonka lapsi on muodostanut kieli- ja kulttuuriympa-
ristonsa pohjalta. Kahden kielen perékkainen oppiminen onnistuu parhaiten kun ensim-
maisen kielen aanne- ja lauserakenteet alkavat jo olla hallussa. Lapsi on silloin noin
neljan vuoden ik&inen. Erdiden tutkimusten mukaan kaksikielisyyden on katsottu vai-
kuttavan lapsen sosiaaliseen kehittymiseen siten, ettd lapsi kykenee yksikielisia lapsia
paremmin ymmaéartdamaan muiden kommunikaatio-ongelmia ja -tarpeita. (Alijoki 1998,
32-33)

Maahanmuuttajalasten maéra kasvaa Suomessa jatkuvasti. Kontaktin luominen vieras-
kieliseen lapseen vaatii aikuiselta eldytymiskykya, valittdmistd, itsensa tuntemista ja
perustietoa vieraasta kulttuurista. llman tietoa lapsen aikaisemmista kokemuksista ja
kasvuympaéristosta on vaikea ymmartaa lapsen kayttaytymistd. Uuteen kulttuuriympéris-
toon ja kieleen perehtyminen ei ole helppoa; jotkut eristdytyvat eivatkd sopeudu kos-
kaan. Toiset taas ylisopeutuvat ja yrittdvat unohtaa taustansa, mika vaikeuttaa perheessa
lapsen identiteetin kehitystd. On tdrkedd sopeutua, mutta myos tietdd omat juurensa.
Paivéakodissa tarvitaan seka aidinkielen tukemista ja opetusta identiteetin vahvistami-
seksi, mutta myos valtakielen opetusta, joka auttaa sopeutumaan ja mahdollistaa myo-

hemmaén koulutuksen. (Alijoki 1998, 34-35.) Parhaimmat tulokset kielellisten taitojen
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ohjaamisesta saadaan silloin kun ohjaus tapahtuu leikinomaisessa tilanteessa (Lyytinen
2006, 121).

Tutkimusten mukaan lapsi oppii kahden vuoden aikana uuden kielen kayttokieleksi, eli
parjaa silld arkipaivin puhetilanteissa. Vasta 6—8 vuoden jélkeen lapsen suomen kielen
taidot vastaavat hanen oman &idinkielensa tasoa. Oman &idinkielen lapsi oppii koto-
naan, ja onkin erittdin tarkedd, ettd lapsi kuulee omankielisia satuja, lauluja, kirjoja ja
leikkeja. Myds kontaktit omaan kotimaahan ovat tarkeité identiteetin sailymisen ja vah-

vistamisen nédkokulmasta. (Salminen 28.8.2009.)

3.2 Kielen kehityksen vaiheet

3.2.1 Ikdkaudet 0—2

Kielenkehitys lahtee jo kohdussa liikkeelle, jossa lapsi kykenee erottelemaan ymparis-
tonsd aania. Vastasyntynyt jaljittelee kasvonilmeita ja on suuntautunut ihmiskasvoihin.
Tama luo edellytykset vastavuoroiselle kommunikaatiolle. Jo kaksikuisena lapsi oppii
vuorottelemaan ja jaljittelemadn, joka vaikuttaa hanta hoitavan aikuisen toimintoihin, ja
painvastoin. Lapsi elaa esikielellisen kommunikaation vaihetta. Aikuisen on tallin tér-
keda tulkita lapsen ei-kielellisia viesteja ja vastata niihin oikealla tavalla. (Tolonen
2001, 165.) Lapsen puhe saa juurensa ja mallinsa aikuisen puheesta (Kemppinen 2003,
45).

Ensimmaisen puolen vuoden aikana kokonaisvaltainen fyysinen kontakti hoitajan ja
lapsen valill4 toimii kommunikaation valittajand. Puolen vuoden ik&&n mennessa emo-
tionaalisen kontaktin valittomyys siirtyy taka-alalle. Lapsen omaehtoinen toiminta ja
kiinnostus alkaa suuntautua aikuisen tekemisiin ja tydvalineisiin. Yhdeksan kuukauden
iassé tapahtuu kehityksellinen edistyminen, jolloin lapsen aloitteisuus ja aktiivisuus li-
saantyvat yhteisissé toiminnoissa. Lapsi alkaa ymmartaa, ettd ihmiset voivat jakaa asioi-
ta keskenéan ja ettd jakaminen on molemminpuolista. (Tolonen 2001, 165-168.) Lapsen
ensimmainen kieli on tunnekieli. Vauva oppii ensimmaiseksi ymmartaméaan kielen pai-

notukset ja tunnesavyt. (Juusola 2009, 82.)
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Kielen omaksumisen kannalta jaljittely on hyvin tarkeé taito, ja se alkaa jo varhain. En-
simmaisen vuoden aikana lapsi jaljittelee ddntelyé ja yksittdisia lyhyitd toimintoja. Toi-
sen elinvuoden aikana jaljittelysta tulee oppimisen padmuoto. Puolentoista vuoden ikaa
ldhestyessa lapsen jaljitteleva toiminta alkaa yhd enemmaén suuntautua samanaikaisesti
toisen ihmisen toiminnan ja puheen jaljittelyyn. Tamé& herkkyys on merkityksellinen
juuri puheen oppimisen kannalta. Tand aikakautena lapsi ymmartadé puhetta jo hyvin,
vaikka hén ei sita itse viela tuottaisikaan. Lapsi kuitenkin havainnoi kieltd ja toimintaa
samanaikaisesti, jolloin aikuisen on hyvin tarked yhdistaa kieli ja toiminta toisiinsa esi-
merkiksi hoidollisissa tilanteissa. (Tolonen 2001, 168-170.)

Ensimmaisen elinvuoden lopulla lapsi ilmentdad kykyaan yhteisiin kokemuksiin anta-
malla esineité toiselle ihmiselle. Esikielellisen vaiheen jalkeen lapsi siirtyy kohti aktiivi-
sen kielen omaksumisen vaihetta. Lapsi jéljittelee kuulemiaan sanoja ja tuo kirjoja luet-
tavaksi yha uudelleen. (Tolonen 2001, 170-172.)

Suuri harppaus kehityksesséd on symbolien tajuaminen ja sanojen I6ytyminen. Lapset
Ioytavat ensisanansa hyvin eri aikaan. Toiset sanovat ensisanansa yksivuotiaina toiset
lahemmas kaksivuotiaina. Tytot aloittavat puhumisen yleenséd vahan poikia aiemmin.
Suuri merkitys on sill&, miten vuorovaikutus ympariston kanssa on onnistunut. (Juusola
2009, 83.) Lapsen aktiivinen ja passiivinen sanavarasto alkaa kasvaa voimakkaasti puo-
lentoista ikdvuoden jalkeen. Sen jalkeen lapsi alkaa vahitellen osallistua keskusteluun.
Aktiivisessa kielenkehityksen vaiheessa aikuinen on tarked kielenkdayton malli, kuunte-
lija ja keskustelukumppani. (Tolonen 2001, 170-172.)

Lahempané kahta ik&vuotta suuri osa lapista menee péivakotiin, jolloin vuorovaikutus-
verkosto laajenee (Juusola 2009, 83). Aluksi kielelliset viittaukset liittyvat itseen, omiin
tekemisiin ja omistamiseen. Sitten toisiin, oman vallan tunnistamiseen ja oman tahdon
korostamiseen, jonka jélkeen ne muuttuvat vahitellen viittauksiksi tunnetiloihin, tarpei-
siin ja lyhyihin keskustelunmuotoisiin tarinoihin omista kokemuksista. Puolentoista
vuoden iésté lahtien lasten puheet alkavat koskea myds muita: missa he ovat, mité teke-
vat; vahan myo6hemmin: mitd tuntevat, mitd ajattelevat, muistavat ja niin edelleen.
(Munter 2006, 82—83.)
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3.2.2 Ikakaudet 2—4

Lapset alkavat yhdistella sanoja lauseiksi l&hempénad kahta ikdvuotta. Varhaiset omi-
naispiirteet, joita lasten on havaittu kayttavan, ovat esineiden kokoa ja véria kuvaavia.
Lapsi pyrkii varhaisissa lauseissaan myds ilmaisemaan omistusta. (Lyytinen 2006, 114—
115.) Toisen ik&vuoden lopulla kertomukset omista kokemuksista ja itselle sattuneista
tapahtumista alkavat olla melko runsaita. Ne vahvistavat lasten tunnetta toimijuudesta
henkilona, jolla on pyrkimyksia ja joiden henkilékohtaiset kokemukset ovat kertomisen
arvoisia. Lasten tarinoille on myos tyypillista se, ettd tarinoiden min& on toimijana jon-
kun kanssa, eli mind koetaan sosiaalisessa suhteessa olevaksi. Keskustelut tydstavéat
sekd menneita etté tulevia kokemuksia osana lapsen eldaméntarinaa. (Munter 2006, 82—
83.)

Pienen lapsen kielen oppiminen ja karttuminen tapahtuu toiminnassa. Kolmen ik&vuo-
den paikkeilla suuri osa sosiaalisesta vuorovaikutuksesta tapahtuu kielen valityksella.
Sanavarasto on liséantynyt paljon ja useimmilla on jo yli tuhat sanaa aktiivisessa kay-
tossa. (Alijoki 1998, 55.) Kolmivuotiaan lapsen lauseissa esiintyy jo apuverbejd, eri
aikamuotoja ja verbin taivuttamista eri persoonissa. Lapsi esittdd innoissaan kysymyk-
sid. (Lyytinen 2006, 114-115.) Kolmantena iké&vuotena lasta alkaa kiinnostaa kotiaska-
reet ja kaden taidot ovat kehittyneet. Piirroksista alkaa erottua ihmishahmoja. Lapsi osaa
tehda yksinkertaisia palapelejé ja palikkarakennelmia. Rinnakkaisleikki alkaa kehittya
yhteisleikiksi. Lapsi kyselee paljon ja satujen maailma aukeaa lapselle. Lukeminen ri-
kastuttaa sana- ja kasitevarastoa seka kehittdd mielikuvitusta. Kolmivuotias haluaa usein

samaa Kirjaa luettavan yh& uudelleen ja uudelleen. (Alijoki 1998, 65-66.)

Kielen kehittymisen kannalta ikdvuodet 1—3 ovat huiman edistymisen aikaa. Sanasto
kasvaa pédiva péiviltd. Ensimmadiset sanat ovat yleensd substantiiveja diti, auto ja hau-
va” seuraavaksi ilmestyvét verbit “anna, kato, menee”, kysymyssanat “mikéd, kuka” ja
pronominit “mun, mind”. Viimeisend ilmestyvit adjektiivit. Sanojen aihepiiri lahtee
lapsesta ja hanen omasta kokemusmaailmastaan. Aanteet selkiytyvat aidinkielen mukai-
siksi yleensd neljdan ik&vuoteen mennessé. Pienid lauseita alkaa ilmestyd 2-3-

vuotiaana. Ne liittyvét senhetkiseen kokemukseen tai elamykseen. N&ina kielenkehityk-
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sen herkkyysvuosina aikuisen vaikutusmahdollisuudet lapsen kielen kehittymiseen ovat
suuret. Millaista ja miten intensiivista vuorovaikutusta aikuinen toteuttaa, nakyy lapsen
kielellisissa taidoissa myohemmin. Lapset oppivat kielen varhaisina vuosinaan aikuisil-

ta, vasta kouluidssa vertaisryhman malli tulee merkitykselliseksi. (Alijoki 1998, 51-53.)

Kielelld leikkiminen on erittdin tarkead kielenkehitykselle. Kielellisen kulttuurin perusta
on paivittdisiin toimintoihin liittyv& puhe ja aikuisen omat tarinat. Paivittdiset lukuhet-
ket ovat myos erityisen tarkeitd. Lapset rakastavat tarinoita ja tuottavat niitd myos itse,
mikali heitd siihen rohkaistaan. N&in lapsi oppii hahmottamaan tapahtumakokonaisuuk-
sia sekd tapahtumajaksojen ajallisia ja kausaalisia suhteita. Mydhemmin, kun ajattelun
ja Kielen hallinnan taso ovat pidemmalld, lapselle herdd halu keksia ja kehitella omaa
tarinaa. Talla tavoin kasvaa myos luottamus omiin kielellisiin kykyihin ja rohkeus itsen-
sé& ilmaisemiseen. (Tolonen 2001, 175-176.)

Nelivuotiaan puhe on sujuvaa, didinkielen perusrakenteet ovat hallinnassa. Useimmilla
on kaytdssa noin 2000 sanaa. Aannevirheita voi olla edelleen. Aikakéasite on epavarma.
(Alijoki 1998, 68.) Tana ikékautena tarkentuu myos lapsen kyky kuvailla esineiden ko-
koa, maaréa, varia ja muotoa. Myos taito kertoa tarinoita kehittyy. Tarinoista saattaa
kuitenkin tipahtaa pois asioita ja tapahtumia, jotka olisivat kuulijalle tarkeitd ymmarta-

misen kannalta. (Juusola 2009, 83.)

Taivutusmuotojen omaksuminen on nopeinta 2—4-vuoden idssd. Keskimaarin 5-
vuotiaana lapset hallitsevat taivutusjarjestelmdmme perussdédnnét, mutta oppimista ta-
pahtuu vield kouluidssékin. Vallitseva aikamuoto 2-vuotiaan kielessé on preesens. Lap-
set oppivat 2—3-vuotiaana erottelemaan aikamuotoja. Lahempéna kolmea iké&vuotta lap-
sen puheessa alkaa ilmeté vertausaikasysteemid. Tana ik&kautena lapset alkavat ilmaista
my0s esineiden paikkaa ja sijaintia osoittavia mééreitd puheessaan, he myos alkavat

kuvaamaan esineiden ominaispiirteitd. (Lyytinen 2006, 114-117.)

Sujuvan puhetaidon ihminen saavuttaa yksilollisisté eroista riippuen noin 2—3 vuodessa.

Tallainen sosiaalinen kielitaito on vuorovaikutuksen valine. Ihminen selviaa tavallisista
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kanssakaymisistd, mutta sanavarasto on kuitenkin hyvin rajoittunut ja se perustuu konk-
reettisiin kasitteisiin. (Raty 2002, 159.)

3.2.3 Ikakaudet 5—6

Alle kouluikéisen lapsen sanavarasto laajenee niin, ettd 3—5-vuotiaat lapset voivat oppia
paivittdin yli 10 uutta sanaa. Viisivuotias hallitsee jo noin parituhatta sanaa. Viisivuoti-
ailla esiintyy jo adjektiivien vertailua ja suomen kielessa harvemmin esiintyvia sijamuo-
toja. Alle kouluikainen lapsi ei kuitenkaan pysty vield ymmartaméaan, ettd esimerkiksi
adjektiiveilla voidaan kuvata seké esineiden fyysisté etta ihmisten psykologisia ominai-
suuksia. Lapset voivat myos kertoa tulevista seka menneistd tapahtumista. Taivutus-
muotojen ja niiden s&antdjen oppiminen on Kkielessimme keskeinen. Vii-
si—kuusivuotiaiden kieli sisaltdd jo kaikki peruslausetyypit. Paa- ja sivulauseet yhdisty-
vét kokonaisuuksiksi. (Lyytinen 2006, 111-117.)

Viiden vuoden idssa alkaa kielen viimeistelyvaihe. Esikouluidn lahestyessa lapsen kiin-
nostus kirjaimiin, d4nteisiin ja erikoisiin sanoihin kasvaa. (Juusola 2009, 83.) Viisivuo-
tiaalle lapsiryhma ja toveripiiri alkavat merkitd yha enemman. Leikeissé on sisaltoa ja
séantojéa. Viisivuotias tarvitseekin vuorovaikutustaitojensa harjoittelukentéksi lapsiryh-
man. Viisivuotiaalla on aktiivisessa kaytossa jo yli 2000 sanaa ja &dntdminen on &idin-
kielen mukaista. Lauseet ovat pitkia ja kieliopillisesti oikeita. Lapsi kayttda puheessaan
eri sanaluokkien sanoja ldhes samoissa suhteissa kuin aikuinen arkipuheessaan. (Alijoki
1998, 68-69.) Kuusivuotiaana lapsella on kaytdssé jo noin 14 000 sanaa (Juusola 2009,
83).

3.3 Ekologinen malli kielenoppimisen ja -opettamisen taustalla

Bronfenbrennerin ekologisen teorian mukaan kasvatusta voidaan tarkastella kaikkien
kasvatukseen liittyvien ihmisten ja ympéristdjen vuorovaikutusprosessina (Suhonen
2006, 48). Mielestani teoriaa voidaan kayttdd kuvaamaan paivakodin roolia kielen ope-

tuksessa.
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Mikrosysteemi on yksilon véliton kasvuympéristo, kuten koti ja paivéhoito. Tata lapsen
lahiympéristoé voidaan kuvata fyysisten, symbolisten ja materiaalisten piirteiden avulla.
(Kankaanranta 1998, 10.) Mesosysteemi kasittaa niiden ympéristdjen valisen vuorovai-
kutuksen, jossa yksild aktiivisesti toimii. Ekosysteemiin kuuluu edellisten liséksi kaikKi
ne ympaéristot, jotka vaikuttavat yksilon kehitykseen olematta kuitenkaan suorassa yh-
teydessé yksiloon, esimerkiksi vanhempien tyopaikka. Makrosysteemiin kuuluvat muun
muassa yhteiskunnan lait ja sdéddokset seké talous- terveys- yms. jarjestelmat. (Suhonen
2006, 48.)

Lapsen kehitykseen vaikuttavat voimakkaasti sellainen toiminta, johon hén osallistuu
yhdessa toisten kanssa. Lapsen kasvaessa vélittoméat vuorovaikutussuhteet laajenevat ja
monipuolistuvat. Lapsi toimii yhd enemman mikrosysteemié laajemmissa ymparistois-
sé. Mesosysteemi koostuu vuorovaikutussuhteista kahden tai useamman kasvu- ja op-
pimisympériston valilla, esimerkiksi vuorovaikutussuhteista kodin, péivékodin ja lapsen

ystavépiirin valilla. (Kankaanranta 1998, 11.)

Mielestéani teorian avulla voidaan pohtia lapsen kielen kehitystd osana péivakodin ja
kodin yhteistyota Talloin sekd kodilla ettd paivakodilla on tarked rooli lapsen kielen
kehityksen tukemisessa. Roolit ovat erilaisia ja niissé painottuvat eri asiat, mutta kum-
mankin rooli on merkityksellinen, jotta lapsi oppii sekd suomen- ettd aidinkielensa.
Voidaan pohtia sitd, mika tilanne kasvatuksen nakokulmasta paivakodissa vallitsee, jos
vanhemmat ja paivakoti eivét kykene vuorovaikutusprosessiin keskendan puutteellisen
kielitaidon vuoksi? Vaikuttaako se lapsen kehitykseen ja milla tavoin? Mink& roolin
paivakoti talloin ottaa kasvattajana, ja ovatko vanhemmat yhtd mielt4 pdivékodin roolis-
ta? Esimerkkind tilanne, jossa vanhemmat eivat puutteellisen kielitaidon vuoksi ymmar-
r4, kuinka térkedd lapselle on kotona puhua omaa &idinkielta. Talldin vuorovaikutuspro-
sessin merkitys korostuu. Kummankin osapuolen on pystyttavd kertomaan toisilleen
nékokantansa, ettd voidaan toimia yhdessa lapsen edun mukaisesti ja turvata hanen kie-

lellinen kehityksensa.

Mikro- ja mesosysteemit koostuvat ympéristoista, joissa lapsi itse toimii ja joissa hanel-

I& on vuorovaikutussuhteita. Ndiden lisaksi ekologisessa mallissa kiinnitetddn huomiota
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ympadristoihin, jotka vaikuttavat valillisesti lapsen kehitykseen ja lahiympériston tapah-
tumiin. Naista ensimmadinen, ekosysteemi, sisaltdd yhteydet ja prosessit kahden tai use-

amman ympaériston valilla. (Kankaanranta 1998, 11-12.)

Ekosysteemid voidaan tarkastella myds kielenoppimisen kannalta. Haastattelemani las-
tentarhanopettaja totesi, ettd tyoelaméassé olevat vanhemmat puhuvat yleensa parempaa
suomea kuin tyémarkkinoiden ulkopuolella olevat. Tydssa olevien vanhempien lapset-
kin yleensa puhuvat parempaa suomea. (Koski 15.6.2009.) Talléin lapsen kielenkehi-
tyksen osatekijéksi voidaan katsoa kuuluvan myos vanhempien tyd. Tydsséd vanhemmat
oppivat suomea, mutta samalla heiddn itsetuntonsa ja identiteettinsa vahvistuu. He luul-
tavasti ymmartavat, kuinka tarkeda kotoutuminen seka lapsen kaksikielisyyden tukemi-
nen on. Myos péaivakodin kasvatusfilosofia ja opetussuunnitelma vaikuttavat lapsen kie-

lenkehitykseen; kuinka paljon lapsen kielenkehitysta tuetaan ja milla tavoin.

Laajimmillaan lapsen tasapainoista kasvua ja oppimista saatelee yhteiskunta ja kulttuu-
riymparistd. Tama ekologisen mallin uloin kehys on makrosysteemi, joka maarittaa eri
systeemitasojen toimivuutta ja merkitystd lasten, perheiden ja opettajien kannalta. Pai-
vahoidon kasvatus- ja opetustyon kannalta makrotaso pitad sisalldédn muun muassa esi-
ja alkuopetukseen sek& koulunaloitukseen liittyvat sosiaali- ja koulutuspoliittiset ratkai-

sut, toimenpiteet ja lainsdaddannot. (Kankaanranta 1998, 12.)

Ekologisen mallin ndkdkulmasta katsottuna esille nousee vuorovaikutuksen térkeys ja
se, ettd kaikki tasot ovat vuorovaikutuksessa keskendan. Kielenoppiminen ja sen tarkas-
telu maahanmuuttajien ndkokulmasta ei siis ole aivan yksiselitteinen asia. Tdman vuoksi
paivakodin ja vanhempien ndkemykset voivat erota toisistaan, mutta paivakodin olisi
kyettdva tunnistamaan prosessi kokonaisuutena lapsen vuorovaikutusta tuettaessa. Myos
paivahoidon ja kotien valinen yhteistyd on merkityksellista tastd ndkokulmasta katsot-
tuna. Yhteisty6lla voidaan yhdistdd molempien tahojen voimavaroja ja aikaansaada lap-
sen kannalta paras ratkaisu. Lapsen kielen kehityksen héiridita voidaan myos tarkastella

ekologisen mallin avulla.
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4 MAAHANMUUTTAJALAPSI PAIVAHOIDOSSA

4.1 Maahanmuuttajat

Maahanmuuttajilla tarkoitetaan kaikkia Suomessa pysyvésti asuvia ulkomaalaisia. Maa-
hanmuuttaja voi hakea Suomen kansalaisuutta kun han on asunut Suomessa paasaantoi-
sesti viisi vuotta. Pakolainen taas on henkild, joka on joutunut tulemaan toiseen maahan
poliittisista tai muista syistd. Pakolaisia ovat seka niin sanotut kiintiopakolaiset etté tur-
vapaikanhakijat. Turvapaikanhakijasta tulee varsinainen pakolainen, kun hé&nen hake-
muksena on kasitelty, ja hédn on saanut oleskeluluvan. Suomessa asuu kaikkiaan maa-
hanmuuttajia yli 150 maasta. Suurimmat ulkomaalaisryhmat ovat venéléiset, virolaiset,
ruotsalaiset ja somalialaiset. Somalialaiset ovat suurin pakolaistaustainen ryhmda. On
kuitenkin hyva muistaa, ettd Suomen maahanmuuttajista vain vajaa viidesosa on pako-
laisia. (Réty 2002, 9, 11, 14, 35.)

Suomen maahanmuuttajista suuri osa on lapsia. Erityisen paljon lapsia on somalialais-
ten, irakilaisten, iranilaisten, entisen Jugoslavian alueelta tulleiden seka vietnamilaisten
joukossa. Maahanmuuttajalapset omaksuvat yleensa vanhempiaan nopeammin uuden
kulttuurin. Maahanmuuttajien kotouttamiseksi kutsutaan toimintaa, jonka tarkoituksena
on, ettd he loytéisivat paikkansa yhteiskunnasta, tyomarkkinoilta ja lahiyhteisgista.
Ihanteena on pidetty integraatiota, jossa maahanmuuttaja sailyttdd oman kulttuurinsa ja
pystyy myos toimimaan valtakulttuurin taysivaltaisena jasenend. (Raty 2002, 8, 126,
163-164.)

Maahanmuuttajien kanssa tydskentelyn ammatilliset valmiudet ovat kulttuurinen sensi-
tiivisyys, joka sisélta4 teoriatietoa kulttuurista ja sen osa-alueista. Tyontekijallad on myds
oltava kyky kohdata ja kommunikoida kielivaikeuksista, ndkemysristiriidoista ja vai-
keista elaméntilanteista huolimatta. Maahanmuuttajien palvelujérjestelman tunteminen
on myos tarkead, sill4 onnistunut kohtaaminen vaatii monen viranomaisen ja vapaaeh-
toistahon yhteisty6ta. (Raty 2002, 154-156.)
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4.2 Lapsen sopeutuminen paivahoitoon ja identiteetin tukeminen

Paivakotien ja koulujen yksi tarkeimmisté tavoitteista on luoda toimivan integraation
avulla monikulttuurinen yhteiskunta. On todettu, ettd ihmisten on mahdollista elda sa-
manaikaisesti kahdessa tai useammassa kulttuurissa ja kéyttdd myos useaa kieltd. Sen
mukaan ihminen voi kuulua kahteen kulttuuriin ilman, ettd hén joutuu luopumaan alku-
perdisesta kulttuuri-identiteetistadn. Vahvan alkuperéiskulttuurin seka vallitsevan kult-
tuurin virikepohja luovat lujan perustan monikulttuurisen identiteetin kerrostumiselle.
Kirjallisuus, my6és omankielinen, on darettoman térked valine muokkaamaan yksilén
identiteettid. Sen avulla voi olla osana toisen eldmantarinassa, johon voi kenties samais-
tua tai josta voi poimia ajatuksia helpottamaan omaa elaméé. Identiteetin rakentaminen

on hidas prosessi, jonka tukemiseen on l6ydettdva monia keinoja. (Talib 2003, 25, 27.)

Jos omaa identiteettid ja kulttuuria séilytetdan, eiké kyetd luomaan yhteyttd ympéroi-
vaan yhteiskuntaan, on kyseessa separaatio. Maahanmuuttaja saattaa nahdd ainoaksi
mahdollisuudekseen parjatad uudessa ympéristossa sen, ettd han omaksuu mahdollisim-
man nopeasti valtakulttuurin kielen ja tavat. Maahanmuuttaja opettaa ja puhuu lapsil-
leen valtakulttuurin kieltd. Han pyrkii toimimaan mahdollisimman paljon suomalaisten
tavoin. Tatd kutsutaan assimilaatioksi. Vaikka Suomen maahanmuuttopolitiikka on vi-
rallisesti korostanut integraation tarkeyttd, monet toimet ovat assimiloivia. Esimerkiksi
maahanmuuttajia pyritaan siirtdamaan mahdollisimman pian normaalipalvelujen piiriin ja
maahanmuuttajalapsille halutaan opettaa péivakodissa ainoastaan valtakulttuurin kielta.
(Réaty 2002, 126.)

Maahanmuuttajuus ja identiteetti ovat Kiintedsti yhteydessé toisiinsa. Maasta toiseen
muuttaminen heikent&a tietoisuutta siit4, kuka min& olen. Muutto ohentaa usein identi-
teettid. (Talib 2002, 41.) Lapsen identiteetti on yhteydessa siihen, miten arvokkaaksi
toiset ihmiset heidat kokevat. Rasistiset kokemukset vaikuttavat lapsen minékuvaan,
itseluottamukseen, itsearvostukseen sek& suuntautumiseen omaan kulttuuriin. Maahan-
muuttajalapset omaksuvat yleensd nopeasti vastaanottavan maan kielen, tavat ja arvot

oman kulttuurin yllapitdmisen kustannuksella. (Vélivaara 1996, 4.)
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Lapset nayttdvat usein sopeutuvan nopeasti. Tdma saattaa johtaa lapsen tuen tarpeen
aliarvioimiseen. Lapsi tarvitsee kuitenkin tukea uuteen eldméntilanteeseen sopeutumi-
seen seka suomen kielen ja didinkielen kehitykseen. Erityisen vaikeaa kotoutuminen voi
olla kriisialueelta tulleelle lapselle. Pienempien lasten kohdalla péivakodilla on keskei-
nen rooli lapsen ja perheen kotoutumisen tukijana. Lasten pdivahoidosta annetun ase-
tuksen mukaan paivahoidon kasvutavoitteisiin kuuluu maahanmuuttajalapsen oman
kielen ja kulttuurin tukeminen yhteistydssa kulttuurin edustajien kanssa. (Raty 2002,
148.)

Monet siirtolais- ja pakolaisvanhemmat ovat néhneet, etteivat tule kuulluksi suomalai-
sessa paivahoidossa. Heiddan mukaansa myods ulkomaalaisvastaisuutta on nahtavissa.
Kun vanhempi ei tule kuulluksi, niin tdmé ei myodskaan paase mukaan paivéhoidon ar-
keen eikda padse kertomaan lapsensa asioista. Kunnioittavaa kumppanuutta ja dialogia ei
nain synny henkildkunnan ja vanhempien vélille. Monet ovat sitd mielté, ettd he ovat
huonommassa asemassa vuorovaikutustilanteissa kuin valtavaestd. Suurin syy kasva-
tuskumppanuussuhteen epaonnistumiseen on yhteisen kielen ja kasvatuskulttuurin puu-
te. Kulttuurien peruspiirteiden tunteminen auttaa vélttamaan vaarinkasityksid. (Kononen
2008, 16-17.)

4.3 Kaksikielisyyteen tukeminen

Suomi toisena kielend oli 2000-luvulle tultaessa jo arkipaivéaé kaikilla koulutuksen ta-
soilla pdivakodeista aikuisopetukseen. Suomen kieli on maahanmuuttajalle toinen kieli,
ei vieras kieli, mik& on aiheuttanut suuren pedagogisen haasteen koulutusjarjestelmalle.
(Suni 2008, 29-30.)

Kieli on térked osa kulttuuria, ja maahanmuuttajia tuetaan kaksikielisiksi kehittymises-
sd. Aidinkielen sdilyttiminen ja siirtaminen seuraavalle sukupolvelle on tarkeaa. Maa-
hanmuuttajan on kuitenkin myos osattava valtakieli voidakseen osallistua ymparéivaan
yhteiskuntaan. Aidinkieli on tunnekieli, omat ajatukset ja tunteet osataan ilmaista tés-
mallisimmin omalla &idinkielelld&. Omalla kielelld onnistuvat sanaleikit ja leikinlasku.

Aidinkieli on tiedon, ajattelun ja luovuuden kieli. Samalla se toimii myGs siteensa omiin
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juuriin ja vanhempiin sek& muihin sukulaisiin. Ensimmaisen polven maahanmuuttajat
sailyttavat yleensd hyvin oman kielensa. Heidén lapsilleen luontevat tilanteet oman kie-
len puhumiseen ovat harvemmassa, minka vuoksi lapset tarvitsevatkin tukea sailyttaak-
seen oman aidinkielensa. Aidinkielen hallinta on perusta uuden kielen oppimiselle. Tut-
kimusten mukaan parhaiten valtakielen oppivat lapset, jotka osaavat hyvin omaa &idin-
kieltadn. On tarkedd, ettd vanhemmat kéayttavat johdonmukaisesti lastensa kanssa omaa
aidinkieltaan eivatka sekoita eri kielid. Joidenkin maahanmuuttajavanhempien on vaikea
ymmartad, miten tarkeda on opettaa ja puhua lapsille omaa kieltd. Vanhemmat usein
karsivat omasta kielitaidottomuudestaan ja haluavat antaa lapsilleen paremmat edelly-
tykset. Aidinkielen kehittamisen paamaarana on tasapainoinen yksilo, jolla on vahva
itsetunto, ja joka hyvédksyy oman identiteettinsd ja vanhempiensa taustan. (Raty 2002,
154-156.)

Tuettaessa lasta kaksikielisyyteen on téarkead, ettd lapsella on mahdollisuus kuulla ja
kayttdd kumpaakin kieltd seka lasten ettd aikuisten kanssa. Vanhempien tulee olla tietoi-
sia kielen merkityksesta ja tehda tietoinen péatds opettaa lapselle molemmat Kielet.
Ympariston asenteet kielen oppimiseen tulee olla myonteiset, ja lapsen tulee saada di-
dinkielen ja valtakielen opetusta paivahoidossa. On myds muistettava, etta lapsen sosi-
aalinen tilanne sekd omat edellytykset on oltava suotuisia kielen oppimiselle. (Raty
2002, 156.)

Usein on keskusteltu siitd, tulisiko maahanmuuttajien paivéhoitoa keskittada vai hajaut-
taa. Lapsen oman kielen ja kulttuurin kehittymisen kannalta olisi hyvé, jos lapset keski-
tettaisiin ja saman kieliryhman edustajia olisi paivakodissa enemman. Kaytannon sysita
tdma ei useinkaan onnistu, koska vanhemmat usein haluavat lapset kodin tai tydpaikan
ldhelld olevaan péivakotiin. Hajasijoittamista on tosin myds perusteltu tehokkaammalla
suomen kielen ja kulttuurin oppimisella. Luonteva tapa kasvattaa kaksikulttuurisuuteen
on se, ettd paivakodissa on suomalaisen henkilékunnan lisdksi maahanmuuttajatyonteki-
joitd. Joissakin paivakodeissa on usein myos Kiertavia aidinkielisia tyontekijoita. (Raty
2002, 165, 167.)
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Toisinaan vanhemmat puhuvat lapselle vieraalla, huonosti omaksutulla ja sen vuoksi
alkeellisella kielella. N&in he héiritsevét lapsen tdysipainoista kielenomaksumisproses-
sia, lapsen kieli muotoutuu yhta alkeelliseksi kuin vanhempienkin — ja alkeellisella Kie-
lell& voi ajatella vain alkeellisesti. Kielen menettdminen tapahtuu lapsilla hyvin nopeas-
ti. Mikali lapsi ja vanhemmat eivat puhu samaa kieltd, lapsen kielen kehitys hairiintyy.
On esimerkkejd, joissa aiti ei puhunut lasten kanssa omalla didinkielelladn eika osannut
suomea riittavasti. Lapsi oppi suomea, mutta se ei auttanut kommunikoimaan perheessa.

Aidist4 ja lapsesta tuli toisilleen vieraita. (Bukareva 2007, 23.)

Haastattelin Annika Salmista, joka tydskentelee tyOparinsa kanssa Turun alueen péiva-
kodeissa opettaen tehostettua suomen Kkieltd. Tyontekijat tydskentelevat eri alueilla,
Salminen tydskentelee Itd-Turussa. Toiminnan tarkoituksena on myds viedé tietoa pai-
vakodin tyontekijoille, jotta he voisivat itsendisesti kayttaa kielenoppimisen menetelmié
lasten kanssa. (Salminen 28.8.2009.)

Paivakodeissa tyoskentelyn teoriapohja on TRP-menetelma (Total Physical Response),
joka on toiminnallinen tapa oppia kieltd. Lapsi tarvitsee noin 60—70 toistoa oppiakseen
tietyn sanan. (Salminen 28.8.2009.) TRP-menetelmé&ssa puhetta ohjataan siten, etta lap-
selle jarjestetddn mielekkaitd kommunikointitilanteita, joihin han voi osallistua puhu-
malla yksittéisid sanoja ennen kuin hanen odotetaan puhuvan kokonaisia lauseita. TRP-

mentelma sisaltad nelja vaihetta:

Vaihe 1: siséltaa harjoituksia, joihin lapsi osallistuu kuuntelemalla ja toimimalla kuule-
mansa mukaan.

Vaihe 2: siséltad4 harjoituksia, joihin lapsi osallistuu antamalla kyll& tai ei -vastauksen tai
lapsen nimen.

Vaihe 3: siséltad harjoituksia, joihin lapsi osallistuu antamalla yksisanaisia vastauksia.
Vaihe 4: sisélta4 harjoituksia, joissa lapsi puhuu kokonaisia lauseita.

(Koskela 2001, 10, 14.)

Salmisen ja tyGparin vetdmaan pienryhmatoimintaan kuuluvat kaikki 5-vuotiaat maa-

hanmuuttajalapset. Sadutusta Salminen ei ole lasten kanssa kokeillut. Pienryhmdopetuk-
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sessa kielen oppiminen tapahtuu pelien ja leikkien avulla. Tarked4 on, ettd lapsi onnis-
tuu ja saa kielen oppimisesta positiivisia kokemuksia jo paivékodissa. Kielipelien on

todettu rikastuttavan myds suomalaisten lasten Kielitaitoa. (Salminen 28.8.09.)

Lasten oman &idinkielen tukeminen paivakodissa on todettu haasteelliseksi. On kuiten-
Kin hyvin tarked, ettd lapsi oppii myds oman &idinkielensa. Salmisen mukaan on tarke-
aa, ettd ryhmassa olisi samaa aidinkielta puhuvia lapsia. Leikin avulla lapset oppivat
toisiltaan omaa didinkieltddn sekd suomea. Padivakodin arjessa on havaittu, ettd mikali
ryhmassé on vain yksi tiettya didinkieltd puhuva lapsi, hdnen suomen kielensékaan ei
kehity yht& hyvin kuin silloin, jos lapsella olisi oman &idinkielinen kaveri. Lapsi oppii
my0s vaihtamaan kieltd eri tilanteissa, jos hén jo péivakodissa tottuu puhumaan kahta
eri kielta. Tall6in taito pysyy ylla molemmissa kielissa paremmin kuin jos lapsi puhuisi
pelkk&a suomea péivakodissa. Myos lapsen oma &idinkieli vaikuttaa siihen, kuinka hy-
vin hé&n oppii suomea. Eri kielten sd&nnot ja lauserakenteet poikkeavat toisistaan, joten
suomen oppiminen lapselle, joka puhuu kielirakenteeltaan hyvin erilaista kieltd, on han-
kalampaa kuin lapselle, jonka kieli on lahempana suomen Kielen saantdja. (Salminen
28.8.09.)

Paivakodissa lasten suomen kieltd pyritadn tukemaan arkipéivén tilanteissa eri tavoin.
Arjessa tulee vastaan monia tilanteita, joiden kautta lapselle voidaan opettaa sanoja,
kuten ruokailu- ja pukemistilanteet. Jokaisen tydntekijan olisikin hyvé tiedostaa, milla
tavoin han itse voi vaikuttaa lapsen kielen kehitykseen ja sen tukemiseen. (Salminen
28.8.09.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnaytetyoni tavoitteena on selvittdad sadutuksen vaikutuksia maahanmuuttajalasten
kielen kehitykseen ja tehd& tulosten perusteella toimintaehdotuksia péivakodille. Tutki-
mushypoteesina on, ettd sadutus kehittaa lapsen kielitaitoa. Teoreettinen tausta muodos-
tuu sadutuksesta, lapsen kielen kehityksesta sekda maahanmuuttajalapsen kielen kehityk-
sestd ja sen tukemisesta. Katsoin aiheelliseksi ottaa mukaan teoriataustaan myods nor-
maalin kielenkehityksen teoriaa, jotta saan luotettavamman kuvan sadutettavien lasten
kielitaidosta. Kielenkehityksen tukemisen tutkiminen ja sen merkityksen havainnollis-
taminen on myds oleellista, jotta voin tutkia sadutuksen vaikutuksia kielen kehitykseen

ja sita, milla tavoin sadutusta voitaisiin maahanmuuttajalasten kanssa hyddyntaa.

Olen rajannut sadutuksen koskemaan vain maahanmuuttajalapsia, jotka ovat samasta
paivakotiryhmaéstd. Tama on myds paivakodin toive, koska silloin sadutuskerrat on hel-
pompi jarjestdd. Sadutettavia lapsia minulla on yhteensd nelja. He ovat kaikki 5-
vuotiaita ja heidan juurensa ovat Somaliassa, Vendjalla ja Syyriassa. Lasten kielitaito on
niin vakaalla pohjalla, ettd he pystyvat kommunikoimaan suomeksi sekd ymmartavéat
kieltd. Maahanmuuttajalasta sadutettaessa ehdoton edellytys on, ettd he osaavat edes

jonkin verran suomea.

Haastattelin péivakodin lastentarhanopettajaa, Tiina Koskea, maahanmuuttajalapsista ja
heidan huomioimisestaan paivékodissa. Kaikki sadutuksessa mukana olleet lapset ovat
syntyneet Suomessa, mutta paivakodissa heistd puhutaan maahanmuuttajalapsina. Lap-
set puhuvat heidédn vanhempiensa mukaan hyvéa &idinkieltd. Lasten vanhemmat puhu-
vat vaihtelevasti suomea, ja joissakin tilanteissa turvaudutaan tulkin apuun. Kosken
mukaan hyvin kotoutuneet ja tydeldmdassd olevat vanhemmat puhuvat paremmin suo-

mea, kuin tydeldman ulkopuolella olevat vanhemmat. (Koski 15.6.2009.)

Tutkimus toteutetaan Maistraatinpolun paivakodissa Lausteella kevaan 2009 aikana.
Sadutettavia lapsia on nelja: kaksi tyttoa ja kaksi poikaa. Sadutan lapsia yksitoista ker-
taa kerran viikossa. Kaikki lapset eivat vélttamattad péése jokaisella kerralla paikalle,

mutta se ei vaikuta tutkimukseen. Tarkoituksena on verrata yhden lapsen kaikkia satuja
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kesken&an ja ndin tehd& johtopéatoksia hanen kielen kehityksestaan ja sadutuksen muis-
ta mahdollisista hyodyistd. Tavoitteena on tutkia satuja useasta eri ndkokulmasta eri
asioita painottaen. Aikaisempia opinndytet6itd maahanmuuttajalasten sadutuksesta ei
ole, joten senkin vuoksi tutkimus on mielestani ajankohtainen ja tarpeellinen. Sadutus
on mielestani hyva menetelmd sosionomille niin lasten kuin aikuisten kanssakin tyos-

kennellessa.

Toteutin sadutuksen aamuisin, koska lapset olivat juuri tulleet péivékotiin, eika silloin
ollut paivékodin normaaliin arkeen kuuluvia rutiineja, ja lapset olivat virkeitd. Satuja
kertyi yhteensd 35 kappaletta. Sadutin lapsia kaksi kerrallaan. Muutaman kerran kokei-
lin sadutusta eri kokoonpanoilla, mutta havaitsin, ettd saan parhaimman lopputuloksen,
kun minulla on yksi tai kaksi lasta kerrallaan. Mikali kaikki neljé lasta oli sadutettavana
samaan aikaan, tilanne oli liian levoton, eivatka he jaksaneet keskittya tarinan kerron-
taan. Yksin sadutus taas oli hankalaa, jos lapsi oli todella ujo. Pareittain sadutettaessa
lapset saivat tukea toisiltaan ja heidén oli helpompi kertoa satua. Poikien kohdalla sadu-
tus oli antoisampaa, jos he olivat tilanteessa yksin. Kahdestaan ollessa tilanne meni
hieman levottomaksi. Kun lapsi oli kertonut sadun, han piirsi sadusta kuvan. Lahes joka
kerralla jokainen halusi piirtdd kuvan sadusta. Tyt6t piirsivat mieluummin kuin pojat.
Tyttdjen piirustukset olivat tarkempia, ja niissd oli enemman yksityiskohtia verrattuna

poikien piirustuksiin.

Kun lapsi kertoi minulle satua, kirjasin kaiken ylos siten kuin lapsi sen minulle kertoi,
kirjoitin my6s kaikki puheessa ilmenneet Kkielioppivirheet. Huomasin, ettd lasten oli
vaikeaa jatkaa tarinaa, jos jouduin keskeyttdmé&én heidét ja yleensd keskeytyksen jél-
keen lapsi lopetti tarinan. Myohemmassé vaiheessa en enda keskeyttanyt lapsia, vaan
yritin pysyd mukana tarinassa, koska talléin tarina séilyi ehedmpéand, ja lapsi sai itse
paattdd koska tarina loppuu. Kirjattuani sadun luin sen lapselle ja kysyin haluaako héan
korjata jotakin. Suurin osa lapsista piti sadun aina samana, eik& korjannut sitd. Lapset
olivat innokkaita kertomaan satuja ja yleensa sadut eivét olleet kovinkaan pitkié. Tari-

nan teemat pysyivat koko sadutuksen ajan samoina.



34

Perehdyin myo6s aiempiin tutkimuksiin sadutuksesta. Seka sain selville, ett4d suomalai-
nen varhaiskasvatustutkimus on suureksi osaksi paivéhoitotutkimusta, aiheina ovat siis
olleet paivahoidon kysymykset ja péaivahoitopaikkojen lapset. Nykyisin tutkimusten
nakokulmat, tutkimusotteet ja -menetelmét ovat laajentuneet ja monipuolistuneet. Kvan-
titatiivisen tutkimuksen rinnalle on tullut kvalitatiivinen tutkimus. Nykyisin lapsia tutki-
taan heiddn omassa toimintaymparistosséan. (Ruoppila et al. 1999, 23.)

Tutkimusluvan tarve on selvitettdva ennen tutkimusta. Omassa opinndytetydssani pai-
vakodin johtaja oli sitd mieltd, ettd vanhemmilta ei erikseen tarvita lupaa, koska sadu-
tuksen voidaan katsoa kuuluvan osaksi opetussuunnitelmaa. Lupa tuli siis pdivakodin
henkilokunnalta, johtajalta, seka tietysti lapsilta itseltadn kysyttiin haluavatko he kertoa
minulle sadun. Eettisyys nousee omassa opinnaytetyosséni esille siing, ettd en julkaise
lasten nimid enka tietoja, joiden avulla heidat voisi tunnistaa. Lasten piirustuksissa on
nimet, mutta niistd kokoama satukirja tulee vain péivakodin omaan kayttéon. Tutki-
muksen analyysivaiheessa olen yksildinyt lapset kirjainten avulla, jotta lasta ei pysty

tunnistamaan.
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6 TUTKIMUSAINEISTO

6.1 Teoreettinen tausta aineiston analyysille

Opinndytetyoni on kvalitatiivinen tutkimus. Laadullinen tutkimus on luonteeltaan pro-
sessiorientoitunutta. Tall4 tarkoitetaan sitd, ettd aineistoon liittyvien ndkodkulmien ja
tulkintojen voidaan katsoa kehittyvan tutkijan tietoisuudessa vahitellen tutkimusproses-
sin edetessd. Laadullisessa tutkimuksessa on luontevaa aineiston keruun ja teorian vuo-
rovaikutteisuus. Talléin aineiston analysoinnin kautta kehitetyt ensimmaiset késitteet
eivat valttamatta ole lopullisia, mutta ne auttavat tutkijaa kehittdmaan tutkimustaan ja

tutkimusasetelmiaan eteenpain. (Kiviniemi 2001, 68, 71, 73-74.)

Narratiivisuus tutkimuksessa viittaa lahestymistapaan, joka kohdistaa huomionsa ker-
tomuksiin tiedon valittajana ja rakentajana. Narratiivinen tutkimusaineisto on kerrontaa,
joko suullisesti tai kirjallisesti esitettyna. Yksinkertaisimmillaan se voi olla mita tahansa

kerrontaa perustuvaa aineistoa. (Heikkinen 2001, 116, 121.)

Validiteetilla tarkoitetaan sit4, milla tavalla tutkimustulos vastaa tosiasioiden tilaa todel-
lisuudessa. Reliabiliteetilla puolestaan sitd, missd maarin satunnaiset tekijat ovat mah-
dollisesti vaikuttaneet tutkimustulokseen. (Heikkinen 2001, 126.) Tutkimus kielen kehi-
tyksesta sadutuksen avulla on tapauskohtainen, joten tuloksia ei voida pitéa yleispéatevi-
na. Samoja lapsia saduttamalla ei toista kertaa saada samoja tuloksia, koska menetelma
on tassé tutkimuksessa lapsille uusi. Toistettaessa se olisi jo tuttu ja Kieli on saattanut
kehittyd. Vaikka tutkimustulokset eivat samanlaisina toistuisikaan uudessa tutkimukses-
sa, tassa tutkimuksessa tulokset ovat luotettavia ja niiden vertailu suhteessa asetettuihin
kriteereihin on mahdollista. Luotettavuutta lisad se, ettd sadutuskertoja oli niin monta,
ettd pystyn niiden pohjalta tekemadan johtopaatoksid. Aineiston luotettavuuteen saattaa
vaikuttaa joillakin kerroilla tilanteen yllatyksellisyys. Lapset eivét tienneet tulostani ja
heilld saattoi olla leikki kesken. Silloin lapset kertoivat satua nopeammin, eivatka sadut
olleet kielellisesti niin hyvid, kuin rauhassa kerrotut sadut. Mielestani tdmé ei kuiten-
kaan oleellisesti vaikuta kokonaistulokseen, joten analyysi on mahdollista suorittaa siit4

huolimatta.
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Lasten tutkimiseen liittyy omia erityiskysymyksia seka erityisesti eettisid kysymyksié.
Lapsitutkimuksessa ollaan myo6s Kiinnostuneita siitd, missd asioissa ja kysymyksissa
lapset ovat parhaita asiantuntijoita, missé lapset voivat olla oman elaménsa informantte-
ja. (Ruoppila 1999, 27-28.) Lapsia on huomattavasti hankalampi tutkia kuin aikuisia.
Aikuisten tutkiessa lapsia kaytetdan yleensé raportoinnin kirjallisia muotoja. Kirjallinen
raportti asettaa lapset eriarvoiseen asemaan verrattuna aikuisiin. Aikuiset kayttavat
usein pitkid, huoliteltuja lauseita ja kirjakieltd muistuttavaa puhetapaa keskustellessaan
lasten kanssa. Lapset taas kéyttdvat puhekieltd, lyhyitd sanoja ja osoittavia lauseita.
Keskeisia ongelmia lasten kanssa tehtdvassa tyossa ja lapsitutkimuksessa on lasta koh-
teellistava lahestymistapa. Kun lapsen kehittyminen ja oppiminen on keskitssé, lapsen
mahdollisuus osallistua oman kehittymisensa arviointiin on pieni. (Riihelda 2000, 17,
21-23))

Tutkimuksissa on pohdittu saadaanko nuorilta lapsilta luotettavaa tietoa ja milld tavalla.
Usein korostetaan esimerkiksi lasten kielellisid ja kognitiivisia vajavaisuuksia, lasten
johdateltavuutta ja niin edelleen. Pieni lapsi ei pysty kuvaamaan kokemuksiaan ja tun-
teitaan yhta taidokkaasti kuin aikuinen. Siksi haastatteluiden ja muiden tutkimusmene-
telmien onnistumiselle on keskeistd lapsen ikdin soveltuvan kommunikaation kaytto.
(Kirmanen 1999, 198-199.) Mielestani edelliseen viitaten sadutus on hyva vaihtoehto
tutkijalle. Sadutuksen avulla on mahdollista saada tietoa lapsen sisdisesta maailmasta ja
hanen ajatuksistaan. Sadutusta on mahdollista kayttaa esimerkiksi lastensuojelutydssa,
mutta myos paivakodin arjen tai lapsen kokemuksien tutkimiseen lapsen omasta nako-

kulmasta.

Sadutus-menetelmd on dokumentoinnin tai havainnoinnin valine. Se ei tahtad lapsen
jatkuvaan arviointiin ja arvosteluun. (Karlsson 2003b, 93.) Sadutus-menetelma on mie-
lestani eettinen ja lapsilédhtGinen, jonka takia menetelméan k&yttdmisen lasten kanssa
tyoskennellessd on hyvaksyttavaa. Lasten havainnointi sadutuksen avulla on lasta osal-
listavaa, ja aikuisen on pohdittava saduttaessa omaa rooliaan. Oman roolin tiedostami-
nen tuo eettisyyden toimintaan seka luo edellytykset sille, ettd toiminta on aina lapsiléh-

toista.



37

6.2 Aineiston analyysin lahtokohdat

Olen méarittanyt seuraavat Kkriteerit, joiden avulla tutkin satuja. Tarkoituksena on tutkia,
onko lapsen kielitaito kehittynyt sadutuksen avulla ja mitd muuta mahdollista hyotya

sadutuksesta on lapselle ollut.

1. Satujen pituus

2. Adjektiivien kaytto, vertailu

3. Verbin taivutus

4. Kielikuvien kayttod

5. Aikamuodot

6. Lauserakenne (lauseiden pituus, paa- ja sivulauseet)

7. Sanavaraston kehittyminen

8. Sadutuksen muut hyodyt (rohkeus kertoa satua, itsetunto)

Satujen pituutta tutkin konkreettisesti katsomalla, ettd onko satu aluksi vain muutaman
sanan mittainen ja kasvaako se loppua kohden. Hypoteesina on, ettd sadutuskertojen
kasvaessa, myos satujen pituus kasvaisi. Adjektiivin kaytté ja vertailu kertoo lapsen
kielen kehityksestd. Tutkin adjektiiveja laskemalla, kayttaako lapsi adjektiiveja, ja mis-
sé tilanteissa hédn niitd kayttdd. Katson myds verbien kayttoa ja sita, millaisia verbeja
lapsi kayttaa. Uskon, ettéd lapset kayttavat verbejd, mutta taivutusmuotojen hallinta saat-

taa tuottaa vaikeuksia.

Varhaiset ominaispiirteet, joita lasten on havaittu kayttdvan, ovat esineiden kokoa ja
varia kuvaavia. Lapsi pyrkii varhaisissa lauseissaan myds ilmaisemaan omistusta. Kol-
mivuotiaan lapsen lauseissa esiintyy jo apuverbejd, eri aikamuotoja ja verbin taivutta-
mista eri persoonissa. Vallitseva aikamuoto 2-vuotiaan kielessd on preesens. Lapset
oppivat 2—3-vuotiaana erottelemaan aikamuotoja. L&hempénd kolmea ikdvuotta lapsen
puheessa alkaa ilmeté vertausaikasysteemid. (Lyytinen 2006, 114-115.) Vaikka tarkoi-
tuksena ei olekaan verrata lapsia suomea &idinkielend puhuviin lapsiin, niin pohjalle
voidaan ottaa ajatus, siitd ettd 2-3-vuotiaana suomea didinkielendan puhuva lapsi alkaa

kéyttaa verbien taivutusmuotoja ja eri aikamuotoja.
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Kielikuvien kaytto kertoo jo hyvasta kielitaidosta, joten voi olla ettd sadutettavilla lap-
silla ei ole vield valmiutta k&yttaa erilaisia kielikuvia. Kiinnitdn huomiota myos aika-
muotoihin, eli siihen, missa aikamuodossa satu on, ja pystyyko lapsi vaihtelemaan ai-
kamuotoa saman sadun sisélld. Vertaan lapsen kaikkia satuja keskendan, jotta néaen
kayttddko lapsi aikamuotoja puheessaan ja jos kayttdd, niin millaisia. Lauserakennetta
tutkin lauseiden pituuden avulla. Katson, ovatko kyseessd vain yksinkertaiset lauseet,
vai osaako lapsi kayttad myos paa- ja sivulauseita. Kuten olen jo aiemmin maininnut,
niin suomea aidinkielenaan puhuvien viisi—kuusivuotiaiden lasten kieli siséltéa jo kaikki
peruslausetyypit. Paa- ja sivulauseet yhdistyvét kokonaisuuksiksi. Sanavaraston pitéisi
my0s oletuksen mukaan kehittyéd sadutuksen avulla, ainakin siiné tapauksessa etta sadu-
tus olisi osana péaivakodin arkea. Itse sadutan lapsia yksitoista kertaa, joten siiné ajassa
ei ole mahdollista saada riittdvan kattavaa kuvaa kielen kehityksestd. Tarkoitus on kui-
tenkin tutkia, ettd olisiko sadutus hyva véline kielen kehityksen tukemiseen péivakodis-
sa mikali se olisi jatkuvaa. Kiinnitdn huomiota my6s muihin sadutuksesta saataviin hyo-
tyihin, kuten rohkeuteen kertoa satuja ja itsetunnon kasvuun. Sadutuksen avulla on
mahdollista lisatd lapsen osallisuutta ja hanen kokemustaan siitd, ettd hanta kuunnel-

laan.

Analysoin satuja yksi kerrallaan yll& olevien kriteereiden pohjalta. Lopuksi vertaan yh-
den lapsen kaikkia satuja keskenadan saatujen tulosten perusteella. Tutkin kehitystd seka
maaréallisesti ettd laadullisesti. Esimerkiksi adjektiivien kayton voi laskea maarallisesti
saduista, mutta rohkeus kertoa satua on laadullisesti analysoitava méére. Haastattelen
lopuksi ryhmadssé toimivaa lastentarhanopettajaa. (LIITE 2.) Tarkoituksena on selvittéda
h&nen kokemuksiaan sadutuksesta sekd saada taustatietoa lasten kielitaidosta ja sen ke-

hityksesta.
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7 AINEISTON ANALYYSI

7.1 Lapsikohtainen analyysi

7.1.1 Lapsi A

A on viisivuotias Syyriasta kotoisin oleva tyttd. Han puhuu aidinkielen&én arabiaa. Ha-
nen suomen Kielen taitonsa on melko alkeellinen. Han puhuu suomea innoissaan, mutta
kielen rakenteen ja kielisadntdjen hallinta on heikkoa. Aloittaessaan péivakodin han
ymmarsi vain muutaman sanan suomea. Talla hetkelld hdan ymmartdd suomea melko
hyvin, mutta sanavarasto seké kieliopin hallinta ovat edelleen heikkoja. Hénen kielensa
ei ole paljon kehittynyt. Hanen vanhempansa puhuvat todella huonosti suomea. A kertoi
minulle yhteensd yhdeksan satua.

A Kertoi satuja aina mielellaan ja oli innoissaan sadutuksesta. Aluksi A:n oli vaikea rau-
hoittua kertomaan satuja, varsinkin jos sadutustilanteessa oli mukana muita lapsia. Rau-
hoituttuaan hén kertoi satua hyvin reippaasti ja nopeasti. Véalill& minun oli hankaluuksia
ehtid kirjaamaan satua, mutta jos keskeytin hanet, hén ei enaa pystynyt jatkamaan satua.

Hén kertoikin satuja todella nopeasti ilman taukoja.

A:n sadut olivat alusta loppuun asti melko samanpituisia. Tésta voi péaéatelld, ettd han oli
alusta alkaen rohkea kertomaan satuja, ja ettd hanella riittad mielikuvitusta satujen ker-
tomiseen, vaikka kielelliset taidot eivat niin hyvat olekaan. Yllattavaa kylla, A kaytti
jonkin verran adjektiiveja sekd vertailua, kuten niin paljon. Adjektiiveja oli huomatta-
vasti enemman kuin muilla lapsilla. Hanen kaikissa saduissaan oli yhteensa 8 erilaista

adjektiivia, sama adjektiivi toistui vain kerran.

Verbeja A kaytti todella paljon. Hanen saduissaan oli vahan yli 20 eri verbid. Lahted,
syoda ja leikkia olivat yleisimmat hanen kayttdmansé verbit. Saduissa toistui jatkuvasti
tekeminen. Sadun henkil6 oli koko ajan matkalla jonnekin. Verbien taivutusta han ei

kuitenkaan vield hallitse. Kielikuvia ei ollut lainkaan. Kielikuvien k&ytté on mahdollista
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vasta kun on riittavan hyva kielitaito, joten on normaalia, ettd ndin nuoret maahanmuut-

tajalapset eivét niitd kayta.

Aikamuotoina oli preesens ja imperfekti. A kaytti myos jonkin verran perfektid ja
pluskvamperfektid. Yleensa tapahtumat olivat kuitenkin nykyhetkessa. Sadut muodos-
tuivat suurimmaksi osaksi aloituksesta ja lopetuksesta, eli niissa oli selked rakenne. H&n
kaytti ainoastaan paalauseita. Lauserakenne oli yksinkertainen, lukuun ottamatta muu-
tamia kysymyslauseita. Sivulauseita ei juuri ollut, vaan kaikki hanen lauseensa olivat

paalauseita.

Tarkeitd teemoja, joita jokaisessa A:n sadussa toistui olivat elaimet, &iti ja koti. Eldinsa-
tuja luetaan paivéakodissa paljon, minka vuoksi eldimet toistuivat hdnenkin saduissaan.
Aiti ja koti ovat lapselle tarkeita ja ndin ollen toistuivat melkein jokaisessa sadussa.
Elainsaduissa kieli oli rikkaampaa, kuin hanen itse keksimissdén saduissa. A yritti esi-
merkiksi kertoa kirjassa olevasta kuvasta satua, mutta hédnen sanavarastonsa ei riittanyt
kokonaan itsekertomaan satuun. Eldinsadut taas kertoivat esimerkiksi Punahilkasta, ja
kettu teki niissd jotakin. Punahilkka-satua on luettu paivékodissa paljon, joten néité sa-
tuja hdnen on huomattavasti helpompi kertoa kuin itse keksimid satujaan. Tasta voi paa-
telld, ettd vaikka lapsi ei sujuvasti osaisikaan suomea, han ottaa todella paljon kayttoon
sanoja, joita han on kuullut aikuisen lukemista saduista. Suomenkielisten satujen luke-
minen paivakodissa maahanmuuttajalapsille on yhté tarkeéda, kuin heidan omankielis-

tenkin satujensa lukeminen.

A:n sanavarasto vaikuttaa olevan melko laaja, mutta puheen tuottaminen ja kieliopin
hallinta ovat todella vaikeita hénelle. Taivutusmuodot tuottavat myds hankaluuksia, han

ei selvastikaan hallitse kielté niin hyvin, etté saisi kerrottua monipuolisempia tarinoita.

Rohkeus kertoa tarinoita kasvoi sadutuksen my6td. Huomasin myds, ettd mikéli A oli
yksin, h&n kaytti parempaa suomenkieltd kuin ryhmasséd ollessaan. Paivékoti-ikaisilla
lapsille myds kaverisuhteet ovat tdrkeitd, A:n tarinoissa kaverisuhteet nousivat esille
eldimien vélityksell4. Tarinat olivat 1&hinnd kuvaavia, eikd huomattavaa edistysté kie-

lessé tapahtunut. Suurin edistys sadutuksessa oli rohkeus kertoa asioita. Han myds naut-
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ti tarinoiden kertomisesta ja piirsi tarinoistaan aina kuvan. A:n kanssa olisikin hyva jat-
kaa sadutusta ja edeté pikku hiljaa siihen suuntaan, ettd hén saisi kertoa jostakin kuvasta
tarinan. Talla hetkelld kuvasta kertominen tuotti huomattavia hankaluuksia puutteellisen
kielitaidon vuoksi. Kuvasta kertominen kuitenkin saattaisi edistaa kielitaitoa, varsinkin
jos aikuinen ensin kertoisi oman tarinansa ja sitten A saisi kertoa omansa. N&in han
kuulisi uusia sanoja ja saattaisi oppia kayttdmaan kieltd paremmin ja monipuolisemmin.
A oli myds hyvin innoissaan siité, ettd sai aina piirtdd omasta sadustaan kuvan. Hén
piirsi todella tarkkaavaisesti ja huolellisesti. Piirtamista on siis hyva kayttda sadutuksen
yhteydessé ja myéhemmin kuviin voi palata ja han voisi kertoa saman tarinan uudelleen

omien kuviensa avulla.

7.1.2 Lapsi B

B on viisivuotias Vendjalta kotoisin oleva tyttd, hanen didinkielensd on vengja. Tyton
vanhemmat puhuvat suomea suhteellisen hyvin. Pédivakodissa B on sosiaalinen ja tulee
hyvin toimeen muiden lasten kanssa. Hanen suomen Kielien taitonsa on kehittynyt pai-

vakodissa. B kertoi minulle yhteensé seitsemén satua.

B oli aluksi todella epavarma kertomaan satuja, ja han oli hyvin ujo. B:n ensimmaiset
sadut olivat vain muutaman sanan mittaisia, eikd han ei kayttanyt ollenkaan lauseita.
Tarinat olivat kuitenkin suhteellisen loogisia, vaikkakin vahasanaisia. Aluksi hanella oli
vaikeuksia keksia satujen aiheita. Muutaman sadutuskerran jélkeen han kuitenkin alkoi
kertoa paremmin satuja. Sadut olivat todella lyhyitd, mutta kerronta oli sujuvaa.

B ei kayttanyt saduissaan adjektiiveja. Han kaytti noin kymmenté verbid, mutta useam-
massa sadussa toistui sama verbi. B osasi taivuttaa verbeja ja kéyttdd myos apuverbeja.
Samat sanat ja sama tekeminen toistuivat melko paljon. Eniten hdn kéytti verbej& men-
né, syodd, nukkua ja leikkid. Myods ulkona tekeminen toistui usein h&nen saduissaan.

Saduissa han kuvaa péivakodin arkea. Myoskaan B ei kayttanyt kielikuvia.

Subjektina saduissa oli usein eldin, mutta se oli joka tarinassa eri. Kaikkien satujen ra-

kenne oli samanlainen. Niiss& toistui tekeminen ja péivakodin arki, joka on néin ollen
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lapselle hyvin tarked. Aikamuotoina on preesens ja imperfekti. Adverbina oli hyvin
usein sit-sana. Han kaytti yleensd alku- ja loppulauseita. Satu alkoi usein siitd, ettd hén

kertoi mistd eldimesta satu tulee kertomaan. Satujen lopussa tekijd meni aina kotiinsa.

Lauserakenne oli hyvin samanlainen kaikissa saduissa. Yksi virke koostui muutamasta
sanasta, eika han kayttanyt sivulauseita. Lauseet olivat rakenteeltaan yksinkertaisia,
mutta selkeitd ja loogisia. Aluksi lauseista puuttui jatkuvasti olla-verbi, jonka han kui-
tenkin otti myéhemmin kayttoon. Uskon, ettd B:lle oli paljon hyotya myos siitd, ettei
han joutunut olemaan yksin sadutettavana. Ensimmaisina kertoina héan oli yksin, jolloin
sadut olivat hyvin lyhyité ja alkeellisia rakenteeltaan. My6hemmin kuultuaan muiden
satuja han alkoi itsekin kayttad erilaisia sanoja, seka hénen satujensa pituus kasvoi

huomattavasti.

Kehitys B:n sadutuskertojen lisddntyessa on ollut huomattavaa. Osaltaan kehitys johtuu
tietysti myos sadutukseen tottumisesta, mutta myos sanavarasto on kasvanut ja ennen
kaikkea satujen rakenne on monipuolistunut. Subjektina oli usein eléin, tosin eldin oli
aina eri. Ennen kaikkea huomattava kehitys on tapahtunut rohkeudessa kertoa tarinoita.
Aluksi hénelld kesti kauan ennen kuin hén aloitti sadun. Sain todella paljon kannustaa
hanta kertomaan satua, jotta han keksisi aiheen ja siitdkin han kertoi hyvin niukasti.
Mutta lopuksi han jopa halusi alkaa ensimmaisend kertomaan satua. Hanen aloitteelli-

suutensa kasvoi huomattavasti sadutuskertojen myota.

Mielesténi suurin hyoty B:lle on ollut rohkeuden kasvaminen. Han on oppinut hahmot-
tamaan sadun rakenteen ja kertomaan itse keksimidan satuja. Han aloitti aivan yksittéi-
sistd sanoista. Ensimmainen h&nen satunsa oli seuraavanlainen: ”Nalle. Nalle so6i. Ulos
meni. Kotiin menné. Loppui.” Viimeinen satu kertoi pupusta: Pupu oli ulkona, sit se on
aamupalaa. Sit se on menny leikkimé&an, sit se meni ulos, sit se meni nukkumaan, vali-
pala, leikkiméén, kotiin ja uimaan.” Viimeisessd sadussa tapahtuu tekemisti jo huomat-
tavasti enemman, ja satu etenee suhteellisen loogisesti. Han kayttdd myos lauseita mo-
nipuolisemmin kuin ensimmaisessa sadussaan. Silloin talléin puuttuu verbeja, substan-
tilveja ja muita sanaluokkia, mutta loppuvaiheessa hén kayttd4d sanoja huomattavasti

paremmin kuin ensimmaisissd saduissaan. T&st4 voisi paatelld, ettd sadutuksesta on ol-
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lut hdnelle todellista hyotya. Toki sadutusta olisi hyva jatkaa paivakodissa mychem-
minkin, jotta vaikutus olisi pysyva. Varsinkin mielikuvitus ja vapaakerronta varmasti
kehittyisivat, mikali B saisi jatkossa kertoa tarinoita aikuiselle. Uskoisin, ettd han on
mya0s tottunut hyvin aikuisjohtoiseen toimintaan, joten sadutus olisi hyva véline kielen

kehittymiseen seka itsetunnon kasvamiseen.

7.1.3 Lapsi C

C on viisivuotias poika Somaliasta. Han on puhelias ja hdnen suomen kielen taitonsa on
melko hyva. Hanen vanhempansa puhuvat suhteellisen hyvéa suomea ja ymmartavét
hyvin kaksikielisyyden merkityksen lapselleen. Hanen vanhempansa olivat kiinnostu-

neita sadutuksesta ja olivat tyytyvéisia, ettd heidén poikansa paasi mukaan.

Ensimmaistd kertaa saduttaessa C kertoi tarinaa todella vauhdikkaasti, ja minulla oli
jopa vaikeuksia kirjoittaa yhtd nopeasti kuin han puhui. Aluksi tarinat késittelivat Puna-
hilkkaa, ja hdnen oma satunsa olikin Punahilkka-sadun toistamista. Tarina eteni kuiten-
kin loogisesti, vaikkakin taivutusmuodot olivat hankalia. Toisella kertaa C ei halunnut
kertoa satua, mutta halusi kuitenkin piirtad kuvan. Hanell& oli ensimmaisen ja toisen
tarinan vélissd monta viikkoa, joten luultavasti hanta jannitti. T&mén jélkeen héan kui-

tenkin Kkertoi aina tarinan ja piirsi siitd kuvan. Poika oli mukana kuudessa sadutuksessa.

C:n sadut olivat melko pitki& jo alusta alkaen. Aluksi hanen tarinansa késittelivat Puna-
hilkkaa, tarina oli hyvin vivahteikas ja pitkd. Muilla kerroilla hén alkoi kertoa omasta
elamastaan, subjektina oli aina eldin, mutta tarinat kertoivat hdnen omasta péivastaan ja
rutiineistaan. Kaikki tarinat olivat samantyylisid, eikd han juurikaan kayttanyt omaa

mielikuvitustaan, vaan toisteli vain samoja asioita.

C kéaytti adjektiivia vain kerran, joten hé&nen Kielitaitonsa ei vield ole riittdvan hyva ad-
jektiivien kayttoon. C kaytti paljon erilaisia verbeja, han kaytti ladhemmas 20 eri verbié
ja useampaa niistd monta kertaa. Han taivutti verbeja hyvin, mutta usein lauseista kui-
tenkin puuttui olla-verbi. Kielikuvia ei esiintynyt hanenk&in kertomuksissaan. Aika-

muotona oli oikeastaan aina imperfekti, kaikki asiat olivat tapahtuneet aiemmin. Han
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kaytti paljon sanaa silloin korvatakseen muita sanoja. Esimerkiksi yksi hénen satunsa
oli seuraavanlainen: ”Leijona meni ulos, silloin meni kotiin, silloin meni leikkimaan,
silloin meni jalkapalloo pelaamaan, silloin meni luistelemaan... ”. Esimerkistd nikyy,

etta verbien taivutus onnistuu haneltd, varsinkin yksinkertaisissa sanoissa.

Lauserakenne oli Punahilkka-saduissa vaihtelevainen; han kaytti kysymyssanoja, sivu-
lauseita ja niin edelleen. Mutta kertoessaan itse keksimadnsa satua, lauserakenne oli
hyvin yksinkertainen. Virke koostui vain muutamasta sanasta, eli hdnen oma kielitaiton-
sa ei vield riittdnyt kertomaan monipuolisempia satuja, vaan ne olivat yksinkertaisia.
Sanavarasto oli hanen itse keksimissadn saduissa yksinkertainen ja niissa toistuivat sa-
mat sanat: mennd, kotiin, syodd, pelata, mutta Punahilkka-sadusta han taas muisti
enemman sanoja ja kaytti niitd monipuolisemmin. Saduissa toistuvat sanat olivat perus-

sanoja, mutta C kaytti muita enemman myaos harrastuksiin liittyvia sanoja.

Tarinoissa nakyi hyvin, ettd lapset ovat tottuneet siihen, ettd asiat pit4a tehda “oikein” ja
aikuisen haluamalla tavalla. Han toisteli paljon kuulemiaan tarinoita seka toi useaan
otteeseen esille, ettd ei h&n osaa, eiké tiedd tarinaa. Yritin kovasti kertoa, ettd satu voi
olla mika vaan, itse keksimé tarina jostakin. Tdman jalkeen han alkoikin kertoa eldinsa-
tuja, jotka kertoivat hdnen omasta paivastaan. Tarinoissa leijona eli hdnen kokemiaan
asioita, arkipdivan tapahtumia. Paahenkildina oli kaikissa saduissa joko Punahilkka tai

leijona.

Sadutin C:té yksin seka toisen lapsen kanssa. Yksin saduttaminen oli hdnelle paras vaih-
toehto, silla ympérilla oli muita lapsia, hanen oli vaikea keskittyd kertomaan satua. Toi-
saalta han myos alkoi toistaa muiden satuja, jos paikalla oli muita lapsia. Viimeisella
sadutuskerralla nousi esiin totuttu kaytantd aikuisjohtoisuudesta. Kysyin C:ltg, pitaako
han satujen kertomisesta. C vastasi pitdvdnsd, mutta ’joskus md unohdan mikd mun

tarina on”, joten hén edelleen ajatteli, ettd aikuinen haluaa kuulla jonkun tietyn tarinan.

Kaiken kaikkiaan C oli kuudessa sadutuksessa mukana ja kertoi viisi satua. Kehitystéa
tapahtui eniten siing, ettd alussa tarinat olivat suora kopio heidan kuulemistaan lasten

tarinoista, mutta viimeisilla kerroilla han kertoi omasta elaméastaan eldgimen kautta. C sai
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sadutuksesta mielestani eniten hyotya oppimalla, ettd satuja voi kertoa mista vain, ja
ettd hdnen oma satunsa on merkityksellinen. Hanen intonsa kertoa satuja kasvoi koko
ajan. Tuntui, ettd han todella piti satujen kertomisesta ja siitd, ettd aikuinen todella
kuunteli hénta. Han oli yleensa tarkkana, etta kirjasin kaiken oikealla tavalla ylos. Ha-
nen piirustuksensa olivat todella yksinkertaisia ja oikeastaan aina samanlaisia. Tilan- ja
varinkaytto oli melko heikkoa, ja kuvissa oli aina yksi pieni henkild. Kuva ihmisesta oli

hyvin alkeellinen.

7.1.4 Lapsi D

D on viisivuotias poika Somaliasta. Han ymmartaa suhteellisen hyvin suomea, mutta
puhuminen on hieman hankalampaa. Han yrittda puhua innokkaasti, mutta valilla puhe
puuroutuu, jolloin minun oli vaikea ymmartadd mita han tarkoitti. D p&&si yhdeksén ker-
taa kertomaan satuja.

Aluksi han kertoi hyvin pitkia tarinoita, jotka koskivat alusta alkaen hanen omaa elé-
maansd. Han puhui todella nopeasti ja melko epéselvasti, joten vélilla minulla oli han-
kaluuksia kirjata satua yl6s. Hanen kohdallaan oli sama tilanne kuin muilla, ettd en voi-
nut keskeyttadd hantd. Héanen kielitaitonsa ei kuitenkaan ole niin hyva, ettd han pystyisi
jatkamaan samasta kohdasta mihin jai ennen taukoa. Han kertoi yksin ollessaan pidem-
pid ja monipuolisempia tarinoita, kuin silloin, jos mukana oli muita lapsia. Kun D oli
ollut muiden kanssa yhdessd, héankin alkoi kertoa samantyylisid tarinoita kuin muut.
Naissé tarinoissa korostuivat paivittaiset arkirutiinit, mika toisaalta tarkoittaa myos sita,
ettd rutiinit ovat kaikille lapsille tarkeitd ja ne muodostavat tutun ja turvallisen paivé-
rytmin. Myds D kertoi tarinan Punahilkasta, joten Punahilkka on tehnyt vaikutuksen
kaikkiin lapsiin. D:n kertomien satujen pituus lyheni loppua kohden. Tamé saattoi joh-

tua siitd, ettd han huomasi, ettd muutkaan eivét kerro pitkid satuja.

Saduissa korostui paljon kaverien kanssa tekeminen ja pelaaminen. Muiden saduissa ei
niinkdan kavereita korostettu, mutta D varmasti leikkii paljon kavereidensa kanssa ul-
kona, sillda melkein kaikissa saduissa mentiin kavereiden kanssa ulos, kysyttiin didilta

lupaa ja pelattiin jalkapalloa.
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Adjektiiveja hén ei kayttanyt juuri lainkaan. Alussa h&n kaytti muutamaa adjektiivia
kertoessaan mielikuvituksen tuottamaa tarinaa. Lopussa hén keskittyi kertomaan saman-
laisia tarinoita kuin muutkin, ja ne kuvasivat péaivakodin arkea. Néissa saduissa ei ollut
adjektiiveja. D kéytti runsaasti verbejd, selvasti enemman kuin muut. Han taivutti ver-
beja hyvin, mutta jatti usein olla-verbin lauseista pois. Yleisimmat verbit olivat menng,
katsoa ja pelata. Kielikuvia héan ei kayttanyt. Aikamuoto oli imperfekti, joka naytti ole-

van monelle kaytetyin aikamuoto.

Lauserakenne oli melko yksinkertainen, lauseet alkoivat usein sitten-sanalla. Kysymys-
lauseita han ei kdyttanyt lainkaan. Lauseet olivat suhteellisen pitkid, mutta han yhdisti
ne toisiinsa melko epaloogisesti. Hanen satunsa olivat kuitenkin sanavarastoltaan ryh-
man monipuolisimpia. Han tuli aina todella innoissaan kertomaan satua. Sanat olivat
enimmakseen arkieldman sanoja, tosin han osasi kayttad niitd melko monipuolisesti.
Substantiiveja hén kaytti huomattavasti muita enemman, ja substantiivit vaihtuivat eri
saduissa. Saduista paatellen hanen sanavarastonsa oli ryhman laajin, minka vuoksi hén
mya0s pystyi kertomaan muita lapsia monipuolisempia tarinoita. Rohkeus séilyi kaikkina

kertoina. Myos piirustukset olivat monipuolisia, D kaytti paljon vérej4 ja tilaa.

D:n aloitteellisuus liséantyi sadutuskertojen myotd, ja valilla han kilpaili toisen pojan
kanssa siitd, kumpi saa ensimmaisend kertoa minulle satua. Han nautti siité, etta aikui-
nen kuuntelee, mité sanottavaa hanellda on. Hanen satujensa aihealueet monipuolistuivat
sadutuskertojen myotd. Keskittyessaan, han pystyi kertomaan hyvin monipuolisia satu-
ja. Viimeisilla kerroilla hdnen kanssaan oli aina toinen lapsi, jolloin hdnen satunsa olivat
lyhyempi, eikd han keskittynyt niiden kertomiseen yht& hyvin. D:lle sopisi ehkd pa-
remmin yksilésadutus, josta hdn saisi varmasti paljon hyotya, koska hanelld on jo melko

laaja sanavarasto.
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7.2 Yhteenveto saaduista tuloksista

7.2.1 Kielellinen kehitys

Asetin aineiston analyysin ldhtékohdaksi kahdeksan eri kriteerid, joiden avulla tutkin,
onko sadutus vaikuttanut lapsen kielelliseen kehitykseen. Satujen pituus oli ensimmai-
nen Kriteeri. Satujen pituus ei ratkaisevasti muuttunut sadutuksen edetesséa. Lapsi B:ll&
oli aluksi hieman lyhyempia satuja kuin lopussa. Satujen pituuteen vaikutti ratkaisevasti
sadutustilanne. Joidenkin lasten sadut olivat pidempig, jos he olivat yksin sadutettavana.
Mikali satuja vertaisi pidemmalla aikavélilla, satujen pituus luultavasti kasvaisi. Talla
hetkell& lapsilla ei ollut riittdvan laajaa sanavarastoa. Toisaalta myds olosuhteet on hyvé
huomioida, silla joskus lapsilla oli leikki tai elokuvan katselu kesken kun menin sadut-
tamaan. Né&in& kertoina sadut olivat kaikilla lyhyempid kuin normaalisti. Tilanteen
huomioiminen onkin sadutettaessa tarke&é. Sadutuksesta on hyva kertoa lapsille etuka-

teen, jolloin he ehtivat orientoitua tulevaan.

Toisena vertailukohtana oli adjektiivien kayttd. Adjektiivit kuuluvat lapsen kielenkehi-
tyksen viimeiseen vaiheeseen, ja niiden kayttd vaatii hyvad kielen hallintaa. Valitsin
adjektiivit yhdeksi kriteeriksi, jotta pystyisin arvioimaan sadutettavien lasten kielitaidon
tasoa. Tuloksia analysoidessa huomasin, etta lapset eivat kdyta adjektiiveja saduissaan.
Ainoastaan lapsi A kaytti adjektiiveja, muilla lapsilla adjektiivi saattoi esiintya kerran,
joillakin ei kertaakaan. Erikoista tdssa mielesténi on se, ettd lapsi A oli ainut joka kéaytti
adjektiiveja. Hanen kielitaitonsa on rakenteellisesti melko heikkoa, mutta tuloksista
paatellen hédnen sanavarastonsa on kuitenkin sen verran laaja, ettd hén pystyy adjektiive-
ja kayttaméan. Talle lapselle olisi erityisesti hyotyd sadutuksesta, koska hanen kerron-

tansa on epéloogista ja heikkoa, vaikka hénell& olisi sanavarastoa kéytettavanaan.

Kolmas kriteeri oli verbien taivutus. Kaikki lapset kayttivéat erilaisia verbeja melko pal-
jon. Verbit ilmestyvét lapsen puheeseen substantiivien jalkeen (Juusola 2009, 83).
Useilla jai kuitenkin olla-verbi lauseista pois. Verbien taivutuksessa oli yksildllisia ero-
ja, mutta yleistyksend voidaan sanoa, ettd jokaisella lapsella oli verbejd, joita hédn ei

osannut taivuttaa. Yleisimmat verbit olivat: mennd, sanoa, leikki&, syoda ja nukkua.
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Verbit késittelivat heidan tavanomaista tekemistéan ja olemistaan niin kotona kuin péi-
vakodissakin. Verbien kaytostd voidaan vetdd johtopaatts, ettd normaalit arkirutiinit
ovat lapsille tarkeitd ja sen vuoksi ne toistuvat saduissa. Kuten olen jo aiemmin viitan-
nut Lyyytisen (2006, 114-115.) ndakemykseen verbeistd, niin hdnen mukaansa kolmi-
vuotiaan lapsen lauseissa esiintyy jo apuverbejd, eri aikamuotoja ja verbin taivuttamista
eri persoonissa. Verbien taivutus on maahanmuuttajalapsille haasteellista ja vaatii ope-

tusta.

Lasten saduissa ei esiintynyt kielikuvia, joten heidan Kielitaitonsa ei vield ole riittdvan
hyva kielikuvien kayttoon. Yleisimmét aikamuodot olivat preesens tai imperfekti. Osa
lapsista kaytti pelkkaa imperfektid tarinoissaan, toiset taas kayttivat vaikeampia aika-
muotoja, mutta tdma ei ollut yleistd. Imperfektien runsas kayttd johtuu varmasti siita,
etta tarinaa on helpompi kertoa menneessa aikamuodossa, koska talléin siiné ei esiinny
vuoropuhelua tekijoiden valilla. Vuoropuhelu tekijoiden vélilla vaatisi jo niin hyvéa
Kielitaitoa, ettd heilla ei siihen vield ole edellytyksia. Lapset eivat myoskaan kayttaneet

tulevaisuutta kuvaavaa futuuria juuri lainkaan.

Lauserakenne oli kaikilla lapsilla hyvin yksinkertainen. Lauseet koostuivat usein pelkis-
t4 péélauseista. Sadut eivat yleensa olleet loogisia, ja tapahtumat seurasivat toisiaan
melko sattumanvaraisessa jarjestyksessa. Poikkeuksena kuitenkin olivat ne sadut, joita
lapset olivat péivakodissa kuulleet, ja joita he kopioivat sadutukseen. Talldin myos lau-
serakenne oli monipuolisempi. Punahilkka-saduissa kaytettiin myds kysymyslauseita,
joita ei muuten ilmennyt. Heiddn oma sanavarastonsa tai kerrontansa ei vield riitd moni-
puoliseen lauserakenteen kayttdmiseen, mutta kopioituina he pystyvét kertomaan moni-
puolisempiakin satuja. Lauseet yhdistettiin toisiinsa usein sitten-sanalla tai ja-
konjuktiolla. Lasten saduissa ei missadn ollut alku- tai loppulausetta, kuten “olipa ker-
ran” tai sen pituinen se”. Sadut loppuivat usein siihen, ettd mentiin kotiin tai nukku-

maan.

Sanavarastoa lapsilla oli melko paljon kdytdssa, mutta usein yhden lapsen kaikissa sa-
duissa toistuivat vain samat sanat. Sanat olivat yksinkertaisia ja liittyivat arkirutiineihin.

Substantiiveja esiintyi paljon, ja niistd yleisimpia olivat koti, Punahilkka, leijona ja ket-
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tu. Kaveri-substantiivia esiintyi vain yhdell4 pojalla, mutta han kayttikin sit4 todella
paljon. Lasten kanssa on hyvé harjoitella sanastoharjoituksia. Sanastoa voidaan kehittaa
jokapaivéisessa toiminnassa toistelemalla sanoja useaan otteeseen eri tilanteissa, kuten
ruokaillessa, pukiessa, ulkoillessa ja niin edelleen. Lapsi oppii sanastoa nopeasti, kun-
han han kuulee tarpeeksi toistoa. Lapsen ensimmaéiset sanat ovat yleensa substantiiveja
”4iti, auto ja hauva” (Juusola 2009, 83). Onkin hyvé aloittaa perussanojen harjoittelemi-

nen jokapéivaisista sanoista ja edetéd kohti vaikeampia ja harvinaisempia sanoja.

Suomenkielisillé lapsilla alkaa viiden vuoden idssa kielen viimeistelyvaihe. Esikouluién
lahestyessa lapsen kiinnostus Kirjaimiin, &4nteisiin ja erikoisiin sanoihin kasvaa. Lapset
oppivat hallitsemaan kielen taivutussadnnot keskiméarin viisivuotiaana, mutta poikke-
uksia opitaan vield koulussa. Erityisesti tassa vaiheessa lapselle kannattaa puhua rikasta
ja vérikasta kieltd. Lasta kannattaa innostaa kertomaan tarinoita arkisista tapahtumista.
Tarinan muodostaminen on tarkeé taito, joka helpottaa sosiaalisia suhteita ja oppimista.
(Juusola 2009, 83.) Viisivuotiaalla suomenkieliselld lapsella on aktiivisessa kaytdssa jo
yli 2000 sanaa, ja aantdminen on aidinkielen mukaista. Lauseet ovat pitkia ja kieliopilli-
sesti oikein. Lapsi kayttad puheessaan eri sanaluokkien sanoja lahes samassa suhteessa
kuin aikuinen arkipuheessaan. (Alijoki 1998, 68—69.) Sadutettavat maahanmuuttajalap-
set eivat viisivuotiaana tdhan vield kykene. Maahanmuuttajalapsilla kieli ei tietenkain
kehity samalla tavalla. On kuitenkin térkead, ettd opetusta jarjestetddn jatkuvasti, ja ettd
lapsilla on mahdollisuus kuulla uusia sanoja pdivittain seké harjoitella eri menetelmien
kautta kayttdmaan uusia sanoja. Opetuksen on oltava lapsen mielestd mukavaa, tallin
mielenkiinto kielen oppimiseen pysyy ylla.

Edell& oleviin tuloksiin viitaten kielellisesta kehittymisesta ei voida vet&4 taysin luotet-
tavia johtopa&toksia yhdentoista sadutuskerran jalkeen, mutta mielesténi tulokset ovat
suuntaa antavia. Maahanmuuttajalapsia sadutettaessa pitdd muistaa, ettd lapsilla tulee
olla tietty kielitaso, jotta he voivat ylipaatansé kertoa satua. Mikali lapsi ei osaa suomea,
on sadutuskin talla tavalla toteutettuna mahdoton jarjestdd. Suurin hyoty sadutuksesta
oli mielesténi se, ettd lapset huomasivat etta heitd kuunnellaan. Sadutuksen muut hyddyt
nousivat hyvin esille. Lapset saivat lisdé itseluottamusta satujen kerrontaan ja rohkais-

tuivat keksim&an omia satuja. Kehityksen kannalta oleellista olisi, ettd sadutusta voitai-
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siin jatkaa paivakodissa myds myohemmin. Sadutus selvasti rohkaisi ujompia lapsia
seké rauhoitti vilkkaita poikia. N&iden tulosten valossa sadutusta olisi ihanteellista jat-

kaa ja sité tulisi levittdd myds muihin lapsiin ja ryhmiin.

7.2.2 Satujen sisélto

Satujen aiheet olivat hyvin arkipdivaisia ja monissa saduissa korostui paivakodin rooli.
Paivakodin paivarytmi tuli esille useaan otteeseen. Sadutettavat lapset ottivat satujensa
ainekset omasta elamaéstdan, lukuun ottamatta Punahilkka-satuja. He eivét kéyttdneet
television tai elokuvien tarjoamia tarinoita saduissaan. Sadut olivat tyyliltddn samanlai-
sia. Osaksi se tietenkin johtui siitd, ettd usealla kerralla lapsia oli useampi sadutettavana,
jolloin he saivat ideoita toinen toisiltaan. Keskeisia aiheita olivat koti, nukkuminen,
leikkiminen ja syominen, eli lapsen peruselinpiiriin kuuluvat asiat. Sadut noudattivat

usein paivékodin paivarytmid; mentiin ulos, leikkimaan, vélipalalle, nukkumaan jne.

Paivakodin aikuinen néhtiin toiminnan ja olemisen rajoja maarittdvana tekijana. Lapset
pitivat perushoidollisia asioita tarkeind, kuten nukkuminen ja sydominen paivékodissa.
N&ma asiat toistuivat useissa saduissa, my0ds ulkoilu oli merkittdvassa roolissa lasten
saduissa. My6s vanhempien, erityisesti &idin, sanomiset ohjasivat sadun paahenkilén
toimintaa. Satujen hahmot toimivat niin kuin &iti sanoi. Tasta voi paatelld, ettd van-

hemmat koetaan tarkeaksi osaksi omaa arkea.

Kaikkien lasten sadut olivat toiminnallisia. Keskushahmoina oli usein el&in tai satuolen-
to, josta lapset olivat paivakodissa jutelleet. Vaikka tarina koski lapsen arkipdivaa ja sen
rutiineja, subjektina oli yleensa eldin, eika lapsi itse. Yleisimmat eldimet olivat kettu,
janis, susi ja leijona. Tapahtumapaikkoina saduissa oli usein koti, metsa tai paivakoti.
Néista voi paatelld, ettd kyseiset paikat ovat lapsille merkityksellisia ja tarkeitd. Lapset
saattavat leikkié paljon metsdsséd, mink& vuoksi se esiintyi saduissa. Kaverisuhteita mo-
nissakaan saduissa ei noussut esille, mik& oli mielestani hieman yllattdvaa. Yhden pojan

satua lukuun ottamatta kaverisuhteita ei saduissa kasitelty.
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Satukeikka-projektissa huomattiin, etteivat lapset kertoneet paivékodista, vaikka olivat
siell& suurimman osan pdivastd (Karlsson 2001,117). Naihin tuloksiin verrattuna yllat-
tavaa oli se, ettd oman tutkimukseni mukaan lapset kertoivat todella paljon péivéakodis-
ta. Pienten lasten tarinoita tutkinut Niina Rutanen toteaa, ettd lasten sadunkerronta on
konkreettista, aktiivista toimintaa. Lasten tarinoiden tutkimuksessa on todettu lapsen
ammentavan satujensa aineksiksi virikkeita sek& todellisesta maailmasta ja sen konk-
reettisestikin tapahtuneista tilanteista ettd puhtaasti mielikuvituksesta. Saduissa lapset
kuitenkin usein pukevat tosieldman ja arkielaman tapahtumat tarinan asuun. Tama ta-
pahtuu esimerkiksi valitsemalla keskushahmoiksi ihmisten sijasta eldimet. Sadut saavat
virikkeitd paitsi ymparoivasta todellisuudesta, myos lapsille tuotetusta kulttuurista, sa-
duista, televisiosarjoista ja elokuvista. Joskus lapsen oma satu mukailee hyvinkin tar-
kasti aikuisten tuottamaa alkuperéistd, mutta useimmiten aikuisten tuottamista tarinoista
on lainattu keskushahmo. Lapset saattavat myos kéyttdd omissa saduissaan aikuisten
tuottamien satujen keskeisid tapahtumasarjoja. Keskushahmoja tai keskeisid tapahtu-
masarjoja kaytetddn omiin tarkoitusperiin, oman tarinan sisélla. (Paju 2004, 203-205.)

Itse sain samansuuntaisia tuloksia.

Maahanmuuttajalapsia sadutettaessa ei noussut esille eroja tytt6jen ja poikien valilla.
Molempien tarinoissa korostui tekeminen ja meneminen eri paikkoihin. Uskon, etta su-
kupuolten valisia eroja ei kieliongelman vuoksi ole. Heidén kaikkien oli hieman ongel-
mallista suomeksi kertoa tarinaa, joten tarinat pysyttelivat melko yleisella tasolla. Puut-
teellisen kielitaidon vuoksi lapsien sadut pyorivat samojen asioiden ja teemojen ympé-
rilld ja niin tytot kuin pojatkin késittelivat arkipaivaisia asioita. Poikien sadut eivat ol-

leet sen toiminnallisempia kuin tyttdjenkaan.

Tutkija Ageliki Nicolopoulou kéayttdd myos tutkimusmateriaalina lasten omia satuja.
Hé&n on verrannut tyttojen ja poikien satuja keskenadn, mutta tullut siihen tulokseen, etté
ne poikkeavat systemaattisesti toisistaan. TytOt rakensivat yhteisollisyytta korostavia
satuja, kun taas poikien saduissa jannitys ja toiminta olivat etusijalla. Vastaavanlaista
jakoa ei nayttéisi olevan suomalaisten lasten tarinoissa. Sen sijaan yksin ja ryhmassé

kerrotut sadut eroavat toisistaan samankaltaisilla tavoilla. Yksin kerrotut ovat tunnel-
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maltaan rauhallisempia ja sisélloltdan yhteisollisyytta korostavia. Ryhmésadut ovat
usein seikkailua, taistelua, koheltamista ja villid menoa. (Riiheld 2004, 195.)

Lasten tapaa kertoa satuja on monissa tutkimuksissa verrattu aikuisten kertomiin satui-
hin. Kertomuksia on analysoitu kirjallisuudentutkimuksen nakokulmasta, jolloin kes-
keistd on ollut juonen kehittely, muun muassa ongelma- tai ristiriitatilanteissa, joka lo-
pulta saa ratkaisunsa. Tulokseksi on saatu, etté alle 5-vuotiaat lapset eivét kykene tuot-
tamaan sadulle ominaista rakennetta. Kertomusten aiheita ovat eldmén keskeiset asiat:
ystavyys, perhe ja kuolema. Marianne Terkki on tutkinut lasten satujen aiheita ja toden-
nut, ettd 5—6-vuotiaiden saduissa juuri ystavyys on keskeiselld sijalla. (Riiheld 2005,
124, 128.)

Aikuisten kertomat sadut vaikuttavat lasten kertomiin satuihin, silld sadutettavista lap-
sista oli n&htéviss, ettd he ovat péivakodissa kuulleet tiettyja satuja ja tottuneet siihen,
ettd aikuiset kertovat lapsille satuja. Téata kuvaa hyvin sadutettavan pojan toteamus, etta

en tieda mita haluatte.

7.2.3 Sadutustilanne

Kaikki lapset olivat ensimmaistd kertaa sadutettavana. Tilanne oli heille uusi, kuten
myo6s minullekin. Sadutin heitd ilman Kirjoja tai muuta oheismateriaalia. Lapset saivat
alusta alkaen kertoa oman mielikuvituksensa tuottamia satuja. Alussa oli huomattavissa
se, ettd he eivat olleet tottuneet sadutukseen. He epdilivét sitd, mistd saisivat kertoa,
mitd pitéisi kertoa ja mitd heiltd odotetaan. Moni myo6s kuvitteli, ettd sadun pitaé olla
jokin jo olemassa oleva lasten satu. Ryhmésaduttaminen ei onnistunut heilt4, mutta pa-
risaduttamisen katsoin sopivan heille parhaiten. N&in ujoimmatkin lapset uskalsivat pu-
hua enemman ja kertoa satua paremmin, kuin jos he olisivat olleet yksin. Koska lapset
eivat tunteneet minua entuudestaan, parisadutustilanne oli heille helpompi. Yksin tai
pareittain kertoessaan lapset myds keskittyivat huomattavasti paremmin sadunkerron-
taan. Kaksi lasta yhta aikaa sadutettavana oli mielestani ideaali tilanne, mutta mikéli he
kaikki olivat paikalla, sadutustilanne oli liian levoton ja sadut myds lyhyempia.
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Lapsille oli tarkedd my0s se, ettd he saivat piirtdd omasta sadustaan kuvan. Moni lapsi
kaytti piirtamiseen runsaasti aikaa ja halusi tehd& hienon piirustuksen. Kokoan kaikista
kuvista ja saduista lapsille satukirjan, jonka annan paivakotiin. N&in lapset huomaavat,
ettd heidan tyonsa oli merkityksellinen, ja he voivat palata satujen pariin myéhemmin-
kin. Lapset saavat kokemuksia arvostuksesta, jos satuja luetaan myos muille lapsille. He
huomaavat, ettd osaavat itsekin kertoa hienoja satuja, joita muut lapset mielelld&n kuun-

televat.
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8 TUTKIMUKSEN HYODYNNETTAVYYS PAIVAKODISSA

8.1 Sadutus osana lapsen kielen kehityksen tukemista ja arviointia

Sadutusta voisi kéayttdd pdivakodissa osana satujen lukemista. Maahanmuuttajalapsen
tullessa péivakotiin, hdnen sanavarastonsa saattaa olla suppea, mutta kun lapselle lue-
taan paljon, hén alkaa oppia suomen kielen sanoja. Kuten omassa sadutuksessanikin
ilmeni, lapset ottivat sanoja kuulemastaan Punahilkka-sadusta. N&it4 sanoja he osasivat
kayttadd paljon monipuolisemmin, kuin itse keksimidan. Satujen avulla lapset oppivat ja
ottavat kayttéonsa uusia sanoja. Lapsille voitaisiin lukea samaa tarinaa useampaan ker-
taan, jonka jalkeen lapsi voisi kertoa tarinan omin sanoin. Nain hén olisi oppinut kysei-
sessd sadussa esiintyvat sanat ja osaisi kayttaa niita itsekin. Seuraava vaihe olisi eri sa-
tujen lukeminen lapselle, joista h&n oppisi taas lisdd sanoja. Satuja ei kuitenkaan saa olla
lilkaa, koska kielenoppimisessa samojen sanojen toisto on tarkeda. Véahitellen lasta voisi
alkaa saduttaa, ja han mahdollisesti kayttaisi oppimiansa sanoja saduissaan. Kun lapsen
sanavarasto alkaa kehittyd, voi sadutusta vaikeuttaa. Talléin lapsi voisi kertoa sadun
ilman aikuisen kertomaa satua. Lapselle voisi antaa esimerkiksi tietyn aiheen tai kuvan,
josta hén saisi kertoa vapaamuotoisen sadun. Aikuisen on tiedettava, milla tasolla lapsen
Kielitaito on, ettei lapselle anneta liian vaikeita tehtavid. Liian vaikeat tehtdvat saattavat

aiheuttaa turhautumista, jolloin kielen oppiminen ei ole endé hauskaa.

Satuja kaytetddn maahanmuuttajalasten opetuksen valineend myos eréassa esikoulu-
ryhmaéssa. Luokanopettaja Sini Alenin kédyttda satuja osana maahanmuuttajien Kielen
opetusta. Alen kertoo lapsille satuja, jotta lapset oppisivat suomen kielen. Han kéyttaa
itse kehittelemaansd menetelméaé, jossa tunneilla leikitaan, lausutaan loruja ja kerrotaan
satuja. Yhté satua kerrotaan ainakin viikko. Nain lapset oppivat sen ulkoa, kun he sa-
malla kuvittavat tarinaa esimerkiksi maalaamalla. Kertomukset nédytellddn niin monta
kertaa, ettd kaikki saavat kokeilla eri rooleja. Siind sivussa lapset oppivat suomea aivan
huomaamatta. Tarinoista opitut sanat ja lauserakenteet tarttuvat pikku hiljaa lasten kie-
leen my6s luokan ulkopuolella. Sadut kasittelevat usein ihmisen perusongelmia verta-
uskuvin. Lukuvuoden alussa Alen kertoo yksinkertaisia satuja, joissa ei ole liikaa vuo-

rosanoja. Kielitaidon karttuessa vuorosanoja tulee lisaa, ja tarinat kasittelevat vaikeam-
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pia aiheita. Mukaan tulee tunnekasvatus. Naytellesséan lapset elaytyvat hahmojen tun-
teisiin. Kun naytelma toistetaan useana péivand, tunnekokemus voimistuu. (Salo 2008,
37-38.)

Sadutusta voidaan kayttdd myos kielitaidon seuraamiseen ja arviointiin. Talléin lasta
sadutetaan hanen kielenoppimisen alkuvaiheessa. Sen jélkeen sadutusta jatketaan s&an-
nollisin valiajoin, jolloin on mahdollisuus seurata lapsen kielenkehitystd; onko Kkieli
kehittynyt, miten, missé tarvitaan lisdd apua ja tukea ja niin edelleen. Tallgin sadutus
olisi yksi arviointivaline paivakodin arjessa. Arvioinnin liséksi se lisaisi lapsen osalli-
suutta, ja lapsi paasisi nauttimaan myos sadutuksen muista eduista, kuten itsetunnon

kasvusta.

8.2 Sadutus osana itsetunnon vahvistamista ja sosiaalisten taitojen opettamista

Sadutusta voidaan kayttdd myos osana itsetunnon vahvistamista. Lastentarhanopettaja
kertoi, ettd saduttamillani pojilla on melko heikot sosiaaliset taidot verrattuna sadutta-
miini tyttoihin. Pojat tarvitsevat usein ohjausta eikd heiltd onnistu vapaa leikki. Kun
taas tyttojen sosiaaliset seka leikkitaidot ovat hyvat, ja heilla on myds paremmat kaden-
taidot kuin pojilla. (Koski 15.6.2009.) Omassa tutkimuksessani poikien sadut taas olivat
monipuolisempia kuin tyttdjen. Poikien mielikuvitus oli rikkaampaa, mutta on huomioi-
tava, ettd heidan kielitaitonsakin oli hieman parempaa. Sadutus vaikuttaisi ainakin pojil-
le olevan keino rauhoittua ja keskittyd tekemiseen, jonka avulla he voivat ilmaista itse-
aan. Villit pojat saattavat helposti jadda syrjaan eika heidan kanssaan valttamatta yriteta
tehda niin paljon kuin niin sanottujen helppojen lapsien kanssa saatetaan tehdd. Sadutus
olisikin pojille hyvé tapa parantaa itsetuntoa ja saada heidat huomaamaan, ettd hekin

pérjadvat ja osaavat.

Sadutus opettaa lapsille myds sosiaalisia taitoja. Tutkimuksessani huomasin, ettd sadu-
tuksen alussa lapset eivat keskittyneet toistensa satuihin, eivatkd kokeneet toistensa sa-
tuja arvokkaiksi. Loppua kohden lapset taas nimenomaan halusivat kuulla, misté toinen
lapsi oli kertonut. Ryhmé&sadutuksessa lasten on kuunneltava muita ja puhuttava vasta

omalla vuorollaan. Lapset oppivat vuorovaikutuksen ja muiden kuuntelemisen merki-
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tyksen. Lasten on keskityttava olemaan hiljaa kuullakseen muiden tarinat. He oppivat
vastavuoroisuuden ja muiden huomioon ottamisen tarkeyden. Sadutuksessa ei siis tar-

vitse tutkia tai arvioida jotakin tiettya asiaa, vaan se voi olla myds opetusmenetelma.

8.3 Sadutus osana monikulttuurisuuskasvatusta

Pohdin sadutuksen mahdollisuutta osana monikulttuurisuuskasvatusta. Sadutusta voisi
kayttdd valineend, jolla lapset saisivat kertoa oman kulttuurinsa tavoista, juhlista ja
muista merkittavisté asioita muille lapsille. N&in suomalaiset lapset oppisivat monikult-
tuurisuudesta ja maahanmuuttajalapsille tulisi kuva suomalaisesta kulttuurista ja perin-
teistd. Esimerkiksi ennen juhlapyhid lapsia sadutettaisiin ja pyydettéisiin kertomaan
omista perinteistdan. Nain jokainen lapsi saisi kertoa sadun esimerkiksi omasta joulus-
taan ja sen jalkeen satu kerrottaisiin koko ryhmalle. Nain lapset oppisivat vastavuoroi-
sesti toisiltaan, ja toiminta olisi sadutuksen oppien mukaan lapsiléhtoistd ja korostaisi
lapsen osallisuutta. Juhlapyhia kasitellaan usein, mutta aikuisjohtoisesti, jolloin aikuinen
kertoo miten Suomessa toimitaan ja miten muualla. Lapsen osallisuus ja oppiminen jaa
talloin kokematta. Oppiminen olisi varmasti tehokkaampaa, kun sadut olisivat tulleet
lapsilta itseltddn heidan omilla sanoillaan. Monikulttuurisuuskasvatus on mielestani
oleellinen osa nykypdivaa maahanmuuttajien mééran kasvaessa ja yhteiskunnan globali-

soituessa. Kulttuurikasvatus onkin hyva aloittaa jo paivakodissa.

Heini Paavola on tutkinut vaitoskirjassaan Monikulttuurisuuskasvatus paivakodin moni-
kulttuurisessa esiopetusryhmassa yhtd esiopetusryhmaé. Tutkitussa paivékodissa moni-
kulttuurisuuskasvatus on vasta alussa. Vaikka maahanmuuttajalapsista suuri osa on syn-
tynyt Suomessa, heiddn kotoa saamansa kulttuuriperintd poikkeaa siitd suomalaisesta
kulttuuriperinndstd, jota paivékodeissa ja kouluissa opetetaan. Paivékodin opettajien
mukaan monikulttuurisuus koski vain ”muita” eli maahanmuuttajataustaisia lapsia eika
koskenut valtakulttuurin kuuluvia lapsia. Tutkimustuloksien mukaan opetuksen paa-
mé&érané oli vahemmistblasten nopea sopeuttaminen valtakulttuuriin. Opetus pohjautui
valtakulttuurin nakdkulmasta laadittuun opetussuunnitelmaan ja kaikille oppilaille ase-
tettiin samat tavoitteet. (Petrell 2007, 34.)
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8.4 Sadutus osana arkea

Sadutusta olisi mahdollista kéyttdd myos kuulemisen valineend ja kasvatuskumppanuu-
den osatekijana. Vanhemmille kerrottaisiin miten sadutus toimii ja Kirjoitettaisiin ohjeet
paperille, mieluiten heiddn omalla didinkielelldan tulkkien avustuksella. N&in vanhem-
mat voisivat kotona saduttaa lastansa omalla didinkielellddn ja paivékodissa lasta sadu-

tettaisiin suomeksi. N&in lapsi oppisi kayttamaan molempia kielia sadutuksen avulla.

Kaikissa kulttuureissa ei lueta satuja niin paljon suomalaisessa, minka vuoksi sadutus
kotona ja péaivakodissa olisi lapselle tarpeellista. Sadutuksen ohella vanhempia voisi
pyytaa lukemaan myds satuja lapsen omalla didinkielelld. Kuten Annika Salminen sa-
noi, usein kotona puhutaan arkikieltd, jolloin didinkieleen kuuluvat muut sanat eivat tule
lapselle tutuksi. (Salminen 28.8.2009, haastattelu.) Satujen vélityksell& lapsi tutustuisi

myds omankielisiin satuihin ja satuperinteeseen heidédn omassa kulttuurissaan.

Sadutuksen ei tarvitse aina olla tutkimusl&htoista tai valine arvioimiseen, se voi olla
my0s hauska ajanviete lapsen ja aikuisen vélill& niin paivékodissa, koulussa kuin ko-
tonakin. Aikuisen ja lapsen yhdessa tekeminen on tarke&é, lapsi oppii luottamaan aikui-
seen ja lapsi huomaa, ettd hanen sanoillaan on merkitystd. Saduttaa voi paivékodissa
koska vain ja miten vain. Pdivakodissa lapsi oppii kertomaan satuja suomeksi, kotona
aidinkielellaan. Satujen merkitys lapsen kehitykselle on tarkeéda, kuten myos kerronta-

kulttuurin opettamien lapselle.

Yhta lailla paivakodissa voi saduttaa myds tyontekijoitd. Saduttaminen voi olla osa
tyonohjausta, paivakodin kehittdmista tai omien tuntojen esille tuomista. Saduttamista
voidaan péivakodin arjessa kéyttdd monella eri tavalla. Rajana on vain tyontekijoiden

oma luovuus.
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9 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyoni tavoitteena oli tutkia maahanmuuttajalasten kielen kehitystd sadutusta
apuna kayttéden. Tutkimushypoteesina oli, ettd sadutus kehittaa lapsen kielitaitoa. Sadu-
tustilanteessa kiinnitin huomiota myo6s lapsen kayttdytymiseen ja olemukseen, silla yh-
tend olettamuksena oli, ettd sadutus kehittdd myos lapsen itsetuntoa, sosiaalisuutta ja
ennen kaikkea osallisuutta. Rajasin opinnédytetydni koskemaan neljaa lasta. Satuja kertyi

yhteensa 35 kappaletta.

Mielestani prosessi oli onnistunut ja vastasi asettamiani tavoitteita. Huomasin, etta tu-
loksia varsinaisesta kielenkehityksesta ei ndin lyhyella ajalla saa, mutta sadutusta voi-
daan kayttaa kielentukemisen apuvélineend sadutuksen ollessa jatkuvaa. Kehitin myos
ideoita, miten sadutusta voidaan péivakodissa hytdyntdd osana maahanmuuttajalasten
opetusta. Lapsia tulisikin kannustaa kertomaan satuja. Liian usein kaikki tapahtuu ai-
kuisjohtoisesti, ja lapset ovat tahan niin tottuneita, ett heidan on hankalaa keksia tarina
omasta mielikuvituksestaan. Sadutus on keino, jolla aikuisen on pakko vdistya ohjaa-
vasta roolistaan ja annettava ohjat lapselle. Lapset todella nauttivat saadessaan kertoa
tarinoita minulle. Myds piirtamisesta tuli heille tarked rutiini osana sadunkerrontaa.
Tein kerrotuista saduista satukirjan péivakotiin. Laitoin sadut kuvineen kansioon, jokai-
nen satu seka kuva péasivat mukaan satukirjaan. Satukirjalla on lapsille tarkead merkitys;
lapsi ndkee, ettd hadnen satunsa ovat arvokkaita ja vaalittavia. Tdma vahvistaa myds lap-

sen itsetuntoa. Lapsi kokee arvokkuutta saduistaan, jos niita luetaan muulle ryhmélle.

Mielestani keskeinen tulos on myos, se ettd kielenkehityksen tutkimiseen sadutus sopii
pitkalla aika valilla. Itse koin tarkeéksi, ettd voin antaa péivakodille vinkkeja siitd, miten
sadutusta voitaisiin hyédyntaa tulevaisuudessa, sillé yhtena tavoitteena oli luoda osalli-
suuden ja ennen kaikkea lapsen kuulemisen ilmapiirid péivakotiin. Tavoitteena oli, etta
lapset padsevat tutustumaan sadutukseen, jolloin sadutusta voitaisiin jatkaa péivakodis-

Sa.

Sadutuksen avulla pystyin itse syventdmaan omaa ammatillista kasvuani sekda ammatti-

taitoa; opin uuden menetelman, jota voin hyvinkin kuvitella kayttavéni tulevaisuudessa.
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Tutkimusmenetelman& sadutus on mielesténi eettinen ja luotettava. Sadutuksen avulla
voidaan tutkia useita eri asioita, eiké se aseta lasta eriarvoiseen asemaan verrattuna ai-
kuiseen ja héanen tietdamykseensa. Sadutuksen avulla lapsi voi opettaa aikuista ja kertoa
hanelle sellaista tietoa, mita aikuinen ei saisi kysymalla selville. Sadutusta on kéaytetty

esimerkiksi perhevékivaltaa kokeneiden lasten kanssa.

Opinnaytetyoni antaa mielestani ajatuksia mahdollisia jatkotutkimuksia varten. Olen
eritellyt osaksi tuotosta ideoita, joiden avulla paivékoti voisi kehittdd toimintaansa ja
kayttad sadutusta apuna tavoitteisiin paasemiseksi. Olisi mielenkiintoista havainnoida,
kuinka usein sadutusta tulisi kayttad, jotta se vaikuttaisi positiivisesti lapsen kielenkehi-
tykseen. Myos muita nakékulmia on mahdollista poimia tyostani jatkotutkimusta sil-

malla pitéen.

Opinndytetyoni on ajankohtainen, silla lapsen osallisuutta ei tule koskaan unohtaa. Sa-
dutus on useissa paivakodeissa vield hieman tuntematon menetelmd, mutta toivon, etta
Maistraatinpolun péivakodissa sadutus otetaan osaksi paivékodin toimintoja. Itse nden
sadutuksen toimivana menetelmané juuri lapsen osallisuuden vuoksi. Mika onkaan ai-
dompi tapa kuulla lasta kuin asettua lapsen kanssa samalle tasolle ja antaa lapsen johtaa
keskustelua. Sadutuksen avulla lapsista saadaan nakyviin uusia puolia.

Sadutus on lapsen kuulemisen valine, sadutus avartaa niin lapsen kuin aikuisenkin maa-
ilmaa, se toimii eri tilanteissa eri ihmisten kanssa. Lapsen tutustuttaminen sadutukseen
tulisi olla jokaisen lapsen oikeus ja jokaisen aikuisen velvollisuus. Satu kasvattaa niin
lasta kuin aikuistakin. Se antaa siivet lapsen mielikuvitukselle, se saa lapsen tuntemaan
itsensd arvostetuksi. Sadutus antaa meille aikuisille mahdollisuuden, jonka lapsi mielel-

l1aén vastaanottaa.

"Oli prinsessa yksi kotona. Ja sitten, sitten oli yksi ja prinssi halunnut. Miksi prinsessa
tanssi kanssa. Mut ei loytany ikina prinsessaa. Sit koti 1&hteny kattomaan mita siella on.
Sitten 16ytanyt prinsessa. Ja sitten tanssinut. Kaikki viikot kanssa. Loppunut. Ja syonyt
kanssa.” (Lapsi A:n satu, 21.4.2009.)



60

LAHTEET

Alijoki, Elina 1998. Pesasta pieni ponnistaa. Lasten varhaisten vuorovaikutustaitojen
tukeminen. Rauma: Kirjapaino Oy West Poin.

Bukareva, Hilma 2007. Aidinkieli opitaan kotona. Monitori 4/2007, 22-23.

Cedercreutz-Back, Camilla 2004. Sagans universella sprak. Teoksessa Kolu, Kaarina,
Korhonen, Maija & Torkki, Kaisa (toim.) Monikulttuurisuus ja lasten kirjallisuuskasva-
tus. Virikkeitd 2/2004. Helsinki: Yleisjaljennos Oy.

Heikkinen, Hannu L. T. 2001. Narratiivinen tutkimus — todellisuus kertomuksena. Te-
oksessa Aaltola, Juhani & Valli, Raine (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2, nako-
kulmia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksern teoreettisiin lahtokohtiin ja analyysimene-
telmiin. Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Heikkinen, Hannu L. T. 2003. Whatever is narrative research? Teoksessa Huttunen,
Paavo, Heikkinen, Hannu L.T. & Syrjélg, Leena (toim.) Narrative Research. Voices of
Teachers and Philosophers. Jyvaskyla: Kopijyva Ltd.

Helenius, Aili; Jaalinoja, Paivi & Sormunen Helena 2000. Sesam! Avaimia esiopetuk-
sen draamapedagogiikkaan. Jyvaskyld: Gummerus Kirjapaino Oy.

Huhta, Ari & Takala, Sauli 1999. Kielitaidon arviointi. Teoksessa Sajavaara, Kari &
Piirainen-Marsh, Arja (toim.) Kielenoppimisen kysymyksia. Jyvaskyla: Jyvaskylan yli-
opistopaino.

Juusola, Mervi 2009. Kielen kehityksen portaat. Meidan Perhe 7/2009, 82-83.
Kaasila, Raimo 2008. Eri l&hestymistapojen integroiminen narratiivisessa analyysissa.
Teoksessa Kaasila, Raimo, Rajala, Raimo & Nurmi, Kari E. (toim.) Narratiivikirja: me-

netelmi& ja esimerkkej&. Tampere: Juvenes Print.

Kankaanranta, Marja 1998. Kertomuksia kasvusta ja oppimisesta. Portfoliot siltana pai-
vakodista kouluun. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopistopaino.

Karlsson, Liisa 1999a. Satu — kertomisen ja kuuntelun voima. Teoksessa Karlsson, Liisa
(toim.) Sadun ja leikin lahteilla. Stakes Aiheita 31/1999. Helsinki.

Karlsson, Liisa 1999b. Saduttamalla lasten kulttuuriin. Verkostotyon tuloksia Kuper-
keikkakyydissé. Saarijarvi: Gummerus Kirjapaino Oy.

Karlsson, Liisa 2001. Lapsille puheenvuoro. Ammattikdytdnnon perinteet murroksessa.
Helsinki: Oy Edita Ab.



61

Karlsson, Liisa 2003a. Kertomuksilla lasten osallisuuteen. Teoksessa Riiheld, Monika
2003 (toim.) Barnens sagobroar i Norden, Pohjolan lasten satusiltoja. Jyvaskyla: Gum-
merus Kirjapaino Oy.

Karlsson, Liisa 2003b. Sadutus. Avain osallistavaan toimintakulttuuriin. Juva: WS
Bookwell Oy.

Kemppinen, Pertti 1998. Kasvatus vuorovaikutuksen taustalla. Teoksessa Kemppinen,
Pertti & Rouvinen-Kemppinen, Katriina. Vuorovaikutuksen aarrearkku, vinkkeja kas-
vattajalle. Helsinki: Hakapaino Oy.

Kemppinen, Pertti 2003. Lasten tarinoiden maailmat. Tallinna: Kannustusvalmennus P.
& K. Oy.

Kirmanen, Tiina 1999. Haastattelu lapsen ja aikuisen kohtaamisena — kokemuksia lasten
pelkojen tutkimuksesta. Teoksessa Ruoppila et al. (toim.) Varhaiskasvatuksen tutki-
musmentelmid. Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Kiviniemi, Kari 2001. Laadullinen tutkimus prosessina. Teoksessa Aaltola, Juhani &
Valli, Raine (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2, ndkdkulmia aloittelevalle tutkijalle
tutkimuksern teoreettisiin lahtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvaskylda: Gummerus
Kirjapaino Oy.

Koskela Taina 2001. TRP, Toiminnallinen tapa oppia kieltd. Tampere: Tammer-Paino
Oy.

Koski, Tiina, lastentarhanopettaja. Haastattelu 15.6.2009. Maistraatinpolun paivakoti.

Konodnen, Kirsi 2008. Paivéhoito kuulee huonosti maahanmuuttajaa. Dialogi 1/2008,
16-17.

Laitinen, Merja & Uusitalo, Tuula 2008. Narratiivinen ldhestymistapa traumaattisten
elaménkokemusten tutkimisessa. Teoksessa Kaasila, Raimo, Rajala, Raimo & Nurmi,
Kari E. (toim.) Narratiivikirja: menetelmia ja esimerkkeja. Tampere: Juvenes Print.

Lapset kertovat ja toimivat. [viitattu 6.9.2009] Saatavissa
http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/ > lapset kertovat ja toimivat > toimintaa

Lyytinen, Paula 2006. Min& muiden kanssa: minuuden sosiaalinen synty. Teoksessa
Lyytinen, Paula, Korkiakangas, Mikko & Lyytinen, Heikki. Ndkokulmia kehityspsyko-
logiaan. Kehitys kontekstissaan. Helsinki: Werner Sdderstrom Osakeyhtid.

Munter, Hilkka 2006. Mind muiden kanssa: minuuden sosiaalinen synty. Teoksessa
Lyytinen, Paula; Korkiakangas, Mikko & Lyytinen, Heikki. Ndkokulmia kehityspsyko-
logiaan. Kehitys kontekstissaan. Helsinki: Werner Séderstrom Osakeyhtid.

Niskanen, Vuokko 1997. Kirjallisia tienviittoja. Teoksessa Jokipalto, Johanna (toim.)
Sadun Voimat Il. polunpéitd sadun maailmaan. Jyvaskyld: Gummerus Kirjapaino Oy.



62

Ovaska, Maria 2004. Paivahoidon laatukriteerit lasten ndkokulmasta sadutuksen kei-
noin. Teoksessa Keskinen, Soili & Virjonen, Heli (toim.) Vanhemmuuden ja lapsen
kasvun tukeminen péivahoidossa. Tampere: Tammer-Paino Oy.

Paju, Elina 2004. Lasten omat tarinat — toden, sadun, vuorovaikutuksen leikkid. Teok-
sessa Piironen, Liisa (toim.) Leikin pikkujattilainen. Porvoo: WS Bookwell Oy.

Petrell, Natasha 2007. Erilaisuus jai huomioimatta. Monitori 4/2007, 34.
Riiheld, Monika 2000. Lapset kertovat, leikkivat tutkijat. Helsinki: Oy Edita Ab.

Riiheld, Monika 2004. Saduttamalla jakamiseen. Teoksessa Piironen, Liisa (toim.) Lei-
kin pikkujéattilainen. Porvoo: WS Bookwell Oy.

Riiheld, Monika 2005. ”Kerro mulle satu”. Teoksessa Huttunen Sirpa & Nuolijarvi
Pirkko (toim.) Tahdon sanoa. Kirjoituksia kielen ja perinteen voimasta. Tampere:
Tammer-Paino Oy.

Ruoppila, Isto 1999. Lasten tutkimuksen eettisida kysymyksid. Teoksessa Karila, Kirsti,
Ojala, Mikko, Kinos, Jarmo, Hujala, Eeva, Ruoppila, Isto & Niiranen, Pirkko. (toim.)
Varhaiskasvatuksen tutkimusmentelmia. Jyvaskyld: Gummerus Kirjapaino Oy.

Raty, Minttu 2002. Maahanmuuttaja asiakkaana. Tampere: Tammer-Paino Oy.

Sajavaara, Kari 1999. Toisen kielen oppiminen. Teoksessa Sajavaara, Kari & Piirainen-
Marsh, Arja (toim.) Kielenoppimisen kysymyksia. Jyvaskyla: Jyvéaskylan yliopistopai-
no.

Salmela, Arja-Riitta 2004. Pienista aanista suuriin kertomuksiin — sadutus lasten kuule-
misen valineend perheterapiassa. Teoksessa Keskinen, Soili & Virjonen, Heli (toim.)
Vanhemmuuden ja lapsen kasvun tukeminen paivéhoidossa. Tampere: Tammer-Paino
Oy.

Salminen, Annika, sosionomi. Haastattelu 28.8.2009. Varissuon sosiaaliasema.
Salo, Kirsi 2008. Kieli j&& mieleen nayttelemé&lla. Monitori 3/2008, 36-38.

Savolainen, Hanna-Mari 2009. Lasten osallisuus ei ole pelkkdd mielipiteiden selvitta-
mistd. Lehdit6tiedote 5.3.2009. Lastensuojelun Keskusliitto.

Suhonen, Erja 2006. EI&maa Iahiopéivakodin integroidussa ryhméssa- Teoksessa Kontu,
Elina & Suhonen, Eira (toim.) Erityispedagogiikka ja varhaislapsuus. Helsinki: Yliopis-
topaino Kustannus.

Suni, Minna 2008. Toista kieltd vuorovaikutuksessa. Kielellisten resurssien jakaminen
toisen kielen omaksumisen alkuvaiheessa. Vaitoskirja. Jyvaskyla: Jyvéaskyla University
Printing House.



63

Taksvarkki ry 2007. Sinun, minun, meiddn mango. Sadutusta yli kulttuurirajojen. Hel-
sinki: Multiprint.

Talib, Mirja-Tytti 2002. Monikulttuurinen koulu. Haaste ja mahdollisuus. Helsinki: Kir-
japaja Oy.

Talib, Mirja-Tytti 2003. Monikulttuurisuuden haasteet kasvatukselle. Teoksessa Kolu,
Kaarina; Korhonen, Maija; Suojala, Marja & Volotinen Teresia (toim.) Monikulttuuri-
suus ja lastenkirjallisuus. Virikkeita 2/2003. Helsinki: Yleisjaljenngs Oy.

Tolonen, Kaisa 2001. Lapsen varhaisen kielenkehityksen tukeminen. Teoksessa Heleni-
us, Karila, Munter, Mantynen & Siren-Tiusanen (toim.) Pienet paivéhoidossa — alle
kolmivuotiaiden lasten varhaiskasvatuksen perusteita. Juva: WS Bookwell Oy.

Vélivaara, Christine 1996. Sadut ja draamapedagogiikka monikulttuurisessa varhaiskas-
vatuksessa. Jyvaskylan sosiaali- ja terveyspalvelukeskuksen julkaisuja 1/1996. Jyvasky-
l&: Jyvaskylan kaupungin painantakeskus.

Ylonen, Hilkka 2000. Loihditut linnut, Satujen merkitys lapselle. Tampere: Tammer-
Paino Oy.

Zipes, Jack 1995. Creative Storytelling. Building Community, Changing lives. USA:
Routledge.

Zipes, Jack 2004. Speaking Out. Storytelling and Creative Drama for Children. USA:
Routledge.



LITTE 1/1 (8)
A:n sadut

9.4.09

Oli pupu ja susi. Oli halu lahtee ulos. Sano éiti, saisinko lahtee ulos? Joo, mut ei pitka.
Perhoset, koirat vai mitd. Okei &iti. Nyt l&hti perhonen. Perhonen sanos, mis ma olen.
Sitten mé& olen. Sit tuli kettu. Mis s I&hdet. M& lahtee minnek&a. M4 en tiedd mis mun
koti. M4 tiedan mis sun koti, sanoi huijari. Sitten kettu on huijari. Ei teinnyt missé koti.
Vienyt kotiin kettu. Tuu istumaan sielld ja laita paperi ja kiinni silmat. Ja sit syonyt.

Loppu.

16.4.2009

Pupu, kana ja kettu

Olipa kerran pupu ja silla oli kaveri kana. Mut sitten kana ja pupu sano &idille saisinko
ldhtee ulos. Sanoi joo. Sit lahteny ulos. Vahan leikki niin paljon sielld. Sitten oli, ei
tiennyt missa koti. Sitten kettu tuli ja oli sydony. Mun vatsa ei oo taynna niin paljon. Ma
naytan mis on kanat ja puput. Siel viel vetta. Sit lahti kettu. Pudonnut vett, sit krokotiili

sy0 ja pupu lahti kotiin.

21.4.09

Prinsessa

Oli prinsessa yksi kotona. Ja sitten, sitten, sitten oli yksi ja prinssi halunnut. Miksi prin-
sessa tanssi kanssa. Mut ei I0ytény ikind prinsessaa. Sit koti ldhteny kattomaan mita
sielld on. Sitten I0ytanyt prinsessa. Ja sitten tanssinut. Kaikki viikot kanssa. Loppunut.

Ja syOnyt kanssa.

29.4.

Pupun ja ketun ja leijonan. Pupu lahtenyt leikkim&an. Ei muistanut sanoo &iti. Saan lah-
tee leikkim&&n. Nahnyt perhonen, lahtenyt. Sitten oli ja sanoi, pelkdan et pupu sit lahte-
nyt. Hei kettu. Miks ldhdet? Kettu sanoi, ma en lahde mihink&an. Sit pupu sanoi halu
syodda mua, et syd. Yks pieni, sitten sielld oli puput. Sitten ne ldhteny kettu ja pupu

juoksemaan. Sit sanoi leijona, sit heranny leijona ja sanoi mit4. Kettu halu sy6da mua.
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Huomenna puun taakse ja sit m& hyppaan péaalle, okei. Sit leijona ehtiny iltapdivalla
taakse puun. Sit kettu ei tulenu yhtdaan. Avannu suu ja sanoi siel on pupu. Mut siel ei 00,

sit avannu suu ja sanoi. Ja leijona. Sit lahteny leijona ldhteny kanssa pupu.

4.5
Pupu
Oli pupu leikkiman, sit uimaan sit lahteny kattoo telkkarii. Sit lahteny ulkona. Sit l&hte-

nyt kanssa aiti syoméaan. Sit lahteny kotiin. loppu.

11.5.
Kissa
Kissa lahti nyt leikkimaa ulos, sit l&hteny leikkim&an kotona, sit keinu ulos, lahteny
uimaan, sit taas uimaan, sit l&hteny leikkimaan. Aurinko paistanut, sit sy6 ruokaa, leik-

kiméaan vahan, kattoo telkkarii, sit kotona, sit nukkuu.

13.5.

Leijonasta ja ketusta

Leijona lahteny, haluu laittaa vaatteet- Sitten kettu tuli, sanoi haluu repii hiuksii. Ottanut
yksi hius, leijona sit ottanu. Leijona sano &aa. Kettu lahteny juoksemaan. Kettu sanoi,
autakaa. Sit lahteny kotiin, sanonut 4iti, Leijona halusi syéda mua. Sit nukkunu. Leijona
ja kettu nukkunu ja &iti ja isd nukkunu. Herénny ja syony aamupalaa ja nukkunut uudes-

taan.

20.5.

Porosta.

Poro halunu syony, lahtenyt syomaan liséé. Sitten lahteny uimaan, sitten lahteny kotiin,
sitten l&ahteny leikkimdan paljon. Lahteny sydmé&éan aamupalaa, lahteny ulos leikkimaan,

sit lahteny uimaan, ottamaan ruokaa, omenat.
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25.5.
Kissa lahteny kanssa aiti ja isd, lahteny katsomaan, sitten &iti korut, sit lahteny, sit kotiin

lahtenyt ja putonnut alas, ja sit...

Halusikin kertoa toisen tarinan:

Kissa oli leikkimassa. Sit putonut vettd, sit aiti sanoi, miksi tehnyt tdma. Ma olin leik-
kimdssa ja sitten putonu. Sit pojat, kissa sanonut hah. Sit kissa, tyttd, miks naurat, mua
ei saa nauraa. Loppui.

B:n sadut

16.4.09

Nalle. Nalle s6i. Ulos meni. Kotiin menné. Loppui.

21.4.09
Kesa

Sy6émaan. Menndaan ulos. Nukutaan. Vélipala.

29.4.
Ankasta. Ankka menny ulos. Ankka menny kotiin. Sanonut sielld nyt. Sit se on mennyt
ulos. Sen se on menny istumaan. Se on menny ulos. Sit se on menny uimaan. Sit se on

katsonut telkkarii. Sit se on menny nukkumaan. Ulos ja kotiin.

11.5.
Koirasta. Koira meni ulos, se on syonyt, menny ulos, meni leikkimaan, sit meni nukku-
maan, sit meni ulos, sit se on menny istumaan, sit se on menny ulos, sit se on menny

syomaan, sit nukkumaan.
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13.5.
Kissasta. Kissa nukkunut, sit se meni ulos, sit se meni syoméaan, sit se meni uimaan, sit
se on menny vélipala. Sit se meni leikkimaan, sit se meni ulos. Ja sit kotiin, nukkumaan,

se on syony valipala.

20.5.

Hevosta

Hevonen oli ulkona, sit se meni sydomaan valipalaa, leikkim&an ulos, sit meni uimaan,
sit meni ulos ja sit meni syomaan vélipalaa. Sit se meni leikkiméan, sit se meni ulos ja

kotiin.

25.5.
Pupusta
Pupu oli ulkona, sit se on aamupalaa. Sit se menny leikkimaéan, sit se meni ulos, sit se

meni nukkumaan, valiapala, leikkimaan, ulos, kotiin ja uimaan.

C:n sadut

9.4.09

Kerron punahilkka. Se on &iti. Aiti sanoi, etti se antaa ruokaa sille. Sit se meni metséan
ja naki susin. Ja susi sanoi, et mika sulla on. Ja sitten se sanoi, et mun &itilla on piirakka
ja mehua, et se haluisi sy6da, mut se ei tienny mis sen koti on. Sit se meni poimimaan
kukka. Sitten punahilkka naytti, sanos susille et tuol on &itin talo. Sitten se koputti aitin.
Isoditi sanoi, kuka sielld. Min taalla, vastasi susi. Sitten se avasi, sitten se avasi. Susi
sOi, nielaisi. Sitten sen vatsa oli tdynnd. Punahilkka koputti oveen. Kop kop, kuka siella,
vastasi susi. Sitten punahilkka sanoi, miks sulla on isokorva. En ma tieda. Sit mul on.
Sitten se sanoi isoditi, miks niin isot korvat. Et voi kuunnella paremmin. Miks sinulla
niin iso suu. Voisin purea sua niin hyvin. Sitten se nielaisi punahilkkaa. Sitten metsésta-
ja tuli. Sitten se sanoi, miks kuorsaa. Sitten se sanoi et oli susi. Sitten metsastdja meni

taloon ja néki et susi kuorsaa. Sit se otti sité ja leikkasi sitd vatsaan. Ja tuli ulos, voi tuli
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pimed4. Oli hammas. Sitten susi lahti ja sil oli kivi tdynna vatsassa. Joi vetta ja piirak-

kaa.

4.5.

Ei halunnut kertoa satua. Piirsi vain kuvan.

11.5.

Punahilkka

Punahilkka meni sen &iti sanoi et se menee mummin luo. Ja silloin se meni metsdén ja
sielld oli susi, sanoi minne olet menos. Mummin kans, ota ruokaa, se ei voi nousta. Se
meni kotiin. Ja silloin se meni tuonne sen luo ja silloin se sanoi et sen isoditi sanoi, kuka
sielld. Taalla min&, punahilkka sanoi, tuon ruokaa. Isoditi avasi ja nielaisi sitd kokonaan.
Punahilkka kysyi, miks noin iso korva, miks noin iso suu. Jotta voisin nielaista, se nie-
laisi kokonaan. Metséstéja tuli ja se meno sen kanssa sinne, susil oli tdynna Kivii vatsas-

Sa.

13.5.
Leijona meni ensin ulos, meni jalkapalloo, meni uimaan, meni trampoliini. Sit meni
nukkumaan, ulos, kotiin. Sit se meni juoksukilpailuun, sit se meni kotiin, sillon se meni

ulos, sillon se meni kotiin.

18.5.

Leijonasta.

Ensin leijona meni kotiin, sit se meni sydmé&an. Sitten meni trapoliinille, silloin meni
ulos. Sillon meni jalkapalloa pelaamaan, silloin meni jadkiekkoa pelaamaan, silloin me-
ni kotiin, meni nukkumaan. Tuli ulos, meni luistelemaan, silloin meni kotiin, meni ulos,

meni kotiin.
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25.5.
Punahilkka.
Leijonasta. Leijona meni ulos, silloin meni kotiin, silloin meni leikkimaéan, silloin meni
jalkapalloo pelaamaan, silloin meni luistelemaan, siloon se meni tohon, meni keinuun,

meni trampoliinille, meni nukkumaan, meni ulos ja meni kotiin.

D:n sadut

6.4.

Eilen ma olin jumpassa ja pelattiin jalkapalloa. Sitten me mentiin kattoo jaakiekkoa.
Sitten mé olin kaverin kanssa. Sitten ma olin kotissa. Sitten ma haluun menné ulos leik-
kimaan. Sit se meni kotiin. Sitten m& menin uudestaan pelaa jalkapalloa. Sitten mentiin,
min& olen, meni harjoituksiin. Uimahalliin tiistaina. Sitten min& haluan kertoa satu.
Missa pieni vauva. Ja ma halusin ilman ystavaa. Sitten isosisko meni aina, se tekee teh-
tdvid. M4 aina olin kodissa. Sitten md menin toiseen kertaan mun kaverin. Sitten mé
menin sinne pelaa jotain pleikkarii. Kello oli kolme. Sitten ma tulin takas kotiin. Sitten
ma kerron &itille. Isosiskol tuli verta nendstd ja mun piti tehd& jotain. Sitten mé teki
pleikkarii. M& menin hesburgeriin. Sitten m& menin nukkumaan. Sitten ma teki hyvia.
Sit ma tein ilmaan mun. Mun pitéa tehdd mut isi sano mun piti leikkautaa péa, hiukset.
Sit isi tulee hakee kello 12. Sit joka pdivé, joka sit lepasin. Sit yksi. yksi. kaksi, kolme,
nelja. Yks kerta sitten meni kaks kertaa joka paivd mun kaverin luokse.

21.4.

Ensin toisilla. Sit me oltii kaverin luo ja sit se kaveri tuli meille. Ja sitten me pelattiin ja
sit me mentii ulos leikkimaan jalkapalloa. Ja sitten ma en osannut pelata. Ja sitten me
mentiin kotiin. Sitten m& halusin, sitten m& halusin kertoa jotain. Sitten me Kkatottiin
jotain hyvid. Sitten me tehtiin toisella joka pdaiva. Tehtiin, mun isosisko oli koulussa.
Sitten mé olin kotissa. Sitten m& halusin yks kerta, sitten hyvéa tehdd. Sitten mé en ha-
lunnu menn& péaivékotiin, olin sairas. Sitten ma en tehny yhtd&n mitdén ja ma olin ih-

memaassa. Sitten me pelattiin jalkapalloa ja halusin tehda jotain.
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29.4.
Leijona. Leijona meni ulos ja sit meni kotiin ja katto jotain ja meni ulos ja meni katto-
maan jadkiekkoa ja pelaamaan jalkapalloa. Ja sit se meni uimaan. Sit se meni kotiin ja
kattoi telkkarii ja se meni taas uimaan. Ja sit se jaékiekkoo kattomaan. Sitten meni ko-

tiin.

4.5.

Leijonasta

Leijona meni, sanoi sitten, se oli meni seepran luo ja sitten se meni taas ulos. Sit se me-
ni kotin, kattoi telkkarii ja sitten se kattoi jotain. Meni ulos. Meni sydméaan. Meni nuk-

kumaan ja sit se meni kotiin.

11.5.

Leijonasta.

Leijona meni ulos. Meni keinumaan, sitten meni kotiin. Sit se meni jalkapalloa pelaa-
maan, sit se meni kotiin. Meni nukkumaan. S6i ruokaa, meni kattoo telkkarii. Meni

ulos. Meni pydréilee, meni kotiin, sit meni pelaamaan, sit se meni kotiin.

13.5.

Linnusta

Lintu meni pes&én ja lintu meni ulkoo. Sit se meni kattomaan telkkarii ja sit se meni
joskus, halus menn& uima. Se halusi menné jalkapallo. Sitten se halusi menné& kerrosta-

loon, sit se meni kotiin, sit se meni pesalle. Sit se meni ulkoo, sit se meni pesélle.

18.5.

Punahilkasta

Punahilkka meni ulos, sit se meni kotiin syémaan ruokaa. Sit se meni pelaamaan, sit se
meni pelaamaan pleikkarii. Sit se meni ulos. Aiti ei antanut lupaa. Kaverit tuli kotiin,
halus mennd ulos. Sit kaverit sanoi, toi kaveri ei mene ulos ja sit punahilkka meni ulos.
Jos kaverit tulee, sit sd voit menn& ulos. Sit se meni kotiin, sOi ruokaa, meni nukku-

maan, katsoi telkkarii, pelasi, sit se meni kotiin, sit se meni nukkumaan.
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20.5.
Leijonasta
Leijona meni ulos, sit se meni kaverin luo. Sit se halusi menné ulos. Sen kaveri ei saanu
menna ulos leikkii, sit se pyoréili, meni kotiin, s6i ruokaa ja teki jotain hassua. Kattoi

telkkarii. Meni, &iti ei luvannu, sit se meni kattoo jotain, meni kotiin ja kuunteli tarinaa.

25.5.

Punahilkka.

Punahilkka meni kotiin, sit se meni nukkumaan, sit se meni ulos leikkimaan, sit sen
kaveri leikkis jalkapalloo, sit se ei halunnu. Sit se halus keinuu leikkii. Meni kotiin, so6i
ruokaa ja meni taas ulos, pesee kddet, mut ei halunnu. Sit se kertos tarinoita ja sit nuk-

kui ja sit se nukkui kauan.
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Kysymykset lastentarhanopettaja Tiina Koskelle 15.6.2009

IS e

Mistd maasta sadutettavat lapset ovat kotoisin ja kuinka kauan he ovat asuneet
Suomessa?

Millainen kielitaito heilld on?

Millainen kielitaito vanhemmilla on?

Onko péivéakodissa aiemmin sadutettu lapsia?

Miten lasten vanhemmat ovat suhtautuneet sadutukseen?

Mill& tavalla maahanmuuttajalapsen kielitaitoa tuetaan paivéakodissa?

Avointa keskustelua sadutuksesta.



