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Kasilla olevat tutkielman kohteena on suomalais-venalainen projekti Experimental model of
vocational training and social adaptation for young people with severe developmental disor-
ders in Moscow and its dissemination in Russian Federation. Tama projekti on toteutettu suo-
malaisen Keskuspuiston ammattiopiston seka venalaisten Kuntouttavan pedagogiikan keskuk-
sen ja Teknologisen opiston no 21 yhteistyona maaliskuusta 2007- maaliskuuhun 2009 EU:n
komission rahoituksen turvin. Projektissa on hyodynnetty suomalaista lainsaadantoa seka Kes-
kuspuiston ammattiopistossa kehitettyja opetussuunnitelmia, arvioinnin malleja seka opetuk-
sen- ja ohjauksen menetelmia ja tekniikoita.

Talla tutkielmalla on tarkoitus tuoda esille esimerkki onnistuneesta suomalais-venalaisesta
projektista, jolla oli huomattava vaikutus erityista tukea tarvitsevien nuorten elamaan. Tasta
tiedosta voi olla kaytannon apua kehitettaessa tutkielmassa mainittujen tahojen yhteistyota.
Tarkoituksena on myos jakaa hyvaksi koettuja menetelmia ja tyotapoja kaikille suomalais-
venalaisesta yhteistyosta kiinnostuneille.

Tutkielmassa etsittiin vastauksia seuraavaan tutkimusongelmaan: Milta osin on pystytty edis-
tamaan vammaisten ammatillista koulutusta ko. suomalais-venalaisessa projektissa.

Tutkielman teoreettinen viitekehys muodostui vammaisuuden, vaikean kehitysvammaisuuden
ja autismin maaritelmista. Tutkittavaa aihetta lahestyttiin vammaisten ammatilliseen koulu-
tukseen kohdistuvan oikeuden kannalta, joka on julistettu YK:n vammaisten oikeuksia koske-
vassa yleissopimuksessa. Tutkielmassa on kuvattu ammatillisen erityisopetuksen tilannetta
Suomessa ja Venajalla. Tutkielman menetelmaksi on valittu laadullinen toimintatutkimus.
Tutkimusaineisto on keratty osallistavan havainnoinnin, puolistrukturoidun haastattelun ja
avoimen kyselylomakkeen avulla. Tutkielman kohderyhmaan on pyydetty projektiin osallistu-
neita suomalaisia ja venalaisia asiantuntijoita.

Tutkielman tulokset osoittavat, etta vaikeimmin vammaisten erityisryhmia voidaan Venajalla
tietyin ehdoin integroida tavallisiin ammattiopistoihin. Projektissa on saavutettu merkittavia
tuloksia vammaisten inhimillisten voimavarojen ja itsearvostuksen kehittamisessa, yhdenver-
taisen mahdollisuuden turvaamisessa ammatilliseen koulutukseen seka esteettomyyden ja
saavutettavuuden edistamisessa ammatillisessa koulutuksessa.

Vaikeasti vammaisten ammatillinen koulutus ottaa Venajalla ensimmaisia askeleitaan. Sen
kehittamisen arvokkaana lahtokohtana pidetaan Venajalla suomalaisten kokemusta vaikeasti
vammaisten oppilaiden tyollistamisesta ja asumisvalmennuksesta. Venalaiset kollegamme
ovat myos kiinnostuneita suomalaisesta kokemuksesta kehitysvammahuollon- ja erityisopetuk-
sen henkilokunnan koulutuksen osalta.

Asiasanat: suomalais-venalainen projekti, ammatillinen erityiskoulutus, vammaisten oikeus
ammatilliseen koulutukseen.
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The subject of this thesis was a Finnish-Russian project called Experimental model of
vocational training and social adaptation for young people with severe developmental
disorders in Moscow and its dissemination in the Russian Federation. This project was carried
out in cooperation with the Finnish Keskuspuisto Vocational College and the Russian Centre
for Curative pedagogics and Technological College no 21 from March 2007 to March 2009. The
project was funded by European Commission. Finnish legislation for special vocational
education as well as teaching and guidance models and methods developed in Keskuspuisto
Vocational College were utilized in this project.

The purpose of this study was to highlight a successful example of Finnish-Russian co-
operation, a project, which had a significant impact on the educational needs of young peo-
ple with special needs. The objective of the thesis is to share tried and tested methods and
ways of working with all who are interested in Finnish-Russian cooperation.

In the study, answers were sought to the following research problem: To what extent this
Finnish-Russian project had helped to promote vocational training for young people with se-
vere developmental disorders.

The theoretical framework consisted of the definitions of disability, severe mental retarda-
tion, and autism. The thesis approach was from the viewpoint of disabled persons' right to
vocational training in terms of UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities. Also,
the current situation in the professional special education in Finland and Russia was de-
scribed. Qualitative research methods were selected for this thesis. The research material
was collected with participatory observation, interviews, and a half-structured questionnaire.
The target group of this qualitative thesis included 11 Finnish and Russian experts who par-
ticipated actively in the project activities.

The thesis results demonstrated that under certain conditions, the most severely disabled
groups in Russia can be integrated into the ordinary vocational college. The project has
achieved significant results: human resources of pupils and their self-esteem were developed,
equal opportunity to vocational training was promoted, and educational accessibility has been
increased.

Vocational special education for people with severe developmental disorders in Russia takes
its first steps. Finnish experience can be used to develop this kind of education in the future,
for example in the employment and residential coaching of severely disabled pupils. Our Rus-
sian colleagues are also interested in the Finnish experience in training for the special educa-
tion staff.

Keywords: Russian-Finnish project, vocational training for people with severe developmental
disorders, right of disabled people to vocational training.
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1 JOHDANTO

Maaliskuusta 2007 maaliskuuhun 2009 suomalainen Keskuspuiston ammattiopisto (KPAO) ja
venalaiset Kuntouttavan pedagogiikan keskus (KPK) seka Teknologinen opisto no 21 (TO no 21)
ovat osallistuneet yhteiseen projektiin nimeltaan "Experimental model of vocational training
and social adaptation for young people with severe developmental disorders in Moscow and its
dissemination in Russian Federation. Kasilla olevan tutkielman aiheena on taman projektin
tuloksia ja niiden vaikutus vammaisten ihmisten aseman parantamiseen. Tutkielmassa etsi-
taan vastauksia seuraavaan tutkimusongelmaan: Milta osin on pystytty edistamaan vaikeimmin

vammaisten ammatillista koulutusta ko. suomalais-venalaisessa projektissa?

Projektin aihe on erittain ajankohtainen Venajalla, missa ammatillista koulutusta perinteisesti
jarjestetaan vain joillekin tietyille vammaisryhmille, esim. kuulo-, liikunta- ja nakovammaisil-
le. Kehitysvammaiset ja autismin kirjon nuoret jaavat kokonaan ilman mahdollisuutta koulut-
tautua johonkin ammattiin tai saada valmentavaa opetusta tyohon ja itsenaiseen elamaan,

mika rikkoo heidan oikeuttaan. (YK:n vammaisten oikeuksia koskeva yleissopimus, § 24).

Kehitysvammaisten ja autististen lasten vanhemmat seka erityisopetuksen ja kuntoutusalan
ammattilaiset Venajalla ovat etsineet venalaiseen todellisuuteen parhaiten sopivia ratkaisuja.
Suomalainen ammatillisen erityisopetuksen malli tuli tutuksi tuleville venalaisille yhteistyo-
kumppaneillemme vuonna 2004, jolloin Kuntouttavan pedagogiikan keskus jarjesti Moskovassa
seminaarin kehitysvammaisten ja autististen lasten ja nuorten kuntoutuksesta ja opetuksesta
Venajalla. Omalla puheenvuorollani kerroin ammatillisen erityisopetuksen jarjestamisesta
Suomessa seka Keskuspuiston ammattiopiston toiminnasta. Vuoden kuluttua Kuntouttavan
pedagogiikan keskuksesta otettiin yhteytta Keskuspuiston ammattiopistoon ja pyydettiin osal-
listumaan yhteiseen projektiin ammatillisen erityisopetuksen jarjestamiseksi Moskovaan. Siina
vaiheessa projektin tavoitteet, toimintamenetelmat ja mahdollinen rahoitus oli mietitty hyvin
pitkalle. Suomalaiset asiantuntijat Keskuspuiston ammattiopistosta olivat omalta osaltaan
valmiita jakamaan omaa kokemustaan tallaisen yhteistyoprojektin puitteissa. Suomalaisten
tavoitteena on ollut omien hyvaksi koettujen kokemuksien jakaminen kansainvalisesti seka

uusien havaintojen tekeminen, joita voisi hyodyntaa omassa toiminnassa.

Yhteiskunnallisen merkityksen lisaksi talla projektilla on ollut myos merkittava vaikutus henki-
lokohtaisella tasolla, silla projektin myota olen kehittanyt omia tietoja ja taitoja ammatilli-
sen erityisopetuksen ammattilaisena. Keskuspuiston ammattiopiston tyontekijana olen toimi-
nut ko. projektissa alusta lahtien kansainvalisen tyotiimin jasenena, erilaisten toimintojen
suunnittelijana ja vetajana seka tulkkina ja kielenkaantajana. Nain ollen ko. projektin valinta

taman tutkielman aiheeksi tuntui luontevalta ja kiinnostavalta.



Venalaisten ja suomalaisten yhteistyokumppaneiden mielesta projekti onnistui loistavasti,
jopa yli odotusten. Se ei ole jaanyt yksittaiseksi tapahtumaksi. Projektin puitteissa aloitettu
ja kehitetty toiminta jatkuu nykyaan Moskovassa kaupungin rahoituksen turvin. Ammatillinen
erityisopetus on jarjestetty myos toisessa moskovalaisessa ammattiopistossa ja sita on tarkoi-

tus levittaa ympari Venajaa.

Kun tarkastellaan aiempia vastaavanlaisia hankkeita, voidaan mainita suomalais-venalainen
projekti, joka oli toteutettu 1.1.1999 - 31.12.2000 Venajan Karjalassa Suomen Opetusministe-
rion rahoituksen turvin (Selvitys kuntoutus- ja koulutustoiminnan aloittamisesta Poventsan
orpokodissa Karhumaessa). Projektin tavoitteena oli selvittaa mahdollisuuksia kuntoutus - ja
koulutustoiminnan aloittamisesta Poventsan orpokodissa Karhumaessa yhteistyossa Karhumaen
ammattiopiston kanssa kayttaen suomalaisen Merikosken ammatillisen koulutuskeskuksen
asiantuntemusta. Tama projekti toteutettiin yhdeksan vuotta sitten. Tietoa taman projektin
tulosten vaikutuksista ja toiminnan jatkuvuudesta en ole loytanyt, joten taman tutkielman
tarkoituksena on tuoda esiin yksi onnistunut esimerkki suomalais-venalaisesta projektityosta
ammatillisen erityisopetuksen jarjestamiseksi, sen vaikutuksesta eri tasoilla ja taman tyon

jatkuvuudesta.

Tassa tutkielmassa on kaytetty suomen-, englannin- ja venajankielisia lahteita. Suomalaisia
lahteita loytyi suhteellisen hyvin kirjastoista. En ole pystynyt kayttamaan venalaisia kirjasto-
ja, joten tyomatkoilla Moskovassa ostin kaikki loytamani kirjat kirjakaupoista. Muita ajankoh-
taisia faktoja ja lukuja loysin luotettavilta verkkosivustoilta. Tallaisiksi sivustoiksi olen katso-
nut mm. Moskovan kaupungin sivistystoimen, Teknologisen opiston no 21, Kuntouttavan peda-
gogiikan keskuksen, vammaisjarjesto Perspektivan, Karjalan tasavallan hallituksen, Vladimirin
kaupungin hallinnon seka alueellisten vammaisjarjestojen yllapitamia verkkosivustoja. Tassa
tutkielmassa kaytettyja venajankielisia lahteita on loydetty vain venajankielisina ja ne on
suomennettu vapaasti tata tutkielmaa varten, mukaan lukien venalaisten tutkittavien anta-
mat vastaukset tutkimusaineiston keruuvaiheessa. Tutkielman tekstissa viitataan venajankieli-
siin lahteisiin niiden alkuperaisessa muodossaan. Naiden lahteiden suomennetut nimikkeet

loytyvat kappaleesta Lahteet.

Vammaisten asemaa maailmanlaajuisesti kuvaavia lukuja seka YK:n Vammaisten oikeuksia
koskevan yleissopimuksen teksti (UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities),

johon viitataan jatkossa, loytyivat YK:n virallisilta verkkosivustoilta www.un.org.



2 TYON TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Taman tutkielman kohteena on suomalais-venalainen projekti “Experimental model of voca-
tional training and social adaptation for young people with severe developmental disorders in
Moscow and its dissemination in Russian Federation”. Projektia toteuttaessa ammatillinen
koulutus jarjestettiin valmentavan erityisopetuksen muodossa. Projektin puitteissa toimivissa
ryhmissa opiskelijoina oli kehitysvammaisia ja autistisia henkiloita. Nain ollen tutkielman
teoreettinen viitekehys muodostui vaikean vammaisuuden, kehitysvammaisuuden ja autismin
maaritelmista, joita kasitellaan luvussa 2.1 laaketieteellisen, sosiaalisen, yhteiskunnallisen ja
kasvatustieteellisen mallin mukaan. Luvussa 2.2 pohditaan vammaisten oikeutta ammatilli-
seen koulutukseen YK:n Vammaisten oikeuksia koskevan yleissopimuksen valossa. Alaluvuissa
2.2.1 ja 2.2.2 kerrotaan, mika on vaikeasti vammaisten ammatillisen koulutuksen nykytila

Suomessa ja Venajalla.

2.1 Vaikean vammaisuuden, kehitysvammaisuuden ja autismin maarittelya

Vaikean vammaisuuden, kehitysvammaisuuden ja autismin kasitteet ja maaritelmat ovat kan-
sainvalisessa teoriassa ja kaytannossa suhteellisen uusia. Myos Suomessa 1940 - 1970 luvulla
puhuttiin invalideista ja vajaamielisista. Vammaisuus maariteltiin vamma- tai sairausluettelon
perusteella (L 1946/907). Vasta vuonna 1975 YK:n Vammaisten oikeuksien julistuksessa UN
Declaration on the Rights of Persons with Disabilities oli annettu maaritelma vammaisesta
henkilosta. Vammaisena pidetaan sellainen henkilo, joka fyysisten tai henkisten ominaisuuksi-
en tai muun puutteellisuuden vuoksi on taysin tai osittain kykenematon tyydyttamaan nor-
maaliin yksilolliseen seka sosiaaliseen elamaan liittyvia tarpeita (United Nations). 1970 - 1980
luvulla Suomessakin vammaisuutta alettiin lahestya vammaisen henkilon olosuhteiden ja
elinympariston kannalta, erityisesti 1988 voimaan tulleen lain vammaisuuden perusteella jar-

jestettavista palveluista ja tukitoimista 380/1987 myota.

Vuonna 1977 Suomessa saadettiin Laki kehitysvammaisten huollosta, jonka myota vakiintui
myos kasite kehitysvammaisuus. 2000-luvulle asti kehitysvammaisuuden maarittely perustui
asiantuntijoiden ja instituutioiden antamille poikkeavuuden ja vammaisuuden maaritelmille,
joissa pyrittiin korostamaan kehitysvammaista huollon kohteena tai asiakkaana (Aikés 2008: 4-
6). Nykyaan Suomessa kaytossa oleva kehitysvammaisuuden maaritelma pohjautuu American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) - organisaatiossa kehitet-
tyyn maaritelmaan. Taman maaritelman mukaan kehitysvammaisuus on tamanhetkisen toi-
mintakyvyn huomattavaa rajoitusta, jolle on ominaista merkittavasti keskimaaraista heikompi
alyllinen suorituskyky. Taman lisaksi kehitysvammaisilla ihmisilla ikaansa nahden on puutteel-

lisesti kehittyneita kognitiivisia, sosiaalisia, kielellisia ja motorisia taitoja.( American Asso-



ciation on Intellectual and Developmental Disabilities). Katsotaan, etta kehitysvammaisuus

ilmenee ennen 18 vuoden ikaa (Kaski yms. 2001: 21).

AAIDD:ssa kehitettyjen testien avulla voidaan maaritella kehitysvammaisen henkilon rajoituk-
sista johtuva adaptiivinen kayttaytyminen kolmella osa-alueella, joista ensimmaisina ovat
kasitteelliset taidot, jotka pitavat sisallaan mm. kieli- ja lukutaidon, rahan ja ajan ymmarta-
misen seka itsemaaraamistaidot. Toisena osa-alueena ovat sosiaaliset taidot, jotka kasittavat
mm. ihmissuhdetaitoja, sosiaalista vastuuta, itsetuntoa, hyvauskoisuutta, sosiaalista ongelma-
ratkaisutaitoa seka kykya noudattaa saantoja ja lakeja. Kolmantena tarkeana osa-alueena
pidetaan kaytannon taitoja, joihin kuuluu mm. omasta terveydesta ja siisteydesta huolehti-
minen, kyky matkustaa erilaisissa kulkuvalineissa seka aikataulujen, rutiinien ja turvallisuus-
saantojen noudattaminen. Kullekin vaikeasti vammaiselle henkilolle kuuluu antaa yksilollisesti
suunniteltua kuntouttavaa tukea yllamainituilla osa-alueilla. (American Association on Intel-

lectual and Developmental Disabilities).

Autismi on keskushermoston neurobiologisesta kehityshairiosta johtuva tila, joka ilmenee
kommunikaation, sosiaalisen kanssakayttaytymisen ja kayttaytymisen laadullisissa puutteissa
(Linna 2000: 257). Autismilla on hyvin erilaisia ja yksilollisia ilmenemismuotoja, jonka takia
usein puhutaan autismikirjosta tai autismin kirjosta (Timonen 2008: 9). Arvioiden mukaan
autismin kirjoon kuuluu noin 1 % maailman vaestosta, Suomessa siis noin 50 000 henkiloa,
joista 10 000 ovat autisteja (Autismisaatio, Autismi- ja Aspergerliitto). Vaestoluvun perusteel-
la voi olettaa, etta Venajalla on noin 1,4 miljoonaa autismin kirjon ihmista, joista noin
100 000 asuu Moskovassa. Autismia ei luokitella kehitysvammaisuudeksi sellaisenaan, mutta
monella autismin kirjoon kuuluvilla henkiloilla imenee yksilollisesti muita lisaongelmia, mm.
eriasteinen kehitysvammaisuus seka fyysiset ja psyykkiset oireet erilaisissa yhdistelmissa (Ku-
janpaa & Norvapalo 1998: 34). Suomessa autismiin kirjoon kuuluvat henkilot suorittavat oppi-
velvollisuutensa ja saavat toisen asteen koulutusta useimmiten joko autismiluokissa tai sa-

moissa luokissa vaikeasti vammaisten kanssa.

Kehitysvammaisuutta ja autismia yhdistettyna kehitysvammaisuuteen voidaan tarkastella
erilaisista nakokulmista. Laaketieteellisen mallin mukaan vaikea vammaisuus imenee fyysisis-
sa ja fysiologisissa poikkeavuuksissa, jotka olennaisesti rajoittavat kyseisen henkilon toimin-
takykya elaman erilaisilla osa-alueilla. Vehmas (2005: 120, 143) kertoo, etta alun perin Isossa-
Britanniassa kehitetyssa sosiaalisessa mallissa kaytetaan kahta erilaista kasitetta: vammaisuus
(disability) ja elimellinen vamma (impairment). Elimellinen vamma voi ilmentya fyysisena
vammana tai johtua elimiston puutteellisesta toiminnasta. Taman mallin mukaan vammaisuus
(disability) on sosiaalinen ilmio, joka rajoittaa elimellisen vamman tai vammoja (impairment)
omaavan henkilon toimintaa yhteiskunnassa. Nain ollen vammaisuus tulkitaan yhteiskunnan

tuottamana syrjintana.
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Kasvatustieteella on oma nakemyksensa vammaisuudesta, joka Miettisen (2008: 22) mukaan
tulkitaan mm. laaja-alaisina oppimisvaikeuksina kielen, kommunikaation, matematiikan ja
ajattelun alueilla. Erityiskasvatuksessa opiskelijan vammaisuutta pohditaan hanen edellytyk-
sindaan tiedollisiin ja taidollisiin opintoihin. Ammattikasvatuksessa lahtokohtana vammaisten
opiskelijoiden opettamiselle ja oppimiselle on tiedon ja taidon olemus ja niiden suhde toisiin-

sa.

Kansainvalisesti hyvaksytty yhteiskunnallinen kasitys vammaisuudesta loytyy YK:n vammaisten
oikeuksia koskevasta yleissopimuksesta - UN Convention on the Rights of Persons with Disabili-
ties. Taman kasityksen mukaan vammaisuus on seurausta vuorovaikutuksesta, joka tapahtuu
vammaisten henkiloiden ja asenteellisten seka ymparistoon liittyvien esteitten valilla, jotka
haittaavat heidan taysimaaraista ja tehokasta osallistumistaan yhteiskuntaan yhdenvertaisesti
muiden kanssa. Yleissopimuksessa vammaisuuden katsotaan olevan kehittyva kasite, joka voi

vaihdella eri yhteiskunnissa. (United Nation).

Venajalla vammaisuutta ei enaa tarkastella pelkastaan laaketieteellisesta nakokulmasta. On
yleisesti myonnetty, etta ongelmilla on myos yhteiskunnallisia ja taloudellisia ulottuvuuksia,
joita pyritaan ratkaisemaan valtakunnallisella ja paikallisella tasolla. Vammaisuus maaritel-
laan kansainvalisesti hyvaksytyin kriteerein. Venajan kielessa vammaisuuteen liittyvien termi-
en kaytto on laajaa. YK: n venajankielisilla verkkosivustoilla seka joissain muissa virallisissa
asiakirjoissa kaytetaan sana mHBanmg (invalidi). Alan kirjallisuudessa seka useissa virallisissa
asiakirjoissa useimmiten kaytetaan sellaisia sanayhdistelmia, jotka sisallollisesti vastaavat
suomenkielisia termeja vammainen, kehitysvammainen, vaikeasti vammainen jne. Alyllisesti
jalkeen jaaneiden ihmisten sijasta puhutaan nykyaan ihmisista, joilla on erityisia tarpeita tai
ihmisista, joilla on rajallisia mahdollisuuksia. Tama viimeksi mainittu termi kaytetaan

esimerkiksi Moskovan kaupungin asiakirjoissa.

2.2  Ammatillinen koulutus osana vammaisten ihmisoikeuksia

Vuonna 1948 Yhdistyneiden kansakuntien jasenvaltiot olivat allekirjoittaneet Ihmisoikeuksien
yleismaailmallisen julistuksen, jossa julistettiin yhdenvertaisia oikeuksia kaikille ihmisille.
Seuraavien vuosikymmenten aikana YK:ssa on astunut voimaan sopimuksia, joissa vahvistettiin
erilaisten sosiaalisten ryhmien, kuten lasten, naisten, maahanmuuttajien jne. ihmisoikeuksia.
Vammaiset eivat olleet naiden vahemmistojen etujoukossa. Kehitysvammaisten ihmisten oi-
keuksien julistuksen (1971) ja Vammaisten ihmisten oikeuksien julistuksen (1975) myota
YK:ssa ryhdyttiin valmistelemaan jasenvaltioita yleisesti sitovaa sopimusta vammaisten ihmis-
ten oikeuksista. Tallaiselle sopimukselle oli sosiaalinen tilaus, silla YK:n arvion mukaan vam-

maiset ovat ihmiskunnan suurin vahemmisto. Maailmassa vammaisia on noin 650 miljoonaa ja
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he ovat usein heikoimmassa asemassa olevia ihmisia. Kaikissa yhteisoissa he karsivat leimau-
tumisesta ja syrjinnasta niiden erilaisissa muodoissa. Noin 80 % ylla mainitusta luvusta muo-
dostuu kehitysmaissa asuvista vammaisista ihmisista. Suuremmalla osalla heista ei ole mah-
dollisuutta tehda tyota, kayda koulua ja osallistua yhteiskunnan toimintaan. Tallaiset rajoi-

tukset estavat heidan hyvinvointiaan ja menestystaan. (United Nation).

Pitkan valmistelutyon jalkeen v. 2008 Yhdistyneiden Kansakuntien Yleiskokouksessa oli hyvak-
sytty YK:n vammaisten oikeuksia koskeva yleissopimus - UN Convention on the Rights of per-
sons with Disabilities. Tama yleissopimus on ensimmainen laillisesti sitova kansainvalinen
asiakirja, jolla varmistetaan, etta jasenvaltiot, jotka ovat ratifioineet sopimuksen ottavat
tehtavakseen suojella ja edistaa ihmisoikeuksia myos vammaisille kansalaisilleen. Lokakuussa
2009 annetun tiedon mukaan 143 valtiota on allekirjoittanut ja 70 valtiota on ratifioinut ko.
yleissopimuksen. Suomi ja Venaja ovat allekirjoittaneet, mutteivat viela ratifioineet sita.
(United Nation).

YK:n vammaisten oikeuksia koskevassa yleissopimuksessa ei luoda uusia ihmisoikeuksia vam-
maisille. Yleissopimuksessa annetaan YK:n jasenvaltioille valineita, joilla voidaan varmistaa
vammaisten paasy samojen oikeuksien ja mahdollisuuksien piiriin, jotka ovat muiden ihmisten
kaytettavissa. Valistuksen tuloksena ihmiset eri maissa oppivat ymmartamaan vammaisuutta
ihmisoikeuskysymyksena sen sijaan, etta vammaisuutta tarkastellaan laaketieteen, hyvante-
kevaisyyden tai riippuvuuden kannalta. Yleissopimus koskee monia aloja, joilla voi olla estei-
ta, kuten fyysista paasya rakennuksiin, teiden ja liikenteen kayttoa seka tietojen saatavuutta
kirjallisen ja sahkoisen viestinnan avulla. Yleissopimuksessa pyritaan myos vahentamaan lei-
mautumista ja syrjintaa, jotka usein johtuvat siita, etta vammaiset ihmiset eivat paase kayt-

tamaan koulutus-, tyollisyys-, terveys- ja muita palveluja. (United Nations).

YK:n Yleissopimuksen artiklassa 24 vahvistetaan vammaisten ihmisten oikeus yleiseen perus-
koulutukseen, ammatilliseen koulutukseen, aikuiskoulutukseen ja elinikaiseen oppimiseen
tasavertaisesti ja vammaisia syrjimatta. Talla tavoin vammaisille henkildille varmistetaan
mahdollisuuksia kehittaa omaa persoonallisuuttaan, lahjakkuuttaan ja luovuuttaan seka hen-
kisia ja ruumiillisia kykyjaan osallistuakseen vapaaseen yhteiskuntaan. Koulutuksen tavoittee-
na on kehittaa vammaisten ihmisten inhimillisia voimavaroja, omanarvontuntoa ja itsearvos-
tusta. Yleissopimuksen mukaan koulutuksen kuuluu olla osana yleista koulutusjarjestelmaa,
osallistavaa, laadukasta, pakollista ja maksutonta ainakin ensimmaisen asteen koulutuksen
kohdalla. Oikeus maksuttomaan ammatilliseen koulutukseen kuuluu myos vammaisille ihmisil-
le, jos maan lainsaadanto takaa taman oikeuden koko ikaluokalle. Yleisessa koulutusjarjes-
telmassa tehdaan tarvittaessa kohtuullisia muutoksia, jotka mahdollistavat myos vammaisten

ihmisten koulutuksen. Vammaisten ihmisten koulutus tulee ensisijaisesti antaa siina yhteisois-
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sa, missa he elavat. (United Nations). Talla tavoin halutaan valttaa vammaisten koulutuksen

laitostumista ja varmistaa sen saavutettavuutta.

YK:n yleissopimuksen “Kansainvalinen yhteisty0” - artiklan mukaan osapuolet sitoutuvat toi-
mimaan tehokkaasti vammaisten ihmisten aseman parantamiseksi ja heidan ihmisoikeuksien

toteuttamiseksi kansainvalisen yhteistyon avulla. (United Nations).

2.3  Valmentava ammatillinen erityisopetus Suomessa

Suomen perustuslain mukaan kaikki suomalaiset ovat yhdenvertaisia lain edessa. Sivistyksellis-
ten oikeuksien kohdalla on maaratty, etta ”julkisen vallan on turvattava, sen mukaan kuin
lailla tarkemmin saadetaan, jokaiselle yhtalainen mahdollisuus saada kykyjensa ja erityisten
tarpeidensa mukaisesti myos muuta kuin perusopetusta seka kehittaa itseaan varattomuuden

sita estamatta” (Suomen perustuslaki 1999: 168).

Vuonna 1998 uudistetun lain ammatillisesta koulutuksesta mukaan ammatillinen koulutus on
jarjestettava koko ikaluokalle. Oppivelvollisuuskoulun jalkeen myos erityisopiskelijat osallis-
tuvat kaikille yhtenaisen ja yhteisen toisen asteen koulutukseen tasa-arvon ja integraation
toteutumiseksi. Erityisopiskelijana tarkoitetaan opiskelijaa, joka vammaisuuden, sairauden,
kehityksessa viivastymisen, tunne-elaman hairion tai muun syyn vuoksi tarvitsee erityisia ope-
tus- tai opiskelijahuollon palveluja. (L 1998/630). Vuonna 2004 kaksi kolmasosaa erityisopis-
kelijoista opiskeli samoissa luokissa muiden ammattiopiskelijoiden kanssa (Kumpulainen &
Saari 2006: 86). On katsottu, etta vaikeimmin vammaisten valmentava ja kuntouttava opetus
ja ohjaus on tarkoituksenmukaista jarjestaa ”paasaantoisesti ammatillisissa erityisoppilaitok-
sissa taloudellisten ja muiden resurssien takia” (Vammaisten opiskelijoiden valmentava ja

kuntouttava opetus ja ohjaus ammatillisessa koulutuksessa 2000, Liiteosa: 3).

Vaikeasti ja syvasti vammaisten ammatillinen opetus Suomessa aloitettiin 1990-luvun loppu-
puolella, paasaantoisesti erityisoppilaitoksissa, joiden tehtavana on myos toimia erityisope-
tuksen palvelu- ja kehittamiskeskuksina. Taman oppilasryhman erityisopetuksen selkea maa-
rittely ja sen rahoituksen perusta on saadetty vammaisten opiskelijoiden valmentavan ja kun-
touttavan opetuksen ja ohjauksen ammatillisessa koulutuksessa opetussuunnitelman perus-
teissa (Vammaisten opiskelijoiden valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus ammatillisessa
koulutuksessa 2000), opetus- ja kulttuuritoimen rahoitusta koskevassa laissa (635/1998 § 11)
ja asetuksessa (806/1998 § 8). Ammatillisen erityisopetuksen jarjestajina voi toimia kunnalli-
sia tai yksityisia tahoja, jotka saavat valtiolta yksikkohintaan perustuvaa rahoitusta koulutuk-
sen jarjestamiseksi (Miettinen 2008: 60 - 61).
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Vaikeasti vammaisten ammatillinen koulutus perustuu humanistiseen ihmiskasitykseen, jonka
mukaan jokainen ihminen on hyva, arvokas ja ainutkertainen ja hanella on monipuolisen ke-
hittamisen mahdollisuudet. Erityistuen tarpeessa olevalla henkilolla on oikeus hyvaan ja mie-
lekkaaseen elamaan omista kyvyista ja tavoitteista lahtien. Opiskelun aikana erityisopiskelija
saa mahdollisimman paljon valmiuksia ja valtaa oman elamansa asioita koskevien paatosten
tekoon ja kokonaisvaltaiseen elamanhallintaan. Yhteiskuntaa ja elin- ja opiskeluymparistoa
kuuluu muokata fyysisesti, asenteellisesti ja kommunikatiivisesti mahdollisimman esteetto-
maksi, jotta voidaan toteuttaa vaikeasti vammaisten opiskelijoiden taysvaltaistuminen ja
tasavertaisuus. Vaikeasti vammaisten ammatillisen koulutuksen tieto- ja oppimiskasitys perus-
tuu konstruktiiviselle oppimiskasitykselle, jossa keskeinen sija on opiskelijalla itsellaan, ha-
nen yksilollisilla kokemuksillaan ja oppimistyylillaan. Oppiminen tapahtuu muiden opiskelijoi-
den kanssa yhdessa tekemalla. Kokenut henkilokunta, mm. opettajia, kouluttajia ja avustajia,
toimii tukena ja ohjaajana seka tarpeeksi haasteellisen ja virikkeellisten opiskelutehtavien
antajana. (Liite 1. Vammaisten opiskelijoiden valmentavan ja kuntouttavan opetuksen ja oh-
jauksen opetussuunnitelman perusteiden laadinnan lahtokohdat, s. 4-6 julkaisussa Vammais-

ten opiskelijoiden valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus ammatillisessa koulutuksessa).

Vammaisille opiskelijoille, jotka vammaisuuden tai sairauden takia evat pysty suorittamaan
ammatillista perustutkintoa, jarjestetaan valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta
kahdessa eri muodossa. Valmentavassa I:n eli ammatilliseen peruskoulutukseen valmentavassa
ja kuntouttavassa opetuksessa ja ohjauksessa pyritaan siihen, etta koulutuksen jalkeen opis-
kelijalla on edellytystensa mukaan valmiudet osallistua ammatilliseen peruskoulutukseen tai
hankkia ammatillinen uudelleenkoulutus. Taman koulutuksen laajuus on paasaantoisesti 20-40
opinto-viikkoa. Vaikeasti vammaisille opiskelijoille jarjestetaan tyohon ja itsenaiseen ela-
maan valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus, jonka laajuus on 40 - 120 opintoviikkoa.
Taman Valmentava ll:n tavoitteena on, etta koulutuksen jalkeen opiskelija kykenee mahdolli-
simman itsenaiseen ja rikkaaseen elamaan seka edellytystensa mukaan osallistumaan tyonte-
koon joko itsenaisesti tai tuetussa tyoyhteisossa. (Vammaisten opiskelijoiden valmentava ja
kuntouttava opetus ja ohjaus ammatillisessa koulutuksessa 2000: 7-8). Erityisopiskelijalle
kuuluu laatia henkilo-kohtaista opetusta ja ohjausta koskevaa opetussuunnitelma (HOJKS) (L
1998/630: § 20).

Valmentava ll:n koulutuksessa HOJKS koostuu seuraavista opinto-kokonaisuuksista: tiedolliset
valmiudet (aidinkieli ja viestinta, matematiikka ja tietotekniikka), yhteiskuntavalmiudet,
tyotaidot ja ammattiopinnot, vuorovaikutustaidot, toiminnalliset perusvalmiudet (motoriset
taidot, paivittaistoiminnot ja asumisvalmennus, vapaa-ajan taidot, elamanhallinta) seka va-
paasti valittavat opinnot. Kunkin opiskelijan koulutuksen tavoitteet ja HOJKS:in sisallot maa-
raytyvat opiskelijan yksilollisten taitojen, voimavarojen, kehittamistarpeiden ja elamantilan-
teen mukaan. Erityisopetuksen ohella opiskelijalle on annettava toiminnallinen, psyykkinen ja

sosiaalinen kuntoutus, joka tulee suunnitella moniammatillisena tyona ja yhteistyossa opiske-
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lijan huoltajien kanssa. Valmentavassa opetuksessa kaytetaan kuvailevaa sanallista arviointia
siita, miten HOJKS:issa mainittuja opintokokonaisuuksien tavoitteita on saavutettu. Arvioinnin
tarkoitus on, etta opiskelijalle muodostuu realistinen kuva omasta osaamisestaan ja han saa
lisaa motivaatiota uuden oppimiseen. Opiskelun aikana opiskelijalle laaditaan jatkosuunni-
telma, jossa mainitaan mm. mita tukea han tarvitsee koulutuksen paattamisen jalkeen.

(Vammaisten opiskelijoiden valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus. 2007: 7-24).

Nain ollen Suomessa on kymmenen vuoden ajan toiminut vaikeasti vammaisten koko ikaluokan
saavutettavissa oleva ammatillinen koulutus, joka perustuu valtakunnalliseen lainsaadantoon
ja rahoitukseen. Ammatillista erityisopetusta ja sen rahoitusperustaa kehitettiin vuonna 2004
opetusministeriossa hyvaksytyssa ammatillisen erityisopetuksen toimenpideohjelmassa (Am-
matillisen erityisopetuksen toimenpideohjelma 2004, Ammatillisen opetuksen erityiskoulutuk-
sen rahoitusryhman muistio 2004). Vuonna 2010 Opetushallituksen on tarkoitus tarkistaa toi-

sen asteen valmentavan ja kuntouttavan koulutuksen ja ohjauksen opetussuunnitelmia.

2.4  Vaikeasti vammaisten ammatillisen opetuksen nykytila Venajalla

Venajan perustuslain mukaan Venaja on sosiaalinen valtio, jonka politiikan tavoitteena on
luoda kansalaisilleen edellytyksia ihmisarvoiseen elamaan ja vapaaseen kehittamiseen. Valtio
takaa kaikille oikeuden maksuttomaan ensimmaisen ja toisen asteen koulutukseen, mukaan
lukien ammatillinen koulutus. (KoHctuTyuma Poccuiickon cdeapepaumm: § 7 ja 43). Venadjan
Federaation laki koulutuksesta, joka on astunut voimaan 10.7.1992, nojaa yllamainittuihin
periaatteisiin. Taman lain mukaan koulutuksen saatavuus ja koulutusjarjestelman mukautta-
minen opiskelijoiden ominaisuuksiin sopivaksi on valtion koulutuspolitiikan tarkeimpia peri-
aatteita. Valtio luo edellytyksia vammaisten ihmisten koulutukselle, kuntoutukselle ja sopeu-
tumiselle yhteiskuntaan erityispedagogisen lahestymistavan pohjalta. Tama laki ei kuitenkaan
perustu integraation periaatteelle, silla erityista tukea tarvitseville lapsille ja nuorille tarjo-
taan paasaantoisesti opiskelua erityiskouluissa ja erityisluokissa tai paikkaa hoitolaitoksessa.

(3aKkoH Poccuiickon deaepaumm 06 o6pasoBaHmu 3266 -1, 1992, § 2, 5, 10).

Venajan invalidien sosiaalihuoltolain mukaan ammatillinen kuntoutus on vammaisten kuntou-
tuksen tarkeimpia osia laaketieteellisen ja sosiaalisen kuntoutuksen rinnalla. Ammatillinen
kuntoutus pitaa sisallaan ammatillisen valmennuksen, ammatillisen koulutuksen, ammatillisen
sopeutumisen ja tyollistamisen. Vammaiselle henkilolle laaditaan henkilokohtainen kuntoutus-
suunnitelma, johon kuuluu myos ammatillista kuntoutusta edistavia toimenpiteita. Valtio
takaa invalideille oikeuden suorittaa ammatillinen tutkinto perustutkinnosta aina korkeakou-

lututkintoon asti. (3akoH 0 counanbHoM 3awWmTe MHBaNUAoB, § 9, 11, 19).
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Ammatillisen erityisopetuksen tilannetta Venajalla ei voi pohtia ilman tietoa erityisopetuksen
yleisesta tilasta maassa. Seuraavaksi annetaan lyhyt katsaus ensimmaisen asteen erityisope-
tuksesta. Ammatilliseen opetukseen opiskelijaksi ottamisen ehtona ennen vuotta 2008 on
ollut todistus suoritetusta ensimmaisen asteen koulutuksesta, joka vaikeasti vammaisten koh-

dalla ei ole ollut itsestaan selvaa.

Venajalla vaikeasti vammaisia lapsia sijoitetaan usein laitoksiin heti syntyessaan. Vanhemmat
suostuvat sellaiseen ratkaisuun, koska vammaisen lapsen kasvattamista kotona ei tueta tar-
peeksi yhteiskunnallisista varoista. Toinen syy on ympariston ja viranomaisten negatiivisissa
asenteissa vammaisia ja heidan perheitaan kohtaan. Kolmanneksi syyksi voi mainita sen, etta
asuinymparistossa ja yhteiskunnan infrastruktuurissa ei ole otettu huomioon tarpeeksi, jos
lainkaan, esteettomyyden ja saavutettavuuden periaatteita, vaikka nama periaatteet ovat
vahvistettu mm. laissa invalidien sosiaalisesta huollosta (3akoH Poccuiickon deaepaumm o
coumanbHoM 3awmTe MHBanuaoB 1995: § 14-16). Nama seikat tekevat vaikeasti vammaisen
perheen elamasta erittain hankalaa, luovat edellytyksia perheen hajoamiselle ja ajavat per-
heita taloudelliseen ahdinkoon. Kuitenkin viime aikana yha useampi venalainen perhe kasvat-
taa vammaista lastaan kotona. Nama vanhemmat, yhteistyossa kolmannen sektorin organisaa-
tioiden kanssa, vaativat paikallishallinnoilta vammaisten ihmisten oikeuksien toteutumista

kaytannossa, mika tuottaa vahitellen positiivisia tuloksia eri alueilla (baunes 2007: 9).

Vammaisten lasten hoitokotien asukkaat saavat huolenpitoa ja jonkinlaista kuntoutusta. Kui-
tenkin naissa sosiaalihuollon alaisuudessa toimivissa laitoksissa ei jarjesteta varsinaista ope-
tusta. Kotona asuvat vammaiset lapset voivat saada opetusta joko erityiskouluissa tai kun-
touttavissa erityisluokissa, jotka toimivat tavallisten koulujen puitteissa. Naihin kouluihin
otetaan lapsia diagnoosin perusteella, ja vaikeasti vammaisten opettamiseen ei ole yleensa
resursseja eika osaamista. Pieni osa perheessa asuvista vammaisista lapsista saa opetusta
kotona. Nain ollen noin 460 000 kouluikaisesta vammaisesta lapsesta 200 000 ei saa koulutusta

missaan muodossa (MepcnekTuga).

Opetuksen jarjestaminen vaikeasti vammaisille kuuluu 83 alueellisen hallinnon velvollisuuk-
siin. Paikalliset sivistystoimet paattavat itse, sopiiko kukin vammainen lapsi mihinkaan koulu-
tusmuotoon ja “kykeneeko” lapsi ylipaansa opiskelemaan. Naille ”opiskeluun kykenematto-
mille” lapsille ja nuorille, jotka ovat useimmiten vaikeimmin kehitysvammaisia ja monivam-
maisia, osoitetaan paikkoja hoitokodeissa ja talloin heidat jatetaan kokonaan koulutusjarjes-
telman ulkopuolelle (baunes 2007: 16-17). Vammaisjarjesto Perspektivan verkkosivustoilla
kerrotaan, etta 4.4.2007 Venajan Tiede- ja opetusministerio yhdessa Terveyden- ja sosiaali-
huollon kehittamisen ministerion kanssa ovat lahettaneet alueellisille hallinnoille yhteisen
kirjeen "Kehitysvammaisten hoitokodeissa asuvien lasten perustuslaillisen oikeuden koulutuk-

seen toteutumisesta”. Ainoastaan 1/3 osaa alueellisista hallinnoista on vastannut tahan kir-
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jeeseen ja raportoinut omista toimenpiteistaan vaikeasti vammaisten lasten koulutuksen jar-

jestamisesta maarattyyn aikaan mennessa. (MlepcnekTtusa).

Vaikeasti vammaisia siirretaan 18 vuoden ikaisina loppuelamaksi niin sanottuihin invalidi-
taloihin, joissa ei enaa anneta minkaanlaista koulutusta. Ennen vuotta 2008 kotonakaan asuva
vaikeasti vammainen nuori ei olisi paassyt ammatilliseen koulutukseen, jos hanelta puuttui
todistus ensimmaisen asteen koulutuksesta. Toisaalta, vaikka todistus olisi, silti kehitysvam-
maisille ei valttamatta loytyisi paikka ammattiopistosta. Venajalla ammatillinen opetus jar-
jestetaan perinteisesti fyysisesti vammaisille ihmisille, kuten kuulo-, nako- ja lilkkuntavammai-
sille. Kehitysvammaisten ammatillisesta koulutuksesta ei ole ollut kokemusta eika tarkkaa
lainsaadantoa. Esimerkiksi, lukuvuonna 2008 - 2009 Moskovan kaupungin alaisuudessa on toi-
minut 54 ammattiopistoa, joista 32 ammattiopistossa oli tarjolla 33 eri alojen ammatillista
tutkintoa vammaisille henkiloille, jotka olivat suorittaneet ensimmaisen asteen koulutuksen
erityiskouluissa tai erityisluokissa. (MpodeccroHanbHoe obpasoBaHMe Mocksbl). Samaan ai-
kaan vain yhdessa ammattiopistossa oli jarjestetty valmentava ammatillinen koulutus, johon
osallistui yhteensa 46 kehitysvammaista ja autismin kirjon nuorta joilta puuttui peruskoulun

todistus.

Vuonna 2008 venalaiseen lainsaadantoon tehtiin tarkea muutos. Venajan hallituksen asetuk-
sessa no 521 (14.7.2008) "Ammatillisen oppilaitoksen yleisen mallin hyvaksymisesta”
(MoctaHoBnenne MpaBuTenbcTBa Poccuiickolt ®epepaumn 06  yTBEPHAEHWMM  TMMOBOMO
NoIoXKeHUA 06 06pa3oBaTE/IbHOM YYPEXAEHUU HAYaIbHOrO NPodeCcCHMOHaNbHOr0 06pa3oBaHUA)
on maaratty, etta kaikki henkilot, jotka eivat ole suorittaneet peruskoulutusta, voivat koulut-
tautua sellaisiin ammatteihin, jotka eivat edellyta yleissivistavaa peruskoulutusta. Taman
asetuksen myota kaikki ammattiopistot ovat vihdoin saaneet oikeuden jarjestaa perustason

ammatillista erityisopetusta vaikeasti vammaisille ihmisille.

Vammaisjarjesto Perspektiva tiedottaa eraasta positiivisesta esimerkista vaikeasti vammais-
ten ammatillisen koulutuksen jarjestamisesta ja ylla mainitun asetuksen hyodyntamisesta
Vladimirin alueella. Vuodesta 2005 alkaen Vladimirin kaupungin ammattiopistossa no 39 on
toiminut kuuden opiskelijan ryhma, jossa monivammaiset nuoret ovat saaneet vuoden mittai-
sen valmentavan opetuksen ompelijan ammattiin. Vuonna 2008 tahan opistoon on perustettu
uusi valmentava ryhma, jossa opiskelee nykyaan 15 erityisopiskelijaa. Valmentava ammatilli-
nen erityisopetus on jarjestetty myos ammattiopistossa no 33 seka psykoneurologisessa hoito-
kodissa Kolchuginin kaupungissa Vladimirin alueella. Vuodesta 2009 lahtien Vladimirin alueen
kuvernoorin asetuksen mukaan kaikille ko. alueella toimiville ammattiopistoille on annettu
oikeus jarjestaa ammatillista opetusta erityisnuorille, joilta puuttuu todistus ensimmaisen
asteen koulutuksesta. (MepcnektnBa). Tassakin yhteydessa mainittakoon kolmannen sektorin

rooli, silla Vladimirin alueella vuodesta 1995 toiminut vammaisten lasten vanhempien yhdistys
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Ceert (Valo) on ollut alusta lahtien aktiivisesti mukana ammatillisen erityisryhmien jarjestami-
sessa ja nuorten valmentamisessa naihin ryhmiin seka heidan tyollistamisessaan opiskelun

jalkeen.

Ammatillista koulutusta jarjestetaan Venajalla myos varsinaisten ammattiopistojen ulkopuo-
lella, erilaisissa tyokeskuksissa ja erityiskouluissa. Positiivisia kokemuksia loytyy mm. Mosko-
vasta, Orel- kaupungista, Pihkovasta ja Leningradin alueelta, joissa on jarjestetty kehitys- ja
monivammaisten koulutusta erilaisiin ammatteihin ja tuettu heidan tyollistymistaan (Mannep,
LUmkoTo 2003: 156-157).

Muutaman viimeisen vuoden aikana Venajalla on tapahtunut positiivisia muutoksia. Seuraava
askel olisi siirtyminen yksittaisista kokeiluista ja erilaisista paikallisista malleista kohti valta-
kunnallista ammatillista erityisopetusta, joka olisi kaikkien vammaisten saavutettavissa joka

puolella maata.

2.5 Kansainvalista projektityota

YK:n jasenina Suomi ja Venaja osallistuvat kansainvaliseen yhteistyohon eri aloilla. Naapuri-
maiden yhteistyo on saanut uusia piirteita 1990-luvun alusta Venajalla tapahtuneiden suurten
yhteiskunnallisten, poliittisten ja taloudellisten muutosten seka Suomen EU:n jasenyyden
myota. Yleisimpia kansainvalisen yhteistyon muotoja opetuksessa ovat opiskelijoiden opinto-
jaksojen suorittaminen ulkomailla, opettajien luennointi ulkomailla, yhteisten opetusmateri-
aalien tuottaminen, toisissa maissa suoritettujen tutkintojen ja saatujen patevyyksien tunnus-
taminen. Projektityoskentely on ollut myos suosittu yhteistyon muoto suomalaisten ja vena-
laisten tahojen valilla. Syiksi voidaan mainita mm. kehittyva verkostoituminen ja kasvava
riippuvuus asiantuntijoista seka kilpailu resursseista (Saarti 2000: 1). Vammaishuollossa ja
erityisopetuksessa kansainvalisten projektien avulla pyritaan lisaamaan tietoisuutta toisen
maan tyotavoista ja tyoskentelymenetelmista, jarjestamaan nykyaikaisia palveluja ja taten

kehittamaan ja parantamaan tukea ja apua tarvitsevien ihmisten elinoloja.

Tassa tutkielmassa projektityota lahestytaan kayttaen Pelinin (2008) ja Ruuskan (2007) kehit-
tamia malleja. Projektiksi maaritellaan ihmisjoukkoa ja muita resursseja, jotka on koottu
tekemaan yhteista tyota tietyn aikataulun ja budjetin puitteissa. Projektin lopputuloksena voi
olla tuote tai ratkaisu johonkin ongelmaan. Projektilla on alku, toteutumisvaihe, johon kuuluu
useampia valivaiheita seka loppu. Johonkin paattyneeseen vaiheeseen joutuu joskus palaa-
maan kesken jo seuraavaksi alkaneen vaiheen. Oikea budjetointi suhteessa tavoitteisin kuuluu
projektin suunnittelu-vaiheeseen. Resurssit arvioidaan sen mukaan, kun projektin suunnittelu

etenee, ja lopullinen kustannusarvio selkenee silloin, kun projektin suunnitelma on saatu
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valmiiksi. Projektin suunnitelma pitaa sisallaan sen aikataulun, tavoitteita, resursseja, toi-
minta- ja johtamisperiaatteita. Kaikkea ei voi tarkkaan suunnitella ennakkoon; kuitenkin yksi-
tyisia muutoksia on helpompi tehda projektin edetessa, kun paalinjat ovat selkeat. Projekti-
tyoskentelyn suosituimpia tapoja on tiimi- tai ryhmatyoskentely, koska se auttaa loytamaan
sellaisia ratkaisuja ongelmiin, joihin yhden ihmisen tietamys ja aika eivat riittaisi. Projektin
eri vaiheissa ja eri tasoilla voidaan muodostaa erilaisia tiimeja valitavoitteiden saavuttami-
seksi. Tarkeinta on kuitenkin se, etta valitavoitteiden kautta pyritaan aina projektin paata-
voitteen saavuttamiseen, vaikka osa tiimin jasenista olisi toisilleen tuntemattomia ja tiimi
toimisi vain lyhyen ajan. Projektin hallinta on osa sen johtamista ja siihen kuuluu henkilokun-
nan johtamista seka resurssien ja aikataulujen hallintaa. Riskien hallinta projektissa on myos
osa johtamista, jolla tunnistetaan potentiaalisia riskeja ja toimitaan parhaalla mahdollisella
tavalla naiden riskien estamiseksi. Useamman sattuman kautta pienesta asiasta saattaa paisua

iso ongelma, joka voi aiheuttaa isoja negatiivisia seuraamuksia projektissa.

Seppanen-Jarvela (2004: 254-257) selostaa, etta projektityon tyypillisia piirteita ovat tavoit-
teellisuus, suunnitelmallisuus, ennakkoon maaratyt aikataulut ja resurssit. Tarkkaan maaratty
aloittamis- ja lopettamisajankohta viestittavat projektin tarkeydesta ja kiireellisyydesta.
Projektit ovat yleensa osa prosessia, joka on alkanut jo ennen projektin alkamista ja jatkuu
sen paattymisen jalkeen. Projektin aloittamisen vaiheessa pyritaan laatimaan mahdollisim-
man yksityiskohtainen suunnitelma. Toisaalta, muuttuvassa ja vaikeasti ennustettavissa ole-
vassa ymparistossa projektin tiimin vahvuutena voivat olla sopimisen ja neuvottelemisen tai-

toja, jotka edesauttavat toiminnan viemisessa kohti tavoitteita.

Projektit ovat yleensa kertaluonteisia ja siten ainutlaatuisia. Organisaation taytyy vain muis-
taa edellisia kokemuksiaan ja talloin ehkaista loputtomia kokeiluja, riskinottoja ja umpikujilla
kaantymista. Projektin johtajalta ja muilta osallistujilta edellytetaan erityista osaamista,
joka ilmenee mm. projektin kulun analyysissa seka ihmisten, prosessien ja kulttuurien hallin-
nassa ja johtamisessa. Projektissa tyoskentelevilla on usein erilaisia intresseja, viitekehyksia,
kulttuureja ja jopa kielia, joiden yhteen sovittamiseksi tarvitaan erityista koordinointi- ja
yhteystyoosaamista projektin johtajalta ja sen tyontekijoilta. Projektin kulkua pitaisi saannol-
lisesti arvioida sen toteuttamisen aikana. Jokainen projekti on ainutlaatuinen, minka vuoksi
Seppanen- Jarvelan (2004: 257) mielesta projektia pitaisi arvioida enimmakseen sen tulosten

hyodynnettavyyden nakokulmasta.

Tavoitteiden kannalta projektit voidaan luokitella teknisiin ja luoviin projekteihin. Teknisissa
projekteissa tavoitteet ovat konkreettisia, suunnitelmat tarkkoja ja organisaatiot selkeita.
Luovien projektien tavoitteet maaritellaan enemman innostavuuden kuin konkreettisen tulok-

sen nakokulmasta pyrkien uuden tiedon tuottamiseen (Pelin 2008: 145). Sosiaali- ja koulu-
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tusaloilla projektitoiminnalle on tyypillista luovien tyoskentelymenetelmien kaytto maaritel-

tyjen tavoitteiden saavuttamiseksi.

Saartin (2000: 3-4) nakemyksen mukaan kansainvalinen projekti erottuu kansallisesta suu-
remmalla riskilla, silla riskien todennakoisyys kasvaa sita mukaan, kun kasvavat kulttuuriset ja
fyysiset valimatkat. Nain ollen tarkan suunnittelun, sopimusten teon, projektin johtamisen ja
valvonnan merkitys kasvaa kansainvalisessa projektissa. Kansainvaliseen projektiin ryhtyessa
taytyy tunnista oman erityisosaamisensa ja resurssit seka arvioida, miten projekti tukee oman
organisaation strategioita ja toiminta-ajatusta. Pitaa myoOs arvioida, tukeeko projekti alan
strategioita ja alueellisia strategioita, tulevia kehityshankkeita seka toiminnan tavoitteiden

saavuttamista ja ovatko projektin tavoitteet ylipaansa saavutettavissa.

Luotettavien ja sopivien kumppaneiden loytaminen on kansainvalisen projektin ydinkysymyk-
sia. Kansainvalisessa projektissa kannattaa turvautua entuudestaan tuttuihin ja hyvaksi koet-
tuihin yhteistyotahoihin, arvostettuihin organisaatioihin tai selvittaa potentiaalisen mutta
tuntemattoman partnerin taustoja luotettavista lahteista. Taytyy myos huolehtia, etta kan-
sainvalinen projekti perustuu juridisesti pateviin sopimuksiin eika riko kummankaan maan
lainsaadantoa. ( Saarti 2000: 4).

Tutkielman kohteena oleva suomalais-venalainen projekti onnistui erinomaisesti, koska ennen
sen kaynnistymista osapuolet olivat tehneet hyvaa pohjatyota. Tutustumiskayntien ja tausto-
jen selventamisen avulla oli saavutettu luottamus yhteistyokumppaniin. Projektin tavoite
vastasi kaikkien osapuolten strategioita ja tuki alueellista seka alan kehittamista. Kulttuuriset
valimatkat eivat ole kasvaneet mahdottomiksi, koska kaikkien osapuolten toiminta perustuu
samankaltaisiin arvoihin ja tyossa kaytetaan kullekin tuttuja opetus- ja kuntoutusmenetelmia.
Fyysiset matkat lyhennettiin tehokkaasti sahkopostin ja vierailujen avulla. Tyomotivaatio oli
korkealla, silla projekti tuotti merkittavia tuloksia jo sen toteutumisen aikana. Budjettia ei
ollut ylitetty vaan toimintaan kehittamiseksi saatiin rahoitusta Moskovan kaupungilta, jonka

osuus on kasvanut projektin edetessa.

2.6 Vastaavia projekteja

Suomalaisissa ammattiopistoissa on tehty erimuotoista yhteistyota venalaisten tahojen kanssa
tavoitteena edistaa ammatillisen erityiskoulutuksen jarjestamista Venajalla. Erilaisten vierai-
lujen, tilanteen kartoituksien, aineellisten ja metodologisten avustuksien joukosta loytyi yksi
projektiluonteinen tyo, joka oli toteutettu 1.1.1999 - 31.12.2000 Venajan Karjalassa Suomen

opetusministerion rahoituksen turvin.
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Projektista tehdyn selvityksen (Selvitys kuntoutus ja koulutustoiminnan aloittamisesta Povent-
san orpokodissa Karhumaessa) mukaan toiminnan tavoitteena oli selvittaa mahdollisuuksia
kuntoutus- ja koulutustoiminnan aloittamisesta Poventsan orpokodissa Karhumaessa yhteis-
tyossa Karhumaen ammattiopiston kanssa kayttaen Merikosken ammatillisen koulutuskeskuk-
sen tuntemusta. Tarkoituksena oli parantaa orpokodin vammaisten lasten ja nuorten elinoloja
kuntoutus- ja koulutustoiminnan avulla seka jarjestaa pienimuotoista maataloustuotantoa

orpokodin ja sen sidosryhmien soveltuvilla tavoilla.

Projektin menetelmina oli tiedonkeruu, toimintojen kartoitus seka laaja-alainen asiantunti-
javaihto. Projekti on osoittanut, etta Venajan Karjalassa on tarve kehittaa vammaisten lasten
ja nuorten koulutusta, kuntoutusta ja koulutuksen jalkeista tyollistamista. Lisaksi todettiin,
etta paikallisiin olosuhteisiin sopivinta olisi jarjestaa ammatillinen koulutus vajaakuntoisten
omana ryhmana. Oppilaasta riippuen koulutus voisi kestaa yhdesta kolmeen vuoteen. Ryhman
koko olisi korkeintaan 12 opiskelijaa. Taman toiminnan pitaisi pohjautua useamman hallin-
nonalan valiseen verkostotyohon, jotta erityisopiskelija saisi tarvitsemaansa tukea koulutuk-

sen alkuvaiheesta aina tyollistymiseen saakka.

Ko. selvityksessa on kerrottu, etta samaan aikaan Karjalan tasavallan opetusministerio oli
saanut Venajan opetusministeriolta maarayksen toteuttaa alueellisen projektin, jonka tarkoi-
tuksena oli luoda malli erityisopetuksen kaynnistamisesta ja toteutumisesta. Taman mallin
onnistuessa Karjalan tasavallan mittakaavassa se otettaisiin kayttoon koko Venajalla. Karjalan
opetusministerio oli kiinnostunut tekemaan yhteistyota Merikosken ammatillisen koulutuskes-

kuksen kanssa ko. projektin eteen.

Taman suomalais-venalaisen projektin tuloksiin yllamainitussa selvityksessa on laskettu mm.
Karjalan tasavallassa lisaantynyt kiinnostus erityisopetuksen jarjestamiseen ja vammaisten
ihmisten asemaan parantamiseen. Syksylla 2000 Poventsan orpokotiin on perustettu oma eri-
tyisopetusryhma. Orpokodin siisteys on parantunut huomattavasti. On luotu kontakteja ja
saavutettu luottamus venalaisten ja suomalaisten valille, mika selvityksen laatijan mielesta

antoi hyvan pohjan jatkotyoskentelylle.

Selvityksessa on myos mainittu projektin heikkoudet ja ongelmat sen toteuttamisessa. Projek-
ti ei voinut kaynnistya alkuperaisen aikataulun mukaan johtuen luottamuksen saamisen hitau-
desta ja "hyvin sitoutuvien” yhteistyohenkiloiden loytymisen hankaluudesta Karjalassa. Pro-
jektin edetessa oli todettu, etta suomalaista mallia ei pysty kokonaisuudessaan mallittamaan

Karjalassa mm. aineellisten resurssien ja lainsaadannon puutteellisuuden takia.

Tietoa projektin jatkuvuudesta Poventsan orpokodissa ja sen vaikutuksista ammatilliseen eri-
tyisopetukseen Karjalan tasavallassa ei ole loydetty. Kuitenkin 2000-luvun alusta lahtien Ve-

najalla on kehitetty lainsaadantoa ja suoritettu erilaisia toimenpiteita vammaisten ihmisten
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aseman ja elinolosuhteiden parantamiseksi. Nain on tehty federatiivisella ja alueellisella ta-
solla. Tassa yhteydessa voidaan mainita, etta Karjalan tasavallan hallitus on laatinut kolme-
vuotisen alueellisen kohdeohjelman "Sosiaalinen tuki vammaisille Karjalan tasavallassa vuosi-
na 2008-2011" (PervoHanbHaa uenesasa nporpamma "CoumanbHas nojfiepXKa MHBA/IMAOB B
Pecny6nunke Kapenua' Ha 2008-2011 rogpl), jonka tavoitteena on mm. luoda edellytyksia
vammaisten ihmisten itsenaiselle elamalle yhteiskunnassa, yhtalaisia mahdollisuuksia amma-
tin valinnan, ammatillisen koulutuksen ja ammatin harjoittamisen suhteen. Taman ohjelman
toteuttamiseksi on varattu 40 miljoonaa ruplaa (eli noin 900 000 € nykykurssin mukaan, pro-
jektin alussa ko. summa vastasi noin 1 200 000 €). Ohjelmassa on todettu, etta moni vammai-
nen erityispiirteensa vuoksi ei pysty opiskelemaan yleisen tyypin oppilaitoksissa. Tata ryhmaa
varten taytyy kehittaa opetussuunnitelmia ja jarjestaa heille esteettomia luokkia. Karjalan
tasavallan opetusministerio on velvoitettu vuosina 2008 - 2011 jarjestamaan ammatillista
peruskoulutusta 60 erityista tukea tarvitseville nuorille. Tassa ohjelmassa puhutaan kaikista

vammaisista yleensa eika mainita erikseen kehitysvammaisia ja vaikeasti vammaisia.

Yksittaisten projektien positiivisista tuloksista huolimatta vuonna 2006 vaikeasti vammaisten
ammatillinen erityisopetus Venajalla ei ollut viela saanut yhtenaista mallia, opiskelijaksi ot-
tamisen kriteereita, opetussuunnitelmaa eika rahoitusta. Suomalais-venaldainen yhteistyo talla
saralla oli paikallaan, joten vuonna 2007 Moskovassa kaynnistyi projekti, jonka paatoimijoina
olivat suomalainen Keskuspuiston ammattiopisto ja moskovalainen Kuntouttavan pedagogiikan

keskus.

3 SUOMALAIS-VENALAISEN PROJEKTIN TOTEUTUMINEN

Yhteistyomme venalaisten kollegojen kanssa alkoi vuonna 2004 Kuntouttavan pedagogiikan
keskuksen jarjestamassa seminaarissa kehitysvammaisten ja autismin kirjon nuorten koulutuk-
sesta Venajalla. Tahan seminaarin osallistui parikymmenta alan toimijaa Venajan eri kaupun-
geista seka taman tutkielman kirjoittaja suomalaisen Keskuspuiston ammattiopiston edustaja-
na. Venalaiset kollegamme olivat silloin miettineet keskuudessaan kehitysvammaisten ja au-
tismin kirjon nuorten aikuistumista ja tulevaisuutta. Tutustuessaan suomalaiseen kokemuk-
seen ammatillisen erityisopetuksen jarjestamisesta he olivat paattaneet, etta sellainen toi-
minta olisi kayttokelpoinen myos Venajalla, missa on vuosikymmenia toiminut laaja verkosto
ammattiopistoja. Heidan mielestaan ammatillinen erityisopetus olisi tarkea askel kohti vaike-
asti vammaisten integrointia yhteiskuntaan. Hyva yhteistyokumppani loytyi Teknologisesta
opistosta no 21, jonka rehtori on uskaltanut tulla toimintaan mukaan ja kayttanyt opistonsa
omia rajallisia varoja ensimmaisen erityisryhman perustamista varten. Nain Keskuspuiston
ammattiopisto sai Moskovasta tyohonsa sitoutuneita ja luotettavia kumppaneita. EU:sta saa-

dun rahoituksen myota projektimme on lahtenyt kayntiin.
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Tassa luvussa esitetaan projektin paatoimijat seka kuvataan projektin tarkeimpia toimintoja
ja tuloksia. Erityisryhmien toimintaan ja niiden opetussuunnitelmiin ei ole tarkoitus syventya,

koska niista riittaisi analysoitavaa moneen muuhun tutkielmaan.

3.1 Projektin paatoimijat

Tahan suomalais-venalaiseen projektiin osallistuivat suomalainen Keskuspuiston ammattiopis-

to seka moskovalaiset Kuntouttavan pedagogiikan keskus ja Teknologinen opisto no 21.

3.1.1 Keskuspuiston ammattiopisto, Suomi

Keskuspuiston ammattiopisto (KPAO) on Invalidisaatio Ortonin alaisuudessa toimiva ammatilli-
nen erityisoppilaitos ja erityisopetuksen kehittamiskeskus, joka tarjoaa erilaisia opetus-, ke-
hittamis- ja asiantuntijapalveluja opiskelijoille, toisille oppilaitoksille ja muille yhteistyota-

hoille.

Keskuspuiston ammattiopiston arvoja ovat yksilon kunnioittaminen, asiakaslahtoisyys, korkea
ammattietiikka, jatkuva oppiminen ja kehittyminen, laatutietoisuus ja luotettavuus, avoi-
muus ja yhteistyo, luovuus ja innovatiivisuus seka tuloksellisuus. KPAO:n missio on tuottaa
asiakaslahtoisia ja yksilollisia koulutuspalveluja erityista tukea tarvitseville henkilgille seka
erityisopetuksellisia ja psykososiaalisia palveluja. Opiston tavoitteena on olla koulutuksellisen
tasa-arvon edistaja, jolla on kansallisesti ja kansainvalisesti tunnettu asema erityispedagogi-

sena asiantuntijana. (Raudasoja 2006, 52).

Keskuspuiston ammattiopiston viimeisen toimintakertomuksen mukaan lukuvuonna 2008 -
2009 opistossa opiskeli 987 opiskelijaa kolmella toimialalla: ammatilliseen perustutkintoon
johtavassa koulutuksessa, ammatillisessa aikuiskoulutuksessa seka valmentavassa ja kuntout-
tavassa koulutuksessa. Ammatilliseen perustutkintoon johtavaa koulutusta tarjotaan luonnon-
tieteiden alalla, yhteiskuntatieteiden, liiketalouden ja hallinnon alalla, tekniikan ja liiken-
teen alalla, sosiaali-, terveys- ja liikunta-alalla, matkailu-, ravitsemus- ja talousalalla seka
kulttuurialalla yhteensa 19 eri ammattiin. Ammatilliseen perustutkintoon johtava koulutus on
laajuudeltaan 120 opintoviikkoa ja antaa patevyyden tyoskennella yllamainituilla aloilla. Ai-
kuiskoulutuksessa tarjotaan mm. kulttuuri- ja luonnontieteiden ammatteja, tekniikan ja lii-
kenteenalan seka sosiaali-, terveys- ja liilkunta-alan ammatteja. Tahan kuuluu myos maahan-

muuttajille suunnattu ammatilliseen perustutkintoon valmistava koulutus seka valmentava



23

koulutus. Valmentavaan ja kuntouttavaan koulutukseen kuuluu ammatilliseen koulutukseen ja
tyoelamaan valmentava koulutus (valmentava 1), joka on tarjolla eri muodoissa ja erilaisin
suuntauksin 17 ryhmassa. Tyohon ja itsenaiseen elamaan valmentava ja kuntouttava koulutus
ja ohjaus (valmentava 2) on tarjolla 13 ryhmassa vaikeimmin vammaisille ja autistisille henki-

loille.

Keskuspuiston ammattiopiston toimintaa toteutetaan 17 eri toimipaikassa ympari paakaupun-
kiseutua tavoitteena tarjota ammatillista erityiskoulutusta lahella opiskelijoiden asuinpaikko-
ja. Muualta Helsinkiin tulleille oppilaille on tarjolla noin 170 asuinpaikkaa opiston asuntolois-
sa. Kaikkien alojen koulutus jarjestetaan pienissa ryhmissa kayttaen joustavia ja yksilollisia
opetussuunnitelmia. KPAO:ssa tyoskentelee yhteensa 430 tyontekijaa, mm. opettajia, ohjaa-

jia, henkilokohtaisia ohjaajia seka opiskelijahuollon henkilokuntaa.

Keskuspuiston ammattiopiston kehittamis- ja palvelukeskus tarjoaa koulutus-, konsultointi- ja
tyonohjauspalveluita. Opiston henkilokunta osallistuu myos julkaisu- ja tutkimustoimintaan.
Vuosittain opistossa otetaan vastaan satoja suomalaisia ja ulkomaisia vieraita. Eri alojen kou-
lutuskokeiluihin KPAO:n ryhmissa osallistuu vuosittain yli 250 oppilaitokseen hakevaa. Vuoden
2009 alusta opistossa on toiminut tyollisyyspalveluyksikko, jonka tehtavana on alkuvaiheessa
ollut edistaa opiston opiskelijoiden tyollistymista ja myohemmin myos tarjota maksullisia

konsultointipalveluja.

Kehittamishankkeisiin ja - projekteihin kuuluu kansallisia ja kansainvalisia hankkeita, jotka
palvelevat opiston perustehtaviin liittyvien prosessien kehittamista. Meneillaan olevista kan-
sallisista hankkeista voidaan mainita seuraavia Opetushallituksen rahoittamia hankkeita, ku-
ten ” Oppimisymparistoprojekti Koko koulu kasvattaa”, ”Osaaminen tyohon - Tyovoima uudes-
ta suunnasta”, ”Kaikille yhteiseen ammatilliseen oppilaitokseen” seka ”Mielen hyvinvointi” -

projekti.

Keskuspuiston ammattiopistolla on laaja yhteistyOverkosto ympari maailmaa, silla vuosien
mittaan opisto on osallistunut lukuisiin kansainvalisiin projekteihin ja tapahtumiin. Yhteistyo
muiden EU:n jasenmaissa toimivien tahojen kanssa on ollut erityisen monipuolista ja aktiivis-
ta. Talla hetkella opisto osallistuu sellaisiin EU:n rahoittamiin hankkeisiin kuten ECOVIP, MDV
Active, SWEETS, FACIT, Ethnomarketing ja Smashed potatoes. Yhteistyota pidetaan ylla myos
EU:n ulkopuolella. Vuosina 2007-2009 on toteutettu tutkielman kohteena oleva suomalais-
venalainen projekti. Yhteistyossa Autismi- ja Aspergerliiton seka bangladeshilaisten tahojen
kanssa KPAO:n asiantuntijat osallistuvat parhaillaan projektiin, jonka tavoitteena on autismin
kirjon lasten ja nuorten opetuksen ja kuntoutuksen kehittaminen ja tukeminen Bangladeshis-
sa. (Toimintakertomus lukuvuodelta 2008-2009: 7-17).
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3.1.2  Kuntouttavan pedagogiikan keskus (LeHTp neue6Hol negarormku), Moskova

Kuntouttavan pedagogiikan keskus (KPK) perustettiin vuonna 1989 vanhempien ja ammatti-
laisten aloitteesta auttamaan vammaisia lapsia ja heidan perheitaan. Nykyaan KPK on statuk-
seltaan alueellinen julkinen hyvantekevaisyysjarjesto, jolle on myonnetty koulutus - ja ter-
veydenhoitopalvelulupia. KPK:n missio on toteuttaa vammaisten ihmisten oikeuksia koulutuk-

seen, kuntoutukseen ja ihmisarvoiseen elamaan.

KPK:n toiminnan suuntia ovat mm. vammaisten integraatio yhteiskuntaan, vammaisten ihmis-
oikeudet, resurssien hallinta, julkaisutoiminta, tutkimus- ja koulutusohjelmat, vammaisten

lasten vanhempien tukeminen ja valmennus jne.

KPK:n toiminta perustuu seka kansainvalisesti arvostettuihin seka Venajalla kehitettyihin teo-
rioihin ja kuntoutusmenetelmiin. Kahden vuosikymmenen aikana KPK on auttanut yli 9 700
vammaista lasta ja heidan perheitaan. Vuosittain yli 700 perhetta on saanut kuntoutusta ja
vertaistukea eri muodoissa. Vuodesta 1994 alkaen KPK:ssa on koulutettu kymmenia asiantunti-
joita ympari Venajaa, jarjestetty yli 50 seminaaria ja muuta koulutustilaisuutta, joihin on
osallistunut myos ulkomaalaisia asiantuntijoita. KPK on julkaissut yli 40 kirjaa vammaisten

lasten koulutuksesta ja kuntoutuksesta seka perhetyosta.

KPK:n aloitteesta Moskovaan on perustettu ensimmaisia paivakoteja, missa vammaiset lapset
integroidaan samoihin ryhmiin muiden lasten kanssa. KPK yllapitaa vammaisten lasten opetus-
ta ja kuntoutusta moskovalaisessa koulussa no 1321. Syksylla 2006 yhteistyossa Teknologisen
opiston no 21 kanssa KPK:n asiantuntijat ovat jarjestaneet Moskovassa ensimmaisen ammatil-
lisen erityisopetuksen ryhman, johon opiskelijoiksi otettiin sellaisia kehitysvammaisia ja au-
tismin kirjon nuoria, joilla paasaantoisesti ei ollut todistusta ensimmaisen asteen koulutuksen

suorittamisesta.

Kuntouttavan pedagogiikan keskus on voittanut monia kilpailuja yhteiskunnallisesti merkitta-
vien hankkeiden jarjestamiseksi ja saanut tukea naihin hankkeisiin Moskovan kaupungilta ja
muilta tahoilta. Yli 250 venalaista ja ulkomaalaista yritysta ja saatiota on tukenut KPK:n toi-
mintoja taloudellisesti ja muulla tavoin. KPK tekee tiivista yhteistyota venalaisten vammais-
jarjestojen ja alueellisten hallintojen kanssa vammaisten aseman parantamiseksi ympari maa-

ta. Myos KPK:n kansainvalinen toiminta on hyvin monipuolista.

Vammaisten lasten ja nuorten kanssa tyoskentelee yli 70 patevaa ammattilaista: opettajia,
erityisopettajia, neuropsykologeja, psykologeja, laakareita, musiikki-, taide- ja toimintatera-

peutteja. Vuonna 2007 KPK:n budjetti oli 36,2 miljoonaa ruplaa, eli reilut miljoona euroa,
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mika on varsin vaatimatonta toiminnan laajuuden ja saavutettujen tulosten nakokulmasta.

(LleHTp nevebHoM negarorukm).

3.1.3 Teknologinen opisto no 21 (TexHO/OrMYeCKMI Koneax no 21)

Rahoitus tahan projektiin on hankittu EU:n komissiolta Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen
ja Keskuspuiston ammattiopiston yhteistyona. Mutta ilman Teknologisen opiston no 21 ja sen
rehtorin tyopanosta projektimme ei olisi lahtenyt liikkeelle nain ripeasti eika saavuttanut

mittavia tuloksia ja jatkuvuuden mahdollisuuksia.

Teknologinen opisto 21 on (TO no 21) koulutus-teollinen kompleksi, jossa opiskelee n. 1200
oppilasta. Opistossa voi valmistua seuraaville aloille: autojen valmistus, hitsauslaitteet,
puunkasittely ja huonekalujen valmistus, autojen huolto ja korjaus, kirjapaino, tietotekniik-
ka, laitoshuolto ja siivous, vaateteollisuus ja vaatteiden suunnittelu, toimistoty0, avustavia
tehtavia oikeuslaitoksissa, hotelliala jne. Opistossa jarjestetaan seka ammatillista peruskoulu-
tusta etta ylempaa ammatillista koulutusta. Yksi kolmasosa oppilaista on vammaisia (lahinna
kuulovammaisia) nuoria, jotka voivat valmistua kahdeksaan eri ammattiin. Syksylla 2006,
ensimmaisena Moskovassa, opistossa jarjestettiin valmentavaa koulutusta vaikeasti vammaisil-
le ja autismin kirjon nuorille. Lukuvuonna 2009 - 2010 kolmessa valmentavassa ryhmassa opis-
kelee 42 oppilasta. Opisto on jarjestanyt lukuisia tapahtumia ja seminaareja ammatillisen

erityisopetuksen edistamiseksi. (TexHonoruyeckui konneax Ne 21).

3.2 Projektin tarkeimpia toimintoja ja tuloksia

Suomalais-venalaisen “Experimental model of vocational training and social adaptation for
young people with severe developmental disorders in Moscow and its dissemination in RF” -
projektin aikatauluksi oli maaratty maaliskuu 2007-helmikuu 2009. Projekti on toteutettu
EU:n rahoituksen turvin TACIS-ohjelman puitteissa, joka on tarkoitettu kannustamaan demo-
kratian ja oikeusvaltion lujittamista entisen Neuvostoliiton hajoamisen jalkeen syntyneessa 13

itsenaisessa valtiossa.

Toiminnan tavoitteena oli muokata vaikeasti vammaisten ammatillisen koulutuksen mallia
yhdessa moskovalaisessa ammattiopistossa ja tutustuttaa tahan malliin opetus- ja sosiaalialan
seka kolmannen sektorin edustajia, vanhempia ja virkamiehia Moskovasta ja muualta Venajal-
ta. Projektin paakenttana oli Teknologinen opisto no 21, missa Kuntouttavan pedagogiikan

keskuksen voimin on jarjestetty vaikeasti vammaisten ammatillista opetusta. Keskuspuiston
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ammattiopisto on toiminut projektin paakoordinaattorina, koska nain oli helpompi noudattaa
rahojen siirtymiseen ja raportointiin liittyvia EU:n maarayksia. KPAO:n tehtavana projektissa

oli jakaa kerattya kokemusta venalaisten kollegojen kanssa.

Ensimmainen valmentavan ammatillisen koulutuksen ryhma oli perustettu Teknologisessa
ammattiopistossa no 21 jo syksylla 2006 taman opiston ja Kuntouttavan pedagogiikan keskuk-
sen yhteistyona. Ensimmaiset luokkatilat oli remontoitu ja sisustettu, 17 kehitysvammaista ja
autismin kirjon nuorta otettu oppilaaksi. KPK:n asiantuntijat ovat tehneet pitkaan vammais-
ten kuntouttavaa tyota, joten omalla kokemuksellaan he ovat laatineet lukujarjestyksia, jois-
sa oli yleissivistavia oppiaineita, tyotoimintaa seka liikuntaa ja vapaa-ajan viettotaitoja. Tata
toimintaa piti kehittaa kohti jarjestelmallista ja tavoitteellista ammatillista opetusta, joka
perustuisi patevaan opetussuunnitelmaan ja nain ollen saisi virallisen statuksen ja rahoituk-

sen.

Toukokuussa 2007 suomalainen delegaatio Keskuspuiston ammattiopistosta kavi Moskovassa
tutustumassa erityisluokan toimintaan. Samalla tarkennettiin lahitavoitteita vuodeksi 2007.
Projektin ensimmaisessa vaiheessa venalaisten kollegojen piti tutustua suomalaiseen koke-
mukseen ammatillisen erityisopetuksen jarjestamisesta. Nain oli tehty kahden delegaation
voimin. Ensimmainen delegaatio vieraili Suomessa touko-kesakuussa 2007, toinen lokakuussa
2007. Kummallekin delegaatiolle laadittiin sellaista ohjelmaa, joka antoi mahdollisuuden tu-
tustua suomalaisten vaikeasti vammaisten ja aikuisten elamaan opiskelun, tyoteon ja asumi-

sen osalta.

Paatavoitteena oli tutustua Keskuspuiston ammattiopiston toimintaan eri ryhmissa, osallistua
oppitunneille ja keskusteluihin suomalaisten kollegojen kanssa. Vieraamme saivat tietoa suo-
malaisen ammatillisen erityisopetuksen rakenteista, rahoituksesta, tavoitteista ja kehittamis-
ta vaativista asioista. Taman lisaksi venalaiset kollegamme vierailivat kehitysvammaisten ja
autistien tyokeskuksissa ja asuntoloissa. Kumpikin delegaatio vieraili Autismi-saatiolla, missa
erityisen kiinnostuksen kohteena oli saatio-perusteisen toiminnan jarjestaminen Suomessa.
Muuten toinen delegaatio tutustui eri tyokeskuksiin ja asuntoloihin kuin toinen, jotta he voisi-
vat Moskovassa vaihtaa mielipiteita erilaisista paikoista. Suomalaisen osapuolen tavoitteena
oli myos osoittaa, etta kehitysvammaisten ja autistien asuin-, tyo- ja opiskeluolosuhteet ovat
yhta inhimillisia ja tasokkaita eri puolella paakaupunkiseutua. Kummankin visiitin jalkeen
Moskovassa oli jarjestetty seminaareja, joissa venalaiset kollegamme ovat pohtineet oman

toiminnan kehittamista hyodyntaen suomalaista kokemusta.

Naiden vierailujen seka venajaksi kaannettyjen suomalaisten materiaalien myota kehitettiin
omaa toimintaa Moskovassa. Projektin raportissa (Narrative report 2009: 1-35) kerrotaan, etta

erityisryhmat saivat lisaa tiloja, joten syksylla 2008 ja 2009 opiskeluun otettiin lisaa erityis-
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nuoria. Tavoitteena oli kolmevuotinen koulutus, ja osa nuorista kavisi tarpeen mukaan val-
mennuskurssilla ennen varsinaista koulutusta. Puunkasittelyn, tekstiili- ja paperityon lisaksi
alettiin harjoitella keramiikkatyota remontoidussa ja hyvin varustetussa keramiikkapajassa.
Lukuvuonna 2008-2009 ostettiin kahdet kangaspuut Suomesta. Uusi pateva tekstiilityon opet-
taja aloitti kudonnan opettamisen erityisoppilaille. Suomessa venalaiset opettajat ovat tutus-
tuneet neulahuovutukseen ja Moskovaan palatessa ottaneet tamankin tekniikan omiin tyome-

netelmiinsa.

Kaikki erityisopiskelijat otettiin Teknologiseen opistoon no 21 virallisiksi oppilaiksi, joten he
saivat ammatillisen opetuksen oppilaille kuuluvia etuja, mm. opintotuen, lampiman aterian
koulupaivana, matkalipun seka ilmaisia opiskelumateriaaleja. Erityisryhman opettajat oli
otettu Teknologisen opiston palkkalistalle. Projektin venalainen koordinaattori Olga Volkova
oli palkattu opistoon kehitystyon apulaisrehtoriksi. Moskovan kaupungin tukena oli myos

vuonna 2007 opistolle lahjaksi annettu uusi pakettiauto erityisryhmien kuljettamista varten.

Kevaalla 2007 opistossa vierailivat Moskovan pormestari ja sivistystoimen johtaja, jotka tutus-
tuivat myos erityisryhmien toimintaan. Seurauksena oli Moskovan opetustoimen saadosten
kehittaminen seka uuden erityisryhman perustaminen ammattiopistoon no 16 syksylla 2009.
Projektimme loppuvaiheessa myos Teknologisessa opistossa toimivien ryhmien rahoituksesta
2/3 osaa tuli kaupungilta ja 1/3 tuli projektista. Nykyaan nama ryhmat toimivat paasaantoi-

sesti kaupungin rahoituksen turvin.

Projektin aikana Teknologisessa opistossa no 21 on toiminut kolme vuosiryhmaa seka yksi val-
mennusryhma, joissa opiskeli yhteensa 46 erityisoppilasta. Koulutus jatkuu kolmevuotisena
myos projektin jalkeen. Ryhmien lukujarjestyksessa on teoreettisia oppiaineita, tyotoimintaa,
omatoimisuutta ja itsenaista elamaa yhteiskunnassa harjaannuttavaa toimintaa, liikuntaa ja

kulttuuritoimintaa.

Opiskelu on tyopainotteista ja perustuu luovaan kasityohon. Vuosittain lisataan tyossaharjoit-
telua, jonka opiskelijat suorittavat erilaisissa pajoissa: keramiikka-, kasipaperi-, puunkasitte-
ly- tai tekstiilipajassa. Ensimmaisen vuoden aikana opiskelija kokeilee tyoskentelya kaikissa
pajoissa. Opettajan tukemana han valitsee yhden pajan, jossa opitaan tekemaan erilaisia
toita. Pajoissa pyritaan tekemaan myyntikelpoisia tuotteita, joita suunnitellaan yhdessa opis-
kelijoiden kanssa. Koulutuksen tavoitteena on, etta valmistuessaan erityisnuori pystyisi tyos-
kentelemaan pienryhmassa kasityopajassa, jossa valmistetaan tuotteita myyntiin. Vam-
maiselake Venajalla on pieni, joten jokainen itse tienattu rupla tulee todella tarpeeseen
vammaisille ja heidan perheilleen. Luovan kasityon valinta ammatilliseksi opetukseksi perus-

tuu siihen, etta nain hyodynnetaan Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen pitkaa kokemusta.
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Luovan kasityon katsotaan myos edistavan vyksilollista kehittymista ja mielenterveytta

(TBOpYECKMe npoceccHu Ans Naen C MHBaAMAHoOCTbo 2009: 9).

Projektin puitteissa on jarjestetty kaksi kansainvalista seminaaria, joihin osallistui yhteensa
noin 200 ihmista: suomalaisia, eri puolelta Venajaa seka Ukrainasta ja Kirgisiasta tulleita asi-
antuntijoita, vammais- ja vanhempainjarjestojen edustajia seka virkamiehia. Syyskuussa 2008
Moskovassa jarjestettiin seminaari, jonka teemana oli kehitysvammaisten asema seka vam-
maisjarjestojen toiminta Suomessa ja Venajalla. Tahan seminaariin osallistuivat vanhempain-
jarjestojen ja Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen edustajia seka suomalaisia asiantuntijoi-

ta.

Maaliskuussa 2009 Moskovassa pidettiin paatosseminaari, johon osallistui myos KPAO:n dele-
gaatio. Alun perin tahan seminaariin oli suunniteltu 60 osallistujaa, mutta sen aihe osoittautui
niin kiinnostavaksi, etta seminaariin osallistui 130 ihmista. Ensimmaisena paivana keskustel-
tiin projektin tuloksista ja mahdollisuuksista hyodyntaa naita tuloksia Moskovassa ja muualla
Venajalla. Toisena paivana pidettiin tyopajoja Teknologisen opiston no 21 erityisluokkien
tiloissa, joissa oli mahdollisuus tutustua erilaisiin kasityotekniikoihin seka opetussuunnitel-
miin, lukujarjestyksiin ja muihin asiapapereihin. Suomalainen asiantuntija auttoi virittamaan

Suomesta hankittuja kangaspuita.

Opistomme opiskelijat tutustuivat toisiinsa syyskuussa 2008, jolloin nelja suomalaista valmen-
tavan opetuksen opiskelijaa kavi Moskovassa. Tama vierailu ei ollut alkuperaisessa projekti-
suunnitelmassa, vaan se oli sovittu kesaleirin sijaan, johon suomalaiset opiskelijat eivat olleet
pystyneet osallistumaan. Vierailu oli erittain antoisa ja jai muistiin suomalaisille opiskelijoille
ja heidan mukanaan olevalle henkilokunnalle. Tama vierailu oli myos venalaisille asiantunti-
joille ja erityisopiskelijoille ensimmainen kokemus ulkomaalaisten erityisnuorten vastaanot-
tamisesta Moskovassa. Suomalaiset opiskelijat olivat myos jarjestaneet venalaisten opiskeli-
joiden kasityonayttelyn KPAO:n tiloissa ja ottaneet vastaan venalaisia opettajia ja asiantunti-

joita Suomessa.

Venalaisille opiskelijoille oli jarjestetty kaksi kesaleiria ja yksi talvileiri Kuntouttavan pedago-

giikan keskuksen yllapitamassa leiripaikassa Venajalla.

Projektista saadun tiedon ja kokemuksen levittaminen on hoidettu erittain tehokkaasti. Mos-
kovassa projektiin ja erityisryhmiin on tutustunut satoja ihmisia: opiskelijoiden vanhempia ja
muita laheisia, tulevia opiskelijoita vanhempineen, eri tasojen virkamiehia, erilaisten vam-
mais- ja vanhempainjarjestojen edustajia, opettajia ja rehtoreita muista ammattiopistoista.
Satoja ihmisia on kaynyt kaksilla kasityomessuilla, joissa myytiin erityisoppilaiden keramiikka-

paperi- ja tekstiilitoita. Oppilaat saivat palkkion myydyista tuotteista. Erityisryhmien toimin-
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taan tutustui kymmenia Moskovan pedagogisen yliopiston ja sosiaalialan opiston opiskelijoita,

ja osa heista suoritti tyossa oppimisen jakson naissa ryhmissa.

Projektin aikana Venajalla on julkaistu ainakin toistakymmenta artikkelia projektista erilaisis-
sa opetus- ja sosiaalialan lehdissa seka yleisissa julkaisuissa. Venalainen projektikoordinaatto-
ri Olga Volkova ja Teknologisen opiston no 21 rehtori Nikolai Razdobarov ovat osallistuneet
lukuisiin tilaisuuksiin aina Moskovan kaupungin hallituksen ja Moskovan Duuman istuntoja
myoten, joissa he ovat kertoneet projektimme tuloksista. Projektin puitteissa vuonna 2008 on
julkaistu venajankielinen kirjanen (booklet) ammatillisesta erityisopetuksesta kasityoalalla
(panos 3000 kappaletta), jota jaettiin erilaisissa tilaisuuksissa. Projektin lopuksi on julkaistu
kattavampi kirja ammatillisen erityisopetuksen mallista seka kirja, jossa esitetaan projektin
aikana tehtyja opetusmateriaaleja: opetussuunnitelman luonnos, opetustuntien runkoja ja
sisaltoja, lukujarjestysten malleja jne. seka kerrotaan suomalaisesta ammatillisesta erityis-

koulutuksesta.

Tietoa projektista loytyy myos erilaisista verkkosivustoista, joita pitavat ylla Teknologinen
opisto no 21, Kuntouttavan pedagogiikan keskus, Keskuspuiston ammattiopisto, vammaisten
lasten vanhempainjarjesto ”Jopora B mmp” (Tie maailmaan) seka erityisryhmien keramiikka-

ja tekstiilityonopettajia.

Projektin aikana venalaiset kollegamme ovat laatineet luonnoksen vaikeasti vammaisten am-
matillisen koulutuksen opetussuunnitelmasta, jossa on hyodynnetty suomalaista lainsaadan-
toa, Keskuspuiston ammattiopiston kokemusta seka omaa kokemusta erityisryhmien toimin-
nasta Teknologisessa opistossa no 21. Tama luonnos on esitetty Moskovan kaupungin sivistys-
toimessa. Ammatillisen opetuksen jarjestajat Orehovo-Zujevo - kaupungista ovat pyytaneet
Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen asiantuntijoilta tukea erityiskoulutuksen jarjestamiseen

omassa opistossaan .

Projektin aikataulua oli EU:n komission luvalla pidennetty yhdella kuukaudella paatos-
seminaarin jarjestamista varten. Projektimme on pysynyt budjetissaan. Projektin tavoitteista
jai saavuttamatta tuetun asunnon perustaminen TO no 21 asuntolaan. (Narrative report: 1-
35). Tavoitteena oli, etta erityisopiskelijoilla (jotka kaikki asuvat kotona vanhempien kanssa)
olisi mahdollisuus tuetusti harjoitella itsenaista asumista osana ammatillista valmentavaa
koulutusta. Teknologisen opiston no 21 asuntolat ovat rakennettu liki kolmekymmenta vuotta
sitten ja vaativat peruskorjausta, mm. putkiremonttia seka ovien ja ikkunoiden vaihtamista.
Ei ollut jarkevaa remontoida vain yhta asuntoa vanhassa talossa, eika projektissa ollut rahaa
siihen. Projektin oli tarkoitus antaa metodologista tukea eli toiminnan ja ohjauksen mallia
talle hankkeelle. Moskovan kaupungin sivistystoimi budjetoi vuosittain ammattiopistojen tilo-

jen korjauskuluihin. Talouskriisin myota nama rahat vahennettiin. Mutta moskovalaiset kolle-
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gamme uskovat, etta lahivuosina he saavat kaupungilta tarvitsemaansa rahaa asuntolan pe-

ruskorjausta ja tuetun asunnon sisustamista varten.

Suomalais-venalainen yhteistyomme perustui ihmisarvon kunnioittamiseen periaatteelle. Kai-
killa kolmella taholla on ollut samanlainen nakemys ammatillisen erityisopetuksen tarpeelli-
suudesta. Olemme vahitellen tutustuneet toisiimme, oppineet tuntemaan ja luottamaan toi-
siimme kulttuurisista ja muista eroista huolimatta. Vuorovaikutuksemme venalaisten kollego-

jemme kanssa on ollut avointa ja ystavallista.

4 TUTKIELMAN TOTEUTTAMINEN

Tassa luvussa kerrotaan tutkielman lahtokohdista ja tavoitteista, perustellaan tutkimus-
menetelman seka tutkimusaineiston keruun ja analyysin kohdalla tehtya valintoja ja esitel-

laan tutkimuksen tuloksia.

4.1 Tutkielman lahtokohdat ja tavoitteet

Taman tyon lahtokohtana on ollut kirjoittajan aktiivinen osallistuminen Keskuspuiston ammat-
tiopiston ja Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen yhteistyohon sen alulle virittamisesta saak-
ka vuonna 2004. Tutkittavalla projektilla on ollut keskeinen asema tassa yhteistyossa. Olem-
me parhaillaan suunnittelemassa seuraavaa projektia ja toivomme yhteistyomme jatkuvan

muodossa tai toisessa rahoituksen niukkuudestakin huolimatta.

Vammaisten aseman parantaminen ammatillisen koulutuksen avulla on ajankohtaista kansain-
valisesti ja myos kansallisilla tasoilla. Suomessa vaikeasti vammaisten ammatillinen opetus on
toiminut jo vuosikymmenen ajan valtion rahoittamana ja yhteiskunnan tukemana. Siita on
kertynyt arvokas kokemus, jota oli luonnollista jakaa muihin maihin, missa vastaavia toiminto-

ja aletaan kehittaa.

Talla tutkielmalla on tarkoitus tuoda esille esimerkki onnistuneesta suomalais-venalaisesta
projektista, jolla oli huomattava vaikutus tukea tarvitsevien nuorten elamaan. Tasta tiedosta
voi olla kaytannon apua kehitettaessa tutkielmassa mainittujen tahojen yhteistyota. Tarkoi-
tuksena on myos jakaa hyvaksi koettuja menetelmia ja tyotapoja kaikille suomalais-

venalaisesta yhteistyosta kiinnostuneille tahoille tietoon ja kayttoon.

Projektitoiminta on ollut varsin monitasoista ja moniulotteista, ja se heratti monenlaisia aja-
tuksia matkan varrella, joista olemme useamman kerran keskustelleet suomalaisten ja vena-

laisten kollegojen kesken. Naista asioista tahan tutkielmaan on valittu projektin tuloksia ja
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niiden vaikutus vammaisten ihmisten aseman parantamiseen. Nama seikat avataan projektiin
osallistuneiden asiantuntijoiden mielipiteiden avulla. Mielipiteet on keratty kyselylla ja haas-
tatteluilla, jotka on tehty projektin loppuvaiheessa ja sen paattymisen jalkeen. Tutkimusai-
neistona kaytetaan projektin julkaisuja. Tutkielmassa tuodaan esille myos tutkijan omia ha-
vaintoja, jotka ovat syntyneet mahdollisuudesta kokea, tehda ja ymmartaa asioita ilman "va-

likasia” eli tulkkia kummassakin maassa.

4.2  Menetelmana laadullinen toimintatutkimus

Laadullista eli kvalitatiivista tutkimusta kaytetaan laajasti ihmistieteessa. Laadullinen tutki-
mus ei pyri tilastollisiin tuloksiin. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena ei ole totuuden loyta-
minen tutkittavasta ilmiosta vaan tutkimuksen aikana muodostuneiden tulkintojen esille tuo-
minen. Tulkinnat kerataan eri tavoin, esimerkiksi haastattelemalla toimitaan osallistuneita
ihmisia ja tekemalla omia havaintoja. Tulkintojen pohjalta tutkimuksessa luodaan toiminta-
periaatteita, malleja, ohjeita ja kuvauksia tutkittavasta asiasta. (Vilkka 2005: 98). Laadulli-
nen tutkimusote sopii tahan tutkielmaan, koska siina ei pyrita keksimaan uutta teoria tai tes-
tata hypoteesia. Tutkielman tarkoitus on sellaisen aineiston monitahoinen tarkastelu, joka on
keratty todellisiin tilanteisiin osallistuvilta ihmisilta jo valmiiksi olevan teorian valossa. Hirsi-
jarven ym. (2004: 105-106) mainittuja periaatteita seuraten tassa tutkielmassa ei pyrita aset-
tamaan ennakkoon kerattyja aineistoja ja ihmisten mielipiteita mihinkaan tarkeysjarjestyk-

seen.

Vilkan (2005: 99) mukaan laadullisen tutkimuksen kohdetta kuuluu tarkkailla kolmesta nako-
kulmasta, jotka ovat konteksti, ilmion intentio ja prosessi. Kontekstin huomioon ottaminen
tassa tutkielmassa tarkoittaa, etta tutkimuksessa esitetaan tutkittavan kohteen ymparistoa
yleisella tasolla seka tutkimustilanne tutkimusaineiston keraamisen hetkena. Intention huo-
mioon ottaminen on motiivien ja tarkoitusperien pohdintaa tutkimuksen aikana ilmentyneiden
ilmaisujen ja toimintojen kohdalla. Tassa tutkielmassa toiminnan motiiveja ja tavoitteita
pohditaan organisaatioiden tasolla. Prosessilla tarkoitetaan tutkimuksen aikataulun ja aineis-
ton suhdetta tutkittavan asian ymmartamiseen. Tutkimuksen aikataulu vaikuttaa siihen, kuin-
ka syvalle tutkittavaan ilmioon tutkijan on mahdollista paasta. Taman tutkielman kohdalla
tutkimusprosessi alkoi tiedostamatta jo ennen, kun tutkijalle oli syntynyt ajatus tutkielman
kirjoittamisesta. Havaintoja on tehty ja materiaaleja on keratty toimittaessa projektissa.
Tutkittavien asioiden merkityssuhteita on analysoitu tutkielmassa. Asioiden merkityksia tul-
laan pohtimaan ja ymmartamaan myos tutkielman valmistumisen jalkeen, koska tutkijalla on

tarkoitus jatkaa toimintaansa samojen asioiden parissa.
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Pelkilla numeroilla ei pystyta kuvaamaan maiden valisia eroja eika niita seikkoja, jotka yhdis-
tavat eri maissa asuvia ihmisia, heidan tavoitteitaan ja toimintaansa. Nain ollen tutkimusme-
netelman valinta tahan tutkielmaan perustuu myos siihen, etta laadullisessa tutkimuksessa on
tarkoitus ymmartaa ja kuvata toisen ihmisen kokemusta hanen omassa kontekstissaan ja kult-
tuurissaan seka erilaisista kulttuureista tulevia ilmioita ja kokemuksia (Alasuutari 1994: 44-
46). Taman tutkielman kohteena olevia valintoja on tehty erilaisissa sosiokulttuurisissa kon-
teksteissa ja ne johtuivat paatosten tekevien ihmisten omista taustoista, jotka toisaalta erot-
tavat ihmisia toisistaan mutta tietyin ehdoin ovat yhdistaneet hyvinkin erilaisia ihmisia sellai-
seen yhtenaiseen tiimiin, joka pystyi saavuttamaan merkittavia tuloksia. Tassa tutkielmassa ei
ole kuitenkaan tarkoitus tutkia erojen ja yhtalaisyyksien yksityiskohtia vaan kuvata yhteistyon

lopputuloksia.

Laadullisen tutkimuksen erilaisista muodoista (mm. toimintatutkimus, narratiivinen tutkimus,
etnograafinen tutkimus) taman tutkielman menetelmaksi on valittu toimintatutkimus, koska
se on empiirista eli kokemusperaista tutkimusta ja sen avulla voidaan tuoda tietoa toiminnan
kehittamiseksi. Heikkisen ym. (2006: 16) mukaan toimintatutkimus soveltuu tutkimusmene-
telmaksi ajallisesti rajatun projektin kohdalla, missa on tarkoitus kehittaa ja kokeilla uusia
toimintatapoja. Toimintatutkimuksen valinta perustuu myos siihen, etta sosiaalialalla sen

kohteena on ihmisten valinen vuorovaikutus, joka tuottaa tiettyja tuloksia.

Heikkinen ym. (2006: 16-17) luokittelee toimintatutkimusta ryhmatason toimintatutkimuk-
seksi, jolle on tyypillista tiimityo. Tiimi yllapitaa sisaista vuorovaikutustaan saannollisten pa-
laverien ja yhteydenottojen avulla, jolloin keskustellaan sovituista teemoista ja kehitetaan
omaa toimintaa. Projektimme kansainvalisen tiimin yhteydenpito on ollut tiivista sahkopostin
ja tarvittaessa puhelimen avulla. Nain pystyimme sopimaan ajankohtaisia asioita. Isompia
kokonaisuuksia, esim. vierailuja ja seminaareja, sovittiin niita edeltavien vierailujen ja semi-

naarien aikana.

Toimintatutkimus toteutetaan seka yhteisollisyytta korostavasta nakokulmasta etta itse-
reflektion nakokulmasta. Reflektiolla eli ajattelutapojen ja toteutettujen toimintojen perus-
teiden pohdinnalla on ollut tarkea rooli projektimme toiminnan kehittamisessa, mika puoltaa
toimintatutkimuksen valinta tutkintamenetelmaksi. Toimintatutkimus muistuttaa sellaista
kehaa tai spiraalia, jossa toiminta, sen havainnointi, reflektointi ja uudelleen-suunnittelu
seuraavat toisiaan. Yhteen sykliin kuuluu uutta rakentavia seka toteutuneen toiminnan pohti-
via vaiheita. Useista perakkaisista syklista muodostuu ns. toimintatutkimuksen spiraali, joka
kuvaa toiminnan jatkuvaa kehittamista. (Heikkinen ym. 2006: 78-80). Projektimme oli tark-
kaan suunniteltu, mutta suunnitelmaa toteutettaessa meidan piti miettia sopivia menetelmia
erilaisten toimintojen kohdalla. Pohdinnoista on syntynyt ratkaisuja, joilla tuettiin projekti-

toiminnan etenemista kohti tavoitteita.
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Toimintatutkimuksen prosessin edetessa lisaantyy ilmioiden ymmarrys ja tulkintojen yhteen-
sovittaminen, jotka omalta osaltaan tukevat toiminnan kehittamista. Toimintatutkimukselli-
nen ote kasittelee sosiaalisia ilmioita niiden jatkuvassa muutostilassa ja pyrkii edistamaan
todellisuuden muuttamista sita tutkimalla seka todellisuuden tutkimusta sita muuttamalla
(Heikkinen ym. 2006: 36).

Tutkijan aktiivinen rooli on toimintatutkimuksen olennaisia piirteita. Heikkinen ym.(2006: 19-
20) kannustaa tutkijaa tiedostamaan omaa aktiivista osuuttaan ja tekemaan valiintuloja ta-
voitteena vahvistaa ihmisten uskoa omiin kykyihin ja toimintamahdollisuuksiin seka edistaa
positiivisia muutoksia. Tassa yhteydessa voidaan todeta, etta projektimme tiimijasenet ovat
tehneet pitkajanteista ja tavoitteellista tyota. Kaikilla oli omaa kokemusta kansainvalisesta
toiminnasta mutta suomalaisille tama oli ensimmainen kokemus projektityosta venalaisten
kanssa, eika venalaisilla ollut aikaisempaa kokemusta yhteistyosta suomalaisten kanssa. Tutki-
jan valiintuloiksi voi luokitella tulkkausta ja kaannostoita seka osallistumista konkreettisten
tapahtumien suunnitteluun ja toteuttamiseen. On pyritty siihen, etta projektissa mukana
olevat ihmiset olisivat tiedostaneet paremmin toisen maan kulttuurisia ja yhteiskunnallisia
taustoja, jotka vaikuttivat siina maassa asuvien ihmisten ajattelutapaan, kayttaytymiseen ja

toimintaan.

Erilaisten luokittelujen mukaan toimintatutkijalla tutkimuskohteessa voi olla kaksi tai kolme
erilaista roolia. Anttila (2005: 444) luonnehtii naita rooleja tutkijan rooliksi sellaisenaan seka
rooliksi tiedon kayttajana kehittamiskohteessa. Toisen luokittelun mukaan nama ovat tutkijan
rooli tutkimusaineiston keraajana, ihmisen rooli tyotiimin jasenena seka muutostavoitteen
aktivoijan rooli (Vilkka 2006: 70). Ajatus projektin ottamisesta opinnaytetyon kohteeksi on
tullut projektin puolivalissa, joten tutkija on ehtinyt olemaan tutkimuskohteessaan erilaisissa
rooleissa, mm. tiedon keraajana seka kansainvalisen tyotiimin jasenena ja nain ollen muutos-

ten edistajana ja toteuttajana.

Metsamuuronen (2005: 217) toteaa, etta toimintatutkimuksen olennaiset piirteet sisaltavat
sen vahvuudet ja heikkoudet. Toimintatutkimuksen vahvoja puolia organisaation nako-
kulmasta ovat mm. yhteistyona tehtyjen ratkaisujen hyodyntaminen, kokemuksien keraami-
nen tulevaa toimintaa varten, hiljaisen tiedon ja odottamattomien tulosten hyodyntaminen
seka tiimityoskentelyn kulttuurin kehittaminen. Tutkijan nakokulmasta toimintatutkimuksen
vahvuuksiin kuuluu erilaisten ratkaisutapojen oppiminen seka refleksiivisen ajattelutavan
kaytto, jotka edistavat tutkijan ammatillista kasvua. Toimintatutkimuksen heikkouksiin voi
laskea tutkijan mahdollisen vaikutuksen tutkimuksen kulkuun ja sen tuloksiin. Taman tutki-

mustavan tulokset eivat ole aina helposti yleistettavia ja sovellettavia muissa konteksteissa.
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4.3  Tutkimusaineisto ja sen keraamisen menetelmat

Toimintatutkimuksen aineisto voi koostua haastatteluista ja kyselyista saaduista teksteista,
tutkijan omista muistiinpanoista ja paivakirjoista, toiminnan aikana tuotetuista julkaisuista,
palaverien poytakirjoista, kuvista ja aanitteista. Yleisimmat tiedonkeruumenetelmat toimin-
tatutkimuksessa ovat haastattelu, kysely seka osallistava havainnointi (Heikkinen ym. 2006:
94-98). Tata tutkielmaa toteuttaessa kaytettiin ylla mainittuja tiedonkeruumenetelmia riip-
puen todellisen tilanteen antamista mahdollisuuksista. Erilaisten aineistonkeruumenetelmien
kayttoa samassa tutkimuksessa kutsutaan Vilkan (2005:54-55) mukaan aineisto-
triangulaatioksi ja se katsotaan toimivaksi mm. sellaisissa tutkimuksissa, joissa yhden-
tyyppisen tutkimusaineiston keraamisen kustannukset voivat nousta liian suureksi. Taman
aineistonkeruumenetelman vaaroiksi lasketaan lahdeaineiston ja tutkimusaineiston sotkeutu-
minen keskenaan. Tata vaaraa on yritetty valttaa pitaen haastattelujen ja kyselyn tuloksia
analyysin tutkimusaineistona. Lahdeaineistona on pidetty tutkielman viitekehyksen muodos-

tanutta kirjallisuutta, jota on kaytetty tulkinnan ja argumentoinnin tukena.

Tutkimuksen kohderyhman valinta johtuu tutkittavasta aiheesta. Kohderyhmaan valitaan ih-
misia, joilla on omakohtaista kokemusta ja nakemysta tutkittavasta aiheesta tai teemasta
(Vilkka 2005:114). Myos opinnaytetyon luonteesta johtuen tutkittavien joukko pitaa rajoittaa,
joten tutkimuksen varsinainen kohderyhma koostui projektiin aktiivisesti osallistuvista asian-
tuntijoista, joihin kuului Keskuspuiston ammattiopiston johtoryhman jasenia, opettajia ja
ohjaajia, Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen johtajia ja asiantuntijoita seka Teknologisen
opiston no 21 johtoryhman jasenia ja erityisluokkien opettajia. Tutkimuksen kohderyhmaan
valinnan kriteerina oli se, etta tutkittava oli projektissa mukana pidemman ajan tai vahintaan
useammassa eri tapahtumassa. Tutkittavan tuli myos kayda tyomatkalla toisessa maassa ja
nahda sikalaisia tyoskentelytapoja, jotta hanella olisi kasitys projektissa kaytettavista mene-
telmista. Tallaisia henkiloita loytyi yhteensa kaksitoista, joista yksitoista osallistui aineiston

keraamiseen joko vastaamalla kyselyyn tai osallistumalla teemahaastatteluun.
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4.3.1 Osallistava havainnointi

Osallistava havainnointi on ollut luontevin tapa kerata aineistoa, silla tutkija on osallistunut
erilaisiin toimintoihin projektiin aikana kummassakin maassa ja pyrkinyt vaikuttamaan positii-
visesti projektin kulkuun. Vilkka (2005:120) pitaa osallistuvaa havainnointia hyvana keinona
tutkia ja kehittaa ajattelu- ja toimintatapoja seka vuorovaikutusta tyoelaman toimijoiden
kesken. Osallistava havainnointi tuo esille eri tutkittavien omia nakemyksia ja kasityksia, koko
tyoyhteison nakemyksia seka niiden valisia suhteita. Osallistuva havainnointi sopii silloin, kun
tutkittavasta kohteesta tai organisaatiosta ei ole paljon tietoa tai tieto ilmenee hiljaisena
tietona.

Kansainvalisessa projektissa toimitaan erilaisissa konteksteissa, joten eri toimijoiden kasityk-
set samoista asioista saattavat poiketa toisistaan suhteellisen paljon. Projektimme tyotiimi
muodostui ihmisista, jotka eivat olleet kovin tuttuja toisilleen ennestaan. Tuttavuus on synty-
nyt palaverien ja taustojen selventamisen kautta, mutta projekti on ollut ensimmainen yhtei-
nen tyokentta. Kolmen eri organisaation kahdesta eri maasta piti saada kayttoon sellaista
hiljaista tietoa, joka oli kummassakin organisaatiossa hankittu tekemalla kaytannon tyota

monien vuosien ajan.

Osallistavalla havainnoinnilla on omat rajansa ja heikkoutensa. Vilkan (2005:122) mielesta
havainnoinnin heikkous lOoytyy tutkijan lasnaolon mahdollisesta vaikuttamisesta tutkittavien
kayttaytymiseen, silla tutkittavat joko luottavat tai eivat luota tutkijan kykyyn pitaa yksiloi-
den ja yhteison kohdalla tehtyja havaintoja omana tietonaan. Projektimme paakentta sijoit-
tui Moskovaan, missa tutkija on kaynyt projektin puitteissa nelja kertaa, kolmesta viiteen
paivaa kerrallaan. Naiden kayntien yhteydessa kahden vuoden aikana oli nahtavissa ja havait-
tavissa erityisoppilaiden opiskeluinto ja heidan sosiaalisten taitojensa seka tyoosaamisensa
kehittymista. Havaintoja on tehty myos venalaisten kollegojemme vierailujen aikana Suomes-

sa seka muista toiminnoista, jotka oli tehty projektin puitteissa.

Tiedonkeruunmenetelmalla osallistavan havainnoinnin pitaa olla kurinalaista ja jarjestelmal-
lista. Se on aikaa vievaa ja siten tyolasta. Havaintojen kuuluu palvella tutkimuksen tavoitteita
ja vastata tutkimuskysymyksiin. Havaintoja kirjataan ylos ja niista poimitaan tietoa tutkitta-
vien toiminnasta ja kasityksista asioiden merkityksesta. (Vilkka 2005: 125). Projektin aikana
erilaisissa tilanteissa on tehty monenlaisia havaintoja. Tutkimuksen tavoitteita palvelevia
havaintoja on kirjattu ylos muistiinpanojen muodossa. Nama muistiinpanot on kaytetty aineis-

ton analyysissa ja tutkielman pohdinta-osuudessa.

Hirsijarvi (2005:183) ohjaa keraamaan havainnointiaineistoa myos ilman tutkijan suoraa kon-

taktia tutkittavaan ilmioon vaan kayttamaan tutkittavan toiminnan yhteydessa tuotettuja
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kirjoja, muita julkaisuja ja teksteja, kuvia, esineita jne. seka aiheeseen liittyvaa lahdekirjal-
lisuutta. Projektin tuloksena on julkaistu kaksi venajankielista kirjaa, joista kumpikin olisi
oivallinen kohde erilliselle tutkimukselle. Naista kirjoista saa vastauksia moneen miksi kysy-

mykseen, mihin ei olisi saatu vastausta pelkalla toiminnan tarkkailulla.

Osallistavasta havainnoinnista tutkielmaan muodostui kuva tutkittavien toiminnasta, muttei
valttamatta syista, mista toiminta johtui. Vastauksia miksi ja miten kysymyksiin etsittiin pro-
jektin julkaisuista seka kyselyn ja puolistrukturoidun haastattelun avulla. Tutkimusaineisto
kasitellaan yhteiskunnallisella, alueellisella seka organisaatioiden tasolla. Henkilokohtaisia

syita yksittaisten ihmisten toimintaan ei etsita.

4.3.2 Haastattelu

Tutkielman tarkoituksena on tuoda esille tutkittavien omia kokemuksia projektista seka hei-
dan nakemyksiaan projektin tuloksista ja sen menetelmien kaytannollisyydesta suhteessa tu-
loksiin. Tahan tarkoitukseen erilaisista tutkimushaastattelujen muodoista on valittu puoli-

strukturoitu haastattelu, jota nimetaan myos teemahaastatteluksi.

Tuomi & Sarajarvi (2002: 75-77) kuvaavat teemahaastattelun periaatteita seuraavasti. Tee-
mahaastattelun teemoja suunnitellaan etukateen. Haastateltavien kanssa sovitaan haastatte-
lun ajankohta ja paikka. Tutkittavien pitaisi saada etukateen haastattelun kysymyksia tai
ainakin tietaa mika on tulevan haastattelun aihe. Teemahaastattelussa edetaan ennalta valit-
tujen teemojen puitteissa ja siihen liittyvien apukysymysten avulla. Joustavuutta haastatte-
luun tulee siita, ettei teemojen jarjestyksella ja kysymysten tarkalla muodolla ole suurta
merkitysta, tarkeinta on asian alusta loppuun lapikayminen. Haastattelun aikana tutkija voi

myos havainnoida miten asiat kerrotaan.

Hirsijarvi ym.( 2007: 200-201) huomauttaa, etta teemahaastattelussa tutkittavalla on aktiivi-
nen rooli ja mahdollisuus luoda merkityksia asioille. Haastattelijan pitaisi osata pysya neut-
raalina ja pitaa haastattelu ennakkoon suunnittelussa rungossa. Kaikissa samaan tutkimukseen

liittyvissa haastatteluissa pitaa kayda lavitse samat teemat tai kysymykset alusta loppuun.

Laadullisin menetelmin tehdyn tutkimuksen kuuluu olla emansipatorinen. Tama tarkoittaa,
etta tutkimuksen pitaisi pyrkia edistamaan tutkittavien ymmarrysta tutkittavista asioista ja
taman kautta heidan ajattelu- ja tyoskentelytapoja. Vilkan (2005: 103) mielesta tama toteu-
tuu parhaiten teemahaastattelussa ja etenkin tasmaryhmahaastattelussa, jolloin ryhma ei
toimi ainoastaan tutkimusaineiston keraamisvalineena, vaan haastattelun aikana ryhmalla on
myos mahdollisuus luoda omia kasitteita tyoelaman yhteisiin kaytantoihin. Kasilla olevassa

tutkielmassa emansipatorinen periaate oli toteutettu niin, etta oli pidetty kaksi kahden hen-
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gen ryhmahaastattelua seka yksi yksilohaastattelu. Kummassakin parihaastattelussa osallistu-
jat lahinna taydensivat toistensa vastauksia; mitaan suurta eroa tai ristiriitaa heidan nako-

kulmissaan ei tullut esiin.

Vilkka (2005: 104-106) toteaa, etta teemahaastattelulla on omat pulmansa, joista yleisimmat
johtuvat haastattelijan kokemattomuudesta ja hanen vuorovaikutustaitojensa puutteellisuu-
desta. Tutkija saattaa kysya liikaa sen sijaan, etta antaisi haastateltavan kertoa omista ko-
kemuksistaan kaytannon esimerkkien avulla. Haasteena teemahaastattelussa voi olla tutkitta-
van arkuus tai pyrkimys vastata kysymyksiin sosiaalisesti hyvaksyttavalla tavalla. Vastaaja
tunnistaa tutkijan asettamista kysymyksista hanen ennakkokasityksiaan asioista ja saattaa

vastata kysymyksiin tutkijaa miellyttavalla tavalla.

Teemahaastattelut on pidetty Moskovassa maaliskuussa 2009 projektin paatosseminaarin yh-
teydessa. Alun perin tutkijalla oli tavoitteena haastatella useampaa tutkittavaa, mutta pro-
jektiin osallistuvilla (tutkija mukaan lukien) on ollut niin paljon tekemista seminaarin pitami-
sessa ja projektin loppuun viemisessa, etta onnistuttiin pitamaan vain kolme haastattelua.
Kaikissa haastatteluissa on esitetty samat paakysymykset. Tutkija yritti olla puolueeton ja
neutraali, mika projektiin osallistuvana ei ollut helppoa. Haastattelujen ajankohta ei ollut
paras mahdollinen senkaan takia, etta tutkittavilla ei ollut viela aikaa miettia projektia koko-
naisuudessaan. Olosuhteiden pakottomana yksi parihaastattelu on pidetty taukohuoneessa
tauolla kahden istunnon valissa tee- tai kahvikuppi kadessa, toinen parihaastattelu on pidetty
taksimatkalla Teknologisesta opistosta hotelliin. Yksilohaastattelu on pidetty matkustettaessa
metrossa hotellista opistolle. Naissa olosuhteissa ei ollut mahdollista nauhoittaa haastattelu-

ja, vaan niista oli tehty muistiinpanoja, jotka kirjattiin puhtaaksi heti tyomatkan jalkeen.

Haastatteluista loytyi alkuaineistoa analyysiin, mutta tutkijan mielesta se ei ollut tarpeeksi
kattavaa ja edustavaa, jotta sen pohjalta olisi voitu tehda loppupaatoksia tutkielmaan. Haas-
tattelujen pitaminen on ollut kuitenkin tarpeellinen vaihe aineistonkeruuprosessissa tutkijan

oppimisen nakokulmasta.

4.3.3 Kysely

Syksylla 2009 tutkimusaineistoa on keratty lisaa kyselyn avulla, koska haluttiin tuoda esille

mahdollisimman monen projektitiimiin kuuluvan ihmisen nakemykset tutkittavista asioista.

Kirjallinen kysely nahdaan Hirsijarvi ym.(2005, 185-186) mukaan menetelmana, johon voi
osallistua iso maara tutkittavia ja jonka avulla voi kerata laajan tutkimusaineisto. Kysely-

lomakkeessa voi esittaa monia kysymyksia ja pyytaa vastaajia arvioimaan toimintojaan ja
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perustelemaan valintojaan. Kyselymenetelmaa kayttaen tutkija voi saastaa omaa aikaa ja
kustannuksia, mitka ovat olennaisia seikkoja kansainvalista projektia tutkittaessa. Kysely-
menetelmaa kaytetaan useimmiten tilastollisessa tutkimuksessa, mutta se on kayttokelpoinen
myos laadullisessa tutkimuksessa. Talloin on tapana esittaa niin sanottuja avoimia kysymyk-
sia, joihin ei anneta valmiita vastauksien vaihtoehtoja. Nain ollen vastaajalla on mahdollisuus
kertoa tutkittavasta asiasta mahdollisimman laajasti ja oman kokemuksen perusteella. Avoi-
mia kysymyksia esitettaessa tutkijan taytyy tiedostaa, etta vastausten maara voi olla huomat-

tavasti pienempi kuin tutkimukseen valittujen henkiloiden maara, joille kysely on lahetetty.

Jotta kyselyn ja teemahaastattelun tulokset olisivat tassa tutkielmassa vertailukelpoisia kes-
kenaan, kummassakin esitettiin samat kysymykset. Kysely oli lahetetty kohderyhmalle sahko-
postitse saatekirjeen kanssa. Kyselyyn vastasi kahdeksan henkiloa kahdestatoista. Neljasta
ihmisesta, jotka eivat ole vastanneet kyselyyn, kolme osallistui aikaisemmin pidettyihin haas-
tatteluihin. Nama vastaukset on lukematta tulostettu niin, etta niista ei voida paatella kenel-
le vastaajalle kuuluu mikakin vastaus. Muutama vastaus oli niukka johtuen siita, etta vastaa-
jalla on ollut henkilokohtaista kokemusta vain muutamasta toiminnasta eika hanella omasta
mielestaan ollut kattavaa nakemysta projektin menetelmista ja tuloksista kokonaisuudessaan.
Useampi vastaaja kuitenkin antoi laajoja vastauksia ja pohti asioiden merkitysta omaan ko-
kemukseen peilaten. Kyselyn avulla saatu aineisto taydensi osallistavan havainnoinnin ja tee-
mahaastattelun menetelmin kerattya aineistoa siitakin nakokulmasta, etta siihen on pystynyt
vastaamaan useampi venalainen tyontekija, joka on tehnyt projektissamme varsinaista kent-

tAtydta.

4.3.4 Onko tutkimusaineistoa tarpeeksi?

Laadullisessa tutkimuksessa ratkaisee laatu eika maara. Toimintatutkimuksessa aineistoa kay-
tetaan apuvalineena ilmioiden ymmartamisessa ja esille tuomisessa. Laadullisessa tutkimuk-
sessa ei pyrita yleistettavyyksiin samalla tavalla kuin tilastollisessa tutkimuksessa vaan tavoi-
tellaan uusien ajatusmallien ja toimintatapojen syntymista ja edistamista. Tahan tarkoituk-

seen riittaa pienempikin maara tutkimusaineistoa. (Tuomi & Sarajarvi 2002: 87).

Vilkan (2005: 126-127) mielesta aineiston maaran sijasta olisi tarkoituksenmukaisempaa poh-
tia aineiston kokonaislaatua. Laadullisen tutkimuksen kokonaislaadusta kertovat mm. erilais-
ten aineiston keruumenetelmien kaytto seka taman aineiston monipuolisesta analyysista loy-
detyt merkitykset ja tulkinnat. Nain ollen tutkimusaineiston ja siihen kaytettyjen tiedonke-

ruumenetelmien heterogeenisyytta voidaan pitaa tutkimuksen rikkautena.
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Tutkimusaineiston on saavutettava oma saturaatio eli kyllaantymispisteensa, mika Hirsijarven
ym. (2005: 171) mukaan tarkoittaa, etta keratysta aineistosta loytyy toistuvia ilmaisuja eika
lisaaineiston keraaminen tuo mitaan uutta tietoa tutkimusongelman kannalta. Tutkijan kuuluu
itse maarata oman tutkimuksensa kyllaantymispiste seka perustella, missa asioissa ja milla
ehdoin saturaatio on saavutettu. Tassa tutkielmassa kyllaantymispisteen maarittelyyn oli
edellytyksia, koska siina tutkittiin projektitiimin tyomenetelmia sen yksittaisten jasenten
kasitysten ja nakokulmien avulla. Vastauksista kyselyyn ja haastatteluun on tullut esille use-
ampia toistuvia mielipiteita ja nakemyksia. Vilkan (2005, 127-128) kuvauksen mukaan, yleiset

kasitykset kertautuivat ja samalla kyllaantyivat suhteessa tutkimusongelmaan.

Haastatteluihin ja kyselyyn osallistui yhteensa yksitoista ihmista niista kahdestatoista, jotka
oli valittu tutkimuksen kohderyhmaan. Tastakin nakokulmasta voi sanoa, etta kyselyn jalkeen
tutkimusprosessissa oli perusteltua siirtya tiedonkeruuvaiheesta tutkimusaineiston analyysi-

vaiheeseen.

4.4  Tutkimuskysymys ja analyysin teemat

Taman opinnaytetyon tavoitteena oli tutkia ko. suomalais-venalaisen projektin tuloksia ja
niiden vaikutusta vaikeimmin vammaisten ammatillisen koulutuksen kehittamiseen Teknologi-
sen opiston no 21 erityisluokissa seka alueellisella ja valtakunnallisella tasolla. Nain ollen
tutkimusongelma muodostui seuraavaksi: Milta osin on pystytty edistamaan vaikeimmin vam-
maisten ammatillista koulutusta ko. suomalais-venalaisessa projektissa? Projektin tuloksia
pohditaan YK:n vammaisten oikeuksia koskevan yleissopimuksen periaatteiden ja tavoitteiden
kannalta. Projektin tuloksia myos peilataan siina kaytettyihin menetelmiin tarkoituksena ke-

hittaa tyotapoja jatkuvaa yhteistyota varten.

Tutkimusongelman selventamiseksi aineistonkeruussa on kaytetty seuraavia apukysymyksia:

1. Mitka ovat mielestanne projektin tarkeimmat tulokset? Miten arvioitte projektin onnistu-
mista?

2. Projektimme paamenetelmina ovat olleet erityisluokkien toiminnan kehittaminen, vierai-
lut, seminaarit seka opetusmateriaalien ja lainsaadannon hyodyntaminen. Miten arvioisitte
kunkin menetelman kaytannollisyyden ja sen osuuden projektin onnistumisen kannalta?

3. Mita viela olisi voitu tehda projektin tavoitteiden saavuttamisen nakokulmasta?

4. Miten projektin tuloksia voidaan hyodyntaa toiminnassanne tulevaisuudessa?

Nama kysymykset on esitetty seka haastatteluissa etta kyselyssa.
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YK:n Vammaisten oikeuksia koskevan yleissopimuksen mukaan vammaisten ammatillisen kou-
lutuksen kuuluu perustua yhdenvertaisten mahdollisuuksien periaatteeseen ja olla osallistavaa
ja hyvalaatuista. Koulutuksessa kuuluu kehittaa vammaisten ihmisten inhimillisia voimavaroja
ja itsearvostusta. Koulutusymparistossa tehdaan tarpeellisia muutoksia ja opetuksessa kayte-
taan tukea antavia opetusmenetelmia yksilollisten tarpeiden mukaan. (United Nations). Nain
ollen vammaisten koulutuksessa kuuluu noudattaa esteettomyyden ja saavutettavuuden peri-

aatteita.

Taman tutkielman puitteissa tehdyista haastatteluista, vastauksista kyselyyn, projektin julkai-
suista seka tutkijan omista havainnoista on loydetty eniten yhteyksia kolmeen periaatteeseen
kaikista yllamainituista periaatteista. Nama kolme periaatetta on inhimillisten voimavarojen
ja itsearvostuksen kehittaminen, yhdenvertainen mahdollisuus ammatilliseen koulutukseen
seka esteettomyyden ja saavutettavuuden edistaminen. Kolmesta periaatteesta muodostui
tutkielmaan kolme teemaa, joiden avulla pyrittiin avaamaan projektin tuloksia ja vastaamaan

taman tutkielman tutkimusongelmaan.

4.5 Sisallonanalyysi tutkimusaineiston analyysimenetelmana

Laadullisen tutkimuksen analyysimetodeista tahan tutkielmaan on valittu sisallonanalyysi,
koska sen avulla pystytaan kuvaamaan tutkimusaineistoa sanallisesti ja etsimaan tutkittavien
ilmioiden merkityssuhteita ja merkityskokonaisuuksia. Sisallonanalyysi voi olla teorialahtoi-
nen, fenomenologinen tai aineistolahtoinen, joista taman tutkielman tarkoituksiin sopi par-
haiten aineistolahtoinen lahestymistapa. Tuomin & Sarajarven (2002: 110) mukaan voidaan
todeta, etta tassa tutkielmassa suoritetussa sisallonanalyysissa yhdistyivat analyysi- ja syntee-
si, koska pelkistetyista ilmauksista koottiin alaluokkia, joista muodostettiin kasitteellisia yla-
luokkia ja naiden yhdistavia paakasitteita eli teemoja niin pitkalle kuin se oli aineiston kan-

nalta mahdollista.

Seuraavaksi kerrotaan tarkemmin, miten tassa tutkielmassa oli suoritettu aineistolahtoinen
sisallonanalyysi noudattaen Tuomen & Sarajarven (2002: 102-115) seka Vilkan (2005: 139-142)

kuvaamia periaatteita.

Aineistona sisallonanalyysissa on kaytetty vastauksia haastatteluihin seka kyselyyn. Sisallon-
analyysin ensimmainen vaihe oli tutkimusaineiston pelkistaminen eli redusointi jolloin aineis-
tosta oli poimittu kaikki oleellinen tutkimusongelman ja apukysymysten kannalta. Samaan
aihepiiriin kuuluvat ilmaisut oli merkitty samanvarisella tussikynalla. Alkuperaisilmaukset oli
lyhennetty ja muokattu pelkistetyiksi kasitteiksi, joista muodostui pienin koodi alla oleviin
taulukkoihin. Tassa vaiheessa venajankieliset pelkistetyt ilmaukset oli suomennettu ja aineis-

ton analyysi jatkui suomenkielisena.
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Sisallonanalyysin seuraava vaihe oli pelkistettyjen ilmaisujen klusterointi eli ryhmittely. Sa-
malla varilla merkityt ilmaisut kaytiin tarkkaan lapi ja niista muodostettiin samaan tarkennet-
tuun aiheeseen kuuluvia ryhmia. Ryhmille oli annettu otsikoita, jotka kuvaavat oman luokan

sisaltoa parhaalla mahdollisella tavalla. Nain tutkimusaineistosta muodostui 15 alaluokkaa.

Seuraavana oli abstrahointivaihe, jolloin tutkimuksen kannalta oleellisesta tiedosta piti muo-
dostaa teoreettinen kasitteisto. Alaluokkien sisallot ovat antaneet mahdollisuuden tehda loo-
ginen paatos ja ryhmittaa niita seitsemaan ylaluokkaan. Kaksi ylaluokkaa yhdistyi inhimillisten
voimavarojen ja itsearvostuksen kehittamisen teemaan. Kaksi muuta ylaluokkaa kuvasi yhden-
vertaisen mahdollisuuden ammatilliseen koulutukseen teemaa. Kolmesta viimeisesta ylaluo-
kasta muodostui esteettomyyden ja saavutettavuuden edistamisen teema. Nain abstrahoinnis-

sa paastiin sen loppupisteeseen.

4.6  Taulukkojen esittelya

Seuraavaksi esitellaan kolme taulukkoa, jotka muodostuivat tutkimusaineiston pelkistamisen
ja klusteroinnin tuloksena. Kussakin taulukossa kasitellaan tutkimusaineistosta lOydettyja
vastauksia yhteen teemaan. Taulukkojen selkeyden ja luettavuuden takia kukin pelkistetty

ilmaisu on ryhmitetty vain yhteen alaluokkaan.

4.6.1 Taulukko 1. Inhimillisten voimavarojen ja itsearvostuksen kehittaminen

Tahan taulukkoon kootut pelkistetyt ilmaisut koskevat venalaisia opiskelijoita, jotka olivat
paitsi projektin objektina mutta myos toiminnan aktiivisina osallistujina ja kehittajina. Pro-
jektin vaikuttamisen suomalaisiin opiskelijoihin joutuu jattamaan seuraaviin tutkimuksiin
taman tutkielman rajallisuuden takia. Pelkistetyista ilmaisuista tuli esille opiskelijoiden osal-
listuminen omaan tuttuun ryhmaan seka osallistuminen muuhun toimintaan vieraiden ihmisten
kanssa, joista muodostui kaksi eri alaluokkaa, jotka omalta osaltaan muodostivat yhteisen
ylaluokan ”Osallistuminen projektiin”. Opiskelijoiden omien kykyjen tiedostamisen taitoja on
koottu yhteen alaluokkaan ja heidan omien tyotaitojensa arvostamista kuvaavia ilmaisuja on
poimittu toiseen alaluokkaan, joista muodostui yhteinen ylaluokka ”Opiskelijoiden omanarvo-
tunnon muodostaminen ja kehittaminen”. Kaksi ylaluokkaa yhdessa kuvaavat taman taulukon

teemaa.
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Pelkistetty ilmaisu Alaluokka Ylaluokka

”opiskelijat olivat mukana projektissa” 1. Osallistuminen

”opiskelijat halusivat tulla kouluun omaan

myos kipeana” ryhmaan Osallistuminen

”opiskelijat osallistuivat mielellaan 2. Osallistuminen projektiin

leireihin” toimintaan

”opiskelijat ottivat ystavallisesti ulkopuolisten

suomalaisia ikatovereitaan vastaan” kanssa

”opiskelijoiden vahvoja puolia on 3. Omien kykyjen

tullut esille” tiedostaminen

”opiskelijoiden usko tulevaisuuteen ja ja

omien kykyihinsa on kehittynyt” kehittaminen

”opiskelijoiden lahjakkuus ”avautui” Opiskelijoiden
omanarvontunnon

”opiskelijamme ovat ylpeita omista 4. Oman tyon muodostaminen

kasitoistaan” arvostaminen ja

”opiskelijoille muodostui kasitys kehittyminen

omista taidoistaan kaytannon
tyon avulla”

Taulukko 1 Inhimillisten voimavarojen ja itsearvostusten kehittamisen teema

4.6.2 Taulukko 2. Yhdenvertainen mahdollisuus ammatilliseen koulutukseen

Tassa taulukossa on teemana yhdenvertainen mahdollisuus ammatilliseen koulutukseen ja
siina pelkistetyt ilmaisut ryhmittyivat selvasti kuuteen eri alaluokkaan, joista sitten muodos-

tui kolme ylaluokkaa.

Yhteiskunnalle kuuluu vastuu luoda kansalaisilleen yhdenvertainen mahdollisuus koulutuk-
seen. Ensimmaiseen ylaluokkaan ”Yhteiskunnan vastuu kaupungin tasolla” kuuluu niita toi-
menpiteita, joita yhteiskunta Moskovan kaupungin edustamana on tehnyt ammatillisen eri-
tyisopetuksen jarjestamiseksi vuosina 2007-2009, ehka projektinkin vaikuttamana. Nama toi-
menpiteet ryhmittyivat kahteen eri alaluokkaan. Ensimmaisessa alaluokassa ”Toiminnan jat-
kuvuus kaupungin toimesta” kerrotaan mita on tehty erityisopetuksen jatkuvuuden turvaami-
seksi Teknologisessa opistossa 21. Toisessa alaluokassa “Toiminnan levittaminen Moskovassa”
on esimerkkeja vastaavan toiminnan jarjestamisesta muissa kaupungin alaisuudessa toimivissa

ammatillisissa oppilaitoksissa.

Jarjestelmallinen ja tavoitteellinen koulutus perustuu toimivaan lainsaadantoon. Valtakunnal-

lisella tasolla vastuu siita on Venajan opetusministeriolla, jonka virkamiehet ovat tutustuneet
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erityisluokkien toimintaan seka projektissa kehitettyihin aloitteisiin. Moskovan kaupungin
tasolla on tapahtunut positiivisia muutoksia. Kaupungin Duuma hyvaksyi uuden alueellisen
lain ammatillisesta koulutuksesta, josta kerrotaan tutkielman kappaleessa 5.2.1 Yhteiskunnan
vastuu kaupungin tasolla. Lainsaadantoa koskevia pelkistettyja ilmaisuja on koottu kolman-
teen alaluokkaan ”Konkreettisia aloitteita ja lainsaadannon muutoksia”. Neljas alaluokka
”Suomalainen kokemus kehittamisen viitekehyksena” muodostui pelkistetyista ilmaisuista,
jotka kuvaavat suomalaisen ammatillisen erityisopetuksen lakien ja maarayksien hyodyntamis-
ta kehittaessa venalaisiin olosuhteisin sopivia asiakirjoja. Yhdessa nama alaluokat muodosti-

vat ylaluokan ”Lainsaadannon kehittaminen”.

Venajan alueiden valilla on suuria eroja vammaisten oikeuksien toteutumisen kohdalla. Pro-
jektimme tavoitteena oli ammatillisen erityiskoulutuksen mallin levittaminen ympari maata,
mika edistaisi alueellisten erojen pienentamista. Kolmas ylaluokka ”Alueellisten erojen ka-
ventaminen” kertoo toiminnoista alueellisten erojen pienentamiseksi ja koostuu kahdesta
alaluokasta. Alaluokka "Oman kokemuksen hyodyntaminen” muodostui niista ilmaisuista, jot-
ka kuvaavat projektin aikana kertyneen kokemuksen levittamisesta. Alaluokassa ”Aktiivinen ja
avoin tyoote” nousee esille avoimen ja aktiivisen tyootteen merkitys oman kokemuksen levit-

tamisessa.
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Pelkistetty ilmaisu

” kaupunki maksaa palkat

ja muut menot, toiminta jatkuu”
”opistomme erityisryhmaan otettu 19
uutta opiskelijaa”

”tarkeimpia tuloksia on siina, mita

Moskovassa tapahtui opetuksellisesti

ja yhteiskunnallisesti”

”lukuvuonna 2009-10 erityisryhma

on perustettu ammattiopistoon no 16”
”kolme muuta ammatillista oppilaitosta
Moskovassa ovat kiinnostuneita erityis-
opetuksen jarjestamisesta”

”muodostettu valmentavan koulutuksen
malli kaupungin oppilaitoksessa”
”Moskovan duuma hyvaksyi alueellisen
lain, jossa on hyodynnetty suomalainen
lainsaadanto”

”Venajan opetusministerio sai
projektissa kehitettyja asiakirjoja

”suomalainen kokemus auttaa tekemaan
aloitteita alueellisella ja
valtakunnallisella tasolla”

”lobbaus ympari Venajaa viitaten
suomalaiseen kokemukseen”
”suomalaisten kokemus auttoi
kehittamaan omaa HOJK:sin tyypista
asiakirjaa”

”pystymme kertomaan muille miten
voi jarjestaa vastaavia ryhmia”
”etsimme uusia mahdollisuuksia
toiminnan kehittamiseksi
valtakunnallisella tasolla”

”projektin tulokset ovat jo nahtavissa
Moskovassa ja muualla”

”taalla (Moskovassa) tietoa

jaetaan heti eteenpain”

”mitaan ei pantata”

”olemme kayneet muissa kaupungeissa
kertomassa projektistamme”

Alaluokka Ylaluokka

1. Toiminnan

jatkuvuus

kaupungin toimesta Yhteis-
kunnan

2. Toiminnan vastuu

levittaminen

Moskovassa kaupungin
tasolla

3. Konkreettisia

aloitteita

ja muutoksia

lainsaadannossa
Lainsaadannon

kehittaminen
4. Suomalainen
kokemus
kehittamisen
viitekehyksena

5. Oman
kokemuksen
hyodyntaminen
Alueellisten

erojen

6. Aktiivinen ja kaventaminen
avoin tyoote

Taulukko 2 Yhdenvertaisen mahdollisuuden ammatilliseen koulutukseen teema
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4.6.3 Taulukko 3. Esteettomyyden ja saavutettavuuden edistaminen

Alla olevassa taulukossa esteettomyytta tarkastellaan erityisopiskelijoiden ja heidan opiske-
lunsa integroitumisen Teknologisen opiston toimintoihin nakokulmasta. Alaluokat “Toiminnal-
linen esteettomyys” ja “Psyykkinen esteettomyys” muodostuivat ylaluokan “Esteettomyys”.
Saavutettavuuden tassa analyysissa muodostavat opetusmateriaalit, henkilokunnan tyoskente-
lytavat ja tekniikat seka fyysisen ympariston sopivuus erityisoppilaille. Nain ollen ylaluokka
”Pedagoginen saavutettavuus” muodostui kolmesta alaluokasta: ”Opetusmateriaalien kehit-
taminen”, “Tyoskentelytapojen ja menetelmien kehittaminen” seka “Fyysisen esteettomyy-

den kehittaminen”.

Pelkistetyt ilmaisut Alaluokka Ylaluokka

” opiskelijat tykkaavat syoda
opiston ruokalassa”
“erityisopiskelijat kayttavat
samoja tiloja, kuin
muutkin oppilaat”

1. Toiminnallinen

esteettomyys

”opiston muilla oppilailla ei ole mitaan
erityisoppilaita vastaan”

” muut ihmiset pitavat erityisoppilaiden
tekemat kasityot taiteellisesti arvokkaina”

Esteettomyys
2. Psyykkinen
esteettomyys

”saimme vaikutusta suomalaisista
kuvallisista toimintaohjeista”

” olemme oppineet tekemaan
kuvallisia toimintaohjeista”
”olemme jakaneet eteenpain
kuvallisia toimintaohjeita”
”opetusmateriaalien hyodyntaminen
oli Moskovassa hyvaa”

3. Opetusmateriaalien
kehittaminen

Pedagoginen

”suomalaisia opetusohjelmia

kaytetaan meidan atk-oppitunneilla”
”menetelmia vietiin kaytantoon
kulttuuriin sopeuttaen”
”huovutustekniikka on otettu kayttoon”
”opiskelijat tykkaavat tyoskennella

kangaspuilla”

”omassa tyossani hyodynnan Suomessa
nahtyja kasityotekniikoita”

”olemme luoneet tyopajoja kayttaen
Suomessa nahtyja malleja”

”tyopajojen varustetaso on kehitetty
merkittavasti”
” saimme lisaa tiloja”

4. Tyoskentelytapojen
ja menetelmien
kehittaminen

5. Fyysisen
esteettomyyden
kehittaminen

saavutettavuus

Taulukko 3 Esteettomyyden ja saavutettavuuden edistamisen teema
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5  TUTKIELMAN TULOKSET

Tassa luvussa pohditaan tutkielman tuloksia, kayttaen kokonaisuudessaan eri menetelmin
kertynytta tutkimusaineistoa, mukaan lukien suora havainnointi, haastattelut, vastaukset
kyselyyn seka projektin puitteissa julkaistut materiaalit. Kursivoidut tekstit lainausmerkeissa
ovat alkuperaisilmaisuja haastatteluista tai vastauksista kyselyyn, venajankieliset vapaasti

suomennettuina.

5.1 Inhimillisten voimavarojen ja itsearvostuksen kehittaminen

YK:n vammaisten oikeuksia koskevan yleissopimuksen mukaan koulutuksen, mukaan lukien
ammatillinen koulutus, tavoitteena on kehittaa vammaisten ihmisten inhimillisia voimavaroja,
omanarvontuntoa ja itsearvostusta. (United Nations). lhmisen omanarvontunto ja itsearvostus
muodostuvat ja kehittyvat sosiaalisessa vuorovaikutuksessa seka erilaisten toimintojen yhtey-
dessa toisten ihmisten parissa. Tutkielmassa tata prosessia kuvataan kahden ylaluokan avulla.
Ensimmainen ylaluokka “Osallistuminen projektiin” pitaa sisallaan kaksi alaluokkaa: ”Osallis-
tuminen omaan ryhmaan” seka ”Osallistuminen toimintaan ulkopuolisten kanssa”. Tama jaot-
telu perustuu siihen, etta monille kehitysvammaisille ja erityisesti autismin kirjon henkiloille
on ominaista rajoitukset sosiaalisissa taidoissa ja yhteisossa toimimisessa. Heilla saattaa olla
kokemuksia epaonnistumisesta erilaisissa vuorovaikutustilanteissa, minka takia he eivat uskal-
la osallistua uusiin sosiaalisiin tilanteisiin (Kaski 2001: 26), varsinkin vieraiden ihmisten kans-

sa.

Projektin edetessa erityisopiskelijoiden sosiaaliset taidot ovat kehittyneet niin oman ryhman
puitteissa kuin vuorovaikutuksessa ulkopuolisten kanssa. He ovat oppineet toimimaan isossa
oppilaitoksessa, missa opiskelee satoja oppilaita. Monen opiskelijan koulumatka oli varsin
pitka ja taittui metrolla ja opiston kyydilla vanhempien ja opettajien tukemana. Opiskelijoi-
den vanhemmat ovat kertoneet, etta kipeanakin nuori haluaa valttamatta menna opistolle.
Moni erityisopiskelija kokee rangaistuksena koulupaivan jattamisen valiin sairausloman tai
muun syyn takia. Projektin aikana pidetyt leirit olivat erittain suosittuja. Muutama opiskelija
on osallistunut leiriin omalla lomalla ilman vanhempia ensimmaista kertaa elamassaan. Vena-
laiset opiskelijat olivat erittain kiinnostuneita suomalaisista ikatovereistaan heidan kaydes-
saan Moskovassa. Yhteiseen ohjelmaan kuului mm. kadentaidon tunteja, ruokailuja, disko,
kaynti Kremlissa ja Darwinin museossa. Suomalaiset opiskelijat kertoivat omasta opiskelus-
taan ja nayttivat valokuvia Suomesta, mika heratti suurta kiinnostusta venalaisten opiskelijoi-

den keskuudessa.
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Venalaiset opiskelijat ovat oppineet tiedostamaan omia kykyjaan, silla

” Opiskelijan vahvuudet ja heikkoudet tulivat paremmin esille” (suom.)

”Tyoskennellessd kangaspuilla monen opiskelijan lahjakkuus on auennut”

(suom.)

Tyotoiminnalla oli tassa prosessissa tarkea rooli:

”Opiskelijat esittelevdt ylpeind omia kdsitditddn vieraille. Jotkut opiskelijat

opastavat mielellddn vieraita, miten kudotaan kangaspuilla” (suom.)

”Paperityopajassa opiskelijat ovat tehneet yksilollisid kortteja. Nuoret taitei-
lijat antavat nditd kortteja lahjaksi omalla allekirjoituksella varustettuna”

(suom.)

”Opiskelijat tekevdt mielellddn tilaustoitd. Ennen tdtd opetusta heilld ei ollut
mitddn kdsitystd siitd, ettd he pystyisivdt oppimaan jonkin ammatin ja teke-

mddn joillekin muille ihmisille jotakin tarpeellista” (suom.)

5.2 Yhdenvertainen mahdollisuus ammatilliseen koulutukseen

Mahdollisuuksien yhdenvertaistaminen vammaisten ihmisten kohdalla tarkoittaa kehitys-
prosessia, jonka avulla yhteiskunnan ja elinympariston jarjestojen palvelut, toiminnot, tiedo-
tus ja asiakirjat saatetaan heidan ulottuville (Kohti yhteiskuntaa kaikille 1995:4). Tama pro-
sessi nojaa asianmukaiseen lainsaadantoon ja toteutuu valtion, alueellisten hallintojen seka

muiden yhteiskunnallisten toimijoiden voimin.

5.2.1 Yhteiskunnan vastuu kaupungin tasolla

Venajalla ammatillisen koulutuksen jarjestaminen kuuluu alueelliselle hallinnolle, ja projek-
timme tapauksessa se on Moskovan kaupungin valtuuston ja hallinnon vastuulla. Moskovan
duuma eli kaupungin valtuusto saataa paikallisia maarayksia ja paattaa toimintojen rahoituk-
sesta kaupungin budjetista. Moskovan hallinnon sivistystoimen tehtavana on toteuttaa nama
paatokset. Ilman kaupungin virkamiesten positiivista suhtautumista erityisryhmia olisi tuskin
perustettu mihinkaan kaupungin alaisuudessa toimivaan ammattiopistoon pelkastaan sen reh-

torin aloitteesta. Projektin aikana Moskovan kaupunki loi edellytyksia toiminnan jarjestami-
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seksi ja edistamiseksi: Teknologinen opisto no 21 sai uuden pakettiauton erityisryhmien kul-
jettamista varten, kaupungin rahalla ostettiin kalliita tyovalineita tyopajoihin ja kaupunki
maksoi opettajien palkat seka oppilaitten etuudet. Kevaalla 2009 jo kaksi kolmasosaa erityis-
luokkien toiminnan rahoituksesta on tullut kaupungilta ja yksi kolmasosa projektin varoista

(Narrative report: 25-28). Jo siina vaiheessa oli perusteltua arvioida, etta

”Projektimme onnistui yli odotusten.”

"Tulokset ylittivdt kaikki odotukset” (suom.)

”Loistava tulos siihen ndhden, kuinka pieni joukko oli tehnyt tdmdn tyon.”

Vuosina 2007 - 2009 Moskovassa toteutetaan vammaisten integroitumista yhteiskuntaan kos-
keva sosiaalinen erityisohjelma. Vuonna 2009 Moskovan kaupunki budjetoi taman ohjelman
toteutumiseksi 138 miljoona ruplaa (n. 3 miljoona €), josta 2, 7 miljoonaa ruplaa (reilut 50
000 €) on budjetoitu ammatilliseen erityiskoulutukseen (BtogxeT ropoga Mocksbl Ha 2009
roa). Ei ole perusteita tehda johtopaatoksia siita, kattaako yllamainittu summa kaikki Mosko-
van kaupungin menot ammatillisen erityisopetuksen jarjestamiseksi. Positiivisena asiana voi-
daan pitaa kohdennetun rahoituksen olemassaoloa. Yhteiskunnallinen vastuu Moskovan kau-
pungin tasolla toteutui siten, etta kaupunki turvasi erityisryhmien jatkuvuuden Teknologisella

opistolla no 21 seka loi puitteita vastaavien ryhmien jarjestamiseksi muissa opistoissa:

"Projektin pddttdmisen jdlkeen (ammatillisen erityisopetuksen) osastomme
toimii kaupungin rahoituksen turvin, nauttien Kuntouttavan pedagogiikan kes-
kuksen ja vanhempainjdrjesté ”Tie maailmaan” pientd rahallista tukea.”

(suom.)

”Opistostamme valmistui 16 erityisopiskelijaa kolmevuotisen opiskelun jdl-
keen, heiddn tilalleen otettiin 19 uutta opiskelijaa. Myds toisen ja kolmannen

lukuvuoden ryhmiqit jatkavat toimintansa.” (suom.)

”Syyskuussa 2009 ammattiopistoon no 16 on perustettu kaksi erityisryhmdd,
jossa opiskelee 16 oppilasta. Ndmd ryhmdt toimivat kokonaan kaupungin rahoi-
tuksen turvin. Tdmd on ehkd suurin voittomme, ettd kokemuksemme on alka-

nut levittdytyd.” (suom.)
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5.2.2 Lainsaadannon kehittaminen

Tahan ylaluokkaan kuuluu kaksi alaluokkaa: ”Konkreettisia aloitteita ja muutoksia lainsaadan-
nossa” seka “Suomalainen kokemus kehittamisen viitekehyksena”, jotka kuvaavat venalaises-
sa lainsaadannossa tapahtuneita muutoksia seka suomalaisen kokemuksen hyodyntamista tas-

sa toiminnassa.

Venajalla on valtakunnallisella tasolla saadetty vammaisten oikeuksia koskeva lainsaadanto,
joka paaosin vastaa YK:n vammaisten oikeuksia koskevaa yleissopimusta. Ongelmana on koet-
tu taman lainsaadannon toteutuminen kaytannossa, mika johtuu mm. byrokratiasta, paikallis-
ten saadosten puuttumisesta tai sellaisista paikallisista maarayksista ja saadoksista, jotka
vaikeuttavat tai jopa estavat vammaisten henkiloiden oikeuksien toteutumisen (bauues 2007,
4-9). Projektimme yhtena tavoitteena oli laatia sellaisia ehdotuksia, jotka auttaisivat ratkai-
semaan tata pulmaa. Ehdotusten yhtena lahteena olisi suomalainen lainsaadanto, joka osoitti
toimivuuttaan kaytannossa. Toisena lahteena olisi erityisryhmien toiminta Teknologisessa
opistossa no 21 Moskovassa, mihin lainsaatajilla olisi mahdollisuus tutustua ilman viisumia.

Tama tavoite oli saavutettu kahdella eri tasolla, valtakunnallisella

”"Meiddn laatimia opetussuunnitelmia ... tullaan kdyttdmddn Vendjdn Tiede- ja

Opetusministeridssa” (suom.)

seka Moskovan kaupungin tasolla:

”Olemme luovuttaneen opetussuunnitelmamme ja muita projektissa laadittuja
asiakirjoja Moskovan kaupungin Sivistystoimen pedagogisen kehittdmisen osas-
tolle. Tdmd osasto sddtdd mddrdyksen opiskelijaksi ottamisesta ammatilliseen

erityisopetukseen” (suom.)

”Moskovan duuma hyvdksyi alueellisen lain vammaisten henkil6iden koulutuk-
sesta Moskovan kaupungissa, jossa on hyddynnetty joitakin kohtia vastaavasta

suomalaisesta laista” (suom.)

Suomalainen kehitysvammahuollon lainsaadanto kiinnosti venalaisia kollegojamme. He ovat
tutustuneet vammaisten oikeuksiin koskeviin lakeihin, mm. Lakiin ammatillisesta koulutukses-
ta 1998/630 ja Lakiin vammaisuuden perusteella jarjestettavista palveluista ja tukitoimista
1987/380. Erityisen tarkkaan he ovat tutkineet vuonna 2000 Opetushallituksen hyvaksymia
vammaisten opiskelijoiden valmentavan ja kuntouttavan opetuksen ja ohjauksen opetussuun-
nitelman perusteita seka Keskuspuiston ammattiopistossa laadittuja opisto- ja toimipaikka-

kohtaisia opetussuunnitelmia. He perehtyivat Keskuspuiston ammattiopistossa kehitettyyn
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henkilokohtaista opetusta ja ohjausta koskevan suunnitelman (HOJKS) malliin, erilaisiin arvi-
ointimenetelmiin seka koulutustodistusten malleihin. Osa naista asiapapereista on kaannetty
venajaksi projektin puitteissa, osa on kayty lapi suomalais-venalaisissa palavereissa ja semi-

naareissa. Suomalainen kokemus on koettu tassa kohtaa tarkeaksi:

"Tutustuminen suomalaiseen lainsddddntdén auttoi ... kdyttdmdédn suomalaisia
sdddoksid asioiden lobbauksessa Vendjdlla ja ehdotuksien esittdmisessd lain-

sddtdjille valtakunnallisella ja alueellisella tasolla” (suom.)

”Omien opetussuunnitelmiemme kehittdminen pohjautui Keskuspuiston am-

mattiopiston opistokohtaiseen suunnitelmaan” (suom.)

"Projektissa on kehitetty tdrkeitd asiakirjoja, koulutustodistusta myoéten,

kayttden Keskuspuiston ammattiopiston malleja” (suom.)

5.2.3 Alueellisten erojen kaventaminen

Merkittavat taloudelliset ja kulttuuriset erot eri alueiden valilla ovat Venajalla tyyppilisia.
Sama ilmio patee myos vammaisten oikeuksien toteutumisen kohdalla. Projektimme tarkoi-
tuksena oli levittaa tietoa ammatillisen erityisopetuksen mallista ympari Venajaa. Taman
tavoitteen saavuttamiseksi on kaytetty erilaisia menetelmia. Moskovassa pidettyihin seminaa-
reihin osallistui kymmenia ihmisia eri puolelta Venajaa. Projektissa julkaistuja kirjoja on la-

hetetty ainakin Pietariin, Kurchatoviin, Tomskiin ja Volzskiin (Narrative report: 32).

Venalaiset kollegamme ovat kokeneet pystyvansa

”...kertomaan muille miten voi jérjestdd vastaavia ryhmid” (suom.).

Kuntouttavan pedagogiikan keskus jarjestaa saannollisesti kursseja Venajan eri alueilla aihee-
na kehitysvammaisten opetus ja kuntoutus. Naissa kursseissa pystytaan tulevaisuudessa hyo-

dyntamaan projektin tuloksia:

"Positiivisen kokemuksen ja jatkuvan toiminnan olemassa olo, muokattu mal-
li.., kehitetyt asiapaperit (opetussuunnitelmasta koulutustodistukseen) anta-
vat mahdollisuuden sisdllyttdd ammatillisen erityiskoulutuksen problematiikan
kurssien ohjelmaan, jotta asiantuntujat eri alueilta saisivat tiedon siitd, miten

ndmd asiat pystyy hoitamaan.” (suom.)
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Tahan ylaluokkaan kuuluu myos alaluokka ”Aktiivinen ja avoin tyoote”, joka muodostui lukui-
sista mielipiteista ja palautteista moskovalaisten kollegojemme aktiivisesta ja tavoitteellises-

ta toiminnasta. Esimerkiksi projektin tulosten levittamisen kohdalla on havaittu, etta

”...tadlld jaetaan tietoa heti eteenpdin”

”...mitddn ei pantata”

5.3  Esteettomyyden ja saavutettavuuden edistaminen ammatillisessa erityiskoulutuksessa

Esteettomyys laajasti katsottuna on sellainen periaate, jonka mukaan rakennettu ymparisto,
palvelut, viestinta, liikenne, tuotteet, laitteet jne. ovat sellaisia, etta niita pystyy kaytta-
maan (apuvalineilla tai ilman) yhdenvertaisesti kuka tahansa riippumatta toimintakyvysta.

Kyse on myos asenteista. (Pesola 2009: 4).

Esteettomyyden kolmesta ulottuvuudesta - fyysisesta, psyykkisesta ja toiminnallisesta - tassa
tutkielmassa tarkastellaan psyykkista ja toiminnallista esteettomyytta. Fyysinen esteettomyys
pitaa sisallaan mm. tiloja, apuvalineita, teknisia laitteita ja jarjestelyja, jotka soveltuvat
erityisoppilaiden kayttoon. Tallaiset edellytykset loytyvat taman teeman viidennen alaluokan
pelkistetyista ilmaisuista ja ovat ryhmitettyina pedagogisen saavutettavuuden ylaluokan alle,
koska siina naita edellytyksia tarkastellaan Teknologisessa opistossa no 21 tapahtuneiden

muutosten kannalta.

5.3.1 Toiminnallinen esteettomyys

Toiminnallinen esteettomyys tarkoittaa sita, etta erityisoppilaiden opetus on liitetty mahdol-
lisimman integroidusti koko oppilaitoksen toimintaan. Tama periaate on erityisen tarkeaa
niiden oppilaiden kohdalla, jotka ovat lapsuudesta saaneet vahan mahdollisuuksia sosiaaliseen
vuorovaikutukseen (Eskola ym. 2007: 7). Teknologisen opiston erityisluokkien tilat sijaitsevat
samassa talossa, missa on muitakin luokkia. Lukujarjestyksen mukaan erityisryhmilla on lii-

kunnan tunteja opiston liikuntasalissa ja uimahallissa.

Venajalla ammatillisen oppilaan etuihin kuuluu koulupaivana lammin ateria, joka tarjotaan

opiston ruokalassa.

”Opiskelijamme sydvdét mielellddn opiston ruokalassa.” (suom.)
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Erityisluokan opettajat kertoivat, etta heidan oppilaansa syovat mielellaan samaan aikaan
muiden oppilaiden kanssa. Jotkut heista ovat tehneet tuttavuutta muiden nuorten kanssa ja
heilla on tapana vaihtaa kuulumisia keskenaan. Moni naista erityisoppilaista on aikaisemmin
saanut opetusta ja kuntoutusta ainoastaan Kuntouttavan pedagogiikan keskuksen ryhmissa ja

ovat ensimmaista kertaa elamassaan opiskelemassa tavallisessa kouluymparistossa.

Psyykkinen esteettomyys liitetaan asenteisiin erityisoppilaita kohtaan ja se edellyttaa oppilai-
toksen johtajien ja kaikkien oppilaiden todellista halua edistaa kaikkien oppimista (Eskola ym.
2007:7). Teknologisessa opistossa no 21 on vuosikymmenia opiskellut kuulovammaisia oppilai-

ta. Kehitysvammaisten ja autismin kirjon oppilaista ei ollut kokemusta.

”Alussa emme ole osanneet ldhestyd erityisoppilaita, luulimme, ettd he tarvit-
sisivat jonkinlaista erityistd kohtelua... Huomasimme heti, ettd he ovat kohte-

liaita nuoria” (suom.)

Erityisryhmien henkilokunnalla on ollut tarkea rooli erityisoppilaiden ja Teknologisen opiston
no 21 henkilokunnan ja oppilaiden tutustumisessa ja yhteensovittamisessa. Erityisluokkien
opettajat tunsivat erityisoppilaita silta ajalta, kun he osallistuivat Kuntouttavan pedagogiikan
keskuksen toimintoihin. Ammattilaisina nama opettajat pystyivat kertomaan muulle henkilo-
kunnalle erityisoppilaitten kayttaytymisesta, heidan vahvoista puolistaan seka tuen tarpeesta.
Kolmen vuoden aikana opiston henkilokunta on oppinut tuntemaan ja kohtaamaan erityisoppi-
laita osana isoa oppilaskuntaa. Asenteisiin vaikuttivat myos erityisoppilaitten tekemat kasi-
tyot, joita ihastellaan ja pidetaan hyvin luovina ja taiteellisina muuten tekniikkaan ja tekno-

logiaan erikoistuneessa opistossa.

Syksylla 2007 opiston henkilokunta oli kertonut muille oppilaille erityisryhmien toiminnan
aloittamisesta. Kahden vuoden aikana kaikki opiskelijaryhmat olivat kayneet erityisryhmien
oppitunneilla. Kaikki opiskelijat asioivat samassa ruokalassa, kirjastossa ja muissa tiloissa.

Yhdessaolo on sujunut hyvin.

”Kevddlld 2009 paikallisen tv-kanavan toimittaja on tehnyt ohjelman opistos-
tamme. Kaikki kuvauksiin osallistuneet opiskelijat vastasivat hdnen kysymyk-
seensd, ettd heitd ei haittaa opiskelu samassa opistossa erityisoppilaiden kans-
sa. Tamdn jdlkeen olemme pyytdneet kaikkia opiskelijoitamme vastaamaan
nimettémdnd kyselyyn samasta aiheesta. Siindkin valtaosa opiskelijoista oli si-

td mieltd, ettd heilld ei ole mitddn erityisoppilaita vastaan.” (suom.)
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5.3.2 Pedagoginen saavutettavuus

Pesola (2009:4) korostaa, etta esteettomyys ja saavutettavuus taydentavat toisiaan, kun tar-
koitetaan kattavasti kaikkea esteettomyyteen liittyvaa. Ammatillisessa erityisopetuksessa
koulutuksellinen saavutettavuus tarkoittaa mahdollisuutta saada koulutusta omien edellytys-
ten ja kiinnostusten mukaan. Tassa tutkielmassa keskitytaan tarkkailemaan koulutuksellista
saavutettavuutta pedagogisen saavutettavuuden kannalta. Pedagoginen saavutettavuus pitaa
sisallaan mm. materiaalit ja valineet, fyysisen ympariston, ilmapiirin ja vuorovaikutuksen,
opetus-, ohjaus- ja arviointimenetelmat, oppimistavoitteet, HOJKS:in seka tuen saatavuuden.
Opettajalla ja muulla opetushenkilokunnalla on erittain tarkea rooli ammatillisen erityisope-
tuksen pedagogisen saavutettavuuden edistamisessa. Heidan taytyy pystya tarjoamaan erityis-
ta tukea tarvitseville oppilaille pedagogisesti saavutettavia oppimismahdollisuuksia myos ta-

vallisissa oppilaitoksissa. (Eskola ym. 2007:21-22).

Projektin puitteissa pedagogisessa toiminnassa kehitysta on tapahtunut melkein kaikilla ylla
mainituilla alueilla: on luotu oppimistavoitteita ja HOJKS- tyyppinen asiakirja, kokeiltu erilai-
sia arviointimenetelmia ja lukujarjestyksia, parannettu fyysista ymparistoa, kehitetty erityis-

oppilaille sopivia opetusmateriaaleja ja vuorovaikutusmenetelmia.

Suomessa hyvaksi koetut menetelmat ja kehitetyt asiakirjat tutkittiin tarkkaan. Niiden hyo-

dyntaminen ei ollut vain automaattinen kopiointi vaan
”...menetelmid vietiin kdytdntoon kulttuuriin sopeuttaen”

Erityisopetukseen soveltuvien opetusmateriaalien kehittaminen oli osana pedagogisen saavu-
tettavuuden edistamista ja siita kerrotaan alaluokassa ”Opetusmateriaalien kehittaminen”.
Erityisryhman henkilokunnasta kaksi opettajaa on ollut koulutukseltaan defektologeja (mika
vastaa suuren piirtein suomalaisittain psykologin ja erityisopettajan yhdistelmaa). Muu henki-
lokunta on eri alojen taitelijoita ja ammattilaisia ja jotkut heista ovat kayneet joitakin eri-
tyiskasvatuksen kursseja. Tekstiilityonopettajilla ja puunkasittelyn mestarilla ei ollut min-
kaanlaista kokemusta erityisoppilaiden opettamisesta. Heidan piti oppia visualisoimaan ope-
tusmateriaaleja seka pilkkomaan tuotantoprosesseja pieniin osiin huomioiden oppilaiden toi-
mintakyKky.

Tassa kohtaa Suomessa nahtyja menetelmia otettiin heti kayttoon:

”Olen ndhnyt Suomessa kuvallisia toimintaohjeita, jotka ovat tehneet minuun
suuren vaikutuksen. Nykyddn teemme vastaavia opetusmateriaaleja itse ja
pystymme jakamaan oman kokemuksemme muiden kanssa ” (suom.)

Toinen alaluokka on "Tyoskentelytapojen ja menetelmien kehittaminen”. Erityisryhmien toi-

minta on alkanut siita, etta opettajat ovat itse laatineet lukujarjestyksia, joissa oli teoria-
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aineita, kuten aidinkielta, kirjallisuutta ja historiaa seka matematiikan alkeita, tyotoimintaa
paperi- ja tekstiilipajassa, liikuntaa eri muodoissaan seka vapaan-ajan viettotaitoja. Koulu-
paivaan kuuluivat myos lounas opiston ruokalassa seka opiskelijoiden itse kattama valipala.
Sosiaalisten taitojen ja yhteiskuntavalmiuksien harjoittelu oli sisallytetty muihin aineisiin.
Lukujarjestykset ovat osoittaneet toimivuutensa ja pienin muutoksin pysyneet samoina koko

opiskelun aikana. Oppituntien sisaltoja on kuitenkin kehitetty koko ajan.

”Projektin ansiosta perustettiin nollasta uusi tekstiilipaja, jossa kdytetddn
monia Suomessa ndhtyjé teknologioita, ennen kaikkea kutomista isoilla kan-
gaspuilla, jotka hankittiin Suomesta. Toisena esimerkkind on neulahuovutus,

josta meille kertoivat suomalaiset kollegamme” (suom.)

Ammattitaitoihin ja tyotoimintaan on lisatty isoilla kangaspuilla kutominen, jota opettamaan
oli palkattu toinen tekstiilityonopettaja. Neulahuovutusten osaajia loytyi myos Venajalta ja
tallainen osaaja pyydettiin vetamaan seminaaria, missa opetettiin muualta Moskovasta ja
Venajalta tulleille kasityotekniikoita, joita voi soveltaa ammatillisiin erityisryhmiin. Puun-
kasittelypajassa kehitettiin sellaisia myyntikelpoisia tuotteita, joita puunkasittelyn esitaitoja

oppineet oppilaat pystyisivat valmistamaan mestarin tukemana.

Ammattitaitojen oppimiseen on lisatty tyoturvallisuuden tietoja ja taitoja, mika vastaa myos
venalaista ammatillista opetussuunnitelmaa. Yhden oppilaan aiti on kertonut, etta hanen

poikansa rukoillessa iltaisin muistaa aina kiittaa jumalaa tyoturvallisuudesta oppiaineena.

Matematiikkaa opetetaan puolestaan kaytantoon sovellettuna:

"Tekstiilipajassa opiskelijamme harjoittelevat matematiikkaa kudonnassa las-
kiessaan lankoja kangaspuissa. Puunkdsittelyn pajassa heiddn tdytyy mitata

sopivia laudan pdtkid. Tekstiilipajassa tdytyy mitata ja laskea kangaspaloja.’

(suom.)

Alaluokkaan ”Fyysisen esteettomyyden kehittaminen” kuuluu toimenpiteita, jotka edistavat
sellaista fyysista oppimisymparistoa, jossa opiskelijan olisi turvallista opiskella ja jossa han
voi edeta omien kykyjensa mukaan (Eskola 2007:22). Ko. erityisryhmien oppilaat ovat suhteel-
lisen omatoimisia ja he pystyvat hoitamaan perustarpeitaan itsendisesti tai hyvin pienella
ohjauksella. He pystyvat opiskelemaan tavallisissa luokissa ja asioimaan ryhmassa tai itsenai-
sesti opiston eri tiloissa. Opiston muista opetusluokista erityisluokat erottuvat lahinna ko-
dinomaisella sisustuksellaan. Muut luokat paitsi puunkasittely- ja keramiikkapajat eivat ole
isoja, jotta opiskelijat pystyisivat liilkkumaan niissa turvallisesti. Opiston tiloista loytyy myos

pieni leponurkka, johon vasynyt tai levoton opiskelija voi vetaytya lepaamaan. Luokissa ei ole
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pulpetteja vaan opiskelijat opiskelevat pienissa ryhmissa saman poydan aaressa tai itsenaises-
ti omalla tyopaikallaan. Tilat on remontoitu ja tarkoituksenmukaisesti sisustettu lahinna Tek-
nologisen opiston no 21 omista varoista. Projektin rahoitus on kaytetty tyokalujen ja tyomate-

riaalien ostamiseen. Osa tyokoneista ja materiaaleista on hankittu kaupungin rahoituksella.

”Kesdlld 2007 saimme lisdd tiloja, joissa oli tehty peruskorjaus, mm. vaihdettu
ikkunat ja ovet. Avasimme hyvin varustetun keramiikkapajan, jonka pinta-ala
on 150 m2. Saimme myds pienen toimiston sekd tilavan taukohuoneen keittio-
nurkkauksineen, missd opiskelijat voivat harjoitella ruoanlaittoa ja tiskausta

kdsin ja tiskikoneella”(suom.)

6  POHDINTA

Tassa luvussa pohditaan tutkielman luotettavuutta, eettisyytta ja omaa oppimista seka tuo-
daan esiin tutkijan ja muiden projektiin osallistuvien ajatuksia siita, mihin suuntaan suoma-

lais-venalaista yhteistyota voitaisiin kehittaa ammatillisen erityisopetuksen kannalta.

6.1 Tutkielman yleistettavyys, luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkielman tavoite on ainutkertaista tutkittaessa lisata yleisymmarrysta tutkitta-
vien asioiden merkityksista (Vilkka 2005: 157). Tassa tutkielmassa on osoitettu, etta yksittai-
sen projektin avulla voidaan edistaa vammaisten ihmisten oikeuksien toteutumista. Kyseisen
projektin tulokset ovat monelta osin yleistettavissa ja siten kayttokelpoisia muuallakin kuin
projektityohon osallistuneissa organisaatioissa. Kaytannossa on osoitettu, etta kehitysvam-
maisten ja autismin kirjon opiskelijoiden ryhmat voidaan tietyin ehdoin integroida tavalliseen

venalaiseen ammattiopistoon.

Parhaiten yleistettavien tulosten joukossa nakisin projektin aikana kehitetyt asiakirjat (ope-
tussuunnitelman laatimisen periaatteet, lukujarjestyksien rungot, tiettyjen oppituntien run-
got ja sisallot, kuvaavan koulutustodistuksen malli jne.) seka lainsaadannon kehityksen ehdo-
tukset. Opetusmenetelmat, joissa huomioidaan erityisoppilaan vastaanottokykya, ovat myos
kayttokelpoisia muissa erityisryhmissa. Luovaan kasityohon suuntautuminen vaatii sellaisia
asiantuntijoita, joilla oman alan lisaksi olisi erityispedagogista osaamista, joten tama malli ei

tutkijan mielesta ole niin helposti yleistettavissa jokaisessa venalaisessa ammattiopistossa.

Laadullisessa tutkimuksessa ei pyrita samanlaiseen objektivisuuteen kuin tilastollisessa tutki-

muksessa vaan laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan koko tutkimusprosessin
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perspektiivista (Eskola 2005: 211-212). Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voi tarkastella
kayttaen validiteetin eli patevyyden kasitetta. Validiteetin kuvataan koostuvan mm. asioiden
kuvausten ja tulkintojen yhteensopivuudesta seka tarkasta selostuksesta tutkimuksen toteut-
tamisesta. (Hirsijarvi 2005: 216-217). Tassa tutkielmassa on pyritty kuvaamaan mahdollisim-
man laajasti projektitoiminnan taustoja, sen toimijoita organisaatioiden tasolla, projektin
kulkua, tutkimuksessa kaytettyja menetelmia seka tutkimusaineistosta saatuja tuloksia. Tut-
kielmassa on kaytetty runsaasti tutkijan kerryttamaa osallistavan havainnoinnin tutkimusai-
neistoa. Se ei ole jaanyt ainoaksi lahteeksi, vaan aineistoa on saatu myos haastatteluista,
kyselysta, projektin julkaisuista ja muista materiaaleista. Tutkielmassa on pyritty pohtimaan
asioiden merkityksia kayttaen eri tavoin kerattya tutkimusaineistoa eli niin sanottua aineisto-
triangulaatiomenetelmaa, jota pidetaan sopivana keinona laadullisen tutkimuksen validiuk-

sen, eli patevyyden tarkentamiseksi (Hirsijarvi 2005: 218).

Aineistonkeruuvaiheessa oli huomattu, etta suomalaisilla tutkittavilla ei ollut paljon sanotta-
vaa venalaisten erityisryhmien paivittaisesta toiminnasta sen takia, etta kyseisesta toiminnas-
ta oli nahty vain joitakin patkia lyhyiden tyomatkojen aikana. Suomalaisilla ei myoskaan ollut
tarkkaa tietoa venalaisten erityisryhmien opetussuunnitelmien ja muiden materiaalien yksi-
tyiskohdista, koska niita ei ole suomennettu. Tutkimuksen luotettavuuden lisaamiseksi tassa
kohtaa on pyritty tuomaan esiin mahdollisimman monen venalaisen pohdintoja, kaytetty pro-
jektin julkaisuja, mukaan lukien projektin loppuraporttia EU:n komissiolle seka venalaisten

vanhempien kertomuksia tutkijalle.

Tutkijan kohderyhman tuntemus katsotaan pulmana laadullisessa tutkimuksessa, silla tutkijan
omat kokemukset voivat heijastaa hanen esittamiin kysymyksiin, joihin tutkittavat saattavat
vastata tutkijan haluamalla tavalla, koska he voivat olettaa minkalaisia vastauksia tutkija
heilta odottaa (Vilkka 2005: 105). Tata pulmaa on yritetty valttaa esittamalla mahdollisimman
neutraaleja kysymyksia, joihin tutkittavilla oli vapaat kadet vastata omien kokemusten ja

tuntemusten mukaan.

Tutkielman eettisyytta voidaan Hirsijarven (2005: 152) mukaan tarkkailla sen arvopohjan kan-
nalta. Kasilla olevassa tutkielmassa on pyritty osoittamaan, etta projektin toiminnan arvoja
vastaavat siihen osallistuneiden organisaatioiden arvot ja samalla YK:n vammaisten oikeuksien
koskevassa yleissopimuksessa julistetut arvot.

Tutkimuksen yleiset eettiset vaatimukset korostuvat tutkimusaiheen valinnassa, tutkittavien
tietoisuudessa tutkimuksen tarkoituksesta ja siina tehdyista johtopaatoksista seka rehellisessa
toiminnassa tutkimuksen joka vaiheessa (Hirsijarvi 2005: 25-28). Tutkielman aiheeksi on valit-
tu projekti, jolla oli valitonta vaikutusta useamman kymmenen erityista tukea tarvitsevien
nuorten ja heidan perheensa elamaan. Yhteiskunnallisesti on saatu aikaan edistysta virka-

miesten asenteissa ja heidan toiminnassaan vammaisten ihmisten oikeuksien turvaajina Mos-
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kovan sivistystoimessa ja myOs muissa virastoissa ympari Venajaa. Projektissa aloitettu toi-

minta jatkuu ja laajenee, ainakin syksyn 2009 tiedon mukaan.

Tutkielman eettisyyden osoittavat mm. Keskuspuiston ammattiopistolta ja Kuntouttavan pe-
dagogiikan keskukselta haetut tutkimusluvat. Kohderyhmaan valituille henkilgille oli kerrottu
tutkimuksen tarkoituksesta ja heidan kanssaan oli sovittu, etta heidan antamansa tiedot kay-
tetaan tutkielmassa nimettomina. Kahdestatoista kohderyhmaan valitusta henkilosta yksitois-
ta osallistui tutkimusaineiston keruuseen joka vastaamalla kyselyyn tai osallistumalla haastat-
teluun. Suomalaisia tutkittavia on informoitu, missa ja milloin tutkielma julkaistaan. Venalai-

sille kumppaneille lahetetaan venajankielinen tiivistelma tutkielmasta.

6.2 Tutkijan omaa oppimista

Projektissa toimiminen ja tutkielman kirjoittaminen taydensivat toisiaan oman oppimiseni
kannalta. Tama projekti on ollut minulle ensimmainen kokemus suomalais-venalaisesta pro-
jektitoiminnasta humanitaarisella alalla. Eri rooleissa on kehitetty erilaisia taitoja: kaanta-
mista ja tulkkausta, venalaisten ja suomalaisten vierailujen suunnittelua ja toteuttamista.
Arvokkaana kokemuksena pidan tyoskentelya sellaisessa kansainvalisessa tiimissa, jonka muut
jasenet ovat omalla esimerkillaan kannustaneet tekemaan pitkajanteista ja tavoitteellista
tyota. Kahden vuoden aikana on tehty havaintoja ja mietitty asioiden syy-seuraussuhteita.
Olemme keskustelleet seka suomalaisten etta venalaisten kollegojen kanssa projektin kulusta,

sen tuloksista seka yhteistyomme jatkuvuudesta.

Tutkielmaa kirjoittaessa pystyi kuitenkin syvallisemmin pohtimaan toimintoja ja tuloksia seka
hahmottamaan projektia kokonaisuudessaan. Tieteellisiin menetelmiin pohjautuvassa syste-
maattisessa analyysitoiminnassa jasentyi laaja tutkimusaineisto, joka oli keratty reilun kah-
den vuoden aikana. Tiedonkeruumenetelmista oli harjoiteltu teemahaastattelua, kyselya,
osallistavaa havainnointia seka julkaisujen analyysia, josta sain lisaa valmiuksia tutkimustoi-

mintaan ja tieteellisten tekstien kirjoittamiseen.

Tutkimusprosessi on edistanyt ammattitaitoni ammatillisen erityisopetuksen tyontekijana.
Olen tutustunut syvallisemmin alan suomalaiseen lainsaadantoon ja kirjallisuuteen. Luin ja
kaansin venajankielisia lakeja ja maarayksia, mika auttoi paremmin ymmartamaan todellista

tilannetta Venajalla seka kehittamaan taitojani suomentaa tieteellisia lahteita.

Kahden maan todellisuuden erot vaikuttavat myos kielellisiin eroihin. Jollekin toisessa kieles-
sa yleisessa kaytossa olevalle termille tai kasitteelle ei ole automaattisesti loytynyt vastinetta

toisesta kielesta. Esimerkkina otetaan suomalaisille itsestaan selvia ammatteja kuten sosiaali-
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tai opetusalan ohjaaja ja kouluttaja. Venajalla nailla aloilla ei tunneta naita ammatteja eika
niille ole omaa nimeakaan. Myos jotkin venajankielisten termien ja kasitteiden suomentami-
nen vaati kekselidgisyytta. Tallaisen tutkielman kirjoittaminen on edistanyt ulkomaalaisen

oppijan suomen kielen taitoa.

6.3  Mita jatkossa?

Ehdotuksessa erityisopetuksen strategiaksi toisen asteen ammatilliseen koulutukseen (2002:
29) on mainittu, etta ammatillisen erityiskoulutuksen pitaa perustua riittavaan erityisopetuk-
sen asiantuntemukseen ja laajaan verkostoyhteistyohon eri sidosryhmien kanssa. Asuin- ja
toimintaympariston tulee nivoa osaksi ammatillista koulutus- ja kuntoutusprosessia ja sita
seuraavaa tyollistymista. Nama suomalaista ammatillista erityiskoulutusta koskevat kehitta-

mistarpeet patevat yhta lailla myos Venajalla.

Projektin aikana olemme keskustelleet suomalaisten ja venalaisten kanssa siita, etta erityis-
ryhmiin tarvitaan patevia ohjaajia, jotka ovat ammattikuntana toistaiseksi tuntematon kasite

Venajalla:

”... tarvittaisiinko kenties henkilostdd lisdd, joilla ei vdlttdmdttd ole akateemista

koulutusta vaan ohjaustyotd painottuva koulutus.”

Teknologisen opiston no 21 rehtori on esittanyt Moskovan sivistystoimessa ehdotuksen siita,

etta hanen opistoonsa voisi perustaa uuden ryhman tavoitteena

”...kouluttaa ohjaajia tydskentelemddn sellaisten ihmisten kanssa, joilla on rajallisia

mahdollisuuksia.” (suom.)

Tassa kohtaa suomalaisilla olisi runsaasti kokemusta jaettavana esim. koulunkayntiavustajan

tai lahihoitajan tutkinnon osalta.

Erityisnuorten tyollistaminen ammatillisen koulutuksen suorittamisen jalkeen on sellainen
osa-alue, jota Venajalla taytyy rakentaa alusta lahtien. Suomalaisilla tahoilla, myos ammat-
tiopistoilla, olisi jaettavana kokemusta tyovalmennuksesta ja tyotoiminnasta opiskelun aikana

seka verkostotyosta erilaisten tahojen kanssa erityisnuorten tyollistamisen turvaamiseksi.

Suomalais-venalaisen yhteistyon kohteena voi tulevaisuudessa olla myos vertaistukitoiminta
seka vanhempainjarjestojen ja muiden sidosryhmien aktivointi tavoitteena vammaisten ase-

man edistaminen paikallisella ja valtakunnallisella tasolla.
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Projektissa tapahtuvien tyomatkojen pituutta, kohderyhmaa ja sisaltoa pitaisi suunnitella

tarkemmin joka matkan kohdalla, silla tassa kohtaa on havaittu, etta

”(matkamme) aikataulu tuntui vdlilld hiukan kiireiseltd”

”seminaari vanhempien kanssa oli hieno kokemus, jossa aika loppui kesken”

“opettajien tyomatkat jdivdt liian lyhyiksi. Olisi mielenkiintoisempaa jérjestdd pi-
dempiaikaisia vierailuja, jotta suomalaiset ja vendldiset kollegat voisivat kunnolla

vaihtaa keskenddn tyokokemuksiaan” (suom.)

” vendldiset kddentaidon opettajat olisivat voineet kdydd Suomessa pidemmdlld jak-

solla”

Projektin osallistujien mielesta Suomesta voisi Venajalle jakaa tiedon ja taidon siita

”"miten erilaiset kommunikaatiot on viety pdivittdiseen kéyttoon” opiskeluun ”ja

myo0s koteihin”,

”miten Suomessa opitaan pdivittdistoimintoihin liittyvid taitoja sekd asumisvalmen-

nusta”.

”Vastaavasti (voisi jdrjestdd) vendldisten taideopettajien tyoskentelyd tddlld (Suo-
messa)tai psykologien seuraamassa oppilaita livend tai filmiltd ja kertomassa oman

ndkemyksensd miten tulisi toimia ja oppia uusia kdytdnteitd”.

Lopuksi voidaan todeta, etta onnistuneella projektilla oli merkittavia positiivisia vaikutuksia
vaikeimmin vammaisiin erityisoppilaisiin. Projektissa aloitettu toiminta jatkuu ja levittaytyy
vahitellen ympari Venajaa. Positiivinen prosessi kaynnistyi ja sen kehittamisessa olisi viela

paljon tekemista, myos suomalaisten ja venalaisten yhteisin voimin.
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