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Koulun aloittaminen on seka lapselle ettd huoltajalle merkittavé tapahtuma. Seké esi-
ettd alkuopetuksessa on oppimisessaan tukea tarvitsevia lapsia. Tuen malli esi- ja al-
kuopetuksessa perustuu yleiseen, tehostettuun ja erityiseen tukeen. Taméa opinnayte-
tyo liittyi sekd erityisvarhaiskasvatukseen ettd kasvatukselliseen kuntoutukseen.
Kasvatuksen ja kuntoutuksen tarkoitus yhdistyy yhteisessa toiminnassa lapsen hy-
vinvoinnin edistdmisessa.

Opinnaytety6 oli tyoelamél&htéinen, laadullinen tutkimus. Tyon tarkoituksena oli
kartoittaa tukea tarvitsevan lapsen siirtyméavaihetta esiopetuksesta alkuopetukseen.
Kartoituksen perusteella luotiin yhtendinen toimintamalli koko kunnan alueelle tukea
tarvitsevan lapsen siirtymavaiheelle. Tutkimus suoritettiin varsinaissuomalaisessa
kunnassa vuoden 2013 talven ja kevadn aikana. Tutkimusmenetelméné oli teema-
haastattelu. Haastattelun aiheet muodostuivat haastateltavien etukéateen tekemisté ai-
kajanoista. Teemahaastattelun osallistui kolme varhaiskasvatuksen erityisopettajaa.
Liséksi haastateltiin kahden tukea tarvitsevan esiopetusikéisen lapsen huoltajaa.

Haastattelujen pohjalta saatiin késitys kunnan nykyisista toimintamalleista esiopetuk-
sen ja alkuopetuksen siirtyméavaiheessa. Tulosten pohjalta luotiin kuntaan yhtendinen
toimintamalli esi- ja alkuopetuksen siirtymévaiheeseen tukea tarvitsevan lapsen ja
tiedonsiirron ndkdkulmasta..
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Starting school is a significant moment for both parents and the child. However,
there are children who need special support both in preschool and elementary school
education. The model of the support in preschool and elementary school instruction
is based on general, intensified and special support. The purpose of education and
rehabilitation is combined in common actions to promote the child’s well-being.

The purpose of the thesis was to chart the transitional period from preschool educa-
tion to elementary instruction among children who need special support. The thesis is
a practice-based qualitative study and it was carried out in a municipality in south-
west Finland in 2013. The method of the thesis was theme interview. The themes
were based on the time lines drawn up by the interviewees. The interviews were
made with three special education teachers and two guardians of children with the
need for special support.

The results gave an insight of the current operational models used in the transitional
period in the municipality. The results were used to design a consistent model for the
transitional period in the whole municipality. This model concentrates on transition,
in particular, from the perspective of children with special needs. In addition, the
model takes into account information delivery and communication needs.
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1 JOHDANTO

Koulun aloittaminen on lapselle ja huoltajille merkittdva tapahtuma. Lapsi kasvaa,
kehittyy ja oppii koko ajan varhaislapsuudesta kouluikaan, sen takia lapsen kasvatuk-
sellisten kokemustenkin tulisi jatkua. Elinikéisen oppimisen ndkokulmasta varhaisilla
oppimiskokemuksilla on tarked merkitys my6hempéaéd oppimista ajatellen. (Hujala
ym. 1999, 107.) Koulutien alussa saadut kokemukset ovat merkityksellisia, koska
niilla on vaikutus lapsen itsetuntoon ja sitd kautta myds myohempéaan koulunkayntiin
(Kontturi 2011, 5). Varhaiskasvatuksen oppimiskokemusten pitéisi olla vankkana

pohjana alkuopetukseen siirryttdessa (Hujala ym. 1999, 107).

Opinnaytetyossa tarkastelin lapsen siirtymistd esiopetuksesta alkuopetukseen. Mie-
lenkiinto aiheeseen herasi tydsséni varhaiskasvatuksessa. Tyoni lisaksi alkusyséayk-
sen opinndytetyon aiheeseen antoi kuntoutusohjaajaopintojen aikana tekemani tehté-
va Kuopion Omppu-projektista, jossa pyrkimyksend oli kehittad esi- ja alkuopetuk-
sen siirtymévaiheen yhteistyota sekd luoda yhtendisid ja asiakaslahtoisia tyokaytanto-

ja eri toimijoiden kesken Kuopiossa. (Pedanetin www-sivut 2012.)

Opinndytetyo oli tyoelaméalahtdinen, laadullinen tutkimus. Menetelméné kéaytin tee-
mahaastattelua. Haastatteluun osallistui varsinaissuomalaisen kunnan kolme varhais-
kasvatuksen erityisopettajaa sekd kahden tukea tarvitsevan esiopetusikéisen lapsen
huoltajaa. Seka huoltajat ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat tarkeiksi
lapsen havainnoinnin ja tarvittaessa standardoitujen mittarien k&yton esiopetuksessa,
jotta lapsen tuen tarve pystytddn huomaamaan. Tiedonsiirron ndkékulmasta erityisen
tarkedna nahtiin lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelman arviointipalaveri esiope-
tuksen kevéaalla, kaikki haastateltavat nakivat tarkeéksi tulevan lapsen opettajan osal-
listumisen siihen. Liséksi huoltajat kokivat seké lapselleen ettd itselleen kouluun tu-
tustumispaivan toukokuussa merkitykselliseksi.



2 KASVATUS JA KUNTOUTUS

Opinndytetyo liittyy seka kasvatukselliseen kuntoutukseen ettd varhaiskasvatukseen.
Jarvikoski ja Hérkdpdd maédrittelevit kuntoutuksen toiminnaksi, “jolla pyritddn pa-
rantamaan ihmisen toimintakykyisyyttéd ja sosiaalista selviytymistd, edistamaan tyo-
kykyé ja turvaamaan tyouran jatkuvuutta” (Jarvikoski & Harkapad 2011, 8). Kuntou-
tuksella pyritddn tukemaan ihmisen voimavaroja, selviytymista ja hyvinvointia arjes-
sa ja elaman eri siirtymavaiheissa (Jarvikoski & Harkapaa 2011,8). Varhaiskasvatus
on hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus. Se on pienten lasten eri elaman-
piireissa tapahtuvaa kasvatuksellista vuorovaikutusta. Varhaiskasvatuksen tavoittee-
na on edistad lapsen tasapainoista kasvua, kehitysta ja oppimista. (THL:n www-sivut
2013.) Varhaiskasvatuksessa hoiva ja oppimisen tukeminen integroituvat toisiinsa.
Varhaiskasvatus on ”vuorovaikutusprosessi, jossa lapsi omaehtoisen, elimyksellisen
ja kokemuksellisen toiminnan kautta, vertaisryhmakontaktien ja aikuisen tavoitteisen

ohjauksen avulla kasvaa aktiivisena toimijana”. (Hujala ym. 1998, 2-3.)

”Kasvatuksen ja kuntoutuksen tarkoitus kuitenkin yhdistyy yhteisessa toiminnassa

lapsen hyvinvoinnin edistdmisessd”, kirjoittaa Sipari tutkimuksessaan (2008, 23).

2.1 Kasvatuksellinen kuntoutus

Kuntoutus jaetaan usein ladkinnalliseen, kasvatukselliseen, sosiaaliseen ja ammatilli-
seen kuntoutukseen. Kasvatuksellisella kuntoutuksella tarkoitetaan vammaisen tai
vajaakuntoisen henkilon kasvatusta ja kuntoutusta. Kasvatuksellinen kuntoutus edel-
Iyttda usein erityisjarjestelyja. Lahtokohtana ovat yksildlliset tuen tarpeet. Tavoittee-
na on eldaménhallinnan ja yksilollisyyden kehittdminen opetuksen, kasvatuksen, opis-
keluhuollon ja kuntoutuksen keinojen avulla. (Jarvikoski & Harkapéa 2011, 21-22).
Lapsen ndkokulmasta kasvatuksellinen kuntoutus on kaikkien niiden toimintojen ja
jarjestelyjen kokonaisuus, joilla pyritddn poistamaan kehitystd haittaavia tekijoita
sekd edistdmaan lapsen ja ympdriston vélistd vuorovaikutusta. (Jahnukainen 2000,
432). Lapsen kuntoutuksen tehtdvané on auttaa hantd kasvamaan ja kehittymaan ak-
tiiviseksi seké itsendiseksi aikuiseksi niin , ettd vamma, sairaus tai oppimisvaikeus ei
ole toiminnan este (Hakkila 2010, 11).



Kasvatuksellisen kuntoutuksen nahdaan tarkoittavan paljolti samaa kuin erityiskasva-
tus. Kuntouttava varhaiskasvatus merkitsee niiden kasvatuksellisten jarjestelyjen ko-
konaisuutta, joilla lapsen kehitysta ja kasvua tuetaan hanen ensimmadisiné elinvuosi-
naan yksilollisten edellytysten mukaisesti. (Turunen 2006, 45-46.) Seka kuntoutuk-
sessa ettd kasvatuksessa ihminen ndhdaan aktiivisena toimijana ja valintoja tekevana,
joka toimii vuorovaikutuksessa ympadriston kanssa. Kasvatus ja kuntoutus nadhdaén
my0s muuttuvana ja muutokseen téhtddvana toimintana. Lasten kasvatuksen ja kun-

toutuksen asiantuntijoilla tulisi olla yhteinen pdamaéra. (Sipari 2008, 9-11, 23.)

2.2 Yhteisty0 kuntoutuksessa

Lapsen hyvéa kuntoutus vaatii yhteistoimintaa, kumppanuutta ja luottamusta. Kuntou-
tus ja muut tukitoimet on tuotava lapsen jokapdivaiseen elamaan ja liitettava kodin,
esiopetuksen ja koulun arkeen. Terapia tai lapsen yksiléllinen ohjaus on vain yksi osa
lapsen kuntoutusta. (Sipari & Koivikko 2006, 8-11.) Lapsen toiminnassa tulee ottaa
huomioon kuntoutus, leikki ja oppiminen. Kuntoutus ei eroa erikoisesti lapsen kehi-
tyksen yleisista tukitoimista, molempien perustana on oppiminen ja harjoittelu. (Ali-
joki 2006, 35.)

Yhteistyd on tarke&& lasten kuntoutuksessa. Sosiaalisen tuen ja yhteistyon kautta
voidaan hyddyntéé eri toimijoiden voimavaroja lapsen tueksi. Vuoropuhelu eri ih-
misten valilla on tarkedd. (Heikkila & Heikkild 2005, 27.) Piippo-Naatasen tutkimuk-
sessa (2012) selvitettiin erityistd tukea saavien lasten vanhempien kokemuksia mo-
niammatillisesta yhteistyostd esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Tutkimus perus-
tuu vanhempien Kirjoittamiin kehyskertomuksiin. Saatujen tulosten mukaan mo-
niammatilliset palaverit ja yhdessa sovitut toimintatavat edistavét lapsen koulun
aloittamisen onnistumista. Vanhemmat kokivat térkeiksi arjen asioiden sujumisen
kouluun siirryttadessd, mitkd puolestaan heidan mukaansa vaikuttivat lapsen turvalli-

seen kouluun siirtymiseen. (Piippo-Né&atanen 2012, 4-5, 42.)



3 ESIOPETUKSEN JA ALKUOPETUKSEN SIIRTYMAVAIHE

Suomessa seké esi- ettd perusopetuksesta sdadetédan perusopetuslaissa. Koko maassa
peruskoulujérjestelméan siirryttiin 1970-luvulla ja lapsen oikeus maksuttomaan esi-
opetukseen tuli voimaan elokuussa 2001. Lahes kaikki suomalaiset lapset osallistuvat
esiopetukseen ja suorittavat oppivelvollisuuden peruskoulussa. Puhutaan esiopetuk-
sen ja alkuopetuksen siirtyméavaiheesta ja sen merkityksestd. Tarkastelen seuraavaksi
tarkemmin esiopetukseen, alkuopetukseen ja siirtymavaiheeseen liittyvié késitteita.

3.1 Esiopetus ja alkuopetus

Varhaiskasvatuksen erds osa on kuusivuotiaille suunnattu esiopetus. Esiopetus on
suunnitelmallista ja tavoitteellista opetusta ja kasvatusta. Esiopetuksen jarjestamises-
t& huolehtii kunta. Lapsella on oikeus ilmaiseen esiopetukseen vuotta ennen oppivel-
vollisuuden alkamista. Esiopetukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja paatoksen
osallistumisesta tekee lapsen huoltaja. (Opetushallituksen www-sivut 2011.) Kuusi-
vuotiaista lapsista lahes koko ikaluokka osallistuu esiopetukseen (Tilastokeskuksen
www-sivut 2007). Esiopetuksen tavoitteena on lapsen hyvinvoinnin tukeminen, ko-
konaisvaltaisen kasvun ja oppimisen edistdminen sek& oppimisvalmiuksien paranta-
minen ennen oppivelvollisuuden alkamista. (Uudenkaupungin kaupungin esiopetus-
suunnitelma 2011, 4-6 .) Esiopetus ja alkuopetus muodostavat lapsen oppimisen ja
kehityksen kannalta johdonmukaisesti etenevan kokonaisuuden (Opetushallitus 2010,
6). Alkuopetuksella tarkoitetaan perusopetuksen kahden ensimmaisen vuosiluokan
opetusta. Yhteistyd lapsen huoltajien kanssa aloitetaan varhaiskasvatuksessa ja se luo
pohjaa koulun ja kodin véliselle yhteisty6lle. Huoltajien kokemukset aiemmasta yh-
teistyostd vaikuttavat seuraavan kouluasteen yhteistyon onnistumiseen. VVoidaan erot-
taa herkkyyskausia, jotka ovat merkittavid yhteistyon rakentumisen kannalta. Téllai-

sia ovat yleensa siirtymavaiheet. (Suomen Vanhempainliitto 2007, 16-17.)



3.2 Siirtymévaihe

Siirtyma tarkoittaa eldménvaiheesta toiseen siirtymistd. Se on kehityksen jakso, joka
sitoo elaménvaiheet yhteen. (Alijoki 2006, 25.) Yksilo kokee elamansé aikana monta
siirtymad. Suomalaisessa koulutusjarjestelmassa on neljd siirtyméavaihetta: varhais-
kasvatuksesta esiopetukseen siirtyminen, esiopetuksesta alkuopetukseen ja vuosi-
luokille 3-6 siirtyminen, vuosiluokilta 7-9 jatkokoulutukseen ja tydelaméaan siirtymi-
nen sek& jatkokoulutuksesta tycelaméan siirtyminen. (Alijoki 2006, 26.) Siirtyma-
vaiheessa puhutaan usein kasitteesta saattaen vaihtaen (Hdmaldinen 2002,7). Lapsen
turvallisen koulunkdynnin takaamiseksi on tarkeéé, etté riittavat tiedot siirtyvat siir-

tymadvaiheissa lapsen mukana (Pedanetin www-sivut 2013a).

Heikkisen ja Peltolan tutkimuksen mukaan (2008) 91 % vanhemmista piti tiedonsiir-
toa tarpeellisena esiopetuksesta alkuopetukseen. “Opettajalle tulisi jo etukiteen en-
nen koulun aloitusta tietoa lasten erityistarpeista ja ettd milla tasolla hdn on oppimi-
sessa”, kertoi erds tutkimuksessa mukana ollut vanhempi (Heikkinen & Peltonen
2008, 92.) Tutkimuksessa tiedonsiirtoon jotkut vanhemmat suhtautuivat kielteisesti,
he olivat kokenet tiedon luovan liian voimakkaan ennakkokésityksen lapsesta. “Mie-
lestani opettajalla oli tietty ennakkokasitys lapsesta, joka vaikuttaa liikaa... “ kirjoit-
tavat Heikkinen ja Peltonen erd&n vanhemman sanoneen. (Heikkinen & Peltola 2008,
92.)

Linnild haastatteli tutkimuksessaan perheitd lapsen koulunaloittamisesta. Haastatte-
luissa nousi esiin vanhempien halu ja taito vaikuttaa lapsen kasvamiseen ja oppimi-
seen. Vanhempien asiantuntijuutta tarvitaan esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymi-
sessa mm. lapsen yksil6llisen oppimissuunnitelman toteuttamisessa. Vanhempia huo-
letti, saako alkuopetuksen opettaja siirtymavaiheessa tietoa lapsen kokonaiskehityk-
sestd vai jaako tieto vain “paperille”. (Linnild 2011,78-86.) Esiopetuksesta alkuope-
tukseen siirtymavaiheessa lahettdvana tahona toimii esiopetus ja vastaanottavana al-

kuopetus.

Siirtymévaihetyd on yhteisty6td (Holopainen ym. 2005, 5). Kuopiossa 2006-2007
toteutettu Omppu-projekti sekd Hameessa Mannerheimin Lastensuojeluliiton hanke

“Eskarista ekaluokalle” ovat tuottaneet tydkaluja esiopetuksen ja alkuopetuksen siir-
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tymavaiheeseen. Omppu-projektin tavoitteena oli esiopetuksesta alkuopetukseen siir-
tymisen nivelvaiheen yhteistyon kehittdminen sekda vahvistaminen ja yhtendisten,
asiakaslahtoisten tyokaytanteiden luominen eri toimijoiden kesken Kuopiossa. Mal-
lissa pyrittiin huomioimaan jo kaytdssé olevat hyvat toimintatavat. Projektin toimin-
nallisena tavoitteena oli laatia sisaltojad perehdyttamiskansioon, joka ohjaisi esi- ja
alkuopetuksen henkildst6d uusien tydmenetelmien toteuttamisessa. Projektin aikana
luotiin yhteisen polun toimintamalli esiopetuksesta alkuopetuksen nivelvaiheeseen.
Malli nimettiin nivelvaiheen kellomalliksi. Yksittdisen lapsen kohdalla tavoitteena
kellomallissa on yhtendisen, etenevan oppimis- ja tukipolun 16ytyminen. (Pedanetin

www-sivut 2012.)

Mannerheimin Lastensuojeluliiton Hameen piirin Eskarista ekaluokalle- hanke toteu-
tettin vuosina 2007-2009. Hankkeen tavoitteena oli luoda toimintamalleja lapsen siir-
tymadvaiheen silloittamiseksi esikoulusta kouluun. Kohderyhména hankkeessa olivat
esikoululaiset, ensiluokkalaiset ja vanhemmat. Kehitettyja toimintamalleja yhdistaa
toiminnallisuus ja se, etta perheiden rooli toiminnoissa on aktiivinen. Toimintamallit
auttavat toiminnallisten iltojen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Hankkeessa kehitet-
tiin nelja erilaista mallia tukemaan perheiden oppimisvalmiuksien tukemista ja hy-
vinvointiosaamista. Toimintamallit ovat arvosuunnistus, perheilta, reppukahvila ja
kerho. Arvosuunnistus on perheille tarkoitettu toiminnallinen hyvinvointiosaamisen
ja oppimisvalmiuksien rata, jonka tavoitteena on saada perheet keskustelemaan omis-
ta arvoistaan ja tavoistaan. Perheilloissa on teema, jonka mukaisesti ilta rakennetaan
ja tavoitteena on vanhemmuuden tukeminen. Perheilloissa perheet toimivat yhdessé
toisten perheiden kanssa rinnakkain. Kerhoissa perheet tekevat yhdessé harjoitusteh-
tavia, jotka tukevat lapsen oppimisvalmiuksia. Reppukahviloissa vanhemmat voivat
keskustella toisten vanhempien kanssa sovitusta teemasta, esimerkiksi koulunaloit-

tamisesta. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.)

3.3 Kouluvalmiuden arviointi

Linnilan mukaan (2006) kouluvalmiuteen voidaan liittd&d kaksi erilaista ndkdkulmaa:
kypsymisen ja sosiokulttuurinen ndkokulma. Kypsymisnédkdkulman mukaan lapsen

odotetaan hallitsevan tietyt asiat tietyssa ikavaiheessa ja kouluvalmiuden ongelma on
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lapsessa. Kun taas sosiokulttuurisen ndkemyksen mukaan lapsen kehittyminen néh-
daén opetuksen ja oppimisen tuloksena. Lapsen kehitys ja oppiminen nahddan dy-
naamisesti. Muutoksen tulisi sosiokulttuurisen ndkdkulman mukaan koskea ennen
kaikkea koulua niin, ettd se pystyy vastaamaan paremmin lapsen tarpeisiin. Linnila
kirjoittaa (2006, 62): ”Kouluvalmius on sekd kypsymisen ettd siihen sisdltyvien ym-
paristévaikutusten ja oppimisen yhteistulos, jota lapsen persoonalliset ja yksilolliset
ominaisuudet séditelevit.” Kouluvalmiuden arviointi painottuu edelleen lapsen val-
miuksien tutkimiseen. Taustalla on kypsymisnakékulman mukainen kouluvalmius —
kasite. (Linnild 2006, 36-62.)

Tutkimuksen kohteena olevassa kunnassa kouluvalmiuden arviointi perustuu lapsen
valmiuksien arviointiin. Esiopetus alkaa elokuussa ja paattyy seuraavan vuoden tou-
ko - kesdkuussa. Esiopetus noudattaa perusopetuksen toimintakausia. Syys-
lokakuussa jokaiselle esiopetusikdiselle lapselle laaditaan esiopetuksen oppimis-
suunnitelma yhdessa vanhempien kanssa. Se perustuu esiopetuksen henkildston ha-
vainnointiin lapsesta, lapsen haastatteluun sekd vanhempien laatimaan “kirje kotoa”-
osioon. (Uudenkaupungin kaupungin esiopetussuunnitelma 2011, 23- 24). Tammi-
kuussa jokaisen esiopetusikaisen lapsen kotiin ldhetetdén kirje kouluvalmiuden arvi-
oinnista. Esiopetuksen henkiléstd keskustelee tdmén jélkeen jokaisen esiopetusikéi-
sen lapsen huoltajien kanssa nakemyksista lapsen kouluun menosta. Henkildsto suo-
sittelee mahdollisesti lapsen osallistumista varhaiskasvatuksen ja koulun laaja-alaisen
erityisopettajan tekemaan ryhméatutkimukseen. Paatoksen tutkimukseen osallistumi-
sesta tekevét aina huoltajat. Ryhmatutkimukset ovat helmikuussa. Maaliskuun alku-
puolella huoltajat saavat ryhmatutkimusten tulokset. Muutamia lapsia on ohjattu
ryhmaétutkimuksen jalkeen tarkempiin koulupsykologin tekemiin yksilétutkimuksiin.
Tutkimusten jalkeen pidetédan verkostopalaveri vanhempien, tutkimusten tekijoiden
ja esiopettajan kanssa. Ryhmadssé pohditaan, minkélaista tukea lapsi tarvitsee koulus-
sa ja miké olisi paras ratkaisu lapsen kannalta. Huoltajat tekevéat paatoksen ja ilmoit-
tavat lapsen kouluun. Toukokuun alussa lapset kéyvét tutustumassa tulevaan kou-

luunsa, luokkakavereihin ja opettajaan.



12

3.4 Kouluvalmiudesta kohti koulun valmiutta

Lapsi aloittaa Suomessa oppivelvollisuuden sind vuonna, jona han tayttaa seitseman
vuotta. Perusopetuslain mukaan (2011) lapsi voi aloittaa perusopetuksen vuotta saa-
dettya myéhemmin, jolloin hanelld on oikeus myos esiopetukseen. Ns. koululykkays
perustuu psykologiseen tai tarvittaessa ladketieteelliseen selvitykseen. (Perusopetus-
laki 2011/324, 4 8.) Tutkimuksen kohteena olevassa kunnassa syyslukukauteen 2011
asti toimittiin niin, etta joillekin lapsille myonnettiin koululykkaysta vanhempien ha-
kemuksesta. Hakemusten liitteend oli psykologinen tai laéketieteellinen lausunto.
Koululykkayspaatoksen allekirjoitti opetus- ja kulttuuritoimenjohtaja. Lapset osallis-
tuivat ennen lykké&yshakemusta kouluvalmiuden arviointiin. Koulun aloittamisen
myo6hentamisté suositeltiin lapsille, joille kuunteleminen, kuullun ymmartdminen tai
muistaminen on vaikeaa. Perusteena koululykkaykselle oli myds vuorovaikutustai-
toon liittyvéat vaikeudet, arkuus tai vetaytyminen. (Uudenkaupungin kaupungin kou-
lutuslautakunnan kokouksen poytakirja 10.2.2011, 9 § , Espoon kaupungin www-
sivut 2012.).

Koululykkaysvuoden lapset opiskelivat alakoulun yhteydessé sijaitsevassa starttiluo-
kassa. Opetuksen tavoitteena oli vahvistaa lapsen itsetuntoa ja minédkuvaa. Starttiluo-
kalla harjoiteltiin ryhméssa toimimista ja itsendista tyoskentelya pienryhmaéssa. Sielld
harjoiteltiin myods lukemisen, Kirjoittamisen ja matematiikan alkeita suunitelmallises-
ti edeten. Leikki oli myds tarkea toiminnan muoto. Starttiluokalla jokaiselle lapselle
laadittiin henkil6kohtainen oppimissuunnitelma, jonka mukaisesti han opiskeli. Start-
tiluokalla lapsia oli enintddn kymmenen ja henkildst6a oli opettaja ja koulunkayn-

tiavustaja. (Uudenkaupungin kaupungin Pohitullin koulun starttiluokan esite 2010).

Starttiluokka ei ole erityisluokka eika lapselle tehty erityisopetuspaatosta. Silti startti-
luokka oli segregoiva — kaikki koululykkéyslapset tyoskentelivét fyysisesti ja sosiaa-
lisesti samassa ymparistossa. Segregaatio koulumaailmassa merkitsee poikkeavien

oppilaiden opettamista omissa ryhmissa. (Vehkakoski 1999,97).

Kaikkien lasten tulisi voida aloittaa koulunkéynti ldhikoulussaan sind vuonna, kun
han tayttaa seitseman vuotta. Jotkut Varsinais-Suomen kunnat olivat mukana Jekku-

hankkeessa, jossa tavoitteena oli muuttaa koulun asenneilmapiiria ja toimintamalleja
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siten, ettd lapsen kouluvalmiuksien sijaan keskitytddn koulun valmiuteen ottaa vas-
taan lapset heidéan yksil6llisine tarpeineen ja ominaisuuksineen. Hankkeessa lahikou-
lujen toimintaa pyrittiin kehittdamaan siten, ettd niilld olisi valmiuksia vastaanottaa
erilaisia lapsia. Ammattiryhmien yhteisty6lla ongelmat tunnistetaan varhaisessa vai-
heessa ja niihin pystytddn puuttumaan ajoissa tarjoamalla tukea. Kun toimijat esi- ja
alkuopetuksessa oppivat tuntemaan toisensa, joustavat jérjestelyt toiminnassa onnis-
tuvat helpommin ja syntyy uusia ajatuksia erilaisten oppijoiden huomioimiseksi.

(Pedanetin www-sivut 2013c.)

3.5 Erityisopetus on tukitoimi

Seké esi- ettd perusopetuksessa pyritddn integraatioon. Tasa-arvo on tarkein peruste
yhteiselle opetukselle (Saloviita 1999, 13). Integraatiolla tarkoitetaan ratkaisuja, jois-
sa tuen tarpeessa oleva lapsi saa opetusta ja kasvatusta yhdessd muiden lasten kanssa.
Integraation pyrkimyksend on toteuttaa erityiskasvatus niin suurelta osin kuin mah-
dollista yleisten kasvatuspalvelujen yhteydessé ja niihin sulautettuna. (Pihlaja & Vii-
tala 2004, 132. ) Pyrkimyksend on, ettd jokainen lapsi saa mahdollisuuden kayda
koulua omassa lahikoulussaan riippumatta siitd, onko hanella vamma, sairaus tai op-
pimisvaikeuksia. Lahikoulu toimisi kaikkien lasten kouluna, eika lapsia luokitella
taipumusten tai oppimisen mukaan. (Suomen Vanhempainliitto 2012.) Saloviita kir-
joittaa: “Erityisopetus ei ole paikka. Se on tukitoimi, joka voidaan tuoda myos taval-
liseen luokkaan. Oppilaan ei tarvitse siirtya erityisopetukseen, vaan erityisopetus voi

tulla hénen luokseen.” (Saloviita 1999, 13.)

Peruskoulun uusittu perusopetuslaki tuli voimaan tammikuussa 2011. Tamén lain
hengen mukaisesti tdssa kunnassa on tehty paatos, etta peruskoulun aloittaville lapsil-
le ei endd tehda koulun aloittamisen lykkayksia. Jokainen lapsi aloittaa perusopetuk-
sen ensimmaiselléd luokalla. Kahdessa kunnan peruskoulussa toimii ns. vuosiluokkiin
sitomaton alkuopetus. Silld tarkoitetaan opetusta, joka ei ole sidottu vuosiluokkiin,
vaan oppilaan tieto-, taito- ja motivaatiotasoon. Tarkoituksena luokilla on tarjota op-
pilaan pedagogisia tarpeitaan vastaavaa opetusta. Alkuopetuksen tavoitteiden saavut-
tamiseksi kaytettdva aika on vuosiluokkiin sitomattomassa opetuksessa oppilailla

yksil6llinen ja sen takia riittdvat perusvalmiudet voidaan saavuttaa kahden vuoden
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sijaan kolmessa vuodessa. (Uudenkaupungin kaupungin koulutuslautakunnan poyté-
kirja 10.2.2011 9 8.)

Vuosiluokkiin sitomaton alkuopetus antaa oppilaalle mahdollisuuden tarvitsemansa
tuen avulla edetd oman taitotasonsa mukaan. Kahden alkuopetusvuoden jalkeen on
helpompi arvioida, voiko oppilas siirtyd kolmannelle luokalle, tarvitaanko ylimé&éarai-
nen alkuopetusvuosi tai ehké erityisen tuen muotoja. (Uudenkaupungin kaupungin
koulutuslautakunnan kokouksen poytakirja 10.2.2011 9 §8.)

4 ESI- JAALKUOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMAT

Esiopetuksen opetussuunnitelman (2010) mukaan esiopetus osana varhaiskasvatusta
sekd perusopetus muodostavat lapsen kehittymisen ndkékulmasta johdonmukaisesti
etenevéan kokonaisuuden. Esiopetuksen tulee ottaa huomioon sek& muun varhaiskas-
vatuksen etta perusopetuksen sisall6t ja tavoitteet. Eheyttdminen on tarkeaa esiope-
tuksessa. Yksittaisia oppimissisaltoja tarkedmpié ovat eheytetyt kokonaisuudet ja op-
pimisprosessi. Eheyttdva opetus muodostuu kokonaisuuksista, jotka liittyvét lapsen
elaméanpiiriin ja lapsen maailmankuvaa avartaviin siséltihin. (Opetushallitus 2010,
7, 12.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) sanotaan, etta al-
kuopetuksen on otettava huomioon varhaiskasvatuksen, erityisesti esiopetuksen, an-
tamat valmiudet. Esiopetuksen ja perusopetuksen tulee muodostaa johdonmukainen
ja ehja kokonaisuus. (Opetushallitus 2004, 15.)

Molemmille opetussuunnitelmille on myos yhteista yhteistyolle asetetut tavoitteet ja
muutosodotukset. Huoltajia tulisi ottaa enemmé&n mukaan suunnitteluun ja arviointiin
sekd yhteistyota perheiden kanssa tulisi tiivistad. (Pihlaja 2005, 16.) Sekéa perusope-
tuksen (2004) ettd esiopetuksen (2010) opetussuunnitelmien arvopohjat ovat luon-
nehdiltaan samankaltaisia. Muun muassa tasa-arvo, ekologisuus, demokratia ja ih-
misoikeudet ovat térkedsséd asemassa. (Opetushallitus 2004, 14; Opetushallitus
2011,4.) Kasvatus ja opetus ovat sitoutuneet kiintedsti yhteen esiopetuksessa (Oksa-

nen 2002, 6). Lapsen turvallisen koulunkdynnin varmistamiseksi on tarkeéé, etté riit-
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tavat tiedot siirtyvéat esiopetuksesta alkuopetukseen lapsen mukana (Pedanetin www-
sivut 2013b).

4.1 Kolmiportainen tuki esi- ja alkuopetuksessa

Seké esiopetuksessa ettd alkuopetuksessa on tydskennelty pitkdan tukea tarvitsevien
lasten ja oppilaiden kanssa. Mika tekee lapsesta / oppilaasta tukea tarvitsevan? Yksi-
I6lliset tuen tarpeet ovat erilaisia ja aina sidoksissa seké ajalliseen etta kulttuuriseen
yhteyteen. Tuen tarpeen méérittely vaihtelee ja on erilaista eri yhteydessé esimerkiksi
paivahoidon, lastensuojelun tai koulun kontekstissa. Tuen tarve nimetéén eri tavalla
eri ymparistossd, mutta yhteista ja tyypillisté lasten kanssa tyoskenteleville on se, etta
vaikeudet ja tuen tarve madritelldan paéasiassa yksilokohtaisesti. (Pihlaja 2005, 18-
19.)

Seké esiopetuksen opetussuunnitelmassa ettd perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa on mééritelty oppimisen tuen keskeiset tavoitteet, jarjestdminen ja raken-
ne. Jokaisella lapsella ja oppilaalla tulee olla mahdollisuus saada tukea kasvulleen ja
oppimiselleen seka kehittdd oppimisvalmiuksiaan. Opetukseen osallistuvalla on oi-
keus saada tukea heti, kun tuen tarve ilmenee. Tuen tulee olla joustavaa, pitkdjantei-
sesti suunniteltua sek& tarpeen mukaan muuttuvaa. Tuen tulee muodostaa suunnitel-
mallinen jatkumo. Laadukas opetus ja mahdollisuus saada tukea ja ohjausta on jokai-
sen lapsen / oppilaan oikeus. Tukitoimien lahtokohtana on vanhempien seké esi- ja
alkuopetuksen henkildston yhdesséa tekemat havainnot tuen tarpeesta. (Opetushallitus
2010, 18-20; Opetushallitus 2004, 22-25.)

Kun lapsi siirtyy esiopetuksesta alkuopetukseen, han siirtyy toisesta yhteiskunnan
palvelusta toiseen. Lahtokohdat esi- ja alkuopetuksessa ovat erilaiset. Seka esi- etta
alkuopetuksen opetussuunnitelmissa on kuitenkin samansisaltdisyyttd. Oppimisym-
péaristolle asetetut vaatimukset ovat kummassakin opetussuunnitelmassa samankaltai-
sia. Uusimmissa opetussuunnitelmissa korostetaan aiempia enemman fyysisen,
psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympériston merkitysta oppimiselle. Oppimista ei
n&hdé& vain oppijan henkilékohtaisena prosessina, vaan siihen vaikuttaa myds sosiaa-

linen ja kulttuurinen elementti.
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Forss-Pennanen (2006) tutki kasvu- ja oppimisymparistdjen kohtaamista esi- ja al-
kuopetuksessa. Han tutki, mita esi- ja alkuopetuksen kehittdmisprojektin myota ta-
pahtuu péivakotien ja koulujen toimintakulttuurissa seké kasvattajien véalisessa vuo-
rovaikutuksessa. Projektissa kehitettiin usean vuoden aikana erilaisia toimintoja yh-
teistyon tueksi. Yhteistyd eteni vaiheittain. Aluksi yhteistyota esi- ja alkuopetuksen
valilla ei ollut juuri ollenkaan. Toisessa vaiheessa oli yhteisid tapaamisia ja tavoittee-
na oli toisiinsa tutustuminen. Seuraavassa vaiheessa jarjestettiin yhteisia retkia, juhlia
ja kouluun tutustumisia. Seuraavaksi jarjestettiin yhteisia toiminnallisia tuokioita eri
siséltoalueisiin littyen. Loppuvaiheessa tehtiin yhteisid suunnitelmia ja projekteja.
Forss-Pennasen (2006) mukaan esi- ja alkuopetuksen yhteisty6lla on merkitysté lap-
sen arjessa ja oppimisen jatkuvuuden turvaamiseksi. Vuorovaikutus kasvattajien vé-
lilla rakentuu toisen tyohon tutustumisen kautta vahitellen yhteiseen suunnitteluun ja
kollegiaalisen vastuun jakamiseen. Yhteistyon ja vuorovaikutuksen kautta pyritdan
laadukkaaseen ja yksil6lliseen oppijan polkuun esiopetuksesta alkuopetukseen ja lap-
sella on nain mahdollisuus edeté yksilollisesti. Monenlaisesta osaamisesta koostuva
kasvattajien verkosto pystyy turvaamaan oppimisen ja kasvun jatkumista tassa siir-
tymévaiheessa. (Forss-Pennanen 2006, 15-20, 105-116.)

4.2 Tehostettu ja erityinen tuki

Seké esi- ettd perusopetuksessa tuen malli perustuu yleiseen, tehostettuun ja erityi-
seen tukeen (Kuvio 1). Esiopetuksen opetussuunnitelmassa (2010) mainitaan, etta
yleisen tuen jarjestamisessa on huomioitava sekd ryhman etta yksittdisen lapsen tuen
tarpeet ja valmiudet. Tuen muotoja niin yleisessd, tehostetussa kuin erityisessakin
tuessa voivat olla muun muassa eriyttdminen, samanaikaisopetus, erityisopettajan
antama tuki ja ohjaus, pienryhmatydskentely ja yksiléllinen ohjaus. Tukimuodot
maaraytyvat oppimisvaikeuksien laadun ja laajuuden mukaan. (Opetushallitus 2010,
18.)

Jos yleinen tuki ei riité ja tuen tarve on saannollista tai siséltdd samanaikaisesti useita
eri tukimuotoja, laaditaan lapselle / oppilaalle pedagoginen arvio. Tehostetun tuen
aloittaminen perustuu pedagogiseen arvioon. Pedagoginen arvio sisaltda esi- ja pe-

rusopetuksen opetussuunnitelmien mukaan: lapsen oppimisen ja kasvun tilanne ko-
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konaisuutena, lapsen saama yleinen tuki ja arvio sen vaikutuksesta, lapsen oppimis-
valmiudet ja erityistarpeet sekd arvio lapsen tuen tarpeesta ja sen muodosta. Y hteis-
tyé lapsen huoltajien kanssa on tarkedd. Tehostetun tuen aloittaminen késitellaén
moniammatillisessa oppilashuoltotydssa. Tehostettu tuki Kkirjataan lapsen oppimis-
suunnitelmaan. Tehostetun tuen aikana korostuu erityisopettajan antama tuki. Jos te-
hostettu tuki ei riitd, laaditaan pedagoginen selvitys. Se siséltaa opettajan selvityksen
lapsen / oppilaan etenemisesta ja moniammatillisen oppilashuollon selvityksen lap-
sen / oppilaan saamasta tehostetusta tuesta. Pedagogisella selvitykselld haetaan eri-
tyista tukea. Opetuksen jarjestaja antaa kirjallisen paatoksen erityisen tuen antami-
sesta. Jokaiselle erityisen tuen tarpeen lapselle / oppilaalle laaditaan henkilokohtai-
nen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma eli HOJKS. (Opetushallitus 2010,
18-24; Opetushallitus 2004, 19-29; Lukimatin www-sivut n.d.)

KUVIO 1. Esi- ja alkuopetuksen tuen malli:

perustun pedagogiseen lapselle/ oppilaalle
selvitykseen ] ERITYINEN TURI = 1 itaan HOJKS

perushm pedagogi- lapselle / oppilaalle
SEen arvioon laaditaan oppinus-
suunnitelma
YLEINEN TUEI

Perustana laadukas esi- ja alkuopetus

(Kiela 2013)
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5 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Opinndytetyon tarkoituksena on kartoittaa huoltajien ja varhaiskasvatuksen erityis-
opettajien ndkemyksié tukea tarvitsevan lapsen siirtymévaiheesta esiopetuksesta al-
kuopetukseen. Kartoituksen perusteella pyritddn luomaan yhtendinen toimintamalli
koko kunnan alueelle tukea tarvitsevan lapsen esi- ja alkuopetuksen siirtymévaihee-
seen. Mallissa huomioidaan sek& huoltajien rooli ettd lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen jarjestdmisen kannalta tarvittavan tiedon siirtyminen esiopetuksesta al-

kuopetukseen

Tutkimuskysymykset:
1) Minkalainen on tukea tarvitsevan lapsen esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtyma-

vaihe télla hetkella tutkimuksen kohteessa olevassa kunnassa?

Alakysymykset:

Mitka asiat tukea tarvitsevan lapsen huoltajat kokevat tarkeiksi esi- ja alkuopetuksen
siirtymavaiheessa ?

Mitka asiat varhaiskasvatuksen erityisopettaja kokevat tarkeiksi tukea tarvitsevan
lapsen siirtyessa esiopetuksesta alkuopetukseen?

Minkalaisia yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia 16ytyy huoltajien ja varhaiskasvatuksen

erityisopettajien tarkeiksi kokemissaan asioissa siirtymavaiheessa?

2) Minkaélainen tukea tarvitsevan lapsen esi- ja alkuopetuksen siirtymévaiheen tulisi
olla huoltajien ja varhaiskasvatuksen erityisopettajien mielesta?

6 OPINNAYTETYON TOTEUTTTAMINEN

Tama opinnéytetyd on laadullinen tutkimus. Tavoitteena on tyypillisen ilmion ku-
vaaminen ja sen pohjalta prosessin luominen. Tassé opinndytetyossa se tarkoittaa ny-
kyisten toimintatapojen kuvaamista ja niiden pohjalta yhtendisen toimintatavan ke-
hittdmistd. .Laadulliseen tutkimukseen yhdistetddn yleensé aineistoléhtoisyys eli in-
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duktio. (Saaranen- Kauppinen & Puushiekka 2006a.) Laadullinen tutkimus on koko-
naisvaltaista tiedon hankintaa ja tieto kerdtd&n todellisissa tilanteissa. Ihminen on
kvalitatiivisessa tutkimuksessa tiedonkeruun vélineena. Tutkija luottaa enemman
omiin havaintoihinsa ja keskusteluihin kuin erilaisiin mittauksiin. Laadullisessa tut-

kimuksessa mukana on koko ajan tulkinta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2003,164.)

6.1 Kohderyhma

Opinnaytetyon tarkoituksena oli kuvata tukea tarvitsevan lapsen siirtyméavaihetta esi-
opetuksesta alkuopetukseen huoltajien ja varhaiskasvatuksen erityisopettajien néko-
kulmasta. Tutkimuksen kohdejoukko valitaan laadullisessa tutkimuksessa tarkoituk-
senmukaisesti eikd sattumanvaraisesti (Hirsjarvi ym. 2003, 164). Tutkimuksen koh-
teessa olevassa kunnassa toimii nelja varhaiskasvatuksen erityisopettajaa, joilla jo-
kaisella on oma varhaiskasvatusalueensa. Koska toimin yhdella néista alueista, alu-
eellani toteutin huoltajien haastattelut. Huhtikuussa varhaiskasvatusalueellani oli 27
esiopetusikaistd lasta, joista tehostettua tai erityista tukea sai kolme lasta. Tiedustelin
heidan huoltajiltaan halukkuutta osallistua haastatteluun. Kahden perheen huoltajat

vastasivat heti myodntavasti.

Opinndytetyon tutkimuksen kohteen muodostivat Varsinais-Suomen kunnan julkisis-
sa paivakodeissa, esiopetuksessa olevat, tukea tarvitsevat lapset. Tarkastelun kohtee-
na oli heidén siirtymisensa esiopetuksesta alkuopetukseen. Tukea tarvitsevilla lapsil-
la tarkoitetaan tassa seka tehostettua etté erityista tukea tarvitsevia lapsia. Kriteerina
tehostetun tuen lapselle on se, etté lapselle on laadittu tuen tarpeen kartoitus ja henki-
I6kohtainen oppimissuunnitelma . Erityisen tuen lapselle on tehty erityisen tuen paa-

tos ja laadittu henkilékohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma.

Kysyin varhaiskasvatuksen erityisopettajilta aikajanojen yhteydessa, kuinka monta
esiopetusikéistd hanen alueellaan on. Tutkimukseen osallistuneita varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajia oli kunnassa kolme, samoin varhaiskasvatusalueita. Ensimmai-
sessd alueessa oli taulukon 1. mukaisesti 40 esiopetusikaisté lasta, joista 4 kuului te-
hostetun tai erityisen tuen piiriin. Toisella alueella esiopetusikaisia lapsia oli 34, jois-

ta myos 4 sai tehostettua tai erityista tukea. Kolmannen varhaiskasvatuksen erityis-
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opettajan alueella oli 37 esiopetusikaista ja heisté erityisté tai tehostettua tukea sai 5

lasta.

TAULUKKO 1. Tukea tarvitsevien esiopetusikaisten méara varhaiskasvatukseneri-

tyisopettajien alueilla huhtikuussa 2013

) o L joista tehostettua tai erityista tukea
Esiopetusikaisten maéara o . - s
tarvitsevien esiopetusikaisten maaré

Alue 1 40 4
Alue 2 34 4
Alue 3 37 5
Yhteensé 111 13

(Kiela 2013)

6.2 Suunnittelu ja valmistelu

Opinndytetyon aihe muotoutui alkuperéisesté aiheesta vahitellen. Tydssani varhais-
kasvatuksessa olen miettinyt lapsen siirtymista esiopetuksesta alkuopetukseen. Ole-
tuksena on, etta toimintatavat ovat tutkimuksen kohteena olevassa kunnassa epéayh-
teindiset. Perusopetuslain mukaan (2011/324, 40 8) opetuksen jarjestdmisesté vastaa-
vien toimielinten j&senet eivat saa ilmaista sivullisille, mitd he ovat saaneet tietda
lapsen tai hanen perheenjasenensa oloista tai taloudellisesta asemasta. Kun lapsi siir-
tyy toisen opetuksen jarjestajan perusopetuslain mukaisen opetukseen, on aikaisem-
man opetuksen jérjestajan toimitettava opetuksen jarjestamisen kannalta valttamat-
tomaét tiedot uudelle opetuksen jarjestdjélle. (Perusopetuslaki 2011/324, 40 8.) Esi-
opetuksesta alkuopetukseen siirtyvén lapsen tiedot tulee siirtdd kouluun yhdessa van-
hempien kanssa. N&in opetus voidaan suunnitella paremmin lapsen edellytysten mu-
kaiseksi. (Pihlaja & Viitala 2004, 174-175.)

Kesalla 2012 mietin opinndytetyon aihetta. Lokakuun lopussa oli opinndytetyon ai-
heseminaari. Tutkimuksen aihetta piti viel& rajata ja tutkimuskysymyksia tarkentaa.
Joulukuussa tutustuin aiheesta tehtyihin aiempiin tutkimuksiin ja hankkeisiin. Vuo-

den vaihteessa tein alustavaa tutkimussuunnitelmaa.
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Tammikuussa 2013 oli opinndytetyon suunnitteluseminaari. Mukana seminaarissa oli
kuntoutusohjauksen opiskelijoita sek& kaksi Satakunnan ammattikorkeakoulun lehto-
ria. Toinen heistd on opinndytetyon ohjaaja. Seminaarin jalkeen lisdsin opinnéyte-
tyéhon keskeisten kasitteiden méaérittelya. Lahetin suunnitelman ohjaajalle kommen-
toitavaksi. Maaliskuussa tyonantajan edustajana paivahoidon johtaja allekirjoitti lu-
van opinndytetyon tekemiseen. Vein tutkimussuunnitelman ja tutkimusluvan Sata-
kunnan ammattikorkeakouluun. Tutkimussuunnitelma tuli hyvaksyttyna postitse
maaliskuun lopussa. Helmi-maaliskuussa kirjoitin alustavaa viitekehysta opinndyte-
tyohon. Huhtikuussa tarkein tyd oli aiheen rajaaminen. Haasteelliseksi koin otsikoin-

nin ja tekstin loogisen etenemisen.

Huhtikuussa tein saatekirjeet ja aikajanapohjat teemahaastattelua varten. Ne vein
varhaiskasvatuksen erityisopettajille huhtikuussa. Toukokuun puolivalissé sain jokai-
selta varhaiskasvatuksen erityisopettajalta heidan tayttdmansa aikajanat. Sovin ajan
ja paikan teemahaastattelua varten. Toukokuussa tydstin aikajanojen pohjalta teemal-
lisia kysymyksia ja aiheita haastatteluja varten. Toukokuun viimeisella viikolla tein
lisaksi teemahaastattelun yhden tukea tarvitsevan esiopetusikaisen lapsen huoltajien
kanssa. Huoltajien kanssa kaytyd keskustelua en nauhoittanut, vaan keskustelun
avainsanat ja ajatukset Kirjoitin muistiin. Haastattelun jalkeen kirjoitin haastattelun
asiat heti avainsanojen pohjalta ylés. Myds muutamia kokonaisia lauseita Kirjasin

yl6s haastattelun aikana.

Kesékuussa tein loput haastattelut, kolmen varhaiskasvatuksen erityisopettajan kans-
sa ja yhden lapsen huoltajien kanssa. Varhaiskasvatuksen erityisopettajia haastattelin
sovitun aikataulun mukaisesti kesdkuun ensimmadiselld ja toisella viikolla. Yhteen
haastatteluun varattiin aikaa noin tunti. Keskustelimme aikajanojen perusteella tehty-
jen teemojen pohjalta. Keskustelut nauhoitettiin. Tiedustelin etukéateen osallistujien
nakemystd nauhoituksesta. Yhden haastattelun alkuperdinen aika jouduttiin peru-
maan, koska haastatteluja varten hankittu digisanelin meni tuntemattomasta syysta
rikki ja kodinkoneliike tilasi tilalle uuden. Sovin uuden haastatteluajan seuraavalle
viikolle. Jokainen nauhoitettu haastattelu litteroitiin valittdmasti tekemisen jalkeen.
Litteroitua tekstid tuli 14 sivua. Litteroinnin jalkeen nauhoitukset tuhottiin. Kesdkuun
loppupuolella kasittelin varhaiskasvatuksen erityisopettajien kanssa tehdyt, litteroidut

haastattelut. Teksteissa merkitsin samoilla vareilld samankaltaiset tekstikohdat eli
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suoritin koodauksen. Jésentelyn ja luokittelun pohjalta etsin haastatteluista samankal-
taisia teemoja. Teemat vastasivat odotetusti aikajanoissa esiin nousseita teemoja.
Teemojen pohjalta etsin vastauksia tutkimuskysymyeksiin ja tulkitsin sek& analysoin
aineistoa. Kesékuun viimeisella viikolla kirjoitin opinndytetyon empiirisen osuuden

valmiiksi.

Kesé-heindkuun vaihteessa haastatteluun osallistuneet varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat saivat opinnaytetyon luettavakseen ja kommentoitavakseen. L&hetin stili-
soidun version opinndytetyostd ohjaavalle opettajalle ja opponoijalle viikkoa ennen
opponointia. Syyskuussa pidetéan raportointiseminaari.

6.3 Aineiston keruumenetelma

Laadullisessa tutkimuksessa suositaan menetelmia, jossa tutkittavien mielipiteet ja
nakemykset tulevat esille. Téllaisia menetelmia ovat esimerkiksi ryhmahaastattelu,
teemahaastattelu sek& osallistuva havainnointi. Kasiteltdvat asiat ovat laadullisessa
tutkimuksessa ainutlaatuisia. (Hirsjarvi ym. 2003, 155, 164.) Haastattelu mahdollis-
taa sen, ettd tutkittavat voivat kertoa itsed&n koskevista asioista itse. Haastattelu on
luonteeltaan joustava, mutta vaatii huolellista suunnittelua. Opinnaytetydén menetel-
maéksi valitsin haastattelulajeista teemahaastattelun. Teemahaastattelu on avoimen- ja
lomakehaastattelun valimuoto. Siind aihealueet ovat tiedossa, sen sijaan kysymyksil-
le ei ole suunniteltu tarkkaa jérjestysta ja muotoa. (Hirsjarvi ym. 2003, 197.) Teema-
haastattelu sopii menetelmaksi tutkimuksiin, joissa vastaukset perustuvat yksilon
omiin kokemuksiin ja haastattelu voidaan kohdentaa tiettyyn aihepiiriin (Hannila &
Kyngas 2008, 3).

6.3.1 Aikajanat

Aikajana on viiva, johon merkitédan tarkeit4 tapahtumia tiettyna ajanjaksona. Aikaja-
naa voidaan kayttaa esimerkiksi yksilon henkilokohtaisen historiankasityksen raken-
tamiseen. Aikajana mahdollistaa elaménhistorian tarkastelun ja erilaisten elaménta-
pahtumien sekd kasitteiden avaamisen. (Sosiaaliportin www-sivut 2012.) Téassa

opinnaytetydsséd kéytin aikajanaa teemahaastattelun suunnittelun pohjana ja apuvali-
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neend.. Ajatuksenani aikajanassa oli nostaa esille varhaiskasvatuksen erityisopettaji-
en tarkeiksi kokemia tapahtumia ja asioita lapsen siirtyessa esiopetuksesta alkuope-
tukseen ( liite 1).

Aikajanan instruktio oli seuraavanlainen: ”Mitkd tapahtumat olet kokenut térkeiksi
lapsen kouluun siirtymisen ja tiedonsiirron kannalta? Sijoita tarkeét tapahtumat aika-
jarjestyksessd seuraaviin laatikoihin.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajilla oli alku-
perdisen suunnitelman mukaan aikaa janojen tayttamiseen kaksi viikkoa. Mutta muit-
ten tyoOkiireiden takia aikaa kului kuukausi. Aikajanat sain taytettyind toukokuun

puolivalissé.

6.3.2 Aikajanat teemahaastattelujen pohjana

Tukea tarvitsevia esiopetusikaisia lapsia oli yhteensd kolmen varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan alueella merkintdjen mukaan kolmetoista. Yksi kolmesta varhaiskasva-
tuksen erityisopettajasta oli tehnyt yhden aikajanan, hanen alueellaan oli viisi erityis-
té tai tehostettua tukea tarvitsevaa lasta. Han perusteli asiaa: jokaiselle viidesta tukea
tarvitsevasta lapsesta siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen oli samanlainen.. Kaksi
muuta varhaiskasvatuksen erityisopettajaa oli tehnyt jokaiselle tukea tarvitsevalle
esiopetusikéiselle lapselle oman aikajanan. Né&in ollen aikajanoja oli kaytettavissa
yhtd monta kuin tukea tarvitsevia lapsiakin eli kolmetoista. Mist4én aikajanasta ei

kaynyt ilmi tukea tarvitsevan lapsen henkil6tietoja.

Tarkeitd tapahtumia kaikilla kolmellatoista aikajanalla oli yhteens& yhdekséankym-
mentékuusi (96). Tarkeiksi koettujen tapahtumien méaaré yksittaisenlapsen aikajanal-
la vaihteli kuudesta yhdeksaéan (6-9), merkintojen keskiarvo oli 7.38. Taulukossa 2
on kirjattu kaikki tarkeiksi koetut tapahtumat lapsen kouluun siirtymisen nakokul-
masta. Taulukon mukaisesti lukuméaréllisesti useimmin (>7) varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat mainitsivat tarkeiksi asioiksi siirtymévaiheen kannalta: lapsen havain-
noinnin esiopetuksessa, normitettujen mittarien kayton, tehostetun lapsen varhais-
kasvatussuunnitelman laatimisen yhdessa huoltajien kanssa, tehostetun ja erityisen
tuen muodot esiopetuksessa, moniammatillisen yhteistydn, keskustelut tulevan al-

kuopettajan kanssa sekd keskustelut esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen erityisopet-
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tajien kesken. Muita taulukon mukaisia tarkeiksi koettuja asioita ja tapahtumia oli
varhaiskasvatuksen erityisopettajien aikajanoissa harvemmin, véhemman kuin seit-

seman mainintaa (<7).

TAULUKKO 2. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien aikajanojen mukaiset térkeat

tapahtumat siirtymévaiheen kannalta ja tapahtumien lukumaara

Tarkeéksi koetun tapahtuman sisaltd Lukumé&ara
Perustana korkeatasoinen varhaiskasvatus ja esiopetus 4
Lapsen havainnointi esiopetuksessa 8
Normitetut eli standardoidut mittarit 9
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma, huoltajat mukana 4
Tehostettu lapsen varhaiskasvatussuunnitelma, huoltajat ja varhais-
kasvatuksen erityisopettaja mukana 12
Henkilokohtaisen oppimissuunnitelman laatiminen ja pdivitys, huolta-
jatmukana  (HOPS ja HOJKS) °
Tehostetun / erityisen tuen muodot esim. pienryhmétydskentely, konsul-
tointi, eriyttdminen )
Moniammatillinen yhteistyd mm. perheneuvola, lastensuojelu, koulu- 1
psykologi, puheterapeutti, toimintaterapeutti
Keskustelut tulevan alkuopettajan kanssa 11
Keskustelut alkuopetuksen erityisopettajan kanssa 7
Keskustelut esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa 9
Kopiot lapsen papereista kouluun 4
Kouluun tutustuminen 1
Yht 96
(Kiela 2013)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat olivat miettineet aikajanojen tarkoitusta, kaksi
heisté (2/3) soitti minulle ja tiedusteli tarkempia tayttamisohjeita. Kerroin kummalle-
kin, ettd ei ole oikeaa tai vddrad vastausta, vaan “’tee niin kuin itse ajattelet tapahtu-

mien menevan”.
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Kaikki aikajanat muistuttivat sisélloltaan toisiaan. Aikajanojen pohjalta hahmottelin
tapahtumista keskeisia aihepiireja. Niistd muodostui nelja erilaista aihekokonaisuutta.
Yhteisid, tarkeita tapahtumia lapsen kouluun siirtymisen kannalta varhaiskasvatuksen

erityisopettajien merkint6jen mukaan olivat:

1) Lapsen havainnointi ja standardoidut mittarit esiopetusryhmassé (taulukos-

sa 3 merKkitty keltaisella varilld)

2) Lapsen henkilokohtaisen oppimissuunnitelman laatiminen ja paivitys yh-
dessa huoltajien kanssa

(taulukossa 3 merkitty punaisella)

3) Moniammatillinen yhteistyd, yhteisty6 lasten kanssa tydskentelevien kans-
sa, mukana lapsen huoltajat

(taulukossa 3 merkitty sinisella varill)

4) Saattaen vaihtaen esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymavaiheessa (taulu-

kossa 3 merkitty vihrealla varilla).

Néihin neljaan erilaiseen aihekokonaisuuteen liittyvia merkintdja nousi esiin
jokaisessa aikajanassa. Lisaksi yhdeksassé aikajanassa tarkeaksi tapahtumaksi
siirtyman nédkokulmasta oli mainittu esiopetuksen tukitoimet. Kasittelen tarkemmin

taulukon 3 sisaltdéa ja aihekokonaisuuksien merkintéjen lukumaaraa kappaleessa 6.4.
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TAULUKKO 3. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien aikajanojen térkedt tapahtumat
muodostivat nelja erilaista aihekokonaisuutta. Aihekokonaisuudet merkitty tauluk-

koon eri varein.

Tarkeéksi koetun tapahtuman sisaltd Lukumaara
Perustana korkeatasoinen varhaiskasvatus ja esiopetus 4
Lapsen havainnointi esiopetuksessa 8
Standardisoidut mittarit 9

Tehostetun / erityisen tuen muodot esim. pienryhmétydskentely, konsultointi,

eriyttdminen
Moniammatillinen yhteistyd mm. perheneuvola, lastensuojelu, koulupsykologi,

puheterapeutti, toimintaterapeutti

Keskustelut esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa

(Kiela 2013)

6.3.3 Varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastattelut

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien teemahaastattelut suunnittelin toteuttavani ku-

vio2:n mukaisesti.
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KUVIO 2. Suunnitelma teemahaastattelun etenemisesta:

Teemahaastattelun bt ?ﬂfhai"’kwﬁ:amk"’eg.
- aikaianan erifyisopettajat tekevit
ina]iji 'EIJL teko aikajanalle alueensa

tukea tarvitsevien
lasten siirtymavaiheen

Walmiit aikajanat minulle noin viikko ennen teemahaastttelun tekemista,
jotta voin tutustua nithin ennen haastattelua

m

b

Teemahaastattelun
ajankohdasta
sopiminen

1

Eirjaan haastattelun
Teemahaastarrelu nauhoituksen
- nauhoitan keskustelun | =] pohjalta
-

L

Haastattelujen teemoittaminen ja teemoittain huomioin
eroavaiswudet, vhidldisyvdet, toivomukset, nyvlotilanteet
Il vahvuudet ja haasteet

v Yhteniinen
toimintamalli
Nauhoitusten ja —"> tukea tarvitsevan
Muistiinpanojen lapsen siirtvmiin
fuhoaminen esiopetuksesta
| alkuopetukseen |

(Kiela 2013)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien teemahaastatteluprosessi eteni padasiassa teh-
dyn suunnitelman mukaisesti (kuvio 2). Aikajanojen pohjalta 16ytyi samankaltaisia
keskusteluaiheita, joten alustava teemoittelu tapahtui jo ennen varsinaista haastatte-
lua, eikd vasta haastattelujen jalkeen, kuten suunnitelmassa mainitaan. Litteroinnin
jalkeen teemoittelu tdsmentyi. Haastattelut tehtiin yksil6haastatteluina. Kaikki haas-
tattelut nauhoitettiin haastateltavien luvalla. Kuhunkin haastatteluun varattiin aikaa
noin tunti. Haastattelut kestivat viitisenkymmentd minuuttia. Haastattelupaikkana
olivat haastateltavien oman valinnan mukaisesti heiddn omat tyohuoneensa. Olin

miettinyt kysymyksié liittyen aikajanoissa esille nousseisiin aihekokonaisuuksiin.
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Kysymykset olin kirjannut paperille. Tdma auttoi siihen, ettd kaikki suunnitellut ai-
heet nousivat esiin keskusteluissa. Haastattelut etenivat aihekokonaisuuksittain, kes-
kustelu eteni seka valmiiksi mietittyjen ettd keskustelussa herédnneiden kysymysten

pohjalta.

Haastatteluissa kasiteltiin seuraavanlaisia aihekokonaisuuksia kysymyksineen:
1) Lapsen havainnointi ja standardoidut mittarit esiopetusryhmassa

- Havainnoinnin merkitys lapsen taitojen arvioinnissa

- Havainnoinnin merkitys toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen

- Havainnointi ja tuen tarve?

- Kaytetyt standardoidut mittarit esiopetuksessa

- Havainnoinnin ja mittareiden suhde

- Havainnointilomakkeiden kaytto

2) Lapsen henkilokohtaisen oppimissuunnitelman laatiminen ja paivitys yhdessé
huoltajien kanssa

- Mukanaolijat

- Henkil6ston valmistautuminen

- Vanhempien kuuleminen?

- Vanhempien suhtautuminen

- Suunnitelman arviointi

3) Moniammatillinen yhteistyd, yhteistyd lasten kanssa tydskentelevien kanssa, mu-
kana lapsen huoltajat

- Yhteisty0 terapeuttien yms. kanssa

4) Saattaen vaihtaen esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymévaiheessa
- Minkalaista yhteisty6ta tulevan koulun kanssa?
- Onko ollut tiedonsiirtoa? Miten tapahtunut? Huoltajien osallistuminen?
- Kouluvalmiuden arviointi jatkossa?
- Kouluun tutustumispéiva?
- Kirjallinen tieto kouluun, onko ollut? Miten edennyt?
- Miten alkuopettajat ovat suhtautuneet?

- Tiedonsiirtolomake- mita mielta?
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- Tieto kéytetyistd tukimuodoista kouluun?

5) Millainen olisi hyva toimintamalli esiopetuksesta alkuopetukseen tukea

- tarvitsevan lapsen ja tiedonsiirron nakékulmasta?

Vaikka aihekokonaisuudet eli teemat olivat haastatteluissa samanlaisia, keskusteluai-
heet teeman sisélld etenivat keskendan eritahtisesti riippuen haastateltavan vastauk-
sesta. Aika yhteen teemaan paneutumiseen vaihteli haastateltavan mielenkiinnosta ja
vastauksen sisallosta riippuen. Keskiméarin haastattelut kestivat 47 minuuttia 50 se-
kuntia. Eniten aikaa keskusteluissa seké keskimaarin ettd jokainen haastattelu yksit-
tain mitattuna kului ykkodsteemaan eli keskusteluun lapsen havainnoinnista ja stan-
dardoiduista mittareista. Vahiten aikaa varsinaisista teemoista kului kolmanteen eli
keskusteluun moniammatillisesta yhteistydstd. Tamé teema oli kysymyksiltdén tassé
haastattelussa kapea-alaisin. Viimeiseen keskusteluaiheeseen eli hyvéan toimintamal-
lin kuvaukseen kului keskimé&arin 4 minuuttia 46 sekuntia. Viimeisessa keskusteluai-
heessa pyrittiin kokoamaan haastattelua ja vastaamaan opinndytety®n toiseen tutki-

muskysymykseen.

6.3.4 Huoltajien haastattelut

Tutkimusta varten haastattelin kahden tukea tarvitsevan lapsen huoltajia. Molemmat
lapset siirtyvat syksylld alkuopetukseen. Haastattelun ajankohdan ja -paikan olin so-
pinut huoltajien kanssa etukéteen. Heille olin kertonut myods opinnédytetyon tarkoi-
tuksesta. Keskustelut kaytiin paivékodissa. Fyysinen ympéristo oli rauhallinen. Aikaa
haastatteluun varattiin tunti, mutta keskustelut kestivat noin 45 minuuttia. Toisessa

haastattelussa oli lasna kaksi huoltajaa ja toisessa yKksi.

Huoltajien kanssa haastattelut aloitin kysymalld, mitka heidan mielestdén olivat tar-
keitd tapahtumia lapsen kouluun menon nékodkulmasta. Olin miettinyt valmiiksi ai-
heita, jotka saattaisivat nousta esiin. Olin tutustunut Heikkisen ja Peltolan tekem&én
tutkielmaan “Eskarista Epuksi, Alakoulusta Yldkouluun”, jossa on tutkittu vanhem-
pien kokemuksia lapsensa siirtymavaiheista peruskoulussa. Tutkimus on tehty kyse-

lylomakkeella. Téstd kyselylomakkeesta sain tukea tdmén opinnédytetydn teemoihin,
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mitka asiat vanhemmat olivat kokeneet tarkeiksi siirtymisen nakdkulmasta. (Heikki-
nen & Peltola 2008, 92, 100.)

Kaésittelemamme aiheet olivat seuraavanlaisia:
- Tarkeitd tapahtumia huoltajien mielestd kouluunmenon ndkékulmasta
- Oppimissuunnitelman laatiminen ja arviointi? Oletteko tulleet kuulluksi?
- Miten tiedonsiirto on hoitunut? Tiedattekd mita tietoja lapsesta on mennyt
- kouluun?
- Kouluvalmiuden arviointi?
- Kouluun tutustumispéivan kokemukset?
- Yhteisty0 terapeuttien kanssa?
- Tuen tarve? Tiedattekd millaista tukea lapsi on saanut?
- Lapsen vahvuuksien hyvéksikéyttd harjoiteltavissa asioissa? Onko huomioi-
tu?

- Mita muuta haluatte kertoa?

6.4 Aineiston analyysi

Teemoittelu on kvalitatiivisen analyysin perusmenetelmd. Se etenee teemojen muo-
dostamisesta ja ryhmittelysta yksityiskohtaisempaan tarkasteluun. (Saaranen- Kaup-
pinen & Puusnhiekka 2006b.) Keskeisia aiheita muodostetaan joko aineisto- tai teo-
rialahtoisesti. Teemoissa voidaan etsid yhdistavia tekoja tai erottavia seikkoja. Tar-
koituksena on nostaa esiin niitd teemoja, jotka valaisevat tutkimuskysymyksia eli
Ioytad tutkimuksen kannalta oleelliset asiat. Teemoittelu on sopiva aineiston ana-
lyysitapa, kun tutkimuksen tavoitteena on ratkaista jokin k&ytdnnon ongelma. Tee-
mojen muodostamisessa voidaan kayttdd apuna koodausta ja kvantifiointia. Kooda-
uksessa merkitadn samoin koodein tekstikohdat, joissa puhutaan samankaltaisista
asioista, ndin aineistoon saadaan ryhtia ja analyysia helpotetaan. Kvantifioinnissa
analysointia jatketaan niin, ettd sanallisesti kootusta aineistosta tuotetaan méaréllisia
tuloksia. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006b.) T&ssé& opinndytetydssa kaytin
koodausta eli merkitsin samoin vérein litteroidusta tekstista kohdat, joissa puhutaan

samankaltaisista ja -sisallollisista asioista.



31

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kanssa kdydyissé haastatteluissa nousi esiin sa-
mankaltaiset teemat kuin heidan ennalta laatimissa aikajanojen aihekokonaisuudet.
Olin valmistellut keskusteluaiheita aikajanojen pohjalta. Naméa ohjasivat keskustelu-
ja. Aiheet olivat haastateltavien erityisopettajien mielesta tarkeité tapahtumia esiope-
tusikaisen, tukea tarvitsevan lapsen esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtymévaiheessa.
Teemojen avulla pyrittiin 16ytdmaan vastauksia opinnédytetyon tutkimuskysymyksiin.
Seuraavissa taulukoissa on koottu tarkeiden tapahtumien maaré aikajanoissa ja tee-
mahaastatteluissa. Maininnaksi on téssa tutkimuksessa tulkittu ko. késitteen kayttd
teemahaastattelussa tai viittaus ko. késitteeseen pronominilla. Taulukoihin 4-7 on
otettu huomioon haastateltavien varhaiskasvatuksen erityisopettajien kayttdmat kéasit-
teet, ei haastattelijan. Taulukoissa varhaiskasvatuksen erityisopettaja -sana on lyhen-

netty kirjainyhdistelmalla veo.

TAULUKKO 4. Ensimmadinen teema oli lapsen havainnointi ja standardoidut

mittarit esiopetusryhmassa

Téarked tapahtuma siirtymavai-| Tapahtumien méaara aikaja- Aiheen maininta teema- haas-
. tatteluissa (veo:t)
heessa noissa
x kpl
Perustana korkeatasoinen esi- A L
opetus ja  varhais- kasvatus
Havainnointi 8 25
Standardit mittarit 9 19
Yhteensa 21 45
(Kiela 2013)

Taulukossa 4 késitelladn ensimmaisen teeman eli lapsen havainnoinnin ja standardoi-
tujen mittarien merkitystd esiopetusryhmissé varhaiskasvatuksen erityisopettajien
aikajanoissa ja haastatteluissa. Merkint6ja kaikissa aikajanoissa oli yhteensa 96 (tau-
lukko 1 sivu 21), ndistd noin viidennes eli 21 koski ensimmaéistd teemaa. Neljissa
aikajanassa oli maininta korkeatasoisesta varhaiskasvatuspalveluista ja yksi varhais-
kasvatuksen erityisopettaja otti kasitteen haastattelussa esille. Hyvilla varhaiskasva-
tuspalveluilla oli haasteltavan mielestd yhteys havainnointiin. Mainintoja havain-

noinnista aikajanoissa oli kahdeksan kertaa ja havainnointi mainittiin jokaisessa var-
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haiskasvatuksen erityisopettajan haastattelussa moneen kertaan. Standardoituja mitta-
reita kasiteltiin sekd aikajanoissa ettd haastatteluissa lahes yht& useasti kuin havain-

nointia

TAULUKKO 5. Toinen teema oli lapsen henkil6kohtaisen oppimissuunnitelman laa-
timinen ja péivitys yhdessa huoltajien kanssa

Tarked tapahtuma siirtymavai-| Tapahtumien méara aikaja- |Aiheen maininta teemahaastat-
heessa noissa teluissa (veo:t)
Lapsen varhaiskasvatus- suun- 4 3
nitelma
Tehostettu lapsen varhaiskasva-
12 10
tussuunnitelma
Henkilokohtaisen oppimisuunni-
telman laatiminen, huoltajat mu- 6 12
kana (HOPS tai HOJKS)
Yhteensé 22 25
(Kiela 2013)

Taulukossa 5 kerrotaan teemasta, joka liittyy lapsen henkilokohtaisen oppimisuunni-
telman laatimiseen ja péivitykseen. Lapsen henkilékohtainen oppimissuunnitelma on
nimeltdéan ja sisalloltdén erilainen riippuen lapsen tuen tarpeesta. Seka aikajanoissa
etta varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastatteluissa oli mainintoja yleisen tuen
lapsille laadittavasta varhaiskasvatussuunnitelmasta, tehostetun tuen oppimissuunni-
telmasta ja erityista tukea tarvitseville lapsille laadittavasta henkilokohtaisesta oppi-
missuunnitelmasta ja henkilokohtaisesta opetuksen jarjestdmista koskevasta suunni-
telmasta. Koska opinnéytetydssa pyrittiin selvittdmaan tukea tarvitsevien lasten siir-
tymisté esiopetuksesta alkuopetukseen, kaikissa aikajanoissa ja haastatteluissa sivut-
tiin huomattavasti harvemmin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa kuin muita henki-

I6kohtaisia oppimissuunnitelmia.



33

TAULUKKO 6. Kolmas teema oli moniammatillinen yhteistyd, yhteistyd lapsen

kanssa tyoskentelevien kanssa

Térked tapahtuma siirtymévai-| Tapahtumien maara aikaja- | Aiheen maininta teema- haas-
heessa noissa tatteluissa (veo:t)
Moniammatillinen yhteistyo 12 9
Veo ja henkildston keskustelut 9 7
Yhteensa 21 16
(Kiela 2013)

Taulukossa 6 teemana on moniammatillinen yhteistyd. Tukea tarvitsevan lapsen
kohdalla varhaiskasvatuksen erityisopettajat nékivat taman tarkeéna lahes jokaisessa
aikajanassa (12 /13) ja haastatteluissa asia mainittiin keskimaarin kolme kertaa eli
kolmessa haastattelussa yhteensd yhdeksan kertaa. Tdman teeman toisena aiheena oli
yhteistyd esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa. Mainintoja ei
ollut tasta yhteistyOstd jokaisessa aikajanassa, mutta jokaisessa haastattelussa oli
mainintoja henkil0ston ja erityisopettajan vélisestd yhteistyostd, asiaa sivuttiin kaksia
tai kolme kertaa kunkin erityisopettajan haastattelun aikana

TAULUKKO 7. Neljas teema oli saattaen vaihtaen esiopetuksesta alkuopetukseen

siirtymévaiheessa

Tarkea tapahtuma siirtymavai- | Tapahtumien maara aika- | Aiheen maininta teemahaastatte-
heessa janoissa luissa (veo:t)
Keskustelu tulevan alkuopettajan 1 13
kanssa
Keskustelu perusopetuksen erityis- ; 9
opettajan kanssa
Lapsen paperit kouluun 4 7
Kouluun tutustuminen I 6
Tuen muodot ja niitten jatkuminen 9 10
koulussa
Yhteensa 32 45

(Kiela 2013)
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Taulukossa 7 avataan viimeisté teemaa eli saattaen vaihtaen esiopetuksesta alkuope-
tukseen. Aiheita tdssd teemassa on eniten. Jokaisessa kolmessatoista aikajanassa oli
joku merkinté naista aiheista. Samoin kaikissa kolmessa haastattelussa késiteltiin jo-
kaista aihetta ainakin yhden kerran. Méaarallisesti haastatteluissa nousi esiin useim-
min keskustelut tulevan koulun opettajan kanssa (alkuopettaja tai erityisopettaja),
maininnoista noin puolet koskivat keskusteluja esiopetuksen ja koulun opettajan
kanssa (22 / 45).

Huoltajien haastatteluja en nauhoittanut, vaan Kirjoitin avainsanoja ja tarvittaessa
huoltajien vastauksia kokonaisuudessaan paperille. Kasittelen huoltajien ajatuksia ja

tarkeiksi kokemia asioita tarkemmin opinnaytetyon tuloksia -osiossa

7 OPINNAYTETYON TULOKSET

Késittelen seuraavaksi esiin nousseita teemoja suhteessa tutkimuskysymyksiin. Tar-
kastelen jokaisen teeman kohdalla samanaikaisesti seka varhaiskasvatuksen erityis-
opettajien ettd huoltajien ajatuksia esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtymavaiheesta.
He kaikki kuvaavat samaa ilmidté tukea tarvitsevan lapsen kannalta. Havainnollistin
tuloksia haastateltavien alkuperaisilla ilmauksilla, koska ne elavdittavat raportointia.
Varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastattelutekstien suorista lainauksista olen
jattdnyt pois sanoja: ajatusten alusta lausahdukset ”no, totanoinii...” ja sillai niin-
ku...”, jos poisjéttdmien ei ole mielestdni vaikuttanut ajatuksen sisdltod muuttavasti.

Kaéytin tuloksien tukena suoria lainauksia litteroiduista teksteista.

7.1 Tukea tarvitsevan lapsen siirtyminen esiopetuksesta alkuopetukseen

Kun lahdin tekemaan t&t4 opinnéytetyotd, oletin, ettéd tukea tarvitsevan lapsen siirty-
minen esiopetuksesta alkuopetukseen vaihtelee kunnassa huomattavasti. Ajattelin,
ettd lasten polut siirtymévaiheessa olisivat heterogeenisia keskendan. Siirtymévai-
heissa oli kuitenkin paljon yhtaldisyyksia ja ne olivat yllattdvdn homogeenisia toi-

siinsa verrattuna. Seuraavaksi tarkastelen haastatteluissa nousseita tarkeiksi koettuja
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asioita ja tapahtumia esi- ja alkuopetuksen siirtyméavaiheessa. Mitka asiat tukea tar-
vitsevan lapsen huoltajat kokevat tarkeiksi? Enté varhaiskasvatuksen erityisopettajat?
Minkalaisia yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia 16ytyy huoltajien ja varhaiskasvatuksen

erityisopettajien tarkeiksi kokemissaan asioissa siirtymavaiheessa?

7.1.1 Lapsen havainnointi ja standardoidut mittarit esiopetusryhméssa

"M tarkota hyvil varhaiskasvatuspalveluil sitd, et ryhmds o ammattitaitone
henkilokunta, joka osaa havainnoida ja I0ytaa ne lapse, jotka tarvitsee tukee.

>

Sitd taytyy viel syksyl enemmdn vahvista . Se ois tirkeetd.’

Erddn varhaiskasvatuksen erityisopettajan seké aikajanassa ettd haastattelussa nousi
esiin, ettd perustana kaikelle tuelle ovat hyvat peruspalvelut. Jotta lapsen tuen tarve
huomataan, tarvitaan ammattitaitoinen henkiléstd. Oppiakseen tuntemaan ja ymmar-
tdmaan lasta aikuisen on tarkeda havainnoida lasta ja hénen toimintaansa arjen eri
tilanteissa. Kaikissa varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastatteluissa nousi esille
lapsen tuen tarpeen loytamisessa tarkeéna tiedonkeruun muotona seka lapsen havain-
nointi arjen tilanteissa etta standardoidut mittarit. Havainnointi vaatii aikuiselta aitoa
ldsndoloa ja paneutumista siihen, mita tapahtuu. Aikuisen tehtdvana on tietdd, mita
havainnoidaan. Saadun tiedon perusteella aikuisen on helpompi luoda lapselle hénen
tarpeitaan ja kehitystaan tukevia oppimismahdollisuuksia.

"Sekd havainnontii ettd standardoitui mittareit tarvita, mut ryhmd henkilO-
kunna tarkein tyévaline on se havainnonti, kosk niit arkissi tilantei tulee nii
paljo, et opettelis sellasii toimintatapoi, et havainnoi lapsii koko ajan. Et
henkilokunnal on tiatoo, mitd havainnoida, mut se ei ehka vial ol sisédanra-
kennettu juttu, et havainnointii tapahtuis koko ajan. Et se niinku kulkis koko

’

ajan siin arjes mukan.’

"Totkai sitd last sit pitid havannoida, et sit ossa mddrittdid, mitd tukee laps
tarvittee. Mut niit standardoitui mittareitaki tarvitaan, et ndhdaan sita koko-
naiskuvaa, et mis menndan ja miten se lapsi kehittyy ja missa se tarvii lisa-

apua tai mihin tarvii resurssoida. Kyl ma nakisin, et niistd mittareis on hyo-
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tyy. Ku niit tehdaan syksylla, talvella ja uudestaan kevaall&, niin siit sit nakyy

lapsen kehitystd.”

Havainnointi on menetelma4, jossa tutkittavasta ilmidsta kootaan tietoa seuraamalla ja
tekemélla havaintoja. Havainnointi kohdistuu ihmisen kayttaytymiseen ja toimintaan.
Havaintoja voidaan dokumentoida monin eri tavoin, esimerkiksi tekemé&lla muistiin-
panoja, aanittaméalla, valokuvaamalla tai videoimalla. (Saaranen-Kauppinen & Puus-
niekka 2006c.) Erdané tyovalineend tutkimuskohteen kunnan esiopetuksessa on lap-

sen havainnointilomake, jota kaytetadn havaintojen dokumentoinnin vélineena.

“"Havainnointilomakkees on tarkotuksena kertoo pdivikodin ndkemys lap-

sest.”

Haastateltavien mielestd ké&ytdssé oleva havainnointilomake on hyvé, hyddyllinen ja
monipuolinen tydvaline. Lomake nahtiin myds yhteistyon valineend esiopetuksen
henkilokunnan vélilla seké yhteistydsséd vanhempien ja tulevan alkuopetuksen kans-

Sa.

”Se havainnointilomake o ehdottomaste hyva. Henkilokunta oppi viél enem-
ma tekema havainnointii ja ku otta se mukka niihi vanhempien palavereihi, ni
vanhemmatki tidtdd, mitd laps osaa .Nii ja sit tule kaikki asia kdsitellyks.”
”Aika paljo musta tuntu, et lapse taitoje arvointi hoitu ensiks keskustelle ja sit

taytetd yhdes sitd hainnointilomaket.”

"Kaikill tukee tarvitsevill lapsill o tehty havainnointilomake.”

Havainnointilomakkeesta 10ydettiin my6s parannettavaa. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajien haastatteluista nousi esiin konkreettisia parannusehdotuksia. Osioon
sosiaaliset taidot ja tunneilmaisu kaivattiin leikkiosion tarkempaa avaamista. Yhdes-
s& haastattelussa nousi esiin my6s koulutuksen tarve havainnointilomakkeen taytta-

misesta.
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Sitd leikkiosiot pitdis vidl avata siin havinnointilomakkees. Ja sit siin lapsen
haastatteluosios pitdis muuttaa ne kysymykse, ne, miten osaat tehda jotakin
esimerkikis pukea. Niis pitais kysymyssana muutta, koska lapse ymmartava se

’

asia eri taval ku o ajateltu.’

“Ja sit olla keskusteltu siit, millo voi kayttda sité havainnointilomakkeen
vaihtelevast osioo. Mun mielest ryhmien henkildsto tarttis vidl vaa enenmma
koulutust lapsen kehityksest. Niil o kéytos ne ikdkausikuvakse, mut silti jotku

’

ova epdvarmoi.’

"Suurin osa henkilosost on onnistunu havainnoinnis tosi hyvi, mut ei kaikiss
tapauksissa. Joskus tuntu, et ei ole tehty sitd havainnointti tarkast. Ja sitte ku
on tehty niit tehtavii ja testei nii onki huomattu, ettei se laps osannukka niit
kaikkii, vaik luultii.”

Paitsi havainnoimalla standardoiduilla mittareilla saadaan kuva lapsen taidoista ja
sitd kautta tuen tarpeesta. Kaikissa erityisopettajien haastatteluissa kasiteltiin esiope-
tuksessa kaytettavid mittareita. Lukimatin matemaattisten valmiuksien mittaamiseen
tarkoitettua testistoa kaytettiin kaikissa esiopetusyksikgissé ja se tehtiin jokaisen esi-
opetusikaisen lapsen kanssa. Boehmin kasitetestia kaytettiin jokaisessa yksikossa,
mutta ei tehty jarjestelmallisesti kaikkien esiopetusikaisten lasten kanssa. KaikKki esi-
opetusikaiset lapset ovat tehneet esiopetusvuoden aikana KPT:n eli kontrolloidun
piirrostarkkailun. Kéytetyt standardoidut mittarit ovat koko kunnan alueella kaikille
esiopetusikéiselle samat haastateltavien mukaan. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat
nakivat, ettd mittarit tukevat havainnoinnin tuloksia tai tarkentavat niitd ja tuovat

joskus uutta tietoa lapsen oppimisesta.

“Standardeit mittari tukee sitd, et voida niinku tarkentaa. Ku eskarit tekee
ryhmas siin pdyda vieres tehtavii, ni ku méa kysy henkilokunnalt, et osaak se
Pekka ne numerot oikeest vai kattoks se, mita naapuri tekee. Henkilokunta

sanoo, et ei tiedd, ni standardeil mittareilla saada se selvil.”

" Kyl ne (=standardit mittarit) joskus tua jotain uutta esill, etenkin sellaste
uusien lasten kohdalla, jotka tule vast eskariin. Ma ole ollu tekemés niit Lu-

kimattei, KPT :& ja Boehmin. M& oon kayttany Boehmii, oon tehny sen kahde
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lapse kanssa, ma oon sillai tutustunut lapseen ja samal olen tehnyt jottai
muutaki. Se o kiva tapa alotta ja lapsel tule sellane olo, et han o hyvd.”

"Kyl ne joskus tua, etenkin sellaste uusien lapsien kohdalla, jotka tule vast

’

eskari.’

Huoltajien haastatteluissa mainittiin vain véhdn kommentteja liittyen havainnointiin
tai esiopetuksessa kaytettyihin standardoituihin mittareihin. Huoltajat kokivat ha-
vainnointilomakkeen hyvané lapsen oppimisen tarkastelun nékdkulmasta. Sen sijaan
eraésta standardoidusta mittarista eli kouluvalmiuden ryhmétutkimuksista huoltajat

mainitsivat, etteivat hahmottaneet sen tulosta.

”On kiva ndhdd siitd lomaakkest, mitd [apsi on oppinu ja miten lapsi toimii
taall. Ja sitte on kiva taas kertoa, miten lapsi toimii kotona ja mitd h&an on

1

sielld oppinu.’

“En md ymmdrtdny niistd osa-alueist, mutta kokonaispistemaaran muistin ja
sen ymmarsin, etté lapsella se oli mennyt huonosti. Jain pohtimaan, eiké se

ollut mitddn osannut.”

7.1.2 Lapsen henkil6kohtaisen oppimissuunnitelman laatiminen

"Tdrkeiks olemme kokeneet ne keskustelu esiopetuksen aikana, pdivittdise
kuulumisetkin on mukava vaihtaa, mutta ei siind hakiessa ja tuodessa voi
kaikkia puhua eika edes ehdi. Keskusteluissa on kiva kuulla, mita lapsi on
oppinu. Erityise kiva on ollu kuulla se lapsen haastattelu, ku siin on ollut niin

hauskoi asioita.”

”Olemme kokeneet, ettd meitd on kuunneltu lasta koskeviSsa asioiss”

Tassé tukea tarvitsevien lasten huoltajien kommentteja haastatteluissa, kun keskuste-
limme lapsen oppimissuunnitelmapalaverista. Esiopetuksessa olevalle lapselle laadi-
taan esiopetuksen oppimissuunnitelma kunnan esiopetussuunnitelman mukaisesti
(2011), tukea tarvitsevalle lapselle laaditaan tarkempi oppimissuunnitelma. Myds

jokainen varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoi huoltajien suhtautumisesta oppi-
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missuunnitelmien laatimiseen olevan myonteinen ja huoltajat ovat kiinnostuneita las-
tensa oppimisesta, kasvusta ja kehityksestd. He nékivat huoltajien olevan aktiivisia

osallistujia.

”Vanhemma on tykdnny niist palavereis ja suhtautunu positiisvisest.”

“"Mun mielest vanhemmat suhtautuu positiivisest keskusteluihi lapsest. Jotku
vanhemma o toivonu, et niit ois useammi. Keskustella arkisist asioist useam-
mi, vaikka vaan piane hetkenki. Vanhemma ova nykyaan valveutuneit, ne ha-

1

luua tiatto.’

Huoltajat suhtautuivat kaikkien haastateltavien mielesta positiivisesti keskusteluihin,
mutta tulevatko lapsen huoltajat kuulluksi, he ovat parhaita asiantuntijoita oman lap-
sensa kohdalla. Huoltajat totesivat haastatteluissa, ettd heitd oli heiddan mielestdén
kuunneltu. Jokaisessa varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelussa keskusteltiin
huoltajien kuulemisesta. He kokivat, ettd huoltajia kuunnellaan, mutta sité voisi viela
parantaa. Jokainen oli miettinyt keinoja, miten huoltajat tulisivat palavereissa pa-

remmin kuulluksi.

"Mul o tapana lopuks kysyy, onko viel joku, josta haluaisitte puhuu. Ja sit
jotku vanhemma sanovat, et maa ole iha eri mielta ja sit o toisii, jotka ei sa-
noa mitddn. mut ilmeist pysty ndkemd, et vanhempi o eri mielt. Se etenee

vanhempien ehdoil.”

"Varmaan sais vanhemma enemmd tulla kuulluks, mut kyl md ainaki ole koit-
tanu kysyy vanhemmilt ja et jokaisel olis puheenvuoro .Ma yrita et vanhemma

sais aina ensiks alotta ja koita kyselld aina vdlill kommentteja heilt.”

"Ku md alotan palaverii, mull on tapana kysyy vanhemmilt, mitd teil kuulu
ja vial valissaki ma kysele. Ku toise vanhemmat ova kovi puhelemaan ja toi-
set o sellasii, et ne ei puhu pali mittd. Ne o erilaisia ja se 0 vaan semmonen

2

huomioitava asia.

”Ku puhutaan kumppanuudest — uudes, suunnitellus varhaiskasvatuslais pu-

huta uudest termist, en ny sitd muista — ni, jos vanhemma ova eri mielta, ni
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sithe (=havannointilomake) kirjoteta., et kotona tdma asia suju nai. Mut via-

ldki enemmdi vois huomioida vanhemppi.”

Huoltajien kanssa keskustelussa ei noussut esiin lapsen oppimissuunnitelmapalave-
reihin osallistuneiden henkididen maara tai ketk& yleensa niihin osallistuvat, mutta
varhaiskasvatuksen erityisopettajien kanssa keskustelimme asiasta. Yksi haastatelta-
vista kertoi, ettd hanelld on tapana kysya tai joku esiopetusryhman henkildstostd ky-

syy tukea tarvitsevan lapsen huoltajilta, keitd he haluaisivat palaveriin osallistuvan.

"Vanhemmilt on kysytty, ketd he haluis sinne mukka. Yleeensd se on ne, jotka

tyoskentelee lapsen kans.”

Kaikki kolme varhaiskasvatuksen erityisopettajaa mainitsivat palavereihin osallistu-

van yleensa ne, jotka tydskentelevat tukea tarvitsevan lapsen kanssa.

"Kaikki ne osallistuu, jotka tekee tyétd sen lapsen kans. Eli mind, lastenhoi-
taja tai lastentarhanopettaja, vanhemmat ja puhe- tai toimintaterapeutti, jos
lapsel on. Kyl ne ova yleensa osallistuneet. Ainaki niilt terapeuteilt on kysyt-
ty, padseekd tulemaan. Useammi niis on mukan toimintaterapeutti, kosk ne o

tast lahelt, puheterapeuteil on yleensa pitempi matka ni, ne ei ole aina paas-

2

Sy.
“Palavereis ovat mukana ne, jotka tyoskentelevd sen lapsen kans ja tidtyst-

’

vanhemma.’

“Meil on ollu vanhemmat, joku ryhmast ja varhaiskasvatukse erityisopetta-

)

ja.

Tukea tarvitsevan lapsen oppimissuunnitelman laadinnan ja paivityksen aikatauluista
keskustelimme kaikissa viidessd haastattelussa — seka huoltajien ettd varhaiskasva-
tuksen erityisopettajien kanssa. Joka esiopetusyksikossé oli tapana laatia tukea tarvit-
sevan lapsen oppimissuunnitelma syksylla ja arvioida se kevaalla. Joittenkin lasten

huoltajien kanssa tavattiin useamminkin ja paivitettiin suunnitelmaa
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"Syksyl ne o kaikk laadittu, tarpeen mukaan on tavattu tammi-helmikuussa ja
kevaal paivitys. Joskus taas on tehty nii, et istuta joka toine kuukaus — riippu

Vksilost ja vanhempien toiveist, mut kaks kertta toimintakaudes ainaki.”

”Syys-lokakuus laadittu ja katottu helmikuus enne kouluvalmiuden arviointii
ja kevddl arviointi.”

"Me olla keskusteltu kolme kertaa, syksylld, helmikuus ja ny, ku se opettajaki

12

oli.

Kunnan esiopetussuunnitelman mukaan (2011) lapsen oppimissuunnitelma toimii
“opetusta ohjaavana ja tukevana tydkaluna” (Uudenkaupungin kaupungin esiopetus-
suunnitelma 2011,23). Keskustelimme haastatteluissa lapsen oppimissuunnitelman
merkityksestd. Huoltajat nakivét, ettd lapsen oma oppimissuunnitelma huomioitiin.
Huoltajat kertoivat lapsen omista tehtdvistd ja istumapaikan miettimisesta sek& oh-
jeitten kertaamisesta — eli konkreettisista tukitoimista, jotka oli Kirjattu lapsen oppi-
missuunnitelmaan ja oli huomioitu ryhmén arjessa. Varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jat nakivat asian Kriittisemmin — he olivat toisaalta sitd mielta, ettd lapsen oppimis-
suunnitelma ohjaa suunnittelua ja toimintaa, mutta siit4 voisi tulla aktiivisempi arjen

tyokalu ryhmissa.

“Havainnointilomake o ryhmis arjen tyékalu, mut HOJKS:t ei ol samanlai-
nen arjen tyakalu ryhmis.Sit4 paiviteta yleensa sillo enne palaveri tai palave-

ris kayda niit tavoitteitteit ldpi.”

"Kyl ne tehdyt oppimissuunnitelmat ova vaikuttaneet ryhmdn toiminnan
suunnitteluun. Esimerkiks taallaki otetti kayttd semmone varikas viikkojarjes-
tys ja kuvitettu paivajarjestys, ku oli tieynlaist problematiikka. Henkilokunta
otti sen kayttd koko ryhmal, ku siit on selvasti hyétyy muutamal ryhman lap-
sel.”

’

”Ne oppimissuunnitelma vois olla aktiivisemmas kdytos siel ryhmds.’

"Ne (=ryhmdn henkilosto) ossa aika hyvi, esimerkikis istumapaikan valin-

nas, misa paikas istu ni ne puhele siit keskenas ja sit toimita nii. Ne ryhmas

’

kyl kéy ne ldapi ja miettii niit tukitoimii.’
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7.1.3 Moniammatillinen yhteisty6

Moniammatillisella yhteisty6lld tdssé opinndytetydssa tarkoitan sitg, ettd eri ammat-
tikunnan edustajat toimivat yhteistydssa ja heilld on yhteinen, tiedossa oleva pddmaa-

ra.

Huoltajien haastatteluissa ei noussut erityisesti esiin yhteisty® esimerkiksi lapsen te-
rapeuttien kanssa. Haastattelijana olisin voinut nostaa sen tarkemmaksi keskustelun
aiheeksi. Kaikissa varhaiskasvatuksen erityisopettajien keskusteluissa késiteltiin mo-
niammatillista yhteisty6ta tukea tarvitsevan esiopetusikaisen lapsen nékdkulmasta.
Esille nousi seka positiivisia ettd haasteeksi koettuja tilanteita. Kahdessa haastatte-

lussa moniammatillinen yhteisty0 oli koettu hyvané ja antoisana.

“Meill o sujunu luanikkast. Harvemmi muut yhteistydt o ollu, ku niis palave-

reis. Joskus soitella. Joskus jutella, et mitd o tehty..”

"Yhteistyd terapeuttien kans on toiminu iha hyvi. Ne o olu tidtyst niis palave-
reis ja sit suunnitteluis. Myds ku ne o taal kaynyt, ni olla tavattu ja sitku o ol-
lu vaik koritehtavii n on niit mietitty. Ja vaihdettu siin mielipittei.Oisko heil

jotai vinkkii tai ideaa, mikd auttais lasta siel arjes?”
"Kyl ny esimerkikis just puheterapeutti kerto, mité han tekee lapsen kanssa.”

“Ja sit ain terapian jdilkeen, ain o puhet, et miten teil meni.”

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettajista oli kokenut moniammatillisen yhteistyon
lasten terapeuttien kanssa hyvéksi, mutta haasteelliseksi . H&n oli kokenut, ettd ké&si-

tys esiopetuksen mahdollisuuksista ja resursseista oli erilainen eri toimijoilla.

“Yhteistyo terapeuttien kanssa on takellellu vilil. Tulee sellane olo, et he
odotta, et me taal esiopetuksess pysytyttdis huomioima hirveen yksiléllisest

’

niit lapsii.’

Keskustelu haastatteluissa keskittyi yhteistyohon terapeuttien kanssa. Nyt tukea tar-

vitsevista esiopetusikaisista lapsista moniammatillinen yhteistyd on yhteisty6ta tera-
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peuttien kanssa. Kasittely jai hieman kapea-alaiseksi. Sivusimme yhteistyota var-
haiskasvatuksen erityisopettajan kanssa. Yhteisty0 hédnen kanssaan on sek& huoltajil-
le ettd esiopetuksen henkiltstolle arkista, varhaiskasvatuksen erityisopettaja toimii
varhaiskasvatuksen sisélld. Joskus huoltajat miettivat asiaa, kuten eradssé varhais-

kasvatuksen erityisopettajan kommentissa kerrotaan.

“Pddasias iha hyvi, mut on muutami semmossi vanhemppi, jotka peldsty, ku

’

mainita sana veo.’

7.1.4 Saattaen vaihtaen esiopetuksesta alkuopetukseen

Yhteisty0 esiopetuksen ja alkuopetuksen kesken vaihteli alueittain, esiopetuksesta
toiseen ja koulukohtaisesti varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastattelujen mu-
kaan. Jokainen varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoi joko jonkun tai kaikkien
alueensa esiopetusryhmien kayttavéan lahella olevan koulun tiloja, usein kdytéssa oli

koulun liikuntasali.

"'Sit he kdyvd liikuntasalis.”

“Ja nii kdyttd he ldhikoulun litkuntasalii.”

Yhdessé varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelussa nousi esiin myés muun-
laista tilojen yhteiskayttoa: esiopetusikaiset lapsen ruokailivat lahikoulun ruokalassa
ja ulkoilivat saman koulun pihalla péivittain

)

”Ne kdy joka pdivd koulus ruokailemas.’

“Ja sit ne ulkoilee koulun pihal, mut eri aikka ku koululaiset.”

Paitsi fyysista yhteisty6ta esiin varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastatteluissa
nousi orastavaa sosiaalista yhteistyota esiopetuksen ja alkuopetuksen vélilla. Esiope-
tusryhmat olivat kdyneet koulun oppitunnilla muutamia kertoja esiopetusvuoden ai-
kana tai alkuopetusluokista joku oli kdynyt esiopetuksessa esimerkiksi musiikkihet-

kell&.



44

”On kdytty siel luokas tutustumas koko eskariryhmas. Niinku siel muutamis

tunneis ja sit he o kaynyt samal syomas koulun puolel, et semmost yhteisty6ta

’

oollu.’

"Yhdes eskarirhmds o ollu niinku nimikkoluokka , jossa he o kdyny sit muu-

tamii kertoi”

"Eskarit kdy ldhikoulussa tunneil usein ja sit ne eskarit siit meneeki tulevan

syksyn sithe samaan kouluun .’

>

“Ja ekaluokkalaise o kdyny laulamas eskareitten kans.’

Tama koulujen tilojen kaytto ja yhteiset toiminnot koskevat kaikkia esiopetusikaisié,
yleisen, tehostetun ja erityisen tuen lapsia. Huoltajien haastatteluissa ei noussut esiin

esiopetuksen ja lahikoulun fyysinen tai sosiaalinen yhteistyo.

Molempien tukea tarvitsevien lasten huoltajien haastatteluissa nousi esiin tarkedna
asiana tiedonsiirto lapsen tulevaan kouluun, erityisesti huoltajat pitivat tarkeéna, etta

lapsen tuleva opettaja oli mukana kevaan oppimissuunnitelmapalaverissa.

"Oli tdrkedd, ettd koulun opettaja oli mukan kevdtpalaveris. Opettajan on

hyvd tietdd ja varautua, mitd on tulossa.”

” Tottakai me tiedetd, mita tietoo lapsest on mennyt kouluun, koska me ollaan
viety ne paperit kouluun tutustumispaivan. Ja olla me ne enne allekirjoitusta-

kin luettu. Ja sit kuulihan se opettaja jo ne samat asiat sielld palaverissa.”

Myos kaikki varhaiskasvatuksen erityisopettajat nakivat tiedonsiirron kouluun tarke-

aksi.

"Mun mielest tiedosiirto kouluun on ehdottomast tdrkee. Miks koulu pitdis
alkaa A:sta, ku me olla usein jo tehty mont vuat lapsen kans tdit. Kaikk sem-
mone tiato, mika hyddyttais kouluu ja last. Mut tidtyst vanhemma mukan siin

tiadosiirros.”
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Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertoivat, ettd jokaisen tukea tarvitsevan lapsen
tiedot tuen tarpeesta ja -muodosta olivat siirtyneet tulevaan kouluun. Yhdeksassa lap-
sen kevéaan oppimissuunnitelmassa oli ollut mukana joko lapsen tuleva opettaja, kou-
lusta joku muu opettaja (jos ei ole viela tiedetty tulevaa opettajaa) tai koulun laaja-
alainen erityisopettaja. Neljan lapsen tiedot tuen tarvetta oli ké&sitelty siirtopalaveris-
sa, jossa oli mukana lapsen esiopettaja, lapsen alueen varhaiskasvatuksen erityisopet-
taja, tuleva alkuopettaja ja erityisopettaja. Huoltajat tiesivét siirtopalaverista. Yksi
varhaiskasvatuksen erityisopettaja mainitsi, ettd jotkut tukea tarvitsevan lapsen huol-
tajista olivat ottaneet tiedonsiirron kouluun aktiivisesti esille oppimissuunnitelmapa-

laverissa, he olivat pitaneet sitd ehdottomana.

“Tiedossiirtopalveris ei ole vanhempia mukana, koska se on eskariin kuulu-
vaa toimintaa. Jos lapsen hopsis tai hojksis opettajaa kaavaillaan. Ni sit tia-

tyst keskustella ensiks siit ,mitd mielt vanhemmat on.

“Jos ei ol tiedetty lapsen tuleva opettajaa, ni sit sinne palaveri on tullu se,

kuka oleteta olevan lapsen tuleva opettaja tai koulu erityisopettaja.”

Kaksi kolmesta varhaiskasvatuksen opettajasta ja molempien haastateltujen lasten
huoltajat nakivat tarkeéksi lapsen tiedonsiirron myos kirjallisena, esimerkiksi kopio
lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelmasta. Joissakin kunnissa on kaytossa erillinen
tiedonsiirtolomake esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtymavaiheeseen, tassé opinnay-

tetyon kohteena olevassa kunnassa ei ole.

“Ja sit o sovittu vanhempien kanssa, et lapse paperi lihetetd koulu tai van-

hemma vievd. Se on ollu avointa.”

"Opet oikke odottaa sitd kirjallist tietoo. Erityisope kertoi, et hdn oli saanut
yhden havainnointilomakkeen ja se oli tosi hyva ja kertovainen. Eiks ol aja-
teltu, et ens syksyst lahtien kaiksist menis havainnointilomakke koulu? Toivot-
tavst se asia etenee. Taal o opettajan toivomuksest ssmmone majakan néakone

tand vuan . Me saatti semmone kouluss¢”
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"Nii kyl md kokisi hyviks tiedonsiirtolomakkeen, havainnointilomake o nii
monisivune. Mut sit ei tartte ruvet erikses tekema, vaa kyl siin vois toimii se

12

havainointilomake..

Paasaantoisesti varhaiskasvatuksen erityisopettajat olivat kokeneet lapsen tulevan
koulun suhtautuvan positiivisesti tiedonsiirtoon. Erdassa tapauksessa haastateltava oli

jaanyt pohtimaan tiedonsiirron merkitysté ja vaikutusta.

“Yhdest koulust ei kukaan ota yhteyttd,vaan sin pitdd ottaa yhteyttd. Sinne pi-
taa vieda sita viestii. Mut kyl ne kuitenki haluu sit tietoo niist tulevist oppi-
laist. Olen kdynyt kertomast tiatyist lapsisit, ku on tiettyja ongelmia. Valil o
semmone olo et ku on vieny viestii, ni se tieto o hukkunu jonnekki.. Tuntus

silt, ett niit ei ol otettu ihan tosissaan.”

Kaikissa viidessa haastattelussa keskustelimme yleisesti kouluvalmiuden arvioinnis-
ta. Kaksi kolmesta varhaiskasvatuksen erityisopettajasta on ollut tekemassa koulu-
valmiuden ryhmatutkimuksia yhdessa perusopetuksen laaja-alaisen erityisopettajan
kanssa. Kaikki varhaiskasvatuksen erityisopettajat nakivat, ettd kouluvalmiuden ar-
vioinnista ei ole noussut uusia asioita lapsen kehityksestd, oppimisesta ja tuentar-

peesta.

“Jos pdivikodis tehdd koko vuode havainnointii ja niit testei, niin kyl se riit-
taa.”

”Kouluvalmiude arviointi tuntu vanha-aikkaselt systeemilt. Ei niist tuu mi-
taan uutta tiatoo. Ku sita tiatoo lapsest on jo nii paljo saatu havainnoimal ja
niil mittareilla. Mut sita on jaany pohtima, et miten hyodynnettais sita koulu-

’

valmiuden materiaali jatkos.’

“Kouluvalmiude arviointi on mun mielestéani aikansa elanyt. Niiss ei ole

’

noussu mitddn uutta esille.’

“Ja sit se kouluvalmiuden arviointi prosessi on tydlds ja vanhemma koke sen

negatiiviseks.”
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Huoltajien haastatteluissa toisessa keskusteltiin kouluvalmiuden arvioinnista enem-
man kuin toisessa johtuen perheiden aiemmista kokemuksista. Toisen tukea tarvitse-

van lapsen huoltajat olivat sitd mieltd, etteivat nahneet suurta hyotya tutkimuksille.

"Lapsi oli kokenut, ettd kuinka noi aikuiset ei auta mua. Lapselle tuli avuton

olo, kun ei kerrota ohjeita uudelleen ja auteta.”

Esiopetusikaiset lapset kdyvéat toukokuussa ennen esiopetuskauden loppumista tutus-
tumassa tulevaan kouluunsa, opettajaansa ja luokkakavereihin yhdessa huoltajiensa
kanssa. He ovat oppitunneilla yhden aamupaivéan ja syovat lounaan koulussa. Huolta-
jien haastatteluissa tdmé kouluun tutustumispaiva nahtiin erityisen mukavana ja mer-
kityksellisend asiana seké tulevalle koululaiselle ettd huoltajille.. Varhaiskasvatuksen
erityisopettajat nakivat tutustumispaivat tarkeiksi lapsille ja huoltajille, mutta eivat
néhneet sitd esiopetuksen tiedonsiirron kannalta tarkeiksi.

"Kouluun tutustuminen oli todella tirked. Lapsi tykkdsi ja mind tykkdsin.
Siell& oli nita legoja, sanoi poika. Ja aiti oli innostunut toiminnallisista tyos-

’

kentelytavoista.’

2

”Lapse menevdt vanhempien kans sinne ja sit palautuvat tihdn iltapdiviks.

7.2 Yhtendinen toimintamalli siirtymdavaiheeseen

Toisena opinnaytetyon tehtdvana ja tavoitteena oli luoda yhtendinen toimintamalli
koko kunnan alueelle tukea tarvitsevan lapsen esi- ja alkuopetuksen siirtymévaihee-
seen. Mallissa huomioidaan sek& huoltajien rooli ettd lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen jarjestimisen kannalta tarvittavan tiedon siirtyminen esiopetuksesta al-

kuopetukseen.
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Liitokset kohdallaan- raportin (1999) mukaan laadukkaan siirtyman piirteita ovat:

nimetadn vastuuhenkild

oikea-aikaisuus seké ajoissa aloitettu siirtymavaiheen suunnittelu ja valmiste-
lu

periaatteena “’saattaen vaihtaen”, jossa tavoitteena on joustava ja hyvin val-
misteltu

muutos asiakkaan nakokulmasta

tyon tukena on raportointi ja seuranta

asiakkaalla on vaikutusmahdollisuuksia

riittavasti tietoa siirtyméavaiheeseen liittyvisté asioista

asiakkaan tarpeet, toiveet ja voimavarat ovat siirtyman perustana
siirtymavaihe suunnitellaan ja valmistellaan hyvin

tyoskentelyyn otetaan mukaan yhteistydtahoja.

(Pietildinen, Ylikoski & Juusti 1999, 31-33.)

Pohdin, mitka laadukkaan liitoksen piirteista toteutuvat seuraavalla sivulla esitetyssa

toimintamallissa. Toimintamallissa ei ole esitetty vastuuhenkil6d. Muut Kriteerit on

pyritty ottamaan toimintamallissa huomioon, mutta raportoinnit ja asiakkaan ja héa-

nen perheensd kuuleminen vaatii haastattelujen mukaan lisda panostusta. Siirtyma-

vaihetydskentelyssa nahtiin haastattelujen perusteella tapahtuvan moniammatillisesti,

mukana olivat huoltajien luvalla lapsen kanssa tyoskentelevat aikuiset.

Seuraavassa kuvioissa (kuvio 3) esitellddn toimintamalli, jossa pyritdan ottamaan

huomioon tutkimuksessa haastateltavien tuomia nakemyksia tehostettua tai erityista

tukea tarvitsevan lapsen esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymavaiheeseen:



49

KUVIO 3. Tukea tarvitsevan lapsen siirtyminen esiopetuksesta alkuopetukseen

Esiopetus alkaa SEN TUEN TARVE

LAPSEN OPPIMISSUUNNI-

F HUOLTATJAT
I ESIOPETUS

TELEVAT

LAPSEN KANSSA TYOSKEN-

AAN KOULUUN

LAPSET
VANHEMMAT

8 POHDINTA

Pedagoginen arvio / selvitys huoltajien

kanssa

>

2

D

| APSEN OPPIMISSUUNNITELMAN

WRVIOINTI KEVAAILA
HUOLTAJAT
ESIOPETUS

LAPSEN KEANSSA TYOSKENTELEVAT

TULEVA ALEUOPETTAJA
Il

:

ANHEMMAT TOIMITTAVAT
PION LAPSEN OPPIMIS-

TAKOULUUN

TN LAPSEN HAVAINNOINTI-

MAREKEEESTA

(Kiela 2013)

Opinnaytetyon tekeminen on tuntunut mielenkiintoiselta ja mielekkaalta. Samalla se

on ollut minulle henkilokohtainen oppimisprosessi. Tutkimuksen aihe on noussut

suoraan tyostani ja tulos on hyddynnettavissé siind. Kun lahdin tekeméén taté opin-

nédytetyotd, oletin, ettd tukea tarvitsevan lapsen siirtyminen esiopetuksesta alkuope-

tukseen vaihtelee kunnassa huomattavasti. Siirtymavaiheissa oli kuitenkin haastatel-

tavien mukaan paljon yhtéldisyyksia. Tutkimuksen tuloksena luotu toimintamalli esi-
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opetuksesta alkuopetukseen siirtymévaiheessa ei ole tuloksena uudenlainen ja jérisyt-
tavd. Taman opinndytetyon tulosta voidaan hyddyntaa tutkimuksen kohteessa olevas-
sa kunnassa. Toimintamallin lisaksi tutkimuksessa nousi esiin pienid uudistamiskoh-
teita esiopetuksen nykykaytantoon. Kouluvalmiuden arviointeja ei téssa tutkimukses-
sa mukana olleet nédhneet enda tarpeellisiksi. Kaytossa olevaan havainnointilomak-
keeseen kaivattiin uudistuksia seka koulutusta varhaiskasvatuksen henkildstolle ha-
vainnointiin ja kertausta lapsen kehityksesta. Olen nostanut tassa kaikki kehitysehdo-
tukset esiin, vaikka ne olisi mainittu vain yhdesséd haastattelussa. Opinnédytetyon tu-
loksia ei mielesténi voi yleistdd, haastateltavia tutkimuksessa oli vahan. Tamé tutki-
mus on aikaan ja paikkaan sidottu. Jos tutkimus tehtéisiin samassa kunnassa samoja
ihmisia haastatellen, tulos olisi samansuuntainen. Tulos olisi kuitenkin riippuvainen

tutkijan tulkinnoista.

Aiemmissa tutkielmissa olen kayttanyt menetelmana kyselylomaketta. Haastattelu oli
tassa tehtdvassa hyvalta valinnalta. Se osoittautui menetelméané vaativaksi, se proses-
sina vei paljon aikaa. Etukateisvalmistelut olivat tyolaita. Haastatteluhetkella piti olla
koko ajan tarkkaavainen ja huomioida haastateltavan sanat, ilmeet ja eleet ja reagoi-
da niihin vélittdmaésti. Litterointi vei tdssa tutkimuksessa paljon aikaa, olen teknisesti
hidas koneella kirjoittaja. Oman haasteen litteroinnille asetti murteen Kirjoittaminen,
vaikka itse olen samalta murrealueelta kuin suurin osa haastateltavista ja puhun itse

samaa murretta, sen Kirjoittaminen oli haasteellista.

Jos aloittaisin tdman opinnaytetyon tekemisen uudelleen ja minulla olisi silti ndma
saamani kokemukset, monet asiat tekisin samoin. Olen jadnyt pohtimaan, etta tassa
opinndytetydssa tulee enemman esille varhaiskasvatuksen erityisopettajien mietteita
kuin huoltajien. Varhaiskasvatuksen erityisopettajia haastatteluun osallistui kolme ja
huoltajia kahdelta lapselta. Liséksi huoltajien haastattelut olivat laajuudeltaan suppe-
ampia. Yhtend tarkeana syyna naen myos haastattelujen muistiinpanotavan erilaisuu-
den. Kun haastattelu nauhoitetaan, siita ja& muistiin kaikki ja haastatteluun voi aina
palata ja kuunnella uudelleen, kun taas haastattelu, josta tehdaén muistiinpanoja, siité
jaa jaljelle vain osa. Ensi kerralla nauhoittaisin kaikki haastattelut.

Vaikeutena tdman opinnéytetyoprosessin aikana olen kokenut sen, etta olen yksi var-

haiskasvatuksen erityisopettajista. Miten takaan sen, ettd en vaikuta haastateltavien
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mielipiteisiin ja ennen kaikkea sen, ettd omat mielipiteeni eivét vaikuta haastattelujen
tulkintaan litkaa? Toimintani varhaiskasvatuksen erityisopettajana on antanut tietyn-
laisen “sisdpiirindkokulman™ tutkittavaan asiaan. Néen, ettd siitd on sekd etua ettd
mahdollisesti haittoja tutkimuksen nakokulmasta. Etuna néen sen, ettd perehtymiseni
esiopetuksen siirtymévaiheeseen auttaa ymmartdmaan sitd, mutta toisaalta se voi ka-
ventaa tapaani tulkita asioita. Olen miettinyt asiaa tyota tehdessani useasti. Olen
kuunnellut haastattelut moneen kertaan ja arvioinut omaa puhettani haastattelun ai-
kana. Olen opinnaytetyon tuloksissa kayttanyt mahdollisimman paljon suoria laina-
uksia, jotta ne tukisivat tulkintojani. Koen, ettd laadullisessa tutkimuksessa tutkija
tulkitsee koko ajan, koko tutkimusprosessin ajan. Haasteena olen kokenut my6s ma-
teriaalin runsauden. LOysin paljon mielenkiintoisia tutkimuksia aiheesta. Niista piti
valikoida itsestd sopivimmat, tuoreimmat ja “uskottavimmat”. Olen myds pohtinut
kuntoutuksen ja erityisvarhaiskasvatuksen suhdetta. Joku lukijoista voi pohtia, liit-
tyyk6é opinndytetyoni kuntoutuksen kenttddn. Olen samaa mieltd Siparin kanssa:
”Kasvatuksen ja kuntoutuksen tarkoitus kuitenkin yhdistyy yhteisessd toiminnassa

lapsen hyvinvoinnin edistdmisessd ”(Sipari 2008, 23).

8.1 Tutkimusetiikka ja luotettavuus

Tutkimusetiikan perusta on, ettd tutkimus on toteutettu hyvén tieteellisen kdytannon
edellyttamalla tavalla. Hyvaan tutkimuskaytantoon kuuluu: rehellisyys, huolellisuus
ja tarkkuus tutkimusmateriaalin hankinnassa, aineiston tallentamisessa, tulosten ana-
lysoinnissa, tulosten esittamisessa ja tallentamisessa seka tutkimuksen ja tulosten ar-

vioinnissa. (Oulun Yliopiston www-sivut 2012.)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa tarkka selostus tutkimuksen to-
teuttamisesta (Hirsjarvi ym 2003, 217). Opinnédytetyon luotettavuutta olen pyrkinyt
kuvaamaan lapi koko raportin. Koko opinnédytetydn toteuttamisen ajan olen kirjoitta-
nut muistiin ajatuksiani, jotka ovat auttaneet minua raportointivaiheessa. Muistiin-
panoni ovat olleet yksittdisid avainsanoja, kokonaisia lauseita ja ajatuskarttamaisia.
Ajatus on voinut syntya lenkill& tai nukkumaan mennessa. Olen tehnyt tata opinnay-

tetyota intensiivisesti touko-kesakuussa ja ajatuksissani useasti vuorokauden aikana.
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Tutkimus on tehty erééssé Varsinais-Suomen kunnassa, nédin kerron tutkimuksessa.
Lisaksi kirjoitan, ettd toimin varhaiskasvatuksessa ja olen kolmen haastateltavan kol-
lega. Naiden tietojen perusteella on helppo google- hakukoneella saada selville ky-
seessd oleva kunta. Ja kun jatkaisin etsintad, 16ytaisin kolmen haastateltavan nimet.
Kohtaan téssé erdan tutkimuksen eettisen ongelman. Havainnollistin tutkimusta haas-
tateltavien alkuperaisilla ilmauksilla, koska ne elavoittavat raportointia. Samalla ne
lisadvat mielesténi tutkimuksen luotettavuutta ja rehellisyyttd. Otin huomioon suppe-
an haastateltavien joukon. Kaikki haastateltavat ovat samalta murrealueelta. Tutki-
muksessa on kasitelty toimintatapoja, eiké lasten tai huoltajien persoonallisia tietoja.
Haastatteluissa keskusteltiin tarkeistd tapahtumista tukea tarvitsevan lapsen siirtymaé-
vaiheessa, esi- ja alkuopetuksen kaytannoistd. Haastatteluun osallistuminen oli va-
paaehtoista. Kerroin kaikille haastateltaville etukédteen opinndytetyon tekemisesta.
Varhaiskasvatuksen erityisopettajat antoivat suostumuksensa haastattelun nauhoituk-
siin. Nauhoitukset, litteroidut tekstit ja huoltajien haastattelujen muistiinpanot on tu-
hottu.

8.2 Tutkimuksen tulosten tarkastelu

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli kartoittaa tukea tarvitsevan lapsen siirtymavaihetta
esiopetuksesta alkuopetukseen ja kehittad néitten pohjalta yhtendinen toimintamalli
siirtymévaiheeseen.. Mallissa pyrittiin ottamaan huomioon seka lapsen huoltajat ettéa
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen jarjestamisen kannalta tarvittavan tiedon siir-
tyminen esiopetuksesta alkuopetukseen. Seké huoltajat ettd varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat suhtautuivat positiivisesti lapsen tietojen siirtdmiseen lapsen tulevaan
kouluun. Tarkeiksi koettiin lapsen havainnointi ja standardoidut mittarit esiopetuk-
sessa, jotta tuen tarve havaitaan. Tukea tarvitsevalle lapselle laaditaan yhdessé huol-
tajien kanssa oppimissuunnitelma syksylla, ja se arvioidaan kevaéalla niin, etta lapsen
tuleva opettaja on palaverissa mukana. Huoltajat kokivat erityisen térkeédksi opettajan
osallistumisen kevédan palaveriin seké toukokuussa tapahtuvan kouluun tutustumis-

paivan.

Heikkisen ja Peltolan tutkielmassa (2008) 91 % vanhemmista piti tiedonsiirtoa esi-

opetuksesta alkuopetukseen tarpeellisena, mutta jotkut suhtautuivat myos kielteisesti.
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Vanhemmat olivat kokenet tiedon luovan liian voimakkaan ennakkokasityksen lap-
sesta. (Heikkinen & Peltonen 2008, 92.) My0ds Hyvérinen ja Vilpponen (2010) tar-
kastelivat opinndytetydssaan, mitk& vaikuttavat esiopetuksen ja alkuopetuksen siir-
tyméavaiheen onnistumiseen. Yhtend onnistuneen siirtyman merkiksi he nostivat
my0s tiedonkulun, erityisesti vanhemmat korostivat tiedonkulun merkitystd. Tutki-
muksen mukaan kuntatasolla tulisi olla yhtenevaiset kéayténteet nivelvaiheessa. Tut-
kimuksessa mukana olleet vanhemmat nakivat tarkeéksi, ettd jo esiopetuksessa selvi-
tetdan lapsen tapa oppia. (Hyvérinen & Vilpponen 2010, 62-64.) Opinnaytetyossani
haastatellut lapsen huoltajat olivat sitd mieltd, ettd tieto lapsen tuen tarpeesta ja op-
pimisen tukemisesta on tarke&a viestittdd esiopetuksesta lapsen tulevaan kouluun.
Samanlainen kasitys nousi esiin varhaiskasvatuksen erityisopettajien haastatteluissa:
huoltajat olivat viestittdneet toiveensa heille. Sen sijaan opinndytetydsséni ei noussut
esiin kielteistd suhtautumista nivelvaiheen tiedonsiirtoon. Tdssa opinndytetydssa
keskityttiin vain tukea tarvitsevien lasten siirtymiin, toisin kuin Heikkisen ja Peltosen
tutkimuksessa oli my6s yleisen tuen lapset. Samoin tassa opinnaytetydssa tutkimus-

joukko oli suppeampi.

Piippo-Naatasen tutkimuksessa (2012) vanhempien kertomusten mukaan erityista
tukea tarvitsevan lapsen kouluun siirtymisté auttavat aikuisten pysyvyys, moniamma-
tilliset palaverit, ammattitaitoiset avustajat seka puhetta tukevien kommunikaatiota-
pojen kayttd. Vanhemmat nékivat, ettd erityslapsen koulun siirtymista edistad mm.
moniammatillinen yhteisty6. Vanhempien kehyskertomusten mukaan yhdessa sovitut
toimintatavat edistavat lapsen koulun aloittamisen onnistumista. (Piippo-Naéténen
2012,4-5,42.) Tassé opinndytetydssd nousivat esiin moniammatillisen yhteistyon se-
ka palaverien merkitys ja tieto kaytetyista tukimuodoista tiedonsiirron ndkdkulmasta.
Forss-Pennasen tutkimuksen (2006) mukaan esi- ja alkuopettajien yhteistyolla on
merkitysta lapsen arjessa ja oppimisen jatkuvuuden turvaamisessa (Forss-Pennanen
2006, 7-8) . Opinnaytetydssani tarkeaksi kaikki haastateltavat kokivat yhteistyon lap-
sen tulevan opettajan kanssa mm. lapsen oppimissuunnitelman arviointiin osallistu-
minen. Forss-Pennanen puhuu tutkimuksessaan (2006) laajemmasta yhteistyostd, jo-

ka etenee vaiheittain toimijoiden tutustumisesta yhteiseen suunnitteluun.

Linnildan mukaan (2006) vanhemmat haluavat vaikuttaa lapsen kasvamiseen ja oppi-

miseen. Heidén asiantuntijuuttaan tarvitaan siirtymavaiheessa. Linnilan tutkimukses-
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sa vanhempia huoletti, jos tieto lapsesta jaa vain paperille, eika alkuopetuksen opetta-
ja saa tietoa lapsen kokonaiskehityksestd. Opinndytetydsséani haastatellut huoltajat ja
varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat tarkeéksi lapsen tulevan opettajan osallis-
tumisen lapsen oppimissuunnitelman arviointipalaveriin esiopetusvuoden kevaalla.
Myos tiedon siirtdminen lapsen taidoista, kehityksestd, harjoiteltavista asioista ja tu-
esta kirjallisena koettiin tarkedksi. Opinnédytetyon tulos on samansuuntainen kuin

Linnila mainitsee.

8.3 Jatkotutkimusaiheet

Opinnaytety6té tehdessd on herannyt monia ajatuksia esiopetuksen ja alkuopetuksen
yhteistyostd. Olisi hyvé tutkia, minkélaista yhteistyota tutkimuksen kohteena olevas-
sa kunnassa on, miten yhteisty6ta voitaisiin kehittdd. Esiopetus ja perusopetus kuulu-
vat kunnassa nyt samaan hallintokuntaan. Lisdako tdama mahdollisesti yhteistyota ja
johtaisiko yhteistyd yhteistoimintaan ja -suunnitteluun? Jos tehtdisiin samansiséltoi-
nen haastattelu kuin tassa opinndytetydssé eri toimijoille esimerkiksi laaja-alaisille
erityisopettajille? Tai tdman tutkimuksen aihe case-tutkimuksena tukea tarvitsevan
lapsen huoltajan ndkokulmasta? Erittdin mielenkiintoiselta tuntuisi tehda retrospek-
tiivinen tutkimus samankaltaisesta aiheesta: Kimmo on nyt kolmannella luokalla.
Minkalaista tukea han sai esiopetuksessa? Miten tiedonsiirto hoidettiin esiopetuksen
ja alkuopetuksen siirtymavaiheessa? Jatkuiko tuki? Miten tuki vaikuttanut? Toteut-
taisin teemahaastatteluna, haastateltavina Kimmon kanssa tyoskennelleet aikuiset
tuon kolmen vuoden aikana. Suoraan tésta opinnédytetydsta voisi jatkaa ja tutkia vas-
taanottavan tahon nékemyksié tuen jatkumisesta, tiedonsiirrosta ja siirtymévaiheen

toteutumisesta.
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”On mahdollista
katsoa nakematta
néhda tunnistamatta
tunnistaa kasittamatta

késittad hyvaksymatta.

On mahdollista
katsoa ja néhda
nahda ja tunnistaa
tunnistaa ja tuntea

késittdd ja hyvaksya.”

- Jiiri Okas
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LIITE1
Saatekirje varhaiskasvatuksen erityisopettajille

Hei!

Opiskelen tyoni ohella kuntoutuksen ohjausta ja —suunnittelua. Nyt olen tekeméssé
opinndytetyotd aiheesta esiopetuksesta alkuopetukseen. Yritan kehittéda polkumallia tukea
tarvitsevan lapsen nédkdkulmasta siirtymévaiheessa. Minulla on pdivahoidon johtajan
allekirjoittama tutkimuslupa. Toteutan tutkimuksen teemahaastattelun avulla: keskustelisin
kolmen varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa. Aiheena tdman vuoden eskarivuoden
tukea tarvitsevien lasten polut esiopetuksesta alkuopetukseen.

Toivon, ettd kirjoitat liitteend olevalle lomakkeelle omasta mielestési tarkeitd tapahtumia
ajatellen eskarilaisen siirtymista kouluun. Tee jokaiselle tukea tarvitsevalle lapselle oma
aikajana. Tukea tarvitsevalla lapsella tarkoitan eskarilaista, jotka saavat tehostettua tai
erityistd tukea. Lapset, joilla on tehty erityisen tuen p&atos ja ne, jotka sinun alueellasi
kuuluvat tehostetun tuen piiriin (tehty lapsen tuen tarpeen kartoitus). Tulen hakemaan
aikajanat sinulta huhtikuun lopulla. Lahetetdan sahkopostia tarkemmasta ajankohdasta.

Terveisin

Henna Kiela
varhaiskasvatuksen erityisopettaja
Kuntoutusohjauksen ja —suunnittelun opiskelija / Satakunnan Ammattikorkeakoulu

P. XXXXXXXXX [ty0  XXXXxXX [/ Koti

KYSELY TEEMAHAASTATTELUN POHJAKSI

LAPSI SAA TEHOSTETTUA TUKEA/ ERITYISTA TUKEA.

KUINKA MONI ESIOPETUSIKAISISTA LAPSISTA ALUEELLASI SAA TEHOSTETTUA TAI ERITYISTA
TUKEA?

ALUEELLANI ON ESIOPETUSIKAISIA LAPSIA .

MITKA TAPAHTUMAT OLET KOKENUT TARKEIKSI LAPSEN KOULUUN SIIRTYMISEN JA
TIEDONSIIRRRON KANNALTA? Sijoita tarkeét tapahtumat aikajarjestyksessa seuraaviin laatikoihin.

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

AIKA > > > >

TAPAHTUMIEN SISALTO:

1. 2. 3. 4.
5. 6. 7. 8.




