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QUO VADIS, GUITAR?

Tama toimintatutkimus selvittdd ammattikorkeakoulutasoisen kitarapedagogikoulutuksen
antamien valmiuksien ja sen tyéelaman, johon kitarapedagogit useimmiten sijoittuvat, vaatimien
valmiuksien vastaavuutta.

Toimintatutkimuksen metodina on kaytetty avointa teemahaastattelua. Haastateltuja on
kahdeksan ja he kaikki ovat opiskelleet Turun Ammattikorkeakoulussa musiikkipedagogilinjalla
instrumenttinaan kitara.

Haastatteluista kavi ilmi, ettd jollain osa-alueilla kitarapedagogikoulutus vastasi tydeldméan
haasteisiin hyvin, mutta muutamalla laajalla osa-alueella vastaavuus oli hyvin puutteellista.

Naiden osa-alueiden tarkastelu ja kehittdminen on tarkeadd, jotta kitarapedagogikoulutus
muotoutuisi mahdollisimman korkeatasoiseksi.
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This action research examines the correlation between the capacities the bachelors degree
musicpedagogy training for guitarteachers provides and the capacities the work and/or
employer demands.

This action research was carried out as a focused interview. There were nine participants and
they had all studied in the Turku Music Academy, in the Degree Programme in Music with
classical guitar as their instrument.

The interviews revealed, that although some parts of guitarteacher education responded well to
the challenges and demands of working life, some other large areas of education did not.
Examining and developing those areas of education is important in order to reach as high
quality of education as possible.
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1 Johdanto

Kitaran suosio instrumenttina on kasvanut rajahdysmaisesti parin viime
vuosikymmenen aikana. Musiikkiopistojen kaytavilla suorastaan parveilee
pienia kitaristeja selassddn musta, sininen tai punainen pussukka, jonka sisélla
on pieni, vanerikantinen, nylonkielinen kitara. Samaan aikaan koulutetaan

sankoin joukoin kitarapedagogeja kitaraopettajiksi naille innostuneille oppilaille.

Jotta kykenisimme kouluttamaan mahdollisimman ammattitaitoisia
kitarapedagogeja opettamaan néaita aloittelevia kitaristeja, on meidéan kysyttava,
vastaako kitarapedagogikoulutus niihin  haasteisiin, mita opetusty®

kitarapedagogeille asettaa?

Koska yhteiskunta on jatkuvassa muutoksessa, taytyy meidankin olla.
Pohtiessamme paikkaamme yhteiskunnassa meilla on hyva olla kolmenlaista

tietoa:
e Keitd me olemme?
e Missa me olemme?
e Missa meidan olisi hyva olla?

Taman toimintatutkimuksen tavoitteena on tarkastella naita kysymyksia juuri
kitarapedagogeiksi valmistuneiden ja ty6elamaan siirtyneiden kitarapedagogien

nakodkulmasta.

Ehkapa tama toimintatutkimus voi toimia eréénlaisena siltana opiskelutilanteen
ja tyoelaman valilla ja auttaa hahmottamaan, mihin kitarapedagogiksi
opiskelevan olisi hyva keskittyd ja mita valmiuksia hanen tulisi erityisesti

itsessdan pyrkia kehittdmaan.

Olisi myds erinomaista, jos kitarapedagogikoulutuksesta vastaavat saisivat

tasta toimintatutkimuksesta innostusta ja varmuutta pitdd koulutus jatkuvassa,



positiivisen muutoksen liikkeessa. Uutta ja tuntematonta ei tarvitse pelata
niinkauan, kun on tietoa, ettei muutoksessa katoa jotain sellaista, mika
vanhassa oli hyvaa ja arvokasta. Kun hahmottaa ja tietaa tilanteen, ei etene

enda sokeana, vaan voi rohkein mielin tarttua tyéhon.

1.1 Tutkimuksen tekija

Taman tutkimuksen Kkirjoittaja on opiskellut Turun Ammattikorkeakoulussa,
Musiikin koulutusohjelmassa suuntautumisvaihtoehtona musiikkipedagogi ja
instrumenttina kitara syksystd 2003. H&anen opettajinaan ovat toimineet Ismo
Eskelinen ja Timo Korhonen (vuodesta 2003 vuoteen 2007) ja Jyrki Myllarinen
(vuodesta 2007 eteenpain). Jos kaikki menee hyvin, kirjoittaja valmistuu viela

vuoden 2009 puolella kitaransoitonopettajaksi.

2 Tutkimusasetelma

2.1 Toimintatutkimus

Toimintatutkimus (Action research) on tutkimusmenetelmd, jolla pyritaan
loytamaan ratkaisuja erilaisiin kaytdannon ongelmiin, parantamaan sosiaalisia,
kasvatuksellisia kaytantdja ja ymmartamaan niitéa syvallisemmin (Syrjala 1994,
30). Toimintatutkimus eroaa muusta sosiaalitutkimuksesta, koska se ensinnékin
tutkii yhteiskuntaa muutoksen tilassa, liikkeessa, jonka itse tutkimusprosessi on
aiheuttanut ja koska siihen liittyy perimmaisena paanmaarana aiheuttaa muutos
tuossa yhteisdssa, jota se tutkii. Pertti Alasuutari (2001, 95) tiivistaa taman
hyvin sanoessaan, ettd toimintatutkimuksen “periaatteena on eksplisiittisesti
synnyttaa liiketta tai kiihdyttaa sitd, niin ettd tutkimuskohteena onkin kyseisen

yhteison tai yhteiskuntaelaméan dynamiikka.” (Alasuutari 2001, 95).
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2.1.1 Toimintatutkimuksen historiaa lyhyesti

Syrjald, Ahonen, Syrjaldinen ja Saari (1994, 25-30) hahmottelevat
toimintatutkimuksen historiaa ja korostavat tdman yhteyttd opetustyOhon ja
kasvatustieteisiin alusta asti. Toimintatutkimuksen historia on pyrkimyksen
yhdistaa kaytanto ja teoria lapitunkema ja sen johtotahtend on alusta alkaen
ollut parantaa yhteistn toimivuutta kaytannon tasolla, tutkimalla sen sosiaalisia
kaytantoja (Syrjala ym. 1994, 30).

Toimintatutkimuksen juuret juontavat 1920 - 1930 —luvulle, jolloin
progressiivipedagogiikan edustajille palkahti paahan, etta oppilaiden kayttamia
tydomuotoja, kuten  projektimetodiin littyvad  yhdessa  tapahtuvaa
ongelmanratkaisua, voisivat kayttdd myods opettajat kehittdessddn omaa
tyotaan. John Dewey linkitti toimintatutkimuksen kasvatustieteisiin alkaessaan
kayttaa metodia opetussuunnitelman kehittdmiseen yhteistydssa oppilaiden ja
kollegoidensa kanssa. Vaikka kunnia toimintatutkimuksen kehittamisesta ja
ensimmaisesta  soveltamisesta  kuuluu Deweylle, hén ei esitellyt

toimintatutkimuksen kasitetta.

1940 —luvulla Kurt Lewin esitteli toimintatutkimuksen kolme keskeisinta piirretta:
yhteistoiminnallisuuden, demokraattisuuden sekd teoriaa ja kaytantoa
muuttavan luonteen. Toimintatutkimuksen paatavoitteeksi nousi kehitys kohti
parempaa ja entistd oikeudenmukaisempaa maailmaa. 1950 —luvun alussa
toimintatutkimus saavutti  merkittdvan aseman ja opettajien tuottamia
kaytanndllisia toimintatutkimuksia arvostettiin. Tilanne kuitenkin muuttui pian ja
kaytanto ja teoria erotettiin toisistaan. Tutkimus muultti yliopistoon, josta kasin
johdettiin  opetussuunnitelmien  kehityshankkeita, eikd pienimuotoiseen,
reflektioon perustuvaan toimintatutkimukseen enda Kkiinnitetty juurikaan

huomiota.

1970 —luvulla toimintatutkimus alkoi elpya uudelleen. Opettajat tutkijana —
likkeen lahtokohtana oli, ettd opettajien on osallistuttava aktiivisesti
opetussuunnitelmien kehittamiseen. Tasta seuraisi, ettd opettajat tiedostaisivat

paremmin opetusty6tdan ohjaavien arvojen ja teorioiden merkityksen ja
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kykenisivat hahmottamaan, miten nuo arvot toteutuvat. Opettajat tutkijjana —
liketta johti Lawrence Stenhouse.

Saksassa toimintatutkimus kehittyi samaan aikaan verrattain itsendaisesti. Sita
vauhditti sodanjalkeinen opiskelijoiden auktoriteetteja vastustava liike, joka
kritisoi tieteen kaytannosta vieraantunutta lahestymistapaa, joka ei edistanyt
osallistumista ja vapautta. Opiskelijat olivat pettyneita tieteellistekniseen
vallankumoukseen, joka kaikille elamanaloille rynniessdan ei johtanutkaan
demokraattisten yhteiskuntien kehitykseen. Toimintatutkimuksen pyrkimykset
olivat samansuuntaisia, kuin opiskelijaliikkeen, joten toimintatutkimus kukoisti.
(Syrjala ym. 1994, 29).

Toimintatutkimus muodostui samanaikaisesti vahvistuvan kriittisen tutkimuksen
pohjalle. Kriittinen tutkimus oli nimensékin mukaan ennen kaikkea kriittista. Se
kritisoi "totuuksia® — ei siis esittanyt, eikd siis sinanséa tutkinut, miten asiat
todellisuudessa olivat, vaan kritisoi sita, miten muut tutkijat esittivat asioiden
todellisuudessa olevan. (Alasuutari 2001, 90). Fuchs, joka oli yksi Saksan
toimintatutkimuksen vaikuttajista, huomautti, ettd kriittinen tutkimus keskittyi
liaksi vain idealogiakritiikkiin. (Syrjala ym. 1994, 29-30). Toimintatutkimusta
kehitettiin huimasti seuraavan vuosikymmenen aikana ja sovellettiin etenkin
sosiaalityon piirissd. Mutta tuon kymmenvuotiskauden jalkeen toimintatutkimus

havisi Saksasta kuin tuhka tuuleen — yht& nopeasti, kuin oli ilmestynytkin

Englannissa John Elliot ohjasi laajoja tutkimusprojekteja, joissa mm. kehiteltiin
opetusta koskevia teoriaa luokkahuoneissa kohdattavien ongelmien ratkomisen
lisaksi sek& arviointimenetelmida, jotka eivat liséisi kilpailullisuutta, mutta

tukisivat oppimista ja ymmartamista (Syrjala ym. 1994, 28).

Suomessa toimintatutkimusta on sovellettu 1980-1990 Iukujen vaihteessa
koulun ja opetussuunnitelman kehittamiseen tahtdavissa projekteissa.
Opettajankoulutuksessa monia kehittamishankkeita toteutettiin
toimintatutkimuksena. (Syrjala ym. 1994, 28).
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2.1.2 Toimintatutkimuksen keskeisia piirteita

Toimintatutkimus kuuluu ns. kvalitatiivisen (laadullisen) tutkimuksen piiriin
(Syrjala 1994, 11). Kvalitatiivisen tutkimuksen tyypillisia piirteitéa ovat Hirsjarven,
Remeksen ja Sajavaaran (1997, 155) mukaan, etta tutkimus on
kokonaisvaltaista tiedon hankitaa, jossa suositaan ihmistd tiedonkeruun
instrumenttina  ja  valitaan  kohdejoukko tarkoituksenmukaisesti, ei
satunnaisotoksen menetelméaa kayttden. Laadullisessa tutkimuksessa
kaytetaan usein induktiivista analyysia, jossa tutkija ei vain testaa hypoteesia,
vaan tarkastelee tutkimusaineistoa ja katsoo ennakkoluulottomasti "mita se
pitdad sisallaan”. Tutkimussuunnitelma muodostuukin usein vasta tutkimusta
tehdessa. Tapauksia Kkasitelladn ainutlaatuisina ja aineiston tulkinta
muodostetaan sen mukaisesti. Tutkimusmetodina on usein haastattelu,
havainnointi tai erilaisten dokumenttien diskursiiviset analyysit (Hirsjarvi ym.
1997, 155). Diskurssianalyysi tutkimussuuntaus, jossa tutkitaan tekstia, puhetta
ja kielen kayttoa eri ndkdkulmista (Metsdmuuronen 2008, 33).

Syrjalda (1994, 31) esittelee toimintatutkimuksen kolme pé&aatyyppid, kolme
erilaista kaytantoa.

Tekninen tai interventiosuuntautunut toimintatutkimus, jossa tutkimus
kaynnistyy tutkimusjoukon ulkopuolelta. Ensin on paanmééra, jonka
tavoittelusta innostetaan joukko tutkijoita, esimerkiksi opettajia. Nama lahtevat
kokeilemaan kaytdnndssa erilaisia ratkaisuja, arvioimaan néiden merkitysta ja

lopulta raportoivat hankkeistaan ja tuloksistaan.

Praktisessa toimintatutkimuksessa ei ole teknisen toimintatutkimuksen tavoin
"keskusjohtoa”. Hirsjarven ym. (1997, 32) sanoin "opettajia pyritaan auttamaan
oman  tietoisuutensa ja  kaytannén  teorioidensa  tiedostamisessa,
muotoutumisessa ja uudelleensuuntaamisessa”. Praktinen toimintatutkimus

pohjautuu kognitiiviseen ja humanistiseen psykologiaan.
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Emansipatorisessa, kasvatuksellisesta ja kriittisestd toimintatutkimuksesta
puhutaan silloin, kun toimintatutkimus nahdaan ennen  kaikkea
yhteiskunnallisena toimintana. TAméan toimintatutkimussuuntauksen taustalla on

Frankfurtin koulukunnan kriittinen sosiaalitiede. (Hirsjarvi ym. 1997, 33).

2.1.3 Toimintatutkimuksen kritiikkia

Toimintatutkimusta, kuten muitakin tutkimusmetodeja, on kritisoitu, vaikka se
nain akkiseltaan vaikuttaakin varsin puhtoiselta ja ihanteelliselta tutkimustavalta.
Toimintatutkimuksen kritiikkiin - on silti tutustuttava, mikali haluaa valttaa
lankeamasta kyseiseen tutkimusmetodiin liittyviin sudenkuoppiin.

Metsdmuuronen (2008, 32) tuo esille, ettéd toimintatutkimusta on kritisoitu sen
epamaaraisyyden tahden. Tavoitteet ovat epaselvasti maariteltyja, kuten ovat
metoditkin. Teorian ja kaytannon kytkds voi olla heikko, jolloin "teoriaa jaa
yleensa tutkijan huoleksi ja sovellus toimijoiden huoleksi” (Metsamuuronen
2008, 32). Koska toiminta-alue on rajattu tarkasti, tutkimuskohde on spesifi, on
tuloksia vaikeata yleistaa hyvan tieteenteon periaatteiden mukaisesti, muuttujia
ei voida kontrolloida, eiké otos ole edustava. Tutkijat saattavat etsia vastauksia
lahinna omiin ongelmiinsa, eivatka toimijat osaa valttamatta hyddyntaa saatuja
tuloksia. Ehk&pa tutkijan ja toimijan valilla ei ole ollutkaan tasavertaista dialogia,

vaan tilanne on johtanut toimijan riippuvuuteen tutkijoista.

Pertti Alasuutari (2001, 97) huomauttaa, etta toimintatutkimus ei valttamatta
olekaan niin sympaattista, kuin miltd se vaikuttaa. Sosiaaliteknologia, “joka
pyrkii tuottamaan tietoa vallankayttajien tarpeisiin” (Alasuutari 2001, 97) eroaa
toimintatutkimuksesta siind, etta toimintatutkimus valitsee puolensa eri
kriteerein: se pyrkii yleensa osallistuvana tutkimuksena asettautumaan
alistettujen ihmisryhmien puolelle. Mutta se, mika on alistettu ihmisryhma,
riippuu ndkdkannasta. Toimintatutkimus onkin Saksassa leimaantunut pahasti
vasemmistolaiseksi poliittiseksi toiminnaksi sen historiallisten  kriittisen

tutkimuksen kytkdksien tahden (Metsamuuronen 2008, 32).
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2.2 Toimintatutkimuksen kaytanto

2.2.1 Toimintatutkimuksen eteneminen

Kurt Lewin oli ensimmainen, joka esitti ajatuksen toimintatutkimuksen
etenemisen keh&sta, jossa havainnointi, reflektointi ja uudelleensuunnittelu
seuraavat toisiaan (Heikkinen, H. L. T., Huttunen, R. & Moilanen, P. (toim.)
1999. 36). Mallia on arvosteltu sen kaavamaisuuden tahden ja on esitetty, etta
se saattaa tyon edistamisen sijasta jopa haitata tutkijaa, mikali tutkija yrittaa
lian tarkkarajaisesti erottaa syklin eri vaiheita toisistaan. Sykleissa etenevaa
spiraalimallia ei tulisikaan ottaa ehdottomana ohjeena, vaan enemmankin
toimintatutkimuksen  prosessia  esittavdna  yleiskuvana.  Kaytanndssa
toimintatutkimus on niin monivaiheinen prosessi, etta syklien vaiheet menevat
valttamatta sekaisin. (Heikkinen, H. L. T., ym. (toim.) 1999, 38).

Toimintatutkimuksen yksi vahvimpia piirteitd on sen kaytannonlaheisyys. Tutkija
tulee usein itse tutkimukseen osallistuvan yhteison sisalta. Tyypillinen
toimintatutkimustilanne on, etta opettaja yrittda toimintatutkimuksen keinoin
kehittdd omaa tyotdan ja tydymparistoaan. (Heikkinen, H. L. T., ym. (toim.)
1999, 40).

Toimintatutkimuksessa, kuten myds joissain maarin muussakin laadullisessa
tutkimuksessa, ongelman maarittely saattaa olla prosessi, joka etenee
tutkimuksen edetessd. Jo Dewey (1933) esitti, ettd tutkimusongelman
maarittavat tdsmallisesti vasta sen ratkaisemiseksi kaytettavissa olevat keinot.
Toimintatutkimuksen edetessd reflektion, havainnoinnin ja suunnittelun
vaihdellessa tutkija voi myds havaita uusia tutkimusongelmia. (Heikkinen, H. L.
T., ym. (toim.) 1999, 69).

2.2.2 Interventio

Toimintatutkimusta kasittelevassa teoksessa Siina tutkija missa tekija

(Heikkinen, H. T. L., ym. (toim) 1999, 44) kuvaillaan sosiaalisten kaytantojen
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muodostumista ja  naiden  kaytdntbjen  muuttumista  tarkoitustaan

vastaamattomiksi.
Toisaalta sosiaalisella toiminnalla on tapana rakenteistua, muttua rutiineiksi ja
itsestdan selviksi kaytannoiksi. Se helpottaa yhteisbn yhteistd toimintaa,
sosiaalista intergraatiota. Mutta samalla se johtaa siihen, ettd yhteisoon kitetytyy
myo6s sellaisia toimintaa ohjaavia rakenteita, joita ei voida perustella toiminnan
paanmaarien kannalta. Vakiintunut kaytantd muotoutuukin sellaiseksi, jota
kukaan ei ole tarkoittanut tai halunnut. Toiminta on saattanut olla
tarkoituksenmukainen niissa oloissa, joissa se kehkeytyi, mutta olosuhteiden
muututtua vanha ja vakiintunut kaytantd ei olekaan endd mielekdas. On vain

tapana tehda niin kuin on totuttu tekemaan. (Heikkinen, H. L. T., ym. (toim.)
1999, 44)

Interventiolla tarkoitetaan muutokseen tahtaavaa valiintuloa, jonka tarkoitus on
muuntaa vanhat kaytannot tekemalla jotain toisin (Heikkinen, H. L. T., ym.
(toim.) 1999, 44). Kun kaytantoja tarkastellaan kriittisesti ja uusista
nakokulmista, intervention tuloksena yhteiséstd voi nousta esiin sellaisia

piirteita, joita siin& ei ennen kyennyt havaitsemaan.

Toimintatutkimuksen tarkoituksena ei ole sementoida uutta yleista kaytantoa ja
sosiaalista kuviota vanhan tilalle, vaan siind tahdatdan valiaikaiseen
muutokseen, joka parantaisi tilannetta niin kauan, kunnes vaistyisi jalleen
uuden, vield paremman tieltd. Toimintatutkimus saa parhaimmillaan aikaan
jatkuvan reflektoinnin, organisaation parantamisen ja edistyksen liikkeen
yhteisossa. (Heikkinen, H. L. T., ym. (toim.) 1999, 44).

Toimintatutkimukselle on myos tyypillista, ettéd siihen osallistuvat, joita tutkimus
koskee, my0Os jollain tavalla sitoutuvat prosessiin ja etta tutkimus etenee
vuoropuheluna heidén ja tutkijan valilla. (Heikkinen, H. L. T., ym. (toim.) 1999,
64-65).

2.3 Haastattelu tiedonkeruumenetelmana

Hirsjarvi ym. (1997, 194) selvittdd, milloin on syyta valita haastattelu

tutkimuksen tiedonkeruumenetelmaksi. Kvalitatatiivisessa tutkimuksessa,
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jollainen toimintatutkimuskin on, on haastattelu usein
paatiedonkeruumenetelmand.Kun kysymyksessa on aihealue, josta on ennalta
vain vahan tietoa, on tutkijan vaikeata hahmottaa, minkéalaista aineistoa han
tulee samaan. Haastattelututkimuksessa hyvéaksytaan se, etta tutkimuksen aihe
tuottaa monitahoisia ja yllattavidkin vastauksia. Tutkittavat aiheet saattavat olla
vaikeita ja arkoja. Haastattelututkimuksessa halutaan usein korostaa sita, etta
haastateltava ihminen nahdaan subjektina. Han on tutkimuksessa "merkityksia
luova ja aktiivinen osapuoli” (Hirsjarvi ym. 1997, 194). Haastattelututkimuksen
prosessinomaisen luonteen tahden haastattelun aikana on myds mahdollista
selventaa vastauksia ja syventaé saatavia tietoja.

Nailla mainioilla seikoilla on myo6s kaantdopuolensa. Haastateltava saattaa
tuntea olonsa epamukavaksi haastattelutilanteessa, mikali haastattelija koetaan
uhkaavaksi. Voi myds olla, ettd haastateltava haluaa antaa sosiaalisesti
hyvaksyttyja vastauksia ja nain esiintyd esimerkiksi kultturellina, hyvana
kansalaisena tai korostaa hyvéaa, moraalista luonnettaan. (Hirsjarvi ym. 1997,
196). Sen sijaan haastateltava voi vaieta sairauksistaan, vajaavaisuuksistaan ja
muista asioista, jotka kokee itselleen vaikeiksi. Syrjala ym. (1994, 87) tahdentaa
haastattelutilanteen merkitysta. Haastattelun ilmapiiri on ensisijaisen tarkeaa
haastattelun onnistumisen kannalta. Haastattelijan tulisi tuntea
tutkimuskohteensa tarpeeksi hyvin tehdékseen oikeutta tutkittavalleen ja

tutkimuskohteelleen.

Haastateltavalla tulee olla selkea kasitys siita, miten tutkija aikoo haastatteluista
keradmaansa aineistoa kayttdd. Haastatellulle tulee varata oikeus nahda

kasikirjoitus ennen julkaisemista (Syrjala ym. 1994, 88).

2.3.1 Haastattelutyypit

Haastattelutyyppejd on kolme. Systemaattista tiedonkeruuta varten tehtya

haastattelua kutsutaan tutkimushaastatteluksi (Hirsjarvi ym. 1997, 197).

Tutkimushaastattelutyypit luokitellaan sen mukaan, kuinka strukturoitu
haastattelu on (Hirsjarvi ym. 1997, 198).
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Strukturoitu haastattelu eli lomakehaastattelu.

Teemahaastattelussa on jo etukdteen paatetty, mita teemoja tullaan
haastattelussa kaymaan lavitse, mutta kysymykset eivat ole tarkasti muotoillut.
Teemahaastattelua kaytetdan useasti yhteiskunta- ja kasvatustieteiden

tutkimuksessa.

Avoin haastattelu. Avointa haastattelua voidaan kutsua myods vapaaksi
haastatteluksi, syvahaastatteluksi, informaaliksi haastatteluksi, ei-johdetuksi
haastatteluksi tai strukturoimattomaksi haastatteluksi. Talldin haastattelussa ei
ole kiinteda runkoa, vaan haastattelun ohjailu on haastateltavan kontolla.
Avointa haastattelutyyppia kaytetddn useimmiten kliinisessa tutkimuksessa ja

terapeuttisessa keskusteluissa.

3 Aineiston keruu

3.1 Haastattelurunko

Haastattelurungossa  (lite  1.) yritin  lahestya  toimintatutkimukseni
ydinkysymysta: kitarapedagogikoulutuksen ja kitarapedagogin tydelaman

vastaavuutta mahdollisimman monesta eri ndkdkulmasta.

Haastattelurunkoa laatiessani olin tietoinen siitd, ettd se saattaa rajoittaa
haastateltavien puhumisia ja mé&arittdd, minkalaista aineistoa saan. Yritin valttaa
tallaista tulosten vaaristymista kayttdmalla mahdollisimman neutraaleja
sanavalintoja ja sulkemalla mielestani ennakko-oletukset siitd, mita
haastateltavilla saattaisi olla sanottavanaan, vaikka se olikin vaikeaa. Pelkasin
rajaavani ulos jotain tarked, jota en ollut itse ajatellut lainkaan maarittelemalla
kysymykset tarkkaan ja toisaalta pelkdsin, etten saa mitddn konkreettista
vastausta, jollen kysy suoraan. Sommittelin siksi haastattelurunkoon hyvin

laajoja aiheita ja niiden rinnalle hyvin rajattuja ja tarkkoja kysymyksia.
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Minulle tahdennettiin, etta ensin on selvitettava, mita sisaltdd opiskelu ja mita
sisaltaa tyoelama voidakseni tarkastella ndiden kahden suhdetta. Ta&man takia
haastattelurungossa on nahtavissa jako tybelamaan ja opiskeluun liittyviin
aiheisiin. Tuo jako oli ongelmallinen jo alusta lahtien ja kysymysten sovittaminen
vain jompaankumpaan ryhmaan tuotti paanvaivaa ja tuntui pirstovan teemoja
niin, ettei niitd voinut enda hahmottaa kokonaisuuksiksi. Pehmensin siis jakoa
hieman ja annoin aiheiden sekoittua. Lisdsin myds kolmannen osion, jossa
kehotin haastateltavia tarkastelemaan klassisen kitaransoiton ja klassisen

musiikin tulevaisuutta.

3.2 Haastateltavat

Haastateltavat ovat kaikki opiskelleet Turun Ammattikorkeakoulussa musiikin
koulutusohjelmassa, instrumenttinaan kitara. Tunsin haastatellut kaikki ennalta.
Kaikilla haastateltavista oli kokemusta opetusty6sta jo opintojensa ajalta. Suurin
osa haastatelluista oli siirtynyt tydelamaan valmistumisen jalkeen ja muutama

heista suoritti jatko-opintojaan.

3.3 Haastattelut

Haastattelut kaytiin lokakuussa ja marraskuussa 2009. Kaksi haastateltavista
vastasivat  haastatteluun  sahkopostitse, muuta olivat suusanallisia

haastatteluita, jotka nauhotin MP3 —soittimellani.

Paikat, joissa haastattelut kaytiin, vaihtelivat. Muutamaa haastattelin heidan
kotonansa, osaa Turun musiikkiakatemialla hiljaisessa luokassa, yhta
musiikkiakatemian pihalla, yhta Turun keskustassa sijaitsevassa rauhaisassa,
tilavassa ravintolassa. Pyrin pitdamaan haastattelutilanteet epavirallisina ja
rauhallisina. Haastattelutilanteissa ei ollut lasnd muita, kuin mina ja
haastateltava lukuun ottamatta ravintolan tyontekija&, joka tuli korjaamaan pois
kahvikuppimme ja erasté opiskelutoveriamme, joka musiikkiakatemialla kurkisti
luokkaamme kesken haastattelun. Han lahti pikaisesti pois, eikd han

kommentoinut haastattelua, eika hairinnyt tilanteeseen keskittymista.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



15

Sahkopostitse haastateltaessa l&hetin  haastatelluille  haastattelurungon
sahkopostissa ja kehotin heitd kayttamaan sitd vain “ajatuksia herattavana”
listana mahdollisia teemoja ja kirjoittamaan taysin vapaasti. Haastateltavat
nayttivat ymmartavan ohjeeni hyvin. Toisen sahkodpostitse haastatellun vastaus
oli vapaata kerrontaa, toinen oli nahtavasti halunnut pitdd haastattelurungon
vastauksiensa tukena ja oli kirjoittanut vastauksensa kysymysteni alle. Han ei
kuitenkaan vastannut kaikkiin kysymyksiin, joten voin olettaa, ettd hanen
vastauksestaan nakyy hanen oma dadnensa seka hanen kysymysvalinnoissaan,

ettd vastauksissaan.

Suullisista haastatteluista yksi suoritettiin lahes ilman haastattelurunkoa,
avoimena haastatteluna, vain minun ohjauksessani, yhdelle I|&hetin
haastattelurungon etukateen sahkopostitse, muut saivat lukea rungon lavitse
ennen haastattelua. Haastattelun alussa otin yleenséa haastattelurungon pois tai
asetin sen sivuun, jotta haastateltava ei lahtisi tunnollisesti kdymé&an runkoa
kysymys kysymykselta lapi, kaynnistin MP3 —soittimeni nauhoitustoiminnon ja
aloitin haastattelun yleensa ensimmaiselld kysymyksella, joka oli tarpeeksi laaja
salliakseen ronsyilyn. Varoin  johdattelemasta ja koetin  pysytella
mahdollisimman neutraalina, vaikka muutamassa ensimmaisessa
haastattelussa hermostuneisuuteni nakyy siind, etten ehka antanut
haastateltavalle tarpeeksi mietintdpausseja, vaan kiirehdin eteenpéin liiaksi.
Kannustin haastateltaviani vapaaseen ajatuksenvirtaan ja annoin heidan puhua

mielenséd mukaan, koetin ohjata keskustelua mahdollisimman vahaisesti.

3.4 Tekstin tarkistuttaminen haastatelluilla

Toimintatutkimuksen periaatteiden ja haastattelumenetelmiin  kuuluvien
kaytantdjen mukaisesti tarjosin haastatelluille mahdollisuutta tutustua lahes
valmiiseen tekstiin, jotta he voisivat osallistua prosessiin seka tarkistaa, etta
lainasin heita oikein, olin ymmartanyt oikein heidan viestinsa ja ettd he edelleen
tahtoivat olla osa tatad toimintatutkimusta. Luvut 5, 6 ja 7 olivat tarkistuksen

aikaan jo viimesilausta vaille lopullisessa asussaan.
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Kaikki haastatellut hyvaksyivat lahes valmiin tekstini ja lupasin ilmoittaa heille,
mikali lainaisin heiltd lisdd haastatteluaineistoa ennen tyon viimeistelya tai

tekisin muutoksia, jotka koskettaisivat heidan haastatteluitaan.

Kehoitin  haastateltavia kertomaan, mikali heillda oli huomauttamista
opinnaytetydstani. Osa haastatelluista tarttui tilaisuuteen, mista olin erittain
iloinen, silla se ilmensi mielestani toimintatutkimuksen prosessinomaisuutta ja
lisdsi kasitykseni mukaan tutkimukseni luotettavuutta. Haastatellut pyysivat
pienia muutoksia, tarkensivat sanomisiaan ja lisasivat muutamia, mielestaan
tarkeitd seikkoja. Olinhan kehoittanut heitd taydentamaan haastatteluita
sahkopostitse. Nuo muutokset tehtiin haastateltujen toivomusten mukaisesti ja
uudet, haastatteluihin lisatyt osiot sulautettiin lukujen 5, 6 ja 7 tekstiin. Naméa
uudetkin tekstit annettiin niitd ehdottaneiden haastateltujen tarkasteltavaksi.

Yksi haastatelluista, joka oli tarkastuksen aikana sairaana, eikd péaassyt
sahkopostin aarelle, saneli minulle puhelimitse, miten halusi taydentaa ja

tarkentaa omaa osuuttaan tassa tutkimustyossa.

3.5 Haastatteluiden luottamuksellisuus

Tahdensin haastatelluille, ettéa haastattelut olivat luottamuksellisia ja ettei heidan
nimensa tulisi ndkymaan haastattelujen yhteydessa tydssani. Sanoin myos,
etten antaisi kokonaisia haastatteluja kenellekddn ja etten edes yhdistaisi
lainaamiani patkia toisiinsa “peitenimilld” tai muilla tunnisteilla, jotta

kayttamistani lainauksista ei voisi koota yhtenaista haastattelua.

Haastatellut vaikuttivat puhuvan vapaasti omista kokemuksistaan ja
havainnoistaan. Heilla oli oikeus maaritella, kuinka paljon tietoja halusivat
itsestaan antaa seka mahdollisuus osallistumalla tyén loppuvaiheeseen

maadritella tunnistettavuutensa itselleen sopivalle tasolle.

Opinnaytetyoni ollessa lopullisessa asussaan, valmis ja painettu, tuhoan

haastatteluista saadut aineistot huolellisesti.
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4 Aineiston analysointi

4.1 Haastatteluista saatu aineisto

Haastattelujen kesto vaihteli suuresti sen mukaan, kuinka paljon haastatellulla
oli sanottavaa, kuinka tiiviisti han vastauksensa muotoili ja kuinka paljon aikaa
han oli varannut haastattelua varten. Ajan rajallisuus ei mielestéani haitannut
haastatteluprosessia, koska kehotin haastateltuja tdydentdmaan vastaustaan
sahkopostitse, mikali heista tuntui, etta jokin tarkea seikka jai mainitsematta ja
kaikille tuntui olevan selvaa, etta haastattelua olisi mahdollista jatkaa toiste.

Pitemmat haastattelut olivat luonteeltaan syvéluotaavia ja pohdiskelevia. Nama
haastattelut olivat tyypiltdan lahemp&na avointa syvahaastattelua, silla niissa
pureuduttiin yleensa aihepiirien taustoihin hyvin pitkalle ja luotiin visioita
tulevasta. Haastatellut vaikuttivat puhuvan vapaasti ja avoimesti. Useat
pidemmat haastattelut kaytiin monessa osassa, joista ensimmainen oli yleensa
pisin. Pienen paussin jalkeen haastateltavalle usein tuli viela mieleen jotain
sanottavaa ja kaynnistimme MP3 -—soittimen nauhoitustoiminnon uudelleen.
Kyse oli siis prosessinomaisesta haastattelusta, jossa haastateltu uppoutui

aiheeseen loytaen sieltd yha uusia teemoja, joita halusi pohtia ja reflektoida.

Usein lyhyet haastattelut olivat tiiviita ja pysyivat haastattelurungon rajoissa.
Nama haastattelut olivat lahinn& puolistrukturoitua teemahaastattelutyyppia.
Yksi aarimmaisen Iyhyt haastattelu sisdlsi vain yhden seikan, jonka

haastateltava oli kokenut tarkeimmaksi ja jonka halusi tuoda ilmi.

Sahkopostitse kaydyt haastattelut olivat luonteeltaan erilaisia. Kehotin
haastateltavia lukemaan haastattelurungon lavitse ja sitten kirjoittamaan
vapaasti mieleen nousevia ajatuksiaan. Toinen haastateltava teki néin ja kirjoitti
esseetyyppisen vastauksen, jossa toi ilmi kokemuksiaan ja havaintojaan.
Toinen halusi pitdd haastattelurungon vastauksensa tukena. Han ei kaynyt
runkoa kysymys kysymykselta lavitse, vaan vastasi vain ytimekkaasti niihin

kysymyksiin, jotka tunsi itselleen tarkeaksi.
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Yhdessa pitkat ja lyhyet haastattelut taydensivéat toisiaan ja pidin kaikkea
saamaani aineistoa kallisarvoisena. Olin iloinen siita, ettd haastatteluaineistoa
kertyi hyvin monentyyppista, silla se mahdollisti tutkimuskohteen monitahoisen

tarkastelun.

Haastattelujen kestot:

Pitkat, syvaluotaavat haastattelut:
e 57 minuuttia, 53 sekuntia
e 1 tunti, 45 minuuttia, 12 sekuntia
e 1 tunti, 15 minuuttia, 20 sekuntia

e 1 tunti, 26 minuuttia, 21 sekuntia

Lyhyemmat, strukturoidummat haastattelut:
e 15 minuuttia, 23 sekuntia

e 21 minuuttia, 25 sekuntia

Aarimmaisen lyhyt ja painokas, tiivistetty haastattelu:

e 44 sekuntia

Arial —fontilla, fonttikoolla 12 ja kapeammalla rivinvalilla 1 heidén litteroiduista

vastauksistaan syntyi 86 sivua tekstia.

4.2 Haastatteluiden litterointi ja jarjestely

Otin tietoisen riskin ajankayton suhteen pitdessani haastattelut niin vapaina,

kuin pidin, silla en halunnut rajoittaa haastateltavien ilmaisua. Haastattelut
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tehtiin niin lyhyessa ajassa, etten ehtinyt aloittamaan litterointia ennen, kuin
suurin osa haastattelumateriaalista odotti nauhurissani. Minua oli vaan
varoiteltu, etta litterointi on kovaa ja aikaavievaa puuhaa, mutta toistelin itselleni
ja todistelin haastatelluilleni, etta ei ollut mitdan hataa: mina olin litteroinnissa

hyva! Tosi nopea!

Olin siis ymmarrettavasti huojentunut, kun aloitettuani litterointityon tajusin, etta
olin, kuin olinkin siin& hyva ja tosi nopea! Litteroin raivoisasti pitkia, pitka paivia
saadakseni kaiken aineiston tekstiksi sen ollessa viela tuoreessa muistissa.
Tietokonepaatetydskentelyn ergonomia nousi arvoon arvaamattomaan. Kun on
napytellyt kannettavaa tietokonetta viikon istuen liian matalalla tuolilla kuin

Glenn Gould, tietaa kylla napytelleensa.

Litteroin ensin haastattelut kokonaisuudessaan, printtasin ne ja lajittelin sitten
aineiston haastattelurungon mukaiseen jarjestykseen. Siirtelin haastattelut
sitten palasina uusiin lokeroihinsa. Yhta kysymysta vastasi aina yksi lokero.
Lokeroita oli haastattelurungon mukaisesti 37. Hermot pinkeana tallensin
kaiken varmuuskopioiksi ja varmuuskopioiden varmuuskopioiksi, kiusasin
printteria enemman, kuin oli suotuisaa, koska halusin ndhda kaiken aineiston
konkreettisena paperipinona edessani, seka lahetin kaiken aineiston itselleni

omaan sahkopostiini.

Sahkopostitse keraamani aineiston kanssa menettelin samoin. Lajittelin tekstin
haastattelurungon mukaiseen jarjestykseen ja varmistin, etten kadota

sanaakaan.

4.3 Haastatteluista esiinnousseet uudet teemat

Haastattelurunko pyrki hahmottamaan aihealueen kahtena osana, tydelamana
ja opiskeluna. Haastatteluissa nousi kuitenkin esille kolme suurta teemaa, jotka
kaikki siséalsivat ndma kaksi aikaisempaa teemaa ja ndiden vastakkainasettelun.

Nama kolme, uutta teemaa olivat karkeasti jaoteltuna:

e Klassisen musiikin hegemonia: muiden musiikkilajien, kuin l&nsimaisen

taidemusiikin asema.
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e Opettajuus ja solistisuus: uudenlaisen muusikonkuvan ja oman

identiteetin etsinta.

e Opiskelujen aikaiset kokemukset, opintojen jarjestely  ja
opiskeluymparisto.

Olin naiden kolmen suuren teeman esiinnoususta hyvin tyytyvainen, koska se
osoitti mielestani, missd on kitarapedagogikoulutuksen ja kitarapedagogin
tydelaman polttavimmat kysymykset ja mielestani osoitti, ettei haastattelurunko
ollut rajoittanut haastatteluja liiaksi. Haastattelurungossa olleet yksittaiset, tarkat
kysymykset  vuosittain ~ Turun  Ammattikorkean  musiikkiakatemiassa
jarjestettavasta solistikonsertista eivat ottaneet lainkaan tuulta allensa, vaan
haastateltavat hahmottelivat mieluummin suuria linjoja ja pohtivat laajasti ja

syvallisesti juuri niita aiheita, jotka he itse kokivat tarkeimmiksi.

Teemojen Kkasittely oli suurilta linjoiltaan yllattdvan samankaltaista lahes
kaikissa haastatteluissa. Pitkissa haastatteluissa ja lyhyisséa haastatteluissa nuo
teemat kaytiin kaikki lavitse, mutta haastatellut nostivat naista teemoista esille
eri  seikkoja. Tama  todennakdisimmin  johtui  heidan erilaisista
elamantilanteistaan, opiskelumuistoistaan ja persoonistaan. Samoin painopiste
kolmessa teemassa heilahteli kahden, aikaisemman teeman, opiskelun ja
tyoelaman, valilla. Ne, jotka olivat valmistuneet opinnoistaan hiljattain,
keskittyivat mieluummin opiskeluun ja pohtivat sen kautta tulevaa tyelamaa ja
ne, joilla valmistumisesta oli jo aikaa, puhuivat tyéelaman kokemuksista kasin
kohti opiskelua. Tama& oli mielestani hyvin avartavaa ja loi uudenlaisia
nakokantoja tutkimukseni kohteeseen: opiskelumaailman ja tydeldméan

leikkauspintaan.

4.4 Jarjestys, jossa tulokset esitelladn

Pyrin lainaamaan haastatteluista tasapuolisesti ottaen huomioon haastattelun
pituuden siten, ettd lyhyemmista haastatteluista lainasin niiden kerronnan

tiviyden tadhden prosentuaalisesti hieman enemman, kuin pitkista
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haastatteluista. Lyhyesta, &aarimmaisen tiivistda 44 sekunnin haastattelusta
lainasin 100 %. Koetin saada kaikkien haastateltujen aanen kuuluviin tassa
opinnaytetydssa ja nostin haastatteluista esille juuri niita seikkoja ja teemoja,

joita haastatellut tuntuivat painottavan eniten.

Tulokset ovat jarjestetty siten, ettéd siirrytddn aihepiirista, joka on lahinna
tyoelamaa ja hahmottelee luontevasti tydelaman todellisuutta ja tydymparistoa
(luku 5: Klassisen musiikin hegemonia), tydelaman ja opiskelun leikkauspinnalla
olevan luvun (luku 6: Solistisuuden ja opettajuuden tasapaino) kautta kohti
opiskeluun keskittyvaa lukua (luku 7: Kitarapedagogiksi opiskelu), jossa lopulta

pureudutaan koulutuksen kipupisteisiin ja sanattomiin sosiaalisiin kaytantoéihin.

Luvut ovat rakennettu siten, ettd ensin hahmotellaan aihepiirin taustaa, sitten
aihepiiriin liittyvia piirteitd ja lopulta esitelladn haastatteluaineistoista saatuja
ajatuksia ja pohdintoja muutoksista.

5 Klassisen musiikin hegemonia

5.1 Mita kitarapedagogilta vaaditaan tyoelaméassa?

Voi vitsit, mitkd maarat toité olis saatavilla, jos osais soittaa mydski sahkista!

Kaikki haastateltavat yhta lukuunottamatta toivoivat, etta
kitarapedagogikoulutus antaisi enemméan valmiuksia opettaa myds muita
musiikkilajeja ja soittotyyleja, kuin klassista. Tama yksi, joka ei toivonut muita
musiikkilajeja koulutukseensa huomautti, ettd muihin musiikkilajien taitajia

koulutettiin muissa koulutusohjelmissa.

Vaikka se, kuinka muiden musiikkilajien tuominen koulutukseen toteutettaisiin ja
mita uutta tulisi klassisen kitaramusiikin rinnalle tuoda
kitarapedagogiikkakoulutukseen, vaihteli vastaajasta toiseen, siitd oltiin
monipuolisempaa osaamista toivovien vastaajien joukossa yksimielisia, ettd
vain klassiseen musiikkiin pitaytyvad koulutus on liian kapea-alaista ja eika

lainkaan tarkoituksenmukaista.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



22

... pelkastaan se, et koulutetaan hirvea maara ihmisia niinku sen yhden kapeen
alan spelialistiks, joille ei kuitenkaan sit t6itd oo kaikille.

Kouluttavalta taholta vaadittin realismia sen suhteen, mikda on tydelaman
todellisuus. Koulun tarkoitus ei ole pitaa ylld katoavaa kulttuuriperintéd ja
tuottaa Suomenmaan kunniaksi "yhden kapean alan” spesialisteja, vaan taata

koulutuksesta valmistuneille ne tiedot ja taidot, joita vaatii tydelama.

Mutta, ettd koulun pitda olla koulu ja siella pitdd olla tietyt kurssit, mita tarvii
kaytannon tydelamassa ja pitaa olla rehellinen siind niinku, ja kattoo peiliin, et
vastaako meidan koulutussuunnitelma nyt sitd, mita kentalla vaaditaan.

Koska tydpaikkoja on rajallinen maara ja kitarapedagogeja koulutetaan
jatkuvalla syotolla lisdd, olisi turvattava valmistuneille mahdollisimman hyvat
mahdollisuudet toimia myds konservatoriomaailman ulkopuolella opettajana ja
muusikkona. Emme me kaikki kykene &nkemaan itseamme takaisin
konservatorion kuplaan valmistuttuamme, ei meille kaikille ole siella paikkaa! Ja
silloin on tultava toimeen konservatorion ulkopuolella, ilman konservatorion
raameja ja arvovaltaa. Vaikka konservatoriossakin oppilaille tulee opettaa
vapaata saestystd ja muita musiikkilajeja, oppilas ei siellda voi vaatia

"mahdottomia”, vaan marssijarjestys on selkea ja ylhaaltapain saneltu.

mut kuitenki onha se tosiasia, etta kaikki nda oppilaat haluaa soittaa jotain
sellasta, aina valilla, jopa musiikkiopistoissa, joissa ollaan kuitenki niinku sita
mielta, etta jos ei klassisen soitto kiinnosta ni sit tda on vaara paikkal!

Vaikka konservatorion seinan sisapuolella on mahdollista viela sanoa oppilaalle
noin, on ulkomaailmassa, avaran taivaan alla, yksittaisen kitarapedagogin
huono menna sanomaan kenellekaan, etta jos klassinen soitto ei kiinnosta, olet
vaarassa paikassa. Siihen oppilas saattaakin todeta ykskantaan, ettd "niinpa
taidankin olla, ihan vaarassa paikassa!” ja haipya sen silian tien ja vieda
rahansa mukanaan. Kuten vanhassa Kom -—teatterin laulussa sanotaan:
"nalkaisten vatsat eivat suudelmista tayty”, ei kitarapedagoginkaan vatsa tayty
henkevista Bach —&anitteistd. Boheemi, taiteensa vuoksi nalkdd ja kurjuutta
karsiva elama menettdd hohtonsa nopeasti siind vaiheessa, kun asuntolaina

pitdd saada maksettua ja lapsille hankittua luistimet, sukset ja uusi playstation.
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Mitas se kentta sitten vaatii?

Erds haastateltava toi myos esille, ettd haettaessa opettajaksi pienemmille
paikkakunnille, paikallisella musiikkikoululla tuskin on aikomusta palkata kahta

kitaraopettajaa, vaan paikan saa silloin se, jonka taidot ovat monipuolisimmat.

Vaikka kitarapedagogikoulutuksessa on hyvin tarkka nakemys siita, minkélainen
kitaransoitto kuuluu opiskelusuunnitelmiin, ty6elaméssa nayttdaa péatevan
saanto: “Kitara, kuin kitara!” Kun kaikukopan ylla leijuu kuusi kielta, se on kitara
ja kitarapedagogi hallitsee kitaran! Tyodtehtavat saattavat olla todella yllattavia.
Bachin luuttusarjojen tinkimaton taitaja voi jopa saada tehtdvakseen ohjata
paikallista  bandikerhoa, koska siindkin  on  kysymys  kitaroista.
Etulydontiasemassa ei ole enaa korkeimman meriitin tai suurimpien taiteellisten
ansioiden lansimaisen taidemusiikin pedagogi, vaan monipuolinen monien
musiikkilajien ja soittotyylien taitaja — alennusmyyntien periaatteella "osta kaksi,
maksa yksi”.
Mutta jotenki ku se hyljataan jotenkin, niinku, kokonaan pois, ni se on jotenki iha
alytonta, koska  kuitenki kaytannon musiikkielamassa ja  tossa
musiikinopetusmaailmassa — ni, mitd on? Tosi moneen paikkaan haetaan
opettajia, ni edellytetdan, ettéd osaa soittaa myds sahkokitaraa ja saattaa olla, ettéa
joutuu ohjaamaan ehka jotain bandihommia. Siina taas tulee se, ettd olis ihan
hyva tietdd, niinku, muistaki bandisoittimista perusasiat, vaikkei ookkaan niinku
mikaan, mikaan virtuoosi niissa. Tietais niinku perusrumpukompit, ja ne laitteiden
toiminnat ja ... muut. Ja kuha osais opettaa sitd nii, ettd jos sielld joku
yksityisoppilas tai mika lie, niinku, tarvitsee. Ku Kkyl niitda on enemmaéan
musiikkiopistossaki nditd, ku on monesti jo todettu, ettd enemman haetaan

tallaista laaja-alaista kitarismia, ihan jo tyopaikkailmoituksissa. Tyoéllistyminen,
nimenomaan!

5.1.1 Vapaa saestys

On se nyt ihmeellistd vaha, ettd porukka niinku soittaa ... Bachin chaconnea ja
Brittenin nocturnalia, konsertteja, pelkédstaéan ... ja sit, ne ei osaa sdestaa, jos
pyydetdan, niinku, jossain tilanteessa. lhan téllaisia kaytannén muusikon taitoja!
Ja kun ne ei sité itte osaa, niin miten ne sita osaa opettaa? ...

Haastatellut pitivat koulutuksen suurena puutteena sitd, ettei juuri kitaran
kohdalla, joka on suuren yleison silmissd séestyssoitin jopa enemman, kuin
piano, ole vapaa saestys oppiaineena pakollinen — tai no, onhan se, mutta
pianolla suoritettuna! Periaatteessa tilanne on talla hetkella se, ettd

kitarapedagogi voi valmistua ammattikorkeakoulusta kykeneméttda sdestamaan
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sointumerkeistda mitadan, osaamatta ainoatakaan peruskomppia tai tietAmatta,
miten plektraa pidellaan hyppysissa. Kukaan ei valvo, osaako B —kurssia
suorittava kitaristi piirtda sointukaavion d —mollista, mutta virkaa hakiessa tuolta
kitaristilta kylla odotetaan valmiuksia opettaa saestystaitoja oppilailleen. Vaikka
kitarapedagogikoulutus ei nae vapaasaestyksen taitoa juuri kitaralla kovin
tahdellisena, musiikkiopistomaailma kylla ndkee ja osaa sitéa vaatia. Lainaan
tdssa useampaa haastattelua.

Oppilalleha on nykydan pakko opettaa vapaata saestystd, etta toisin sanoen
musiikkiopistoissaha on vaatimuksena myos se, etta niille opetetaan sita.

Kitarapedagogilla pitéisi olla myds valmiudet opettaa alkeita myds muista soitto
ja tyylilajeista. Erityisesti vapaata sdestystda ja improvisaatiota, jotka ovat jo
vakiintuneet musiikkioppilaitosten opetussuunnitelmiin.

mutta sitten myds niille klassisille oppilaille, ni taytyy opettaa niinku
vapaasaestystd ja korvakuulolta soittamista ja kaikkee sellasta kaytannon —
koska niist ei konserttikitaristeja tuu kovin monesta — mut sitte, saattaa tarvita
semmosta taitoo, et pitais vaikka mummon synttareilla osata sdestaa ...

Vaikka moni haastateltavista oli hankkinut valttavan tai jopa mainion
vapaasaestystaidon omalla ajallaan, nahtiin, etta vapaasaestys on juuri kitaran
ollessa kyseessa liian suuri ja tarkeda ammatillisen osaamisen osa-alue, jotta

sen voisi jattaa pelkastaan opiskelijan oman harrastuneisuuden varaan.

Vapaasdaestykseen toivottiin asiaan erityisesti perehtynyttd opettajaa, jotta
saavutettu taito olisi korkeatasoista ja mahdollistaisi monipuoliset ty6évalineet
opettaa sointusaestysta eritasoisille oppilaille.
Kyllal Mutta mun mielestd se olis silla tavalla, ettd siihen pitdis olla iha eri
opettaja, ettd semmonen,joka todella on menny hyvin pitkélle vaikka klassisen
kitaran soittoon ja sen kautta mahdollisimman — koska klassinen musiikkihan on
periaattessa niin monimutkaista kun kuudella kielella kitaralla pystyy tekemaéan —
ni se joka tulee mestariksi siing, tavallaan, niin silta ei voi valttamattd olettaa, et

sen pitéis vield sen lisdks omaksuu tuo kaikki! Et pitais olla ihminen, joka opettaa
vapaata saestysta ja joka ammattilainen siina.

Vapaasaestyksen tarjoamat tiedot ja taidot koettiin tarkeiksi sulauttaa jo
alkeisopetukseen, koska ne edistaisivat oppilaan musiikillista hahmotusta ja

soittimenhallintaa.
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5.1.2 Sahkokitara ja muut musiikkilajit

Eras tydelamassa vahvasti mukana oleva kitarapedagogi epaili, ettd kitaran
suosio instrumenttina onkin itse asiassa osittain tuon kauhistuksen,

sahkokitaran suosiota.

Ma& en tieda — siis, kitara siis kai soittimena, noissa musiikkiopistoissa, kitara on
semmone kasvava soitinryhmad, kokoajan, mut siité kai iso osa on kyl sitte, ku on
alettu opettaa myos sahkokitaraa. .

Suurin  osa haastatelluista kertoi, etta heilta toivottiin taitoja opettaa
sahkokitaransoittoa ja muita musiikkilajeja, kuten rock —musiikkia, jazzia ja
poppia klassisen lisaksi. N&ita taitoja oletettiin heiltd yleisesta asenneilmapiirista
rippumatta seka musiikkioppilaitoksissa opetettaessa, etta yksityisoppilaiden

taholta.

Vain yksi haastatelluista katsoi taitojensa riittavan sahkokitaran opetukseen ja
tuon taidon han oli hankkinut omalla ajallaan, ei opiskelujensa puitteissa.
Yhdelle oli maaratty musiikkioppilaitoksen puolesta sahkdkitaraoppilaita, joiden

opettamiseen hanella ei riittanyt ammattitaitoa.

Ainaki minulla nyt — min& oon iha suurimmat vaikeudet, minun tydssa tuolla
kentélla, on talla hetkellda siind, kun ei oo semmosta ammattitaitoo tossa
séhkokitaran soitonopetuksessa ja kun minulla kuitenki séhkokitaraoppilaita on,
on jonki verran. Et se on, se on niinku se isoin ... eniten tyota teettaa, talla
hetkelld, ne sahkokitaraoppilaat.

Muutamat muut, jotka tunsivat taitojensa olevan vaillinnaisia, olivat tarttuneet
harkaa sarvista ja yrittdneet opiskella sahkokitaransoittoa sahkokitaraopettajan
johdolla — toisella tdméa jai yritykseksi, toinen jatkoi opiskelujaan sitkeasti
valittamattd opiskeluymparistbnsa antamasta, ikédvanpuoleisesta palautteesta.
Loput olivat paattaneet, ettd opettavat vain klassista kitaransoittoa ja kertovat
tastd avoimesti oppilailleen, tekevéat ikaan kuin pelis@dnnot selviksi siina
suhteessa. He kannustavat oppilastaan hakeutumaan s&hkokitaraopettajalle,
mikali oppilaalla on selke& halu oppia my6s sadhkdkitaransoittoa.

Vaikka klassisella kitarapedagogilla olisikin jonkinlaiset valmiudet opettaa

sahkdkitaransoittoa oppilailleen, siihen tarkoitukseen varatusta materiaalista on
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niukasti tietoa saatavilla, eikd klassisen kitaransoittoon tarkoitettu
alkeismateriaali sovellu sédhkokitaran alkeisoppimateriaaliksi.
Ja siihenki tota niin ... nuo ... niinku materiaali, mitd vois kayttdad sahkdokitaran

opetuksessa, esimerkiks sahkokitaran alkeissa. Siihehd ei voi kéyttdd Juan
Antonio Muron kirjaa, eika Vivo -kitarakirjaa.

Toita olisi siis tarjolla runsaasti ja kehittdmisen varaa rutkasti, mikali riittaisi
rahkeet. Alkeispedagogiikka sdhkdkitaranopetuksessa tuntui olevan suorastaan
valkoinen plaikka kartalla — erdanlainen taysin tuntematon alue. Vaikka itsella
olisikin valttava sahkokitaransoittotaito, eihan se riitd! Eih&n klassisenkaan
kitaran opettamiseen riita se, etta vain hallitsee instrumentin: taytyy myos tietaa,

miten sitd opetetaan ja mitd materiaalia kayttaa opetustydssansa.

Ja sit my6s se, ettd se on kans ammattitaitoo, ettd ei nyt sit opettais niita
sahkdkitaristeja, ihan niinku ... pieleen.

Vuoropuhelu pop/jazz —osaston ja klassisen osaston valilla saattaisi selventaa
tilannetta, silla voitettavaa olisi luultavasti puolin ja toisin, mutta ensin olisi kylla
hankkiuduttava eroon ikavista, vuoropuhelua tehokkaasti estavista asenteista.
Kysymys lienee laajemmasta ilmiostd, kuin vain kitarapedagogien kapeasta
ammattitaidosta — iImi6 nayttdd koskettavan koko konservatorio- ja
musiikkikasvatusmaailmaa!

Ja sit tietysti, on olemassa eri linjat, et jos ollaan klassisen musiikin linjalla tai sit

jos ollaan “popljazz” —linjalla, ni sit taas siella on ndita juttuja mut nda ei kohtaa

mitenkdén ja ne halutaanki pitdd erillddn. Ja siin on taas tietynlaista

asenteellisuutta, et esimerkiks se et jazz on niputettu pop-musiikin kans niinku
samaan ...

Asenteiden ja vakiintuneiden asemalinjojen muuttaminen ei valttamatta olekaan
mikd&n vahainen tehtdva, mutta juuri kitaralla, instrumenttina, saattaisi olla

siihen parhaimmat mahdollisuudet molemmin puolin linjoja.

5.2 Mita klassisen musiikin hegemonia meille tekee?

Haastatteluissa tuli useasti puheeksi er&énlainen opettajuuden ihanne.
Haastatellut kuvailivat, minkalainen tulisi heidan mielestdén opettajan olla ja
minké&laisia he itse pyrkivat opettajina olemaan. Hyvan opettajan tunnusmerkki

oli monen mielestd kyky asettautua oppilaan asemaan ja tarjota oppilaille
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tyokaluja musiikinopiskeluun juuri oppilaan yksilokohtaisten tarpeiden ja
toiveiden mukaisesti. Oppilaan etu ja oppilaan musiikkisuhde nostettiin
tarkeimmaéksi argumentiksi, kun perusteltiin tarvetta osata klassisen soittotavan
lisdksi my6s muita soittotapoja. Tama edusti uudenlaista opettajuutta,
uudenlaista idealismia: vanhakantaisesta, opettajakeskeisesta ja
tukahduttavasta musiikinopetuksesta irtisanoutumista.

Yleinen kasitys lienee, etta ihmiselld tulee olla ihanteita ja ajatus siita, mika on
hyva - muuten hén taantuu ja lakkaa pyrkimasta kohti parempaa, mutta mikali
kuilu tuon ihanteen ja todellisuuden valilla on lilan suuri, eikéa ihmisella oli evaita
kuroa tuota kuilua umpeen, tilanteesta saattaa seurata
rittAmattomyydentunteita ja omien  vaikutusmahdollisuuksien  epailya.
Esimerkiksi yksi, jo opettajan virallisen patevyyden ja opetustyotd tehnyt
haastateltu toi selvasti esille tunteensa siitd, ettei han kokenut olevansa
opettajana pateva. Nakemys siita, minkalainen oli hyva kitaransoitonopettaja ja
minkalaisia valmiuksia, tietoja ja taitoja tulisi hyvalla kitaransoitonopettajalla olla,
eivat vastanneet niitd valmiuksia, tietoja ja taitoja, jotka h&n oli saanut

koulutuksestaan.

Koulutus tuntui palvelevan hyvin pienen joukon intresseja, niiden, joilla on

mahdollisuus tulla "konserttisoittajiksi”, mutta ei ollut enaa siinakaan tehtavassa
ajan tasalla, koska "konserttisoittajienkin” on opetettava leipansa eteen.

koska se kuitenkin tulee kaytdnndén eldmassa vastaan, niinku

yhdeksallekymmenelleviidelle prosentille. Et tavallaan sen (...) viiden prosentin,

joista mukamas tulee Kklassisen kitaran, tallaisia  konserttisoittajia — eika

niistakaan tule, kun ei ...! — se on niinku niin kapeeta. Se on alytontd menna
sitten semmoisessa kuplassa.

Muissa instrumenteissa tilanne ei liene niin raikedssa epatasapainossa, kuin
kitaran kohdalla. Kitaran kohdalla ulkomaailman ja konservatoriomaailman
kasitykset siitd, mitd on kitaramusiikki, eroavat haastateltujen mukaan valtavasti

— kitaristit todellakin "menevat kuplassa”.
Ja ketka karsivat nykyisesta tilanteesta eniten?

Kitaransoittoharrastustaan aloittelevia pikkuiset, joilla ei ole ollut osaa, eika

arpaa musiikkiopistomaailman ja pedagogikoulutuksen jaykkien asenteiden
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syntymiseen ja jotka eivat viela nde, mita eroa on kitaralla ja kitaralla, saattavat
pettyd, kun soitonopettaja ei kykene tarjoamaan riittdvid tyokaluja tehda

musiikkia juuri heita innostavalla tavalla. Miten siina voi sitten kayda?

5.2.1 Oppilaiden oppimismotivaatio vaakalaudalla

Voi kayda niin, hyvinkin helposti ja monellekin kay, et — etta koko musiikkisuhde
tuhoutuu! Samalla vessanvedolla menee niinku rokki ja menee sekin klassinen,
menee koko kitara roskikseen. Onpa sitten hyva!

Samaa mielta olivat monet haastateltavista. Heidan mielestdan yhden ainoan,
oikean mallin tarjoaminen oppilaalle on pahaksi oppilaan opiskelumotivaatiolle.
Opettaja, jolla on rajoittuneet taidot opettaa erilaisia musiikkilajeja, Vvoi
tahtomattaankin latistaa oppilaan innostusta ja avointa oman musiikkimaun
etsintdd — ja nain heikentaa oppilaan motivoitumista musiikkiharrastukseensa.
Usein oppilaalla olisi intoa kokeilla tyyleja laajemmin, mitd opettaja omien

mieltymyksien ja taitojen puolesta haluaisi antaa mahdollisuuksia ja ndin saattaa
latistaa oppilaan omaa intoa l6yt&da oma juttunsa.

Kun oppilas on loytanyt oman musiikkimakunsa, josta ammentaa
innostuneisuutensa ja halunsa oppia, ei muiden musiikkilajien hark&painen
tarjoaminen tuskin auttaa. Varmasti jokaisella meistd on kokemusta siita,
minkalaista tervanjuontia on oppiminen, jos opeteltavaa asiaa ei koeta omalle
itselle hyodylliseksi.
Mun mielesta se, ettd jos oli niinku musiikkilaji mika hyvansa, ma uskoisin niin, et
tietyn ikdsena lapsi on sen verran niinku herkka innostumaan niinku tietysta, et
sitd ei voida ihan kevyin perustein niinku sivuuttaa sitd innostusta. Ma vaittaisin —
mul on itse asiassa yks oppilas talla hetkella — joka niinku haluaa soittaa niinku
téllasta vanhaa metallii, ni se on niinku, tosiaan niinku selkeesti, se on
kiinnostunu siitd ja se on innostunu siitd ja sen kans kun m&é soitin klassist

musiikkii, niin siitd ei tahtonu tulla mitdan, koska se on siit toisest asiasta
innostunu, se ei oo innostunu siit klassisest musiikist.

Eras toinen haastateltava, jolla on oman harrastuneisuuden tdhden verrattain
monipuoliset taidot ja tiedot erilaisista musiikkilajeista, kuvailee omaa
opetusmetodiaan "tydkalujen” ja “keinojen” antamiseksi oppilaalle. Oppilaan
toivomusta soittaa Iron Maidenia ei vahatella, mutta opettaja ei l&hde

opettamaan Iron Maidenia, vaan antaa oppilaalle tyOkaluja selvitad oppimisesta
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itsekseen ja oppilas saa itse valita, mihin paanmaariin pyrkii omaksumillaan
taidoilla. Talloin oppilaalle ovat kaikki ovet avoinna, eivatka opitut taidot liity
mihink&an spesifin - musiikkityyliin tai vain yhteen musiikkikappaleeseen.
Opetustapa vaatinee opettajalta syvallista soittimenymmarrysta tietoisella
tasolla, koska on kuitenkin tiedettava aika tarkkaan, miten Iron Maidenia
soitetaan, jotta kykenee valitsemaan ne oppimisen keinot, jotka hyddyttaisivat

oppilasta.

Mutta sitte ku lahetddn kitaransoittoo opiskelemaan, siis iha niinku klassist
kitaransoittoo, se on mitd ma, niinku, opetan — ettd, valttamatta ne asiat ei heti
palvele niita asioita, mitd se ... mitkd mielikuvat sil on. Et jos joku poika on
kuunnellu Iron Maidenia ja se haluu soittaa niitd, ni usein on nii, ettd méa en ala
sitd Iron Maidenia silla tunnilla opettamaan. Se voi opetella sitd ite. M& annan
sille vaan tydvalineitd, niinku: keinoja. Et ma yritan, ikdanku siltd pohjalta yritéan

tarjota sille vaan mahdollisimman paljon semmosia keinoja, joilla se
mahdollisimman paljon pystyy ite oppimaan.

5.2.2 Moraalinen ongelma

Pohdiskeltaessa muiden musiikkilajien opettamisen vaikutusta oppilaiden
oppimismotivaatioon ja musiikkikuvaan paadyttin useasti my6ds hyvin
perimmaisiin ammattieettisiin kysymyksiin. Jos opettaja ei osannut opettaa, ei
omannut taitoja, eik& hallinnut muuta, kuin klassisen musiikin soittotavan ja
kielen — se nahtiin vield hyvaksyttdvana ja l&hinnd opettajan tydllistymista
haittaavana tekijana. Mikali tuo sama rajoittuneet taidot omaava opettaja pyrki
"tuputtamaan” oppilaalle klassista musiikkia ainoana oikeana ja "ylevampana”
musiikkimuotona ja taten heikensi oppilaan oppimishalua ja rikkoi oppilaan
suhdetta musiikkiin, se nahtiin opettajalle sopimattomana toimintana. Silloin

otettiin kayttoon painava ja kunnioitusta herattava sana "moraali”.

... koska jos puhutaan myos opetustyon etiikasta, siin vaiheessa kun opetetaan
ihmisid, esimerkiks lapsia, soittamaan jotain, yleensa siit lahtékohdista et
saadaan elanto, niin ainoastaan sen yhden ainoan vaihtoehdon tarjoaminen
lapselle, ei valttdmét oo niinku, moraalisesti kestavaa.

Sanottiin, ettd vaikka opettamisesta olisi oma toimeentulo kiinni ja vaikka se
oma, vain fiksua lansimaista taidemusiikkia sisaltdva musiikkimaku olisi omasta

mielesta ylivertainen oppilaan musiikkimakuun verrattuna, ei opetustointa saisi
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silti harjoittaa oppilasta vahingoittavalla tavalla. Sen sijaan opettaja, eras
haastateltu selitti, joka joustaa ja ottaa huomioon oppilaan toiveet, antaa

oppilaalle hyvan esimerkin siitd, kuinka monenlainen musiikki voi olla arvokasta.

Koska vaikka siin niinku lilkutaan — totta kai ku ihmiset tekee néit& ansaitakseen
leipdnsd! — jotain sitd taytyy tehda! — ja sen kans ei myds voi olla liian
idealistinen, mut siit huolimatta pieni idealismi on paikallaan sen suhteen vaik,
ettd mita tulee niille oppilaille tehtya, joita opettaa. Niinku ikdan kuin mygs, etta
milla hinnalla haluaa valittdd eteenpdin jotain itselleen arvokasta — varsinki
sellasessa tapauksessa, jos huomaa, ettéd se lapsi on eri aaltopituuksilla. Mita
siina pitaa sillon tehda? Pitaaks siin muokata itsensad muille aaltopituuksille, vai
jotenki vaan harképéisesti jatkaa sitd oman oikeaks mieltaman asian syottamista,
niin ma oon sitd mieltd, etta sitd oman oikeaks mieltdmisen syottamista El pida
tehdd, vaan siin on joustettava niiden, myos niiden oppilaiden tarpeiden mukaan.
Mutta monelle taa valittyy myds siing, ettd monen tyyppisen musiikin osaaminen
on arvokasta, eikd arvokasta 0o vaan yhdentyyppinen — ja tosiaan niinku sen —
niinku jo aikasemmin sanoin pariin otteeseen niin tietys ids — varsinki just tietys
ids olevan — eika edes tietys ias, vaan kenen tahansa, innostuksen sivuuttaminen
... se on vakavaa! Se on vakava asia!

Oppilaan pakottaminen tai oppilaan oman tahdon vahattely vaikuttaa hyvin
lyhytndkdiseltd toiminnalta niilta tahoilta, jotka haluavat klassisen musiikin
harrastuksen sailyvan elinvoimaisena tdssd maassa. Musiikki on usein nuorelle
iso ja tarkea rakennuskivi, kun he valavat mindkuvansa kivijalkaa, eika sita
kivijalkaa kannatane lahted potkimaan, mikali halutaan luoda positiivinen

vuorovaikutussuhde oppilaaseen!

Ja se on mun mielesta nii, ettd mikali niinku tontyyppisii niinku, varsinki niinku
konservatorion nakodkulmasta "poikkeavia” mielihaluja — niin mikali niitéa ruokkii,
se saattaa joskus, joskus mydhemmin tulevaisuudessa tammosen oppilaan
kohdalla tarkottaa sitd, et se on mybs helpompi palata naihin
konservatoriohommiin ja .. ja niinku muihin musiikkeihin. Tieddan monta
esimerkkid, jotka on ton ikasena pistetty jatkamaan sitd konservatoriohommaa,
vaikka ei 0o halunnu ja siitéa on jaany sitte aika, aika semmoset traumat sit, niinku
niiden asioiden suorittamisesta.

5.3 “Turhamainen reviirisota”

Ja mé en tieda sit niit syitd, mistd se johtuu, et ... tietysti ku se on taidemusiikin
soittaminen kitaralla niin nuori ilmio... ainakin meilla Suomessa. Et talleen niinku,
et se on instituutioiden piirissa, et akatemiaan — millon se tuli sitte? M& en muista
... seitkytluvul? Kuuskytluvun lopussa? Nii, tota ... ihan sama, ku haitarissa! Se
(haitari) tuli, se tuli sit vissiin pikkasen mydhemmin vield. Ni ollaan ehk&
varpaillaan ja on haluttu ottaa simmone tietonen irtiotto, ettd me ny niinku ollaan,
niinku, taidemusiikkia! Pidetdan kynsin ja hampain kiinni siitd, vaikka ollaankin
vaha sillai heikoilla jailla. Ehké tiedostetaan tavallaan se, ettd eihan ... ettd eihan
— ettd hemmetti — eihdn taa (...) nyt kansaa kiinnosta! Mut sitd tiukemmin sit
niinku eristdydytaén siihen omaan pieneen, pieneen nurkkaan ja ollaan jotenki
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ylpeita siitd, ettd onhan se tavallaan ihan makeetakin, ettad ... tai siltd se ainaki
aikaisemmin tuntu, ettd ... on niinku pieni semmonen porukka, joka vetda yhta
koytta, mut ...

"Turhamainen reviirisota”, summasi erds haastateltava ylla olevan tilanteen.
Haastatellut ymmarsivat hyvin, etta klassisen kitaran oli taisteltava tiensa
hyvaksytyksi taidemusiikin esittdmiseen soveltuvaksi instrumentiksi. Klassisen
kitaran sosiaaliset ympyrat ovat pienet ja aluksi kitarapioneerien toiminnassa oli
ehk&a hitunen jopa salaisen, maanalaisen liikkeen hurmaa. Taistelu kaytiin ja
voitettiin ja nyt klassisen kitaran asema muiden perinteisten Kklassisten

soittimien piirissa on suorastaan sementoitu.

. et eihd siind nyt ENAA, viimesen parin vuoskymmenen aikana oo ollu
kysymyksia siitd, et pitaskd sitd nyt opettaa jossain akatemiassa vai ei? Se on
nyt siella.

Vaikka kunnioitus naitd pioneereja kohtaan olikin korkealla ja heidan
saavutuksensa klassisen kitaran aseman lujittamisessa tunnustettiin, nyt
puolustautuvan eristyksen nahtiin kaantyvan alkuperaista tarkoitusta vastaan.

Eristaytymisté ei ndhty enaa suojelevana tekona, vaan elitistisena.

Etta sellane elitistine niinku ... ajattelu, etta tda on vaha sellasta, niinku "t-t-tda on
vaha parempaa! t-t-tatd niinku pitda... suojella t-t-taltd pahalta maailmalta!” Ni
mun mielesta se on iha hopdnldpoa.

Eréas haastateltu toi esille huolensa siita, ettd kitaristien pienessa porukassa
saattoi rima laskea sen suhteen, mitd tehdddn ja miten. Saattaa syntya
vaaranlaista ylpeytta ja vaaranlaista, sisaanpain lampiavaa yhteishenkeda, joka

ei vapauta, eikd nosta tekemisen tasoa, vaan tukahduttaa.
... pitdd muistaa se, et ... (...) kitaristit on niin paljo siind omassa pienessa
joukossaan, siind ei niinku ... siind ehkd helposti sitten laskee se rima, et
semmonen yleismuusikkouden ja yleismusikaalisuuden henki, miten tuota nyt

kuvailis. Et, niinku, ei niilla musiikin laeilla ole niin valia, ku meil on tdma kitara,
joka on niin hankala soitin, eik& se oikein niinku muuhunkaan ... tallasia. Ma olen

tunnistavinani (...) tallasia alitajusia, etta ei tasta kitarasta ...
Perinteisen musiikkiopistomaailmankin suhtautuminen muihin musiikkilajeihin
vaikuttaa hyvin. Cembalo tuskin karsii siita, ettd silla ei opeteta soittamaan
jazzia tai rockia, mutta kitara kylla karsii, koska kitaran luonne ja alkuperé ovat

erilaiset. Sen lisaksi, etté kitaralla on kytkds kaikkeen rockista kansanmusiikkiin,

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



32

sen juuret ovat laajemmat ja imevat ravinteita monipuolisista ja

monimuotoisesta musiikkikulttuureista.
Ja kitaralla, jos milla, on selvimmat kytkokset ... kansanmusiikkiin, niinku ... ihan
niinku melkeen mihin tahansa musiikkiin! Siis soittimena, ni sitdhan eri
muodoissaan, sitdhén soitetaan kaikkialla! Ja myds lansimaiden ulkopuolella, niin
jos ei just kitaraa, ni hyvin samantyyppisia soittimia. Niinku vanha soitin! Sil olis
niinku — sil on niinku luontasimmat kytkdkset kaikkeen muuhu musiikkiin, mut sitéa
ei — et se, et sitd jotenki ruokittais ja joissain teoksissa, vaikka brasilialaisissa
musiikissa tai niinku kuubalaisessa, se on paivaselvasti lasna siind. Mut silti siit
halutaan, vaik se tiedostetaan ja siit puhutaan, siit halutaan silti [ahtee vaan siihe
toiseen suuntaan, ikddnku luomaan sille semmosta, niinku prestiisia, arvovaltaa!
Et niink&&, et se avautuis sinne toiseen suuntaan, vaan et mika sen soittimen
OIKEE luonne on, ni on se, etté se on aika tommonen hybridisoitin, se on vahan

... se taipuu moneen ja se on sen soittimen luonteessal Et se on saali, ettei se
tuu mitenk&an siind ilmi ...

Samalla, kun klassista kitaramusiikkia suojellaan, kuin pyhainjaannésta ja siita
karsitaan pala palalta pois kaikki maailmanmusiikkiin ja populaarimusiikkiin
viittaavat piirteet, saatetaan katkoa siltd myds sen juuret. Voidaan kysya, onko
minkaan instrumentin viisasta sulkea itseddn ehdoin tahdoin marginaaliin -
etenkaan tana aikana, kun klassinen musiikki nayttda etdantyvan suuren
yleison arkielamasta yhta vakaasti, kuin maan kiertoradalta pois luiskahtanut
satelliitti.

Nakojaan oppi siitd, ettda klassinen musiikki on sitd "vahan parempaa” ja
paremman vaen harrastus, on mennyt hyvin perille! Mitéd ahkerammin esitell&d&n
vuosisataista traditioperinnetta ja hehkutetaan klassisen musiikin ihanuutta ja
alyllista ylivertaisuutta verrattuna muihin musiikkilajeihin, sitd enemman tuntuvat
koulujen laulukokeista traumatisoituneet ikdluokat saavan pontta ajatukselleen,
etta "tama ei ole minun juttu — koska min& en ole musikaalinen, min& en oppinut
edes soittamaan 'ostakaa makkaraa’ muovisella nokkahuilulla, minua ei otettu

koulun kuoroon enka paassyt kantelekerhoon!”

Klassista musiikkia kun pitdd ymmart&ad, kun muiden musiikkien kohdalla riittda

se, etta siita vain tykkaa.

Mun mielestd se on harha, et klassinen musiikki olis joku, joku sellane
ihmeellinen mysteeriutopia. Niinh&n ihmiset ajattelee: en ma oikeen ymmarra sita
klassista musiikkia. En méa oikeen ymmarré. Se on latinaa, se on niinku rahvaalle
latinaa! Niinku kirkossa ennen vanhaan, millon olikaan. Siitd on tullu sellane ...
mua inhottaa se!
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5.4 Olisi paljon voitettavana!

5.4.1 Tyovalineita otelaudan hahmottamiseen

Eraassa haastattelussa huomautetaan, etta klassisen kitaran koulutus keskittyy
enemman ohjelmistonhallintaan, kuin soittimenhallintaan. Koska kitaran
mekanismia ei ymmarreta loppuun saakka, kitaristi on heikoilla jailla soittimensa
kanssa. Soittaminen on enemmankin  ulkoaopeteltujen liikesarjojen
suorittamista, kuin ylhaaltapain hahmotetussa sointumaailmassa
suunnistamista. Muistikatkoksen iskiessa kitaristi on tyhjan paalla, koska ei

hahmota otelautaa, eik& musiikkia kuvioina — vain yksittaisina eleina.

Hanen mielestdén klassisen kitaran puolella olisi paljon opittavaa siitd, miten
vapaa saestystd ja improvisointia opiskelevat ja opettavat muusikot
hahmottavat otelaudan. Samat tytkalut ovat tarjolla myos klassisen kitaran
opiskeluun, mutta ne ovat irroitettu alkuperdisesta yhteydestaan ja
merkityksestdan. Asteikkoja soitetaan rituaalinomaisesti ja ne kuuluvat
rituaalinomaisiin  tutkintoihin.  Ne  nayttaytyvat oppilaille kummallisina

ritirimssuina, joiden ainoa tarkoitus nayttaa olevan tutkintoarvosanan korotus.
Hyva esimerkki on esmes se, et ku musiikkiopistossa (...) ite rupes, ne oli ne
asteikkohommat (...) pakko teh&. Ensin asteikot vapaita kielia kayttaen, sit ilman
vapaita kielia. Laitettiin eteen ne laput, etté treenaa tasta, ku tulee se tutkinto ja
sit siin oli ne kadenssit ... ni soitonopettaja ei vaivaantunut silloin kertomaan, etta
mitd ne on ne kadenssit - ne oli aivan ihmeellisid! Soitettiin asteikkoja ...
ensinnaki, ettd soitetaan se asteikko ylos, alas, eika tehda niilla aanilla mitaan
muuta, ja sit siihe se kadenssi paalle, plam pldm plam! (...) Ettad jotenkin, etta

mita niilla tehdaan? Mita ihmettd me niita asteikkoja sahataan, nii et opetellaan
niitd sormituksia, kun me ei niinku ymmarreta, ettd mista ne tulee?

Haastateltu huomauttaa, ettd improvisaatiossa "asteikoissa” olennaista on se,
ettd ne ymmarretddn ja niitd osataan soveltaa, ei se, ettd ne saadaan vain
tikutettua edestakaisin. Asteikkojen opettelu on siita erilaista, ettd niiden

yhteydessa pyritddn hahmottamaan savellajeja ja asteikon suhdetta sointuihin.

Kitara on vaikea soitin siksi, ettd siitd samat soinnut saa monesta eri paikasta
otelaudalta. Monessa muussa soittimessa asteikoissa toistuvat tasmaélleen
samat sormitukset ja siksi ne ovat helpommin liitettavissa kaytantbon. Klassisen

kitaran Segovia —asteikkojen heikko kohta on juuri tassa: niistd ei muodostu
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mitdan jarjestelmad, eika kokonaiskuvaa otelaudasta, vaan ne ovat kasitetty
enemman kasien ja soittomekaniikan harjoitukseksi. Vaikka osa ndista
asteikoista ja kadensseista jad motoriseen muistiin valmiiksi likemalleiksi, jotka
sitten toistuvat kappaleissa sellaisinaan, ilman tietoista keskittymista niista
saavutettava hyoty jad kovin puutteelliseksi. Mikali asteikkoja ja kadensseja
soittaa ilman “korvaa®, jaa helposti ymmartamatta niissd ilmenevat

intervallisuhteet ja niiden linkittyminen otelautaan ja sormien liikkeisiin.

Talloin kappaleiden opettelu muuttuu &&rimmaisen pitkien liikesarjaketjujen
junttaamiseksi selkdrankaan, eika soiton musikaalinen toteutus ole helppoa,
koska motorinen liike ei linkity harmoniaan. Ammattikorkeatasoisellekin
kitaristille saattaa olla hamarad, mita kitaran otelaudalta 10ytyy seitsemannen

nauhan jalkeen.

Samoin mentaaliharjoittelu vaikeutuu, koska nuottikuvasta hahmotettavat
soinnut eivat automaattisesti muutu motorisesta muistista nouseviin mielikuviin
ja auditiivisesta muistista nouseviin  kuulokuviin.  Uuden ohjelmiston
omaksuminen on ty6lasta ja hidasta, eikd opittu yleisty eteenpain uusiin
kappaleisiin. Kitaristilla saattaa soittaessaan olla olo, kuin han matkustaisi
junassa selkd menosuuntaan pain, koska tehty liike ei yhdisty siihen, mita aanta

odottaa saavansa. Musiikillinen idea irtautuu musiikin fyysisesta tekemisesta.

Mikali uudenlainen otelaudan ja musiikin suhde saataisiin osaksi alkeisopetusta,
klassisella kitaralla olisi paljon voitettavana. Nykyinen tilanne, jolloin
kitaransoittoa ja nuottikuvaa lahdetaan opiskelemaan ilman mink&anlaista
musiikinrakenteen, harmonian ja edes solmisaationimin lauletun asteikon
taitamista, jattdd opettajalle hyvin vdhan mahdollisuuksia ohjata oppilaan
oppimista.

No mé& n&an sen niin, ettd mité todennakdsesti tapahtuu, on just niin se, etta sille

ei jaa sille opettajalle mitddn muuta liikkumatilaa, ja sil ei oo kapasiteettia muuhu,

ku tehdan se ... pistetddn ne sormitukset sinne oppilaalle nuottiin valmiiks, ja

siind tehdaan usein karhunpalvelus. Se kappale opitaan kylla nopeesti, mutta
mistaan ei kylla tajuta mitéaan ja sit pitdydytdan aina siind samassa.
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Kuten erds toinen haastateltu sanoi, klassinen kitaramusiikki on juuri niin

monimutkaista, kun kuudella kielella kykenee tekemé&an.

Sen hallinta vaatii tarkkaa suunnitelmallisuutta, eikda impulsiivisuudelle jaa
juurikaan varaa: useimmiten sormitusvaihtoehtoja on vain muutama ja liikesarjat
ovat niin monimutkaisia, ettd ne ovat harjoiteltava viimeista piirtoa mydten
valmiiksi. Mutta tuo opettelu muuttuu suorastaan yli-inhimilliseksi voitoksi ja
akrobatiaksi silloin, jos taustalla ei ole mitddn suurempaa karttaa, joka auttaisi
soittajaa suunnistamaan. Tuo sama valtava kapasiteetti, joka erittain ilmeisesti
on jokaisella Kkitaristilla, joka opettelee tunninkin ohjelmiston pelkastaan
likemuistinsa varassa, saataisiin ohjattua moninkertaisiin tuloksiin, mikali sen

tueksi saataisiin uudet keinot hahmottaa otelautaa.

Sekéa alkeistasolla, sek& korkeammilla tasoilla koulutettaessa kitaristeja olisi
hyva pohtia asteikkojen, sointujen ja perinteisten opetusmetodien suhdetta
oppilaan otelaudan ja musiikinhahmotukseen. Koska tuo hahmotus on
paikoittain puutteellista kautta linjan, olisi siita hyva olla tietoinen koulutusputken
alusta loppuun saakka. Tietoutta, tyovalineitd ja materiaalia olisi saatavilla
vapaasaestykseen ja improvisaatioon perehtyneiden muusikkojen puolelta.

Haastateltu ystavallisesti suosittelikin muutamia oppaita, joiden avulla voitaisiin

tutustua vapaaséaestykseen ja improvisaatioon.
e Mick Goodrick: The Advancing guitarist
e Jon Damian: The guitarist's guide to composing and improvising
¢ Jorma Styng: Vapaa saestys ja melodiasoitto kitaralla
e Kalevi Hampinen: Musiikkia vapaasti kitaralla

Ja lisaksi han erityisesti mainitsi viel& teoksen, joka on pianonsoiton oppikirja,
mutta on h&nen mielestdan sovellettavissa helposti kitaralle tai mille tahansa

instrumentille:

e Tenni/Varpama: Vapaa saestys ja improvisointi.
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Tama oppikirja on haastatellun mukaan Suomen Musiikkioppilaitosten liiton
uusien kurssivaatimusehdotusten mukainen vapaasaestyksen 1 —tason Kirja,
joka nain ollen soveltunee vastavalmistuneillekin kitarapedagogeille myds

opetuskayttoon.

5.4.2 Improvisaatio

. ja siis se myds, niinku, jos puhutaan improvisaation opettamisen ja
kokeilemisen ja pohdinnan ulottuvuuksist suhteessa pedagogisiin taitoihin, siin
ma uskon, et siit olis ihan mieletdn etu, et mita sen kans pystyis tekemé&an — siis
ihan kaikil tasoilla! Mut se on sit — siin mieles se on outoo, ettei sitd oo! Mut
samaan aikaan se on selkee peli, ettei sitd o, koska siina jatketaan niinku tiettyy
kulttuurii eteenpéain. Ja se kulttuuri ei 0o kiinnostunu sentyyppisest toiminnasta.

Siis ... odottakaas. Mita tassa sanottiinkaan? Tiivistetdanpa hieman.

Tiettyyn kulttuuriin - kuuluu selkeana peling, ettei sen ole kiinnostunut
sentyyppisista toiminnasta, josta sille koituisi mieleton etu, koska siina jatketaan
eteenpain sellaista tiettya kulttuuria, joka ei ole kiinnostunut sentyyppisesta

toiminnasta, josta sille koituisi mieletdn etu?

Alkeisopetuksen kehittaminen oli monen haastateltavan sydanta lahella.
Alkeisopetuksen haasteita ja Kipupisteitd pohdiskeltiin syvallisesti, usein
paatyen arvostelemaan perinteista alkeisopetusta leimaavaa kaavamaisuutta ja

ihmettelem&an opetuksessa kaytettavien keinojen rajallisuutta ja kapeutta.

Laakkeeksi ehdotettiin, etta lasten opettamisessa pitdisi useammin tahdata
ensin siihen, ettd soittimeen tutustutaan ensin ilman nuotteja, ottamalla vain
tuntumaa soittimeen. Erés haasteteltu kertoo kuulleensa, etté joillekin aloitteville
puhallinsoittajille on ollut kiellettyd soittaa soittotunnin ulkopuolella mitaan
muuta, kuin laksykappaleita ja nakee sellaisen alkeisopetuksen
kestamattomand ja toivoo, ettei kitaraopetuksessa ilmenisi samanlaista
ehdottomuutta. Improvisointi ja leikinomainen "horhgily” olisivat lapselle sopivia
tapoja ottaa luonteva kontakti soittimeen. Tasta hanen ajatuksensa siirtyvat
luontevasti  lansimaisen  taidemusiikin  kasitykseen  oppimisesta ja

musiikintekemisesta.
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Ja téssa tulee (...) musta se lansimaisen taidemusiikin ja tan meidan kulttuurin
vaaristyma siina (...), etté jos ajatellaan mita tahansa vanhoja musiikkikulttuureja,
niin niissa niinku iat ja ajat, et jos joku kilkutin saadaan kateen, niin silla voi alkaa
kokeilemaan, ettd miten, mité siitd saa ulos. Meilla se on menny niin vakavaks se
puuha.

5.4.3 Monipuolinen kitaristi ja paikkakunnan musiikkielama

Taa on tietysti hankala, silla tavalla hankala kysymys, koska jos ajatellaan niita
kevyen musiikin kouluja ja siind koulutettuja kitaristeja, ni kyllahdn ne yleenséa on
aika tekijamiehid, ne kylla sitten monennékadisista tilanteista, niinku, luoviutuu ja
selviaa ...

Monipuolisemmasta muusikkoudesta saattaisi myds seurata, etta keikkaa olisi
saatavilla ihan eri malliin, kun kitaristi oppisi taitoja, joidenka avulla saattaisi
"luoviutua  ja  selviytyd” monenlaisista tilanteista. Ehkdapa nuo
esiintymistilaisuudet eivat olisi niitd samoja kirkkokonsertteja ja sooloresitaaleja,
joita opittiin pitamaan opiskeluaikana, mutta yhta lailla ne palvelisivat sita
yhteis6a, jossa muusikko vaikuttaa. Sellaiset esiintymistilanteet, joita joku
soittotaitonsa huippuunsa hionut lansimaisen taidemusiikin guru saattaisi katsoa
nyrpedsti nendnvarttaan pitkin, saattavat tilanteen yleisélle olla erittain tarkeita.
Kylla ma — mulle on kylla tullu kaikkesta paras mieli siita, etta jossain tilanteessa,
sit ... (...), ni mul oli — alakerran rouvalla oli 60 —vuotissyntyma&paivat. Kavin
soittamassa sille, viiskymppia se mulle makso siitd. Lauloin itte sen synttareilla
pari laulua: Reissumies ja kissa ja totanini ... Moskovan valot. M& opettelin ne

vaan sointumerkeisté ja tekstit, niinku toivelaulukirjasta, se oli toivonu niit&, parii
biisia. Siinda muutaman kappaleen lauloin ni kyl siité tulee niinku hyva mieli!

Ma veikkaan et mummollekki tuli hyva mieli.

Niin tuli! Ne oli iha tippa linssissa siella, etta ...

Vaarana on, etta eristyneisyys katkeroittaa ja luo turhautuneisuutta — valtava
maara ty6ta tuntuu valuvan kuin kankkulan kaivoon, kun niitd klassisen musiikin
konsertointitilaisuuksia ei olekaan. Juuri vankka s&estystaito ja monien
musiikkityylien hallinta antaisivat kitaristille mahdollisuuden palvella yhteis6aan
ja elavoittdd paikkakunnan musiikkielamaa mahdollisimman monin tavoin.
Tama tuskin  kuitenkaan tarkoittaisi vain ~mummojenlaulatusta ja
kahvikuppimusiikkia, vaikka mummot putkahtelivatkin haastatteluihin yllattavan
usein. (Mummot nayttivat edustavan Kkiitollista, kannustavaa yleis6a, joka

saapuu paikalle vain nauttimaan musiikista, ei arvostelemaan.)

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



38

Myonteinen kommunikointi musiikin - keinoin ympariston kanssa koettiin
tarkedksi muusikon hyvinvoinnille ja kuten monet toivat ilmi, myds omalle
motivaatiolle tehdad opetustydta. Tama liitettin  muusikkouteen sisaltyvaan
opettajuuden ja solistisuuden tasapainoon, mistd puhutaan enemman
seuraavassa luvussa. Tuon tasapainon horjuminen voi aiheuttaa katkeruutta ja

motivaatio-ongelmia.

... kuitenki ois periaatteessa olemassa kaikki kapasiteetti, ku on niin paljon tehty
ty6té ja niin paljon koulutettu kasia, ja muuta — ni se kaikki menee iha hukkaan,
tulee hirved maara taté katkeruutta sitten. Sen sijaan nekin ihmiset voisi toimia
muusikkona, ehka laaja-alaisemmin mita talla hetkella niinku, mihin se koulutus
tahtaa.

Mielikuvaa siita, mika on klassisen koulutuksen saaneelle muusikolle sovelias

keikka, olisi ehka hyva laajentaa hieman, jotta kaikki suurella vaivalla hankittu

ammattitaito saataisiin hyotykayttoon.

Ne vois tehda pikkukeikkaa ja silla tavalla, niinku, rikastuttaa sen paikkakunnan

musiikkielamaa, toimia, tota, sen opettamisen lisdksi ... soittaa kitaraa
kaikennakdsissa, niinku tilaisuuksissa. (...) ... mut mit& nyt ikind voi kuvitella
saattaa ... soittaa kirkossa, tai soittaa vanhainkodeissa, laulattaa vaikka

mummoja jossain yhteislauluillassa. Ni ammattitaitoselle kitaristillehan on ihan
hirveesti toitd! Mut se ammattitaito menee niin hukkaan, koska se kohdistetaan
niinku yhteen (...) pieneen sektoriin, josta sit kuitenkaan ei niinku — josta hyvin
pienella prosentilla on mahdollisuus toimia siin& konserttimuusikkona Suomessa.
Se on hirveetéa haaskausta!

Haaskausta, tosiaan!

Haastatteluista kavi ilmi tarve nostaa uudelleen tarkasteluun musiikkikulttuurin
arvopohja ja asenneilmasto. Yhteiskunnalle todennakoisesti hyvinkin kelpaisi
mummojenlaulattaja ja mummoille kelpaisi mummojenlaulattaja — mutta
mahtavatko mummot kelvata meille vain silloin, kun he istuvat
soolokonsertissamme hiukset kiharrettuina, harmaa villahattu paasséa ja ovat

hiljaa?

5.5 Se sailyy, mikd on arvokasta

Nain totesi eras haastateltava ykskantaan ja hanestd néaki, etta luottamus
omaan instrumenttiin oli vahva. Motivaatio tehda musiikkia sisélsi l&hinna
motivaation tehda musiikkia, toimia aktiivisena tekijand musiikkikulttuurissa ja

kantaa siind oma pieni kortensa kekoon, elaa elama elavan musiikin keskella ja
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tenda musiikkia ammatikseen — ei osallistua reviirisotaan, eika minkaan
yksittaisen instrumentin “prestiisitalkoisiin”. Tama oli hanelle ollut selvaa

opintojen alusta asti.

Elikka niinku ... etta helposti meil on se harha, ku meil on tda hieno taidehistoria,
mika on kirjotettu, elamasta kirjotettu tarina, romaani, raamattu, mika tahansa ...
ni, ettd meilla on joku kulttuuri — juuri timé& suuri traditio, jota me niinku - méa
muistan tammadsen lauseen .. ensimmaine didaktiikkatunti tdsséa koulussa! Meija
opettaja sano, ettd "siis mehan ollaan ... siis meha jatketaan ... tata kollektiivista
... perintéo ...”

Tama oli niinku se!
Ma& oon niin itsepdaine ja individualisti, ettd maa ajattelen kylla niin, ettd méa en

kylla tata kitaraa sen takia soita ... se ei oo mikadan pointti tehda sita, ettd me
pidetaan jotain suurta aarretta ... kollektiivista perintdd ylla! Et ... eihd taa nyt

mitddn museointia ole! Tai niinku konservoi ... konservaat ... konservatorio!
Sananaha se kuulostaa vaha silta, ettd taalla konservaattorit pitdd mokkia
pystyssal!

Klassista kitaramusiikkia suojaavia raja-aitoja ei tarvitse kaataa, riittd& vain, kun
kavelee niista ylitse. Nokikolarin kanssa tapellessa sottaantuu itse.
Et just sillai, et ... mua ei toi nakékulma, siis muutenkaan kiinnosta yhtaan, et
puolustaa soittimen asemaa, tai niinku, koska se tarkoittaa sit ikaanku sité, et siin
joutuu ... et siin hyvaksyy tdammoset hierarkiat ja arvoasteikot, mita on ... tdssa

muodostunu, vuosisatojen varrella, et ikdanku niist vois olla valittamatta, sen
sijaan, et niit vastaan lahtee taistelemaan.

Muutamat muistelivat, kuinka suuren vaikutuksen oli klassinen kitaramusiikki
tehnyt, kun he olivat kuulleet sitd ensimmaista kertaa ja kuinka pitkélle, jopa
alan ammattilaisiksi asti, oli tuo viehatys heidat kantanut. He luottivat, etta tuo
sama viehatys iskee my0s tulevaisuuden sukupolviin, kunhan sille annetaan

mahdollisuus.
Pitdd muistaa, ettd itsekin on aikoinaan jostakin kuullut joskus klassista musiikkia
kitaralla, radiosta tai levylté ja miten paljon se on kolahtanut! Ja eikd se ny sit,
eikd se varmasti oo mihink& havinny, se ihmisia kiehtoo edelleen ja sit et viel,
niinku se on tassa nyt se, et monesti semmone iso asia muistettavana, et ku
tassa kritisoidaan vahan ja ollaan ehka vaha niinku hyokatty kokoajan tassa

keskustelussa, (...) niinku sita taidemusiikkia vastaan, niinku naennaisesti, ni
sehan ei pida paikkaansa!

Luottamus omaan instrumenttiin oli niin vahva, ettei vaatimusta avautua muiden
musiikkikulttuurien suuntaan pidetty missddn nimessa klassisen kitaramusiikin
arvon alentamisena. Eras haastateltu totesi ettéd aliarvioimme oppilaamme
olettaessamme, etta saatuaan kerran sahkokitaran syliinsa, he eivat haluaisi

soittaa klassista kitaraa enda koskaan.
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Ja on se mydski sit helposti oppilaan aliarvioimista, silleen, et sit sité ajattelee, et
ei ne naa sitd samaa hienoutta kun me nahaéan siin klassisessa musiikissa.

Voidaankin kysya, onko meiddn oma luottamuksemme omaan musiikkimme

todella ndin heikoissa kantimissa?

Eréas toinen haastateltu toi esille, ettd opettaessaan han tarjosi aina oppilaalle
ensin  klassista musiikkia ja luottaa sen voimaan opetustydssansa.
Meditatiivisuus ja pitkajanteisyys ovat hanen mielestaan klassisen kitaran
opinnoissa lasna aivan eri tavalla, kuin muissa musiikkityyleissa. Han itsekin
kasittaa itsensa ensisijaiseksi klassisen kitaran opettajaksi.
Mutta se on kylla tarkeetd, ettd sitéd opetetaan! itekki niinku siis — mina haluan
tehd, siis iha ehottomasti, sitd — nimenomaisesti. Se ehka se, ehka tuo kevyempi
musiikki — se on iha hauskaa, jos sitd o vaha, mutta kylla méa paapainon haluan
sdailyttaa tassa klassisen kitaransoiton opettamisella, koska se opettaa siis

lapsille ja nuorille semmosta ... tarkeeta, niinku, pitkdjantesyyta ja ... simmosta
niinku ... "hilientymista niitten aanien aarelle”! Kuuntelemista ja ... semmosta.

"Minka teet, tee se kunnolla”, sanoo oma aitini minulle usein. Samaa toivottiin
monissa haastatteluissa my6s musiikkimaailmalta. Klassinen klassisena ja jazz
jazzina — kaikkeen tekemiseen toivottiin korkeata laatua ja totista intohimoa!
Mut se on vaikee asia, mut sit taas toisaalta ma en kannata my6skaan sita, etta
klassisessa kitarakonsertissa soitetaan niinku tdmmdstd, mita nakee nykyaan
aika paljon, sité tapahtuu niinku jossain maarin, Suomessa ehka vahemman ...
mutta siis tAmmosta viihdehuttua, etta puolestaan klassisella kitaralla, etta kylla
mekin osataan soittaa ... ni: ei, ei, ei! Vaan kylld mun mielestd ma pitasin sen

niinku, ettd semmonen niinku pintapuolinen cross-over —meininki ... ei, en ma
lampee ollenkaan.

Klassinen kitara osaa kylla mainostaa itsedan juuri omana itsendén — sita ei

tarvitse koristella, eika ihmisia tarvitse maanitella kuuntelemaan.

Kylla! Ja siind on paljon niinku arvokkaita asioita, ja se on hienoa, se on hienoa,
kun sitad soitetaan jossain tilassa, kirkossa ... (yleensa tyhjassal!) Ni, kylha se
makeesti soi, (...) ei sitd voi kieltaa.

Mita klassinen kitaristi voi tehda edistadkseen klassisen kitaramusiikin suosiota,
on tuoda Kklassista kitaramusiikkia ihmisten kuultavaksi ja soittaa sitten

tosissaan, minka soittaa.
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Norsunluutornista ei yleisod tule ehdoin tahdoin hakemaan ketaan ulos, sielta
pitda lahted ihan itse, omin jaloin. Koulukonsertit ja pienimuotoiset esiintymiset
isojen, kalliden spektaakkelien sijasta, toisivat klassista kitaraa esille
positiivisella tavalla. Ne tarjoaisivat yleisolle mahdollisuuden keskittya musiikkiin
musiikkina.

Ja miks sen pitaa olla niin muodollista? Et ... en ma ainakaan tykkda semmosista
spektaakkeleista, musta se on &lytonta!

Eréas haastateltava pohti klassisen kitaran sailymista kovin filosofisesti. Han toi
esille, ettd niin kauan, Kkuin me klassiset kitaristit soitamme ja opetamme
klassista kitaramusiikkia, niin kauan meilla on klassista kitaramusiikkia — ei sen
arvo ole meidan kasissamme. Osoittaahan epaluottamusta omaa instrumenttia
ja omaa musiikkia kohtaan vaittaakaan muuta! Lieneeké niin, ettd jos klassinen
kitaristi ei henkeen ja vereen puolusta klassisen kitaramusiikin hienoutta ja
ainutkertaisuutta, tuota hienoutta ja ainutkertaisuutta ei enda ole? Itse asiassa,
tama haastateltava summasi ajatuksensa kauniisti sanoiksi ja nosti klassisen
musiikin yksittaistd ihmistd ja yksittdistd muusikkoa suuremmaksi voimaksi —
jonka elaman yllapitaminen oli ihmeellisen yksinkertaista. Han viittasi lattialla

lojuvaan kitarakoteloon, jonka sisalla makasi kitarani (nimelta Mitja) ja sanoi:

Tota nini ... ma ajattelen niin, ettd ... ku meilld on helposti semmone harha, etta
meil on olemassa jokin “klassinen musiikki”, ku meil on niin pitkd historia. Ei meil
ole mitaan musiikkial Eiha soi, tassakaan tilaisuudessa, mikaan! Ei taalla
missaan klassista kitaraa ole! Mut sitku sa otat ton kateen, sa alat soittaa ja ma
avaan ton oven, ni sit — sit meil on klassista kitaramusiikkia!

5.6 Ajatuksia muutoksista
Ei se ny niin monimutkasta oo, ettei sitd ny vois (...) neljan, viiden vuoden

aikana kayda koulutuksessa ...

Listaan tdhan ehdotuksia, mitd haastatelluilta sain kerattya koskien sita, miten
uudenlaista, monipuolisempaa kitarakoulutusta voisi alkaa muodostamaan.

Ensiksikin pitaisi tehdd selvaksi, mista El pitdisi luopua, jottei vahingossa
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uudistettaisi kitarakoulutusta samoin, kuin Turun kaupunki uudistaa keskustan

kaunista rakennuskulttuuriaan.

Ensinnakaan kukaan kitaristeista ei halunnut siirtdd koulutuksen polttopistetta
pois klassisesta musiikista, eikd halunnut tinkid tuon koulutuksen korkeasta
tasosta. Sen sijaan he nakivat, ettd organisoimalla opetus paremmin alusta
alkaen (esimerkiksi opettamalla oppilaille soittotekniikkaa ilman sarvia ja
hampaita ja kertomalla, mitd ohjelmistoa kannattaisi soittaa), saataisiin
vapautettua aikaa ja energiaa koulutuksen monipuolistamiseen. Suurin osa tai
kaikki haastatelluista halusivat opettaa opetustytssadan juuri paaasiallisesti
klassista musiikkia, eika siksi klassisen musiikin osaamisen tasosta tinkiminen

olisi heidan mielestaan viisasta.

Sitd painotettiin, ettd vapaaséestysta ja ehka sahkokitaraa tulisi opettaa
ammattitaitoinen muusikko ja pedagogi. Klassisen musiikin tekniikan ja
ohjelmiston erittdin korkeatasoinen omaksuminen on aivan valtava urakka —
kuten muiden musiikkilajien yhta korkealaatuinen taitaminen — ettei kaikkea

tuota voinut olettaa yhdelta opettajalta!

Kyllal Mutta mun mielestd se olis silla tavalla, ettd siihen pitais olla iha eri
opettaja, ettd semmonen,joka todella on menny hyvin pitkalle vaikka klassisen
kitaran soittoon ja sen kautta mahdollisimman — koska klassinen musiikkihan on
periaattessa niin monimutkaista kun kuudella kielella kitaralla pystyy tekemaan —
ni se joka tulee mestariksi siina, tavallaan, niin siltd ei voi valttdmatta olettaa, et
sen pitéis viela sen lisdks omaksuu tuo kaikki! Et pitéis olla ihminen, joka opettaa
vapaata saestysta ja joka ammattilainen siina.

Haastatellut ymmarsivat hyvin, ettd resurssit ovat rajalliset ja ettd on
priorisoitava. Mikali uudistuksista piti jokin nostaa ensisijalle, se oli

vapaasaestys.

Erds haastateltu ehdottaa myds, ettéd opinnoissa voisi vaikka luentotyyppisesti
kayda lapi erilaiset kitaratyypit ja se, millaisissa musiikkilajeissa kaytetddn
mitakin kitaratyyppid. Teraskielisen akustisen soittoon tulisi tutustua ja
sahkokitaroiden soinnilliset erot tuntea. Opiskelijoiden tulisi perehtyd myds
vahvistintekniikan perusteisiin. Siita, kenen vastuulla tama perehdytys olisi, ei

haastateltu osannut sanoa. Ehkdpa tassa olisi hyva myds tutkiskella, mita
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tietotaitoa on opiskelijaporukassa jo valmiiksi — ovathan kitaristit varsin
sekalaista sakkia!

Samoin Kkitaristien tulisi tuntea myos muut ns. "bandisoittimet”, koska kuten
tuotiin ilmi, tybelamassa saattaa tulla vastaan tilanne, jolloin joutuu ohjaamaan
bandia! Mitas sitten teet, jos et tiedda, mihin kohtaa sahkokitaraa pistetaan
mikékin piuha ja miten plektraa pidella&dn? Kitaristeilta voisi olettaa jopa

muutaman rumpukompin taitamista — edes alkeellisella tasolla, edes vahan.

Tama kaikki olisi valmistautumista tyoelamaan niiltd, jotka ovat “kaukaa
viisaita”. Voi olla, ettd Villa-Lobosin konserton kanssa painiskelevaa
palavasilmaistd nuorukaista voi olla vaikeata motivoida istumaan hetkeksi alas
rumpukapulat kadessd, mutta perehdytyksen ei tarvitsisikaan olla kovin

syvéllista, eikd korkealentoista.

Kysymys olisi siis erilaisten "vivahteiden” tuomisesta koulutukseen, ei systeemin
taydellisestd romuttamisesta — vaan monipuolisempien nakdalojen avaamisesta
ja asenneilmaston tarkistamisesta. Kysymys olisi edelleen klassisen musiikin
koulutusohjelmasta, mutta siten, luotaisiin kokonaiskatsaus myds muihin
soittotapoihin ja musiikkilajeihin. Jonkinlaisen alkeellisen tietouden omaaminen
auttaisi opiskelijaa sitten omin voimin (tai sivuaineenomaisesti) erikoistumaan
juuri sithen, minka kokee itselleen luontevaksi.
... et siin koulutukses painotetaan pelkastaan sit, et jos sanotaan et puhutaan siit
taiteellisesta puolesta, niin se tarkottaa pelkastéaan sit vaan, vaan tata klassisen
musiikin traditiota. Eli siihen vois tuoda myos vivahteita. Et se, mun mielesta toi
koulutus kasvattaa liian niinku selkeesti vaan niinku siihe putkeen. Ja ma en

tarkota ettd sen pitdis kasvattaa niinku eri putkiin, et muusikoist pitéis tehda
tammasii monitaitureita, mut edes — et puhuttais laajemmin

Sellaista monitaituruutta, missa osattiin kaikesta vahan, mutta mitdan ei

kunnolla — sellaista ei katsottu hyvalla!

Kysymys olisi edelleen klassisen musiikin koulutusohjelmasta, mutta siten,
luotaisiin  kokonaiskatsaus myds muihin soittotapoihin ja musiikkilajeihin.
Jonkinlaisen alkeellisen tietouden omaaminen auttaisi opiskelijaa sitten omin

voimin (tai sivuaineenomaisesti) erikoistumaan juuri siihen, minkd kokee
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itselleen luontevaksi. Taten valmistuisi opettajia, joilla olisi vahva klassisen
kitaran osaaminen, mutta my6s jokin vahva osaamisen alue klassisen kitaran
lisdksi seka alustava tietous ja kokonaiskuva siita, mitd kaikkea kitaralla voi

soittaa.

Eréas toinen haastateltu heittdéa ilmaan idean, etta juuri kitaran kohdalla pitéisi
koulutusohjelmien valisia raja-aitoja madaltaa tai nuo raja-aidat tulisi poistaa
kokonaan, koska kitara on erityisessa asemassa muihin soittimiin juuri sen
monipuolisuuden t&dhden.
Se on musiikin tyylilaji, et sitdhan voi soittaa vaikka nylonkielisella, ettéa ... en
tieda sit mite. Naa on aika selkeesti erilladn nda osastot. On klassine ja sit on tda
pop/jazz. Kitarassaha ne ei mun mielesta 0o niin ... nehan menee valttamatta
limittéin! Kitaraha on sellane soitin, ettd onks se hyva juttu? Kylla niitéa vois mun
mielestd avoimemmin yhistéd, ettd tarviiks se olla niin, ettd on téa klassine
solistiopetus, ja sitte TAI ... sitte se, et s& meet sahkokitaran kanssa, plektran
kanssa ja opiskelette soittamaan bandissa. Joo! Kyl ma ajattelen niin, etta niist
vois tehda kokonaiskoulutusohjelman, jossa ois pop/jazz -opetusta, ehka
kansanmusiikkia ... Tai taa oli just ... perinnemusiikkia! Laajasti, niin. Ja sitte

klassista kitaransoittoo. Ja sitte vois erikoistua, vaikka tyyliin ... kolmantena
vuonna vois erikoistuu.

6 Solistisuuden ja opettajuuden tasapaino

Kaytin haastatteluissani termid solistisuus kuvaamaan opiskelijan omaa ns.
taiteellista toimintaa: konsertoimista ja muita projekteja vastakohtana
opettajuudelle, jolla tarkoitin opettajanty6td, opetustoimintaa ja opettajuudessa
kehittymistd. Termien maaritteleminen oli vaikeaa, mutta vaikutti siltéd, etta
haastateltavani ymmarsivat, mitd ajoin takaa kysymyksellani ja tarttuivat

teemaan hanakasti.

Haastateltavat nayttivat olevan vahvoja solistisuudessaan, seka
opettajuudessaan. Tuskin voi sanoa, ettd he olisivat kokeneet kumpaakaan
vahemman tarkedaksi, kuin toista, koska molempiin muusikkouden osatekij6ihin
laskettiin suunnattomasti arvoa. Voi olla, ettd he olivat ehkd itse loytaneet
tasapainon suhteessaan opettajantydhén ja omaan solistisuuteensa, mutta

elivat ymparistdssa, jossa tuota tasapainoa ei juuri ollut.
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Jokaisesta haastattelusta henki mielestani eittamaton kunnioitus opettajuutta
kohtaan. Opettajuus ei juurikaan ollut kenellekaan haastatelluista "sivubisnes”
oman solistiuran rinnalla, eikéd opettamiseen suhtauduttu kevyesti. Vaikutti silta,
ettd opettajuus nahtiin yhta lailla arvokkaana ja luovana toimintana, kuin oma
solistinen soitto ja konserttiprojektit. Katkeruutta siita, ettd oma solistinen ura
olisi jaanyt vajaaksi, ei juuri mielestani valittynyt, vaikka keikkaa ei ihan riesaksi
asti ollut kenellakaan — useammin valittyi pettymysta siitd, ettd oma opettajuus
koettiin vajaaksi! Jopa vajaa soittotaito, soittotekniikan tietous tai
musiikkielam&&n osallistumattomuus, joiden olettaisi vaurioittavan Iahinna

solistista muusikkoutta, saatettiin kokea haittana myos opettajuudessa.

Monet haastateltavat painottivat, ettd oman soittimen hallinnan vieminen
mahdollisimman pitkdlle mahdollisimman pitkédlle mahdollistaa myo6s
laadukkaan alkeisopetuksen. Siksi  alkeisopetukseenkin erikoistuvalla
kitarapedagogilla pitaisi olla heidan mielestdan takanaan kunnianhimoiset
opinnot, joihin kuuluisi intensiivinen soittimenhallintaan tahtddva jakso. Vain
omista kokemuksistaan harjoittelusta ja omien soitannollisten pulmien

ratkaisusta voi oppia, miten oppilasta auttaa.

Tota ... ma oon, toisaalta sitd mielta, ettd se, ettd osaa opettaa sitd soitinta,
mehan opetetaan kitaraa! Ni pitdis mennd mahollisimman pitkélle myos siing, itse
sen soittimen hallinnassa ja musiikin omaksumisessa, etté vois sitten opettaa
niitd — ja se lahtee ihan alkeisopetuksestaki! Et vaikka, lahetdén vapaalla kielella
vuoronappailyd, ni se on niinku ... tdytyy omaksua hirveen hyvin se soitin itse,
etta pystyy opettaan niitd alkeellisiaki juttuja, hyvin, alusta lahtien.

Opettajuus ja solistisuus kulkevat siis haastatteluissa kasi kadessa, mutta eivét
edellyttaneet toisiaan: Kkitaristi voi olla hyva solisti, muttei valttamatta hyva
opettaja ja hyva opettaja voi olla olematta silti hyva solisti. Tamén
ymmartamisen tarkeytta tahdennettiin.

Tuotiin ilmi, ettd ne persoonallisuudenpiirteet ja toimintamallit, jotka auttavat
esiintyvan taiteiljan tyossa, eivat valttamatta enaa auttaneet opettajaa.
Konserttilavalle tuskin voi menna anteeksipyydellen, mutta luultavasti jokaiselle
opettajalle tulee eteen hetki, jolloin oman oppilaansa eteen joutuu menemaan
juuri niin. Oppilas ei siis liene yleis6a, eikd opettajan taiteellinen projekti. Eras

haastateltava kutsui opettamista eraanlaiseksi palvelutyoksi.
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Opettaminen ei voi olla niinku omien musiikillisten kunnianhimojen toteuttamista
siin@ mielessa, kun puhutaan musiikin tallasesta ... musiikon taidon
eksperttiydesta, et sitd ei voi ... oppilas ei voi suoranaisesti olla opettajan
semmone, niinku .. taiteellinen projekti. Mut samallahan se on sita! Sillon ku... jos
oppilas soittaa sité jotain helppoo rytmia, ni tehddn se mahdollisimman hyvin,
mika se sit sattuu olemaankaa, ni kylla se — ni, kylla se palvelee sita opettamista,
samalla, jos opettaja on ndyra siind, ettd yhessa tehadan ja hei, et tda on hauska
juttu! Etta, tota, silleen jotenki.Et se on mun mielestd se keskesin juttu, se on
palvelutydtd, ikdanku ... mutta se on jollaan tavalla niin, niinku kaikki tyd, musta
tuntuu, on lopulta niin, et siitd saa ite. Et ei se oikeestaa on ... se on aika
keinotekoista erottaa musta sitd,et ... ei voi sanoo, ettd se on eri asia, mut
taiteellinen egoismi, mutta ... niinku opettajuus ja muusikkous, ne kulkee jollain
tavalla, sitte, siin kasikadessa, siin on vaan ... otetaan toinen siihen messiin, et
hei! Nain, nain!

Erds toinen haastateltu tdhdensi, ettd vaikka opettamistaitoon kuuluu monia
myotasyntyisida ominaisuuksia, tdirkeampaa on opettajuutta arvostava asenne ja
ennen kaikkea tahto tulla hyvaksi opettajaksi. Tahan vaaditaan kykya
noyryyteen ja terveeseen itsekritiikkiin, joka kumpuaa oppilaan arvostuksesta ja

tahdosta tehda tyonsa aina vaan paremmin.

6.1 Solistisuus ja opettajuus kitarapedagogikoulutuksessa

Suurin osa haastatelluista toi hyvin selkedasti esille, etté koulutuksessa ei heidan
mielestdan annettu tarpeeksi painoarvoa opettajuudelle. Vaikka koulutuksen
otsikossa luki "musiikkipedagogi”, jai heidan mielestaan pedagoginen osuus
siité turhan koykaiseksi. Lainaan tassa monia haastatteluja, jossa tdméa seikka
tuodaan selkeésti ilmi, jotta lukijalle hahmottuisi kokonaiskuva.

Koitko koulutuksen aikana, ettd opettajuutta arvotettiin ja sitd painotettiin
koulutuksessa tarpeeksi?

No ... ei varmaan.

Omassa koulutuksessani opettajuutta ei arvostettu eikd painotettu opinnoissa
tarpeeksi. Opinnot olivat enemman tai vahemman "taiteellista toimintaa”.

. et se painotus tuntu olevan tosi selkeesti niinku, just niinku tal taidemusiikin
puolella ja taiteellisen ilmasun puolella, ni se et miten sit kuitenki se niinku se
tybelama sit kaytannos tarkottaa useimmalla, ni se tarkottaa sit iha jotain muita
juttuja.
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Opiskelijoiden keskuudessa opettamisella oli kielteisempi leima kuin
esiintymistoiminnalla. Koulun tai opettajien taholta en kokenut eroavaisuuksia.

Koska siis, meijan koulutus, siind tuntu, ettd painoarvo on ehk& semmosella,
niinku taiteelli — ettd silld tdhdattiin niinku taiteilijaks ja semmoseen niinku ...
niinku vahan niinku semmone kitarataitelijakoulu! lk&dankuin oli, vaikka niinku
tutkintonimikekki on musiikkipedagogi ja kaikki tulee tekemaan opettajantoita — ni
sita painoarvoo pitadis olla selkeesti enemman niinku opettamises, niinku
opettamisen opettamisella, niinku mun mielesta.

Siis mun mielesta didaktiikanopetus on tai ylipdatansa opettamisen opetus, niin
se on vahan heikois kantimissa omalla laillaan, et enemméan se keskittyy
soittamiseen, kuin opettamiseen ...

Kyllda ma koen niin, etta ... mulle se opettamine on kuitenki tuntu taalla pikkusen
semmoselta pakkopullalta, tdal on muodostunu kuitenki ... mulle muodostu
opiskeluaikana semmone kuva, etta ... etta niinku solismi ensin! Ja keskittymine
siihe omaan tekemiseen, eli ahdistumine niinku ... tota niin niin ... omaan
riittamattdmyyden tunteesee ... ja tota (naurua) se on tota ... ikdanku se
opettamine olis sit semmone, et tdad on ny pakko teha, tan koulun puitteis. Et
kylla ma enemma olen saanu sellasen solistimallin taalta, koulusta.

Enemman eroavaisuuksia vastauksissa ilmeni siina, mista haastatellut arvelivat
opettajuuden arvostuksen puutteen johtuvan ja miten opettajuuden arvostuksen
puute ilmeni heidan mielestddn. Eras haastateltu huomautti, ettd ennen

ammattikorkeauudistusta tilanne saattoi olla viela karjistyneempi.

Syita etsittiin haastatteluissa etenkin opiskelijoiden omista asenteista: monilla
siinsi silmissa solistinura ja todellisuus siita, mita tydelama sitten tulisi pitamaan
siséllaan, suljettiin pois mielestd viimeiseen asti. Ehk&pa koulutukseen ol
haettukin lahinna solististen tulevaisuudennakymien tahden ja opettajien

solististen ansioiden toimiessa heidan suosituksinaan?
Nyt kun valmistumisestani on jo aikaa, sitd nakee asioita aivan
toisenlaisesta perspektiivista kuin opiskeluajan "kuplassa" naki. Tuntuu silta, etta
kyseinen oppilaitos on ensiluokkainen huijaamisen ja  kusettamisen
mestari.Taiteilijoina erittdinkin ansioituneita opettajia mainostetaan katevasti

"huippupedagogeina” ja heidan nimilladn markkinoidaan koulua hyvauskoisille
hakijoille.

Ylldaolevaa haastattelun jaksoa voidaan eraan toisen haastattelun kautta hieman
avata haastattelujaksolla, joka liittyy opettajuuden ja solistisuuden yhteyteen ja

silti irrallisuuteen. Haastateltu esitti, ettd jopa opettajat itse, oppilaista nyt
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puhumattakaan, saattoivat kulkea harhaan ja erehtyd Iluulemaan solistisia

taitojaan opettajuuden taidoiksi.

... ettd tuntu monesti, ettd opettajat ei niitd omia ideioitaan ihan kauheen paljon
kuitenkaan kyseenalastanu, ettd vahad semmonen ajatus, ettd "kun se on meidan
idea, ni sit se on hyva ideal Ku me ollaan niin helvetin hyvid opettajia, ja
tdmmdsia ... tdmmdosia kovia nimia, niin meilldhan ei voi olla huonoja ideoita.” Ja
siind menné&an kylla metsaan, pahasti.

Solistinen soittaminen ja siind noteerattu menestyminen saatettin monesti
kokea tarkeammaksi, kuin opettajantydhon valmistautuminen ja ymparisto,

tahtisolistikultin riivaama musiikkimaailma kannusti siihen.

... Et semmone, tietynlaine ... usein tuntuu, et musiikkikoulutukseen otetaan
ihmisia hirveet méaarat ja sit pistetdan ne kilpailemaan keskenaan. Ja sit ne
tippuu jotka tippuu ja sellanen tavallaan et, se karsinta tapahtuu vasta siella
koulussa ja lopullisesti tydelamassa.

Haastateltava sanoo, ettd koulutuksessa ja koulutuksen huipulla karsitaan
totiset jyvat totisista akanoista, vaan se jaa epaselvaksi, kuka kertoisi naille
onnettomille, ettd taman ankaran Kkarsinnan jalkeen jyvat ja akanat

todennakoisesti kaadetaan kaikki takaisin samaan vatiin?

6.1.1 Lumouksen hallittu sarkeminen

”Olen lahella sitd vuorenhuippua, jonka nuorena miehend nain edessani, eika
huipulla ole lunta. Se on etupaassa suolaa.” (Tuntematon)

Intomielisyys, kunnianhimoisuus, totisuus ja tinkimattdomyys, usko omiin
mahdollisuuksiinsa oppia aina vain uutta ja kyky unelmoida olevansa jonakin
paivana kuuluisa ja arvostettu konserttimuusikko — silloin, kun nuo unelmat
nahdaan vield mahdollisina, elama lienee ihanaa, vaikkakin ehka ajoittain
hirvittdvan jannittavaa ja ajoittavan ahdistavaakin. Ikava kyllda nuo unelmat
tuskin  toteutuvat aivan sellaisinaan  kenenkdan kohdalla, koska
opintojenaikainen mielikuva sek& solistisesta urasta, ettd opettajuudesta

saattavat olla kovin mustavalkoisia.

Konserttiuran ja kilpailullisuuden lumousta ei haastatteluissa kuitenkaan néhty

yksiselitteisesti kielteisena asiana, vaan my0s motivoivana ja eteenpain
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vievana. Opettajuuden arvostuksen puutteesta ja solitisuudesta sanoi eras

haastateltu nain:

Usealla nuorella musiikinopiskelijalla unelma konserttimuusikon urasta saattaa
olla se voima, joka ajaa alalle. Jos arvostuksen puutetta ilmeni, se ilmeni ehka
eniten nuorempien opiskelijoiden uratoiveissa ja priorisoinneissa.

llman téhtikultin  lumoa ei opiskelija ehk& Kkilvoittelisi niin  ankarasti
saavuuttaakseen korkeata soittotaitoa, eika koettelisi omien kykyjensa rajoja.
Silloin saattaisi myds jotain opetukseen tarvittavista oman soittimen hallintaan ja

harjoittelumetodeihin liittyvista evaista jaada saamatta.

Solistilumous ei siis liene haastateltavien mielestad yksinomaan kielteinen ilmid,

mutta myodnteinenkaan se ei nayttanyt olevan!

Kaiken sen mahdollisen stressin, ahdistuksen ja riittAméattémyyden tunteiden
lapikaynnin lisdksi lumouksen yksi haitallisimpia kaytannontason seurauksia
vaikutti olevan, etté opiskelija saattoi jattaa hankkimatta opettajantydohon liittyvia
taitoja ja tietoja, vaikka niitd hanelle olisikin tarjottu ja hoitaa didaktiikkaopinnot
vasemmalla kadella, hutaisten. Kaikki opettajuuteen liittyva saattoi muodostua
kuin "muistutukseksi kuolevaisuudesta” ja motivaatio keskittya didaktiikkaan ja
Helia —opintoihin laskea entisestaan. Etenkaan Helia —opintojen kohdalla
tilannetta ei vaikuttanut auttavan yhtaan se, etta siella opittavat asiat ovat “liian
yleisia”, kuten eras haastateltu ilmaisi, eivatka juurikaan siksi linkittyneet

soitonopettajantydn kaytantoon.

Yksi haastatelluista toi esille, ettd hanesta olisi erittain hyva, jos opintojen
aikana opiskelijoiden kanssa keskusteltaisiin tulevasta tydelamasta ja
tydelaman lainalaisuuksista. Jos opiskelijan opintoja ohjaa kovin eparealistinen
kuva tulevaisuudesta, lienee opiskelijan edun mukaista korjata tilannetta

hienotunteisesti.

Mut toki siin vois olla — vaha voitais avata niinku ovia muihinki suuntiin ja sité vois
vahan kayda lapi myos ihan niinku tata ... vahan niinku tammdsii raadollisempii
asioi, et miten ne oikeesti elattaa itsedan, mité se tarkottaa, mita pitaé tehda. Siit
ei puhuttu koskaan! M& en muista koskaan, et oltais puhuttu just niinku téallasist,
et mite niinku elattaa itsensa — se, et kenen vastuulla se olis siel puhuu tallasist
asioista, minka opettajan ja minka tahon, ni en ma siihe osaa sanoo, mut kyl se
tietenki vois vaha niinku avata sita ... niinku ikkunaa. Mut ei sitd valttamat tarttis
avata niinku, sepposen selélleen — sitd vois avata vahan ... niin ja puhuu vahan
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... ettei se sit olis ihan niinku hyppy sit, kuilun pohjalle siit opetuksesta. Mut vaha
sitd puolta vois tuoda esiin, ei nyt hirveesti, mut niinku ... vaha, sen
mahdollisuuden, ainaki, esilletuomisen, néin. Ja et se ehka sais aktivoitumaan
opiskeluaikana paremmin siihen suuntaan, et mita tas vois tehda? Et jos haluaa
vaik jatkaa taiteellist tydskentelyy, oli se sit mita hyvansa, et mita pitaa tehda,
jotta se mahdollistuu? Tollasii juttui, niit vois olla ... olla vdhdn enemma.

Haastatellun mukaan opiskelija tulisi siis heratella todellisuuteen varovasti, jotta
energiaa antava solismin lumous ei sarkyisi lilan rajusti. Saattaisi olla hyva
saada opiskelijat edes jollain tasolla miettimaan jo opiskeluiden alkuvaiheessa,
miten he tulevaisuudessa voisivat mahdollisimman hyvin yhdistaa seka

taiteellisen toiminnan, etta opettajuuden.

6.1.2 Esimerkin voima

Hyvana esimerkkind opettajuuden arvostuksesta saattaisi toimia myds oma
opettaja, joka suhtautuisi omaan opettajaty6honsa totisin mielin ja arvostavasti.

No varmaan ihmisten mielikuvissa sellanen solistinen soittaminen, Kilpailut,
konsertit, ynna muu, sellanen kunnianhimonen taiteellinen toiminta, kova
taiteellinen toiminta. Ja siind arvotetaan ihmisia vahan sen mukaan, miten ne on
menestyny niinku talleen naenndisesti. (...) kelld on meriitteja, kella ei. Ja se
kertoo paljo et opettajat laittaa niinku mielelldaan, niinku omaan CV:nsa sen, etta
oppilaat ovat menestyneet kilpailuissa ja niin edelleen.

Olin sisallyttdnyt haastattelurunkoon kysymyksen siita, tuntuiko haastateltavista,
ettd heiddn omat opettajansa olivat itse arvostaneet omaa opettajantointaan
kartoittaakseni esimerkin voimaa siina, miten opiskelija luo mielikuvansa
musiikkimaailman  odotuksista  opettajanroolista ja  heidan  omista
edellytyksistaan ja omakuvastaan opettajana. Opettajan oman tyon arvostus
nahtiin haastatteluissa monentasoisena ilmiona ja kysymysta pohdittiin monista

nakodkannoista lahtien.

Eras haastateltava vastasi kysymykseeni, kokiko h&n omien opettajiensa

arvostaneen omaa opettajuutta, aivan ykskantaan:

Olivat arvostavinaan, tai ehk& niinku puhuivat siitd, mutta se ei kylla oikeen
vakuuttanu.

Arvostuksen puute kytkettin  haastattelussa opetuksen organisoinnin

vaillinnaisuuteen. Haastateltu toi esille, etta opettajat eivat nahneet tarpeeksi
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vaivaa jarjestaakseen opetuksen niin, ettéa oppilaiden tayspainoinen tyéskentely

ja jarjestelmallinen eteneminen olisi mahdollistunut.
No, ihan vastuunkantamisesta, siitd, ettd ei tulla paikalle, ei vaivauduta
vélttamatté ilmoittamaan etté ei oo tuntia vaan on pelkkd vahtimestarin laittama
peruutuslappu ovessa, ei jakseta tehdd mink&&nlaista suunnitelmaa ja jos
tehddan suunnitelma, ni sit ei pysyta siind. Hyvana esimerkkina niinku seminaarit
ja didaktiikat, ettd on vuoden alussa laitettu aikataulu, jossa oli paivat etta
millonka kasitelladn mitaki aihetta, ni eihdn ne koskaan pitaneet (...) ja, eika niita

tuntejakaan valttamatta edes toteutettu, niinku laheskaan siind mittakaavassa, ku
oli suunniteltu.

Haastatellut né&kivat opettamisen siis konkreettisena ja kaytannonlaheisena
tyond, johon Kkuuluu oppituntien valmisteleminen etukateen, opetuksen
suunnittelu ja suunnitelmien toteutus. Edistyksellisyys, taiteellisuus tai
boheemius eivat useiden haasteltavien mielestd tuoneet armahdusta
opettajalle, mikali toita jai hoitamatta. Vaikka opettajuus ja solistisuus koettiin
saman muusikontoimen kaantopuoliksi, molempiin piti nahtavasti silti panostaa
ja panostaa kunnolla, mikali mieli selvita kunnialla ty6tehtavistadn. Rima naytti
olevan yhta korkealla sekd oman opettajatyon, ettd omien opettajien kohdalla.
Vaikka opiskelijan oma vastuu opintojen etenemisestd tunnustettin ja
vastuunkannossa nahtiin puutteita, oli kuitenkin selvaa, etta ensisijaisesti
organisointi, suunnittelu ja ns. "kartanluku” opiskelujen etenemisessa kuului

opettajalle ja jarjestavalle taholle.

Tuolla oli jotenkin mahdollista "haahuilla” aika monta vuotta ilman etté (...) siitd
sitte kuitenkaan mitaan niinku tuli. Tietysti kyllahan niinku korkeekoulussa
muutenki usein on se, et pystyy haahuilemaan ja onhan se vastuu, pitddhan siina
kattoo opiskelijankin peiliin ja (...) onhan se vastuu hanelldkin, etta kehittda
itsednsd, mutta ei ettd noin raikeesti sen ei tarvitsis olla pelkastadn sen
opiskelijan kontolla.

Ohjelmistonvalintaan ja oppilaan opintojen suunnitteluun toivottin enemman
panostusta. Sen lisaksi, ettéd oppilaan opiskelu etenisi jarjestelmallisemmin ja
opiskelija saisi mahdollisimman monipuolisesti kaytya lapi kitaraohjelmistoa,
oppilaalle tulisi siitda myds tunne, ettd opettaja on perehtynyt héanen

tilanteeseensa ja seuraa hanen edistymistaan.

Mut sellast just et ois niinku sanottu, et mitd just sun kannattaa nyt soittaa, eika
sita, et mulle nyt sattu tuleen taa biisi mieleen tadnaan, et méa mielellani kuuntelisin
tata, ettd tdd on kiva kappale. Must tuntuu vélilla ettd ne ehdotukset oli valilla sita
et "nonii pling! Otetaanpa nyt ta3, tdn ma kuulin eile! Niin t4& on hyva biisi, soita
taa!” Et lahinna se materiaalivalinta ja sellane niinku suunnitelmallisuus on se
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mik& mun mielest — jos sita ei oo ollenkaan, niin siit tulee vdh& semmonen olo et
on niinko toissijanen, tai et se opetustyd on toissijaist sille ... en ma tarkota
etteikd sellanen impulsiivisuuski ois ihan hyvdd mut et kyl jonkinlainen
perusrunko pitéda olla jossain taustal, jotta pystyis, jot kaik asiat tulis kasiteltyy.
Aikaa on rajallinen maaré kuitenkin ammattiopiskelijalla.

Opettajuuden arvostukseen tahdennettiin kuuluvan myods valmius kohdata
todellisuus siind, mita oppilaat tarvitsivat ja nahda vaivaa sen eteen, etta
jokaisen menestyksekéas opiskelu mahdollistui. Tehtiin selvaksi, ettd opettajuus
ei ollut taiteiljatoimintaa siin& kuin omien musiikillisten projektien suunnittelu.
Erdas haastateltu huomautti teravin ja tarkoin sanakdantein, etta
kitarapedagogeja ja muusikoita kouluttavien tahojen kyvyssa ottaa vastuuta
vastuunalaisesta toimestaan ja suhtautua opettajantydhon oli hanen mielestaan

vakavia puutteita ja ihmetteli, kuinka kauan tilanteen lienee mahdollista jatkua.

Ikdva tosiasia vain nayttaisi olevan, ettd kyseisten opettajien joko
kiinnostuksessa tai osaamisessa ottaa vastuuta riittavan patevien uusien alan
ammattilaisten kouluttamisessa oli huutavia puutteita. Eika toisaalta ihme:
"rivipedagogien” ja pikkukeikkoja tekevien "vaan tavallisten” muusikoiden
kouluttaminen ei varmaan téhtisolisteja liemmin motivoikaan. Onkin
mielenkiintoista nahda, kuinka pitkdan oppilaitos voi ratsastaa naiden elavien
valomainosten avulla.

Lahtokohtana ei voinut pitda omia mielikuvia siitd, millainen on hyva oppilas ja
millainen hyva opettaja ja millainen on maanmainio opetustilanne, vaan
lahtokohdaksi tuli tinkimattd ottaa todellisuus: mika on oppilaan tausta, mita

oppilas juuri nyt tarvitsee ja mitké ovat omat kyvyt auttaa oppilasta.

On vaan edellytetty, etta ihmiset, jotka tulee suoraan lukiosta, olis niinku heti
tavallaan siella heidan tasollaan — sehé@n on tdys mahdottomuus! Eli tama
tammonen ... eli tdma realismi!

Sen liséksi, ettd huonosti organisoitu opetus saattoi viestittdd opiskelijoille,
etteivat he ole tarkeitd, se viestittéda myos, ettd ehk&pad opiskelijoiden

oppilaatkaan eivét ole niin tarkeita.

Aihe lienee tarked on senkin tahden, ettd monella kitaransoitonopettajaksi
opiskelevalla on nahtavasti yksityisoppilaita jo opiskeluiden aikana, jo
opiskeluiden alusta lahtien. Eras haastateltu sanoi aloittaneensa opettamisen jo
opiskeluidensa ensimmaisend vuonna. Vaikka opiskeluaikainen opetusty6
saattoi vaimentaa opiskelujen jalkeista siirtymééa tydelamaan ja jollain osin

paikata haastateltujen kuvailemaa osittain vaillinnaista opettajankoulutusta
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suomalla kitaristeille runsaasti kantapdan kautta hankittua tietotaitoa, siind
nahtiin myoés varjopuolia.
Ja itse asiassa mé olen sitd mieltd, ettd ei mydsk&dan — et liian paljon on sita
ajatusta liikkeelld sitte taas toisaalta, ettéa tallai puolivillasilla taidoilla 1&hdet&én
opettamaan lapsia. Mutta siindkin menndan metsdan — et se on vastuunalaista
hommaa se opettaminen ja mun mielestd nimenomaan kitarassa on se

semmonen oikeen ... rutto, on se, (...) mikd tuhoaa sita kulttuuria osaltaan, et
ihan liian aikaisin ihmiset lahtee opettamaan, mun mielesta.

Opettajatyon alkuvaiheeseen liittyva rutiinien ja opetustapojen hakemisen vaihe
saattaa Kkitaristeilla muodostua erityisen haparoivaksi, koska ensimmaiset
yksityisoppilaat ehkd otetaan heti opintojen alussa — jopa ennen
ensimmaistakaan didaktiikkatuntia! Voisi olla aiheellista ottaa tdméa puheeksi
opiskelijoiden kanssa ja ehk&pé luoda jonkinlaisen ohjeistus siitd, missa
vaiheessa olisi sopivaa lahted opettamaan — ihan vain siksi, ettd luotaisiin
iimapiiria siita, etta kysymys on oikeasta tyosta, ei siitd, ettd kdy nostamassa
pankkiautomaatista rahaa. Mikali  opiskelijoiden saama  esimerkki
opettajuudesta ei kannusta jarjestelmallisyyteen, vaan opettaminen nahdaan
eraanlaisena harrastetoimintana, saattaa opiskelijan olla helpompi suhtautua
oppilaisiinsa vastuuntunnottomasti. Erdas toinen haastateltu huomautti
painokkaasti, ettei kukaan oppilas ei ansainnut tulla kohdelluksi koekaniinina,

vaan jokaiselle tuli suoda ammattitaitoinen opettaja.

Eraanlainen valinpitaméattoémyyden ilmapiiri lienee vaarassa siirtyd sukupolvelta
toiselle sellaisenaan, mikali puuttuu kyky tarkastella kriittisesti saamaansa
opetusta ja omaa opetustyttaan. Omat opiskeluaikaiset kipuilut saattavat
kostautua sitten myohemmin omassa opetustydssa, omille oppilaille, jos niité ei
ole lainkaan kasitellyt, eikd kyseenalaistanut niita ympariston ja oman psyyken

mekanismeja, joista kipuilu oli seurausta.

Et se ... se miten maa sen koen, on niin, etta, et se taiteellinen opetus ja siihen
panostamine ja sit niinku sen harjottaminen antaa valmiudet myds opettaa — aika
pitkalti. Niin se nyt ei oo — tietystikkdan — mut toki, siind myads, siind oppii, siina,
kun opettamaan, seuratessaan muiden antamaa opetusta itselleen. Mut se ei
kuitenkaan oo viel niinku ... siin on ongelmansa, koska sillon ikdan kuin se
opetus mink& on itselleen saanut, suoraan, niin sen tyyppisena se sitte myos
sitte jatkuu eteenpédin, ehk& — niinku toisaalle. Ja sillon siin on ongelmat varsinki
siind, et jos siind ei 00 ehka valineitéd kyseenalaistaa, purkaa osiin sita itselleen
annettuu opetusta, niin siind on se ongelma, varsinki ku liikutaan niinku, varsinki
ku liikutaan tasa taideaineiden parissa, jossa niinku siin opetuksen aikana
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saatetaan mennd aika syvélle niinku sen henkilén persoonaan, ehkd syvemmalle
huomattavasti kun vaikka jonku, joka opettelee esim. fysiikkaa yliopistolla.
Puhutaan nyt kuitenkin itseilmaisusta ja niinku naista tallasista, persoonaan
kytkeytyvista asioista. Ja niinku moni ton koulutuksen lapikayneet tietaa, ettei se
00 kovin miellyttavaa, aina. Ja sit se sillai, et jos siind on se suurin — se reitti,
jotka pitkin se oma pedagogiks tulee ulos, ni siind on ongelma. Koska sillon se ...
ehka siin sit ehka pitais olla enemman tata ... tai ei ehkd enemmankaan, koska
kylla sitd jonku verran on sitd niinku tédn opettamisen teoreettista puolta, mut
jotenkin sen ... sen kdydaan vahan ehka vahan sillai ... huitaisten lapi — enka
puhu niin, et OPISKELIJAT ké&y sen huitaisten lapi, vaan se jo ajatus siita on jo
jotain sellaista, et se on nyt sellasta ah ... on tdssa ylimaarasena, et se nyt tulee
tehtyy nopeesti ja jotenki se ... pitais antaa enemma vélineita seké sen itselleen
annetun opetuksen kritiikkiin, ettd myods sen opetuksen kritiikkiin, mité itse antaa
eteenpain muille.

Kun opettajuuden arvostus liitettin kommunikoinnin ja tietotaidon siirron
akselille, asiaa pohdittin monisanaisemmin. Opettajuuden arvostus naytti
liittyvan silloin suurempiin musiikkimaailman asennerakenteisiin. Oppilaat, jotka
eivat vaikuttaneet kaipaavan opetukseen tarkempaa struktuuria tai nayttivat
kykenevan luomaan tuon struktuurin itse, siirsivat kysymyksen psykologiselle
tasolle. Eras haastateltu sanoi, ettd han oli saanut koulutuksesta hyvéan
esimerkin siitd, miten musiikista puhutaan. Seuraava haastateltava totesi
pienen pohdinnan jalkeen, ettd han uskoi opettajiensa arvostaneen

opettajantointaan — omalla tavallaan.

Niin, mul oli tuossa opettaja-aikana aika montaki opettajaa, eri oli aika eri
tyyppisia, eri tyyppisia opettajia ja ... aika eri tavalla — ku, aika usein siin on
myos, ei kaikilla, mut jollain, sellasia narsistisia ulottuvuuksia. Siin&, et sen, miten
sen taidon pystyy niinku, osottamaan ja pystyy sit neuvomaan muita ja
siirtimaan sen muille. Et sitd on vaikee erottaa, onks siin kysymys
jonkinnékdsest opettajan ammattiylpeydesta vai onks se vaan kysymys niinku
henkilén halusta vaan niinku ... nayttaa taitojaan ja kykyjaan.

Jotkut haastatellut, etenkin lyhyemmat ja tivimmat haastattelut antaneet, eivét
tarttuneet kysymykseen lainkaan suoraan, vaan puhuivat opiskeluista
yleisemmalla tasolla: opettajuuden arvostus tuntui kytkeytyvan heilla
enemmankin opiskelujen organisointiin ja opettajuuden ja solistisuuden

arvostuksen tasapainoon.

6.1.3 Kadonnutta muusikkoutta etsimassa

Jotkut haastatellut tuntuivat puolustavan opettajuutta eraanlaista nakymaéaténta
vihollista vastaan. Opettajuuden arvokkuutta ja tarkeytta perusteltiin

monisanaisesti ja omia kasityksia opettajuudesta tuotiin mielellddn esille.
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Konsertointia ja solistista toimintaa ei puolusteltu samalla tavoin — paitsi silloin,
kun se liitettiin opettajantybhtn olennaisena osana. Tuntui silta, ettei ollut
mallia, jossa opettajuus olisi luonnollisesti sisaltdnyt myds solistisuutta ja

solistisuus opettajuutta.

Ma itse tykkdan sanasta "muusikko”. Ja ma naan sen semmosena, ettd se
saattaa sisaltdd hyvin monenlaisia tyotehtavia ... ettd se opettaminen on yhta
lailla muusikkoutta, ku se soittaminenki, soittamine yksin, soittamine toisten kans
tai...tai mika tahansa saveltdmine, seki on muusikkoutta, ettd .... Muusikko on
mulle ... muusikko voi olla muutaki ku pelkastaan se, joka saa niita viiden vuoden
apurahoja. Mut jotenkin sitd ajatusta ei kyl haluttu siel tarpeeks tukee.

Ehkapa siksi monessa haastattelussa pdaadyttin pohtimaan syvallisesti
kasitetteita "muusikkous” ja "muusikkous”. Haastatellessa tuntui silta, etta
haastatellut olivat jokainen rakentaneet itselleen oman pienen muusikkouden
mallin, koska perinteinen asenneymparisto ei tarjonnut sellaista heille valmiina —
taistelukentalla opettajuus vastaan solistisuus he etsivat ns. ei-kenenkaan-
maata. Uudenlainen muusikko-kuva, jossa taiteellinen toiminta ja opettaminen

kulkisivat kasi kadessa, toivotettiin tervetulleeksi.

Et ... ilman muuta kannatan kyl sita, et jokaisen soitonopettajan niinku ... tulis
pyrkia kehittdmaan omaa soittotaitoansa. Ja se ei tarkoita sita, ettd ... etta
tarvitsis olla niinku joku hirveen nayttava ura! Ei. Ja se on mun mielesta, se on
semmone ... iso ndkoéharha, mika ihmisilla on: semmone joko-tai —ajattelu, et jos
maa en ny ol solisti, tammdne kuuluisa ja tunnustettu, ni sit ma en ol mitaan, ja
sit m& pelkastaan opetan, enka avaa niinku omaa koteloo koskaan ja rupeen
vihaamaan omaa soitinta ja koko musiikkial Miks sen pitaa silla tavalla olla?
Niinku, niin mustavalkosta? Ja tekeekd semmonen ny hyvaa jalkee kuitenkaan,
varmasti vaikuttaa se asenne niinku akkia niihin oppilaisiinki, ettd "nyt taas pitaa
menna pitddmaan se helvetin soittotunti!”, ku etta niinku ettad ... (huokaus) ... ku
ettéd annettais niillekin opettajille mahdollisuus ... et olis niinku ihan hyvaksyttya,
ettd opettajakin voi harjoitella, vaikka se ei esiintyiskaan ... ku tuntuu, etta
musiikkiopistoissa, ku mulla on semmonen kasitys, etta helposti katotaan vahan
niinku kieroon viela “virallisten opintojensa” jalkeenkin harjoittelevaa opettajaa,
ettéd ... mika tuo nyt luulee olevansa? Nii! Etta luuleeko se, etta siitad tulee joku
suuri taiteilija?

Yllakuvatun ristiriidan ja musiikkiopistomaailmassa vallitsevan hengen
olemassaolo tunnustettiin, mutta sitd havainnoitiin ikadnkuin kauempaa,
kummastellen. Erds haastateltu huomautti, ettd joillain "vanhan musiikin
tyypeilld” ei valttamattad ollut oppilaitakaan, kuten kitaristeilla ja siksi leipa piti
hankkia ihan toisenlaisista tydtehtavista — ja silti nama "tyypit” mielsivat itsensa

muusikoiksi.
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... tai tavallaan on, etta ku sit on just naita kitaristeja, ettd he ikdan kuin lakkaa
olemasta muusikoita, ku mé& oon ny vaan opettaja ja talla tavalla. Ja sitte ndilla
jollain muilla soitinryhmilla voi olla niin, ettd kaytdnndssa ne ei ela silla —
ollenkaan — silla musiikilla. Ei ne silti ole lakannu olemasta muusikoita! Ne
saattaa tehda jotain muuta tydta paaelinkeinonaan, mut siltikin ne tekee sitte
jossain maarin, niinku, jotain konserttiprojekteja tai ... ovat mukana joskus
jossain, missa tarvitaan, tai jarkkaa itselleen jotakin ...

Haastateltu totesi samaan hengenvetoon, etta kitaramaailman kuva siitd, mita
oli olla oikealla tavalla kitaristi ja muusikko, oli lilan rajoittunut seka
musiikkilajien ja tyotehtavien osalta ja ettd han pyrki tuosta rajoittuneisuudesta

tietoisesti pois, uhallakin!

Monesta haastattelusta valittyi vahvana visio siitd, millainen voisi olla
uudenlainen musiikin ammattilainen: aktiivinen kulttuurielaman toimija omalla
paikkakunnallaan, monipuolinen muusikko, opettaja ja musiikkikasvattaja.
Aktiivista oman soittotaidon esilletuontia omin taiteellisin projektein ei koettu
milladn tavoin sopimattomaksi opettajalle, painvastoin! Useat haastatellut
kokivat tarvitsevansa myds "solistista” voimaa tyohonsa. Vaikka opettajalla olisi
kaikki tietotaito, vaikka h&n olisi psykologisessa tarkkanakoisyydessa
varsinainen velho ja darimmaisen mukava kitaraseta tai —tati, han tarvitsee viela
innostuksen kipinan ja tuota kipinda pitaa ylla aktiivinen toimiminen musiikin

parissa: omat esiintymiset ja taiteelliset projektit.

Kuten edellisessa luvussa todettiin, opiskelijalle olisi hyva hienotunteisesti ja
sopivissa maarin valaista, mitd tyoelama tulee olemaan ja samalla antaa
hanelle ohjeita, mita valmiuksia ja minkalaista aktiivisuutta vaatii tasapainoinen
muusikkous, johon kuuluu seka solistista toimintaa, ettd opettajantydta. siksi
olisikin hyva, etta jo opiskeluaikana, opintojen osana opiskelijoita enenevisséa
maarin kannustettaisiin kaikenlaisiin yhteistydprojekteihin. Eraalla haastatellulla
oli juuri tamantyyppistd omakohtaista kokemusta edistyksellisesta ja
menestyksekkaista projekteista taideakatemia eri koulutusohjelmien kanssa ja
suositteli sellaisia projekteja myos jatkossa jarjestettaviksi.

Eri eli puolten, eri taideakatemian puolten tulisi olla enemmén yhteistydssa

toistensa kanssa, koska se on hyvin avaavaa toimintaa! Koulu vois jotenki

jarjestaa ... jotain tapaamisia tai tdmmosta ... en ma tiijja. Tai jotain projekteja,

jotka on alunperinki ajateltu, ettd musiikkipuoli ja joku toinen puoli tekee
yhteisty6né. Siita voi taas seurata jotain muuta.
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6.2 Mihin suuntaan vinksallaan, mihin suuntaan korjataan?

Kaikki, tai lahes kaikki haastatellut, jotka vastasivat tahan kysymykseen tavalla
tai toisella toivat esille toivomuksen, ettd opintojen pedagogisia puolia tulisi
parantaa. Tatd ei missddn nimessa heidan mielestddn tulisi tehda niin, etta
taiteellisista ja solistisista opinnoista karsittaisiin! Tastd haastatellut varoittelivat
ahkeraan.

Kuten tulisi pyrkia kohti opettajuuden suurempaa arvostusta, tulisi
suorituskeskeisestd sankarisolistisuudesta pyrkia kohti yhteisty6ta ja
monipuolisia muusikontaitoja korostavia projekteja. Kilpailullisuutta ja
eristaytymista voisi murtaa taiteen eri lajien valisilla projekteilla, jolloin nakoalat
muuttuisivat laajemmiksi ja saavutettaisiin yhteistyokontakteja, joista olisi hyttya
myos  opiskelujen jalkeen oman taiteellisen, solistisen toiminnan
yllapitamisessa. Mikali jo opiskeluaikana on ollut monenlaisia solistisia
projekteja pienistda kamarimusiikkiprojekteista nuorten solistien konsertin
tapaisiin spektaakkeleihin, on omalla muusikkopersoonalla ollut tilaa kehittya ja
etsia rajojaan.

Solistiset tapahtumat ovat myds oleellinen osa pedagogikoulutusta. Opiskelijat
saavat niista tarpeellista kokemusta ja oma soittajapersoona vahvistuu.

Opintojen jalkeen tuolle kehitykselle ei ehk& olisikaan tilaa samalla tavoin —
koulu tarjpaa mainiot puitteet erilaisille taiteellisille projekteille! Yksi
haastatelluista puolusti taiteellisuuden asemaa koulutuksessa ja varoitti lilasta
"maanlaheisyydesta”, joka saattaisi latistaa opiskelijoiden taiteellisen innon.
Opiskeluajoilta loydetyn taiteellisen tekemisen kipinan pitdisi kantaa pitkalle

tulevaisuuteen!

Se on kuitenki hyva, et se painotus on téassa taidepuolessa, koska sité puolta ei
sit ainakaan lilkaa tuu olemaan sen koulutuksen jélkeen — et vaik se on osin
ristiriitane ja vaha epésuhdassa, ni méa oon kuitenki sitéd mielta, et se on hyva, et
se on niinpain ku et se olis toisinpain. Et se tahtas alusta saakka niinku tosi
maanlahesesti ja realistisesti, vaan nyt siihe ... koska se puolestaan kuolettaa
sen toisen puolen pois, ihan kokonaan.
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Solistisuuden ja opettajuuden tasapainottaminen nahtiin siis ennen kaikkea
asennemuutoksena. Opettajuuteen tulisi suhtautua vakavammin siind mielessa,
ettd se nahtaisiin vastuunottokykyd vaativana tyond - ei min&an

harratetoimintanal

Opintojen  kaytanndssa  opettajuuden  arvostamisen  kysymys  koski
organisoinisointia ja opintojen jarjestelya. Didaktiikkatuntien sisaltoa tulisi
tarkastaa ja kasiteltavat asiat voisivat olla kaytdnnoénlaheisempia.
Didaktiikkaopintoihin ~ varattu aika tulisi kayttaa tarkemmin hyddyksi
keskittymalla juuri niihin asioihin, joita tulevassa ty0elamassa tarvitaan.
Energiaa ja aikaa vapautuisi didaktiikanopintoihin myds, jos kaikki muukin
opiskeluun liittyva olisi tarkemmin ohjattua alkaen ohjelmistonvalinnasta.
Opintoihin liittyvat suunnitelmat tulisi toteuttaa ja opiskelijoiden opintojen
seuraamiseen ja niiden ohjaamiseen kiinnittdd enemman huomiota. Tama loisi
turvallisuudentunnetta ja luottamusta. Tietty struktuuri vapauttaisi opiskelijan
myOs toimimaan ja suunnittelemaan ajankayttbaan, opintojaan ja

harjoittelumetodeitaan paremmin.

Raamien ei tarvitse aina olla kahlehtivia luonteeltaan — silla myos liika vapaus

kahlehtii. Tuuliajolla ajelehtiminen ei ole vapautta.

7 Opiskelu kitarapedagogiksi

7.1 Mista on hyvat kitarapedagogit tehty?

Opetettava asia pitéisi jokseenkin hallita, eli oman soittotaidon kehittaminen ja
yllapito on tarkeda. Ihmissuhdetaidot ja joustavuus ovat myos keskeisia.

Nain jAmakasti tiivisti eras haastateltava ja summasi muutamaan lauseeseen
monien muidenkin haastateltavien tunnot siitd, mitd kuuluu tarkeimpina
ominaisuuksina hyvaan opettajuuteen. Soittotaidot ja ihmissuhdetaidot — niista

on hyva kitaraopettaja tehty!
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Hyvan opettajan katsottiin olevan psykologisesti taitava ja lammin luonne.
Soitonopettajan ty0 nahtiin ennen kaikkea vuorovaikutukseen perustuvana
tyona, jossa opettajan ja oppilaan vdlisella kunnioituksella ja luottamuksella oli
tarkea rooli. Erds haastateltu kuvailee omaa opiskelunaikaista mielikuvaansa
soitonopettajantydstad siten, etta tekstistd valittyy ilo ja innostus. Sama
haastateltu mainitsi viela mydhemmin haastattelussaan, ettei tuo mielikuva

soitonopettajan tydsta tydelamaan siirtymisen jalkeen muuttunut.

Pidin sitd tyona, jossa antoisaa voisivat olla opettajan ja oppilaiden véliset
ihmissuhteet ja pienet oivallukset, musiikin iloa tietenkdan unohtamatta.
Varjopuolena toki voisi olla, ettd harvan oppilaan innostus opettavaan ainekseen
olisi yhta runsasta kuin itsella...

Toinen haastateltu kuvasi soitonopettajantyéta ihanneammatikseen juuri tyon

vuorovaikutuksellisen luonteen tahden.

Ma olen unelma-ammatissani, niin, se on hyvin ihmislaheista. Sellast ty6ta, mita
tehddan omal persoonalla. Se on niinko tarkein tytkalu et mun mielesta et siit
taytyy tykata, niist oppilaist taytyy tykata ja siit musiikist taytyy tykata. Jotkut
tyypit on tietenkin oppilaina sellaisa et kestaa vahan kauemmin oppii tykkdamaan
niista, mut mul on ollu siin mieles onnellinen asema, ettd et mul ei ole koskaan
tullu sellasta oppilasta, josta mé en olis loppujen lopuks oppinu tykkaamaan, et
joskus se vaan kestaa vahan pidempaan!

Oppilaille pitaisi luoda tunne, ettd opettaja arvostaa ja valittdd. Helpoin ja
vakuuttavin tapa luoda oppilaille tuo tunne lienee oikeasti itsekin vilpittémasti
tuntea niin. Ei kuitenkaan ole itsestaan selvaa, etta kaikista oppilaista olisi yhta
helppo pitda, mutta opettaja, josta valittyy vastenmielisyys opetustyota ja

oppilaitaan kohtaan, tuskin voi olla hyva opettaja.

Haastateltavat tahdensivat, ettd kyetédkseen ratkomaan oppilaan soittoon
littyvia ongelmia, piti opettajan omata myos itse hyva soittotaito ja pitaa sita
ylla. Opettajan oma soitto ja omat solistiset projektit eivat siis nayttaytyneet
heille "ekstrana” harrastustoimintana, ikdan kuin opettajantyén lisana, vaan ne

kuuluivat opettajan tydhon siind, missa oppituntien pitokin.

Tuotiin myds esille, ettd pelkastddn kova soittotaito ei riitd. Opettajalla tulee olla
myos taito selittdd ja havainnollistaa oppilaalle soittoteknisia asioita ilman

mystiikkaa. Tahan opettaja tarvitsee valmiita, tiedostettuja ratkaisumalleja
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teknisiin ongelmiin, kykyéa rakentaa opetus jarjestelmallisesti ja ohjata oppilasta
paanmaaratietoisesti silti luovuutta kahlitsematta.
Kitarapedagogin tyd mielletddn helposti intuitiiviseksi ja epamaaraiseksi

toiminnaksi, vaikka sen pitisi perustua selviin toiminta malleihin ja olla hyvin
selkeaa ja jarjestelmallista.

Tassa kohtaa kietoutuvat yhteen opetustydn psykologinen tarkkanakoisyys ja
oma, korkealaatuinen soittotaito. Soittotaito on ennen kaikkea “valine”, jota on
osattava hyoddyntaa opetustilanteessa ja tuon valineen hy6dyntdmisen
mahdollistaa vuorovaikutustaidot. Opettajalla pitaa olla my6ds valmiita
"toimintamalleja”, eli tietoutta siitd, miten, missa jarjestyksessa ja mita
materiaalia kayttden olisi hyva oppilaalle opettaa uusia asioita. Naiden
toimintamallien valinnassa opettajan tulee olla tarkka, silla oppilaat ovat kaikki
erilaisia. Mika auttaa yhta, ei autakaan toista!

Ma puhun nyt enemman tammdsistd nyt ... opettamisen psykologisista
ulottuvuuksista, enka niinkaan nyt ehka siita, et mite ne sormet asetellaan siihe
otelaudalle, vaan just se, ettd MITEN sen kaiken ilmasee ja miten sen kaiken
sanoo sit eteenpain — niin se on sit se kaikkesta merkittdvin homma ja se on sen
opetuksen vaikeus, opetuksen vaikeus niinku silla tasolla, et miten pukee aina
uudestaan ja uudestaan eri sanoiksi joku tietty asia, koska saattaa olla, et
tietenki, ku kasitteistba siirretdan jolleki lapselle, ni eihd se tajuu siit yhtikas
mitdan. Se pitda aina muokata uudestaan ja uudestaan. Ja siin sattuu sit oleen
viel putkessa kymmenen erilaista lasta, jokasen kohdal pitdd aina ettii uus
nakokulma. Ja taa liittyy siihen opetuksen ... voisko sen sanoo, niinku
puheteknisiin puoliin, mut sit sen péaalle tulee sit viela se psykologinen puoli, et
miten saa viestin perille, niinku tAmmadsessa syvamerkityksesséa. Etta aistiiko se
oppilas, tammaoset, et valittddks se opettaja niinku, oikeesti, vai eikd — et mita siin
tapahtuu — se on sit monimutkasii kysymyksii, mut just ton puolen semmoseen
tutkailuun olis hyva antaa oppilaalle, niinku, enemman valmiuksia jo sen
opiskeluaikana.

Oppilaan asemaan asettumisen taito koettin hyvin tarkedksi. Tassa
soitonopettajalta vaadittiin noyryytta ja pitkdjanteisyytta. Oppilaan ja oppilaan
oppimisprosessin tuli olla soittotunnin keskidossa, ei opettajan “visioiden”,
eivatkd hanen omat soittotaitonsa. Opettaminen oli ennen kaikkea palvelutyota
ja siind pitaytyminen vaati opettajalta kykya itsekritiikkiin ja oman tyon

kiihkottomaan tarkasteluun.

kylla siis, se opettajan tyon taito, ettd siis se, ettd ... miten se sanotaan ... ehka
ma en osaa sitd paremmin analysoida, ku se, ettd ... sun pitda olla valmis,
ikdanku niinku, asettautumaan sen oppilaan asemaan! Et ikdanku niinku ... jos
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sulle itelle on joku selvd ja sul on joku hieno visio jostain, ni ei se oo se
opettamisen pointti, vaan pointti on se, etté séé konkreettisesti meet sinne, missa
se oppilas on. Etta jos sille on vaikeeta soittaa taa-taa-taa, ni sit te soitatte sita
taa-taata yhessa ... ja mita tahansa!

Eras haastateltava toi myos esille, ettd yllda mainittu “oppilaan asemaan
asettautuminen” saattoi joskus olla opettajalle yllattdvan vaikeaa.
Ammattikorkeakouluopintoihin asti tiensa taistellut musiikinopiskelija oli siita
erityinen, ettd paastyaan soittotaidoissaan joukon karkeen, hanella ei voinut olla
opintojensa alkuvaiheessakaan kovin suuria ongelmia soittotekniikassa tai
musiikinhahmotuksessa — se valtava maara oppia, jonka han oli jo
ammattikorkeaopintojen alkuun mennessa omaksunut, edellytti jonkin verran

luontaisia lahjoja, hyvaa opetusta seka hirvittavan maaran tyota.

Kitara eroaa my0s instrumenttina siind muista instrumenteista, ettd sen opiskelu
aloitetaan useimmiten myéhemmalla ialla. Useat ammattikorkeassa opiskelevat
kitaristit ovat aloittaneet opintonsa jollain toisella instrumentilla: viululla, pianolla
tai sellolla — tai sahkokitaralla!l Talldin musiikin alkeet on tultu omaksuttua
jonkun toisen instrumentin jarjestelmadn kautta ja motoriset kyvyt hiottu

etukateen — ennen kitaraan tarttumista.

Taten soitonopettajalla ei valttdmatta ole lainkaan kasitysta niistd ongelmista,
joita soittoharrastustaan aloitteleva oppilas saattaa kohdata, kun lahtétaso on
pyorea nolla! Jopa musiikin suurimmat rakenteet, kuten se, ettd jokin aani on
korkeampi, kuin toinen tai soi pitempaan, kuin toinen tai rytmin pitaminen
tasaisena — ne eivat ole itsestdan selvia yllattavan monelle soittotunnille

tulevalle oppilaalle!

Mut se ongelma oli ehka se, ettd ma olin jo sitten sen verran isompi ja opetellu
itse ja oli vahan pohjaa. Ma opin aika ... aika nopeesti ... kaiken. Et siina, siina
se ongelma, ehka siind omassa opettamisessa on, etta ei kerta kaikkiaan ... etta
niinku ihan mahdotonta on tajuta just naita, just sitd, etta joku ei |6yda jotain
kieltd millaén, tai ei hahmota sitd, et missd on korkee tai matala savel, tai ei
hahmota peruspulssia ... et, laskee neljaan ja sit pysahtyy, ei tajua, ettd se
homma jatkuu niinku tahtiviivan yli! Tammdsten asioiden selittiminen on mulle
ihan mahdotonta, koska m& oon pienestd asti ... meil on niinku soitettu ja
laulettu, se on musiikki ollu silleen lasnd — niin mulle on ihan mahdotonta, et
miten selitetddn nditd niinku musiikin perusasioita semmoselle, joka ei niita
yhtaan tajuu?

Opettaja on ehké itse ollut aina hienomotoriikaltaan lahjakas, eikéd ole tullut

ajatelleeksikaan, etta sormia on vaikea liikutella yksitellen. Mistd on kysymys
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silloin, kun oppilaan koko k&si menee nyrkkiin etusormea liikuttaessa? Oppilaan
karkeamotoriikka tai koordinaatio voivat myds olla niin kehittyméattomia, etta han
ei kerta kaikkiaan kykene siirtiméan huomiota kadesta toiseen sen vertaa, etta
oikea kasi jatkaisi rampyttamista silla aikaa, kun vasen vaihtaa etusormen
paikkaa kieleltéa toiselle. Mita silloin tulee tehd&a? Miten opettaja silloin voi
asettautua oppilaan asemaan tai hahmottaa, miten oppilasta voisi auttaa — kun

itsella ei ole ollut vastaavia ongelmia, ei koskaan?

7.2 Didaktiikka

Valtaosa vastaajista koki saamansa didaktiikkaopetuksen olleen jotenkin
puutteellista.
Mut sitte, aatellaan tatd koulusta ettd miten tédssd opetetaan opettamista, ni
antoks se sitte evaita sitte kaytannon opetustyéhon? Se didaktiikka?

No, eipa se antanu, nimeksikaan. Viela tohon askdseen ...

Kysymys ei ollut siitd, ettd koko koulussa didaktiikka olisi ollut "huonosti
jarjestettya ja huonosti tehtya”, vaan useat toivat esille, kuinka jarjestelmallista
ja jamptia oli muutamien muiden instrumenttien soitindidaktiikan opetus. Tuntui
siltd, ettei kitaran ollessa kohdalla didaktiikkaa oikein arvostettu. Siihen eivat

panostaneet opettajat, eika oppilaat.

Didaktiikassa lapikaydyt asiat koettiin jotenkin liian korkealentoisiksi ja
"metafyysisiksi”, kuten eras haastateltu ilmaisi — kun opiskelijat kokivat
tarvitsevansa hyvin kaytannonlaheista ja konkreettista tietoutta avuksi
opetustybhtnsa. Sama ongelma koettiin olevan ns. Helia —opinnoissa, eli
pedagogisissa opinnoissa. Siella opittavat asiat olivat liian yleisia, jotta niita olisi
voinut sujuvasti soveltaa omaan opetustydhon.
Siis taalla koulussa, niinku koulutuksessa ei hirmu paljo tullu semmosta asiaa,
mitd oikeesti sitte tarttee niinku — siind kaytadnnon tydssa, kentélla, niin sanotusti.
Etté ehka se yleinen pedagogiikka, mitd oli, se oli ehk& niinku turhanki yleista, ne
oli kylla mielenkiintosia asioita sindlladan — ne kaikki oppimis ... oppimisen
psykologia ja ne hommat — mut ehka ne ei siind kaytannon tyossa silla tavalla
niin paljo tuu esiin. Ja sitten taas no — se voi olla, ettd tdssa koulussa vaan niinku

kitaristeilla niinku se, se didaktiikka ja se niinku ... soitindidaktiikka ei oo niin ...
se on vahan huonosti jarjestetty ja huonosti tehty.
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Didaktiikan "huono jarjestely” tuotiin esille monessa haastattelussa. Ennen
kaikkea koettiin, ettd vain organisoimalla paremmin ja paivittdmalla
didaktiikkaoppituntien sisadltdé vastaamaan paremmin tydelaman kaytannén

vaatimuksia, saataisiin aikaan valtavia muutoksia.

Monet haastatellut arvelivat, ettd didaktiikan jarjestelyyn vaikutti se, etta
didaktiikkaa jarjestavilla opettajilla, siis heilld, joiden pitaisi perehdyttaa tulevat
kitarapedagogit alkeisopetuksen saloihin, ei itselld&dn ollut juurikaan mitaéan
kokemusta alkeisopetuksesta itsellaan, eikd minkaanlaista kasitysta siitd, mika
oli todellisuus kentalla!
Siis mun mielesta didaktiikanopetus on tai ylipddtansa opettamisen opetus, niin
se on vahan heikois kantimissa omalla laillaan, et enemman se keskittyy
soittamiseen, kuin opettamiseen ... johtuen varmaan siit, ettd useissa paikoissa
opettajana on taiteilijat, eiké niink& sellaset ketk& on enssijaisesti opettajia, vaan

ne on enssijaisesti Kkitaristeja ja se on ihan eri maailma, kun
kitaransoitonopettaminen sit taas.

Jotta tama toinen maailma saataisiin didaktiikkaopettajilla tutummaksi ja koska

kysymyshan on kehitykseen ja edistykseen pyrkivasta toimintatutkimuksesta,

otin tavakseni esittdd haastatelluille kysymyksen, joka alkoi suurin piirtein nain:
Jos sinulla olisi kaikki valta maailmassa ja kaikki maailman resurssit
kaytettavissasi, mita sina tekisit toisin?

Taman kysymyksen tarkoitus oli, ettd haastateltavat intoutuisivat ideoimaan.

Heilla kun todennakoisesti oli juuri kaikkein tuorein ndkemys seka tyokenttaan,

etta opiskelujarjestelyihin.

Ennen kuin opiskeleville musiikkipedagogeille salytetdan niskaan valtavat
vaatimukset siitd, kuinka ihmeellisia, monipuolisia ja kokonaisvaltaisesti
huomioonottavia heidan tulisi opettajina olla, olisi ehka hyva tarkistaa, etta heille
on annettu edes valttavat mahdollisuudet vastata noihin vaatimuksiin. Samat
mahdollisuudet ja oikeudet olisi tasapuolisuuden nimissd& my0s suotava

musiikkipedagogeja kouluttaville tahoille.

Eras haastateltu kannusti opettajia kuulemaan néitd haastatteluista kerattyja

viisauksia ja tahdensi, ettd rakentavalla palautteella ja syytoksilla on vinha ero.
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Han ei halunnut Iytatd, eikd loukata, vaan avata silmid ndkemaan todellisuus,

vaikka tuo todellisuuden nakeminen tekisikin ensiksi kipeaa.

Ja kun tarkotus ei oo nyt niinku hyokatd! Mainittakoon tassa nyt, ettd tasséa
arvostellaan nyt niinku sindnsé niinku, néitd opettajia todella paljon, mutta pitaa
ottaa huomioon, ettd ... niinku ymmartdad se heidan tausta, ettd he ei ole
valttamatta joutuneet opettamaan niinku alkeisoppilaita ja he ei itse ... ja heilld
itsellaan on mahdollisuus tydskennella tavallaan, sen alan niinku ... erdanlaisella
laidalla. Niin, kun ei ole kosketuspintaa siihen kenttddn, mihin ne opiskelijat
valmistuu. Silloin ei ole tarkotus lahted Iyttdédmaan heitd, vaan niinku
pikemminkin... avata silmia sille, ettd hei! Me koulutetaankin ihmisid johonki
semmoseen ... vaha niinku itsestdan sellaisia koykaisia kopioita, joilla ei ole
kuitenkaan edellytyksia sitten... joilla ei ole siihen terdvimpéan karkeen
valttamatta valmiuksia ja pitdis olla niin hyvat olosuhteet kehittyd ja tukea ja
hirvedsti hyvaa tuuria... etta ...

... etté tarkotus ei 0o niinku syyttééa ketaan, vaan ...

... Niin, vaan pikemminkin niinku ... ehka auttaa heitd siina ... tydssaan. Antaa
kehittdmisideoita. Jotka voi tuntuu varmaan, tallaisilta syytoksilta sitten, mutta se
ei 00, niinku, se tarkoitus. Ja niinku mainittakoon, ettd edelleenkin, niinku
arvostan heitd ja heiddn ammattitaitoonsa, mutta ettd se, (...) ei vaan — siind on
vaan pieni klikki tahan kaytantoon ja taman hetkiseen koulutussysteemiin.

Ja etta he ei ol valttamatta ittekkdan mitenkaan voinu osata paremmi?

Niin.

Nii.

Se on se, et jos on niin hyva, ettei kukaan koskaan kritisoi, ni vaikee siina on
kehittyakaan.

7.2.1 Didaktiikkaopettaja

Ettd siind ei sit pdasta, niinku ... ku siind VOITAIS paastd siihe kaytdnnon
tekemisen ... niinku ytimeen, ni siind ei sit kuitenkaan loppujenlopuks paasta.
Mika saattaa johtua siita, ettd ne meijan didaktiikkaopettajat on — ensinnaki minu
opiskeluaikan ne, must tuntuu ettd se vaihtu aina, kuka sita didaktiikkaa opetti,
siind ei ehkd ollu simmosta jatkuvuutta siind hommassa ja sitte toisaalta ne
meijan didaktiikkaopettajat oli tota ... semmosia, jotka ei oo valttamatta, niinku
kentélla tehny yhtédan niité toitd, mitd me sitte, mitd me opiskelijat sit tullaan
tekemé&aén ja ollaan tultu tekeen.

Haastatteluissa tuotiin esille, ettd sen liséksi, ettd didaktiikkaopettajat vaihtuivat
tiuhaan, heista ei kenellakdén tuntunut olevan juurikaan kokemusta siita, mita
he koettivat opettaa. Jokainen haastateltu, joka vastasi kysymykseeni siitd, oliko
didaktiikkaopettajalla itsella&n opetusta kaytdnnon opetustyostd, sanoi, ettd ei,
ei ollut — ja jos olikin, niin aivan havidvan vahan. Sen ei koettu riittavan siihen,

ettd kykenee perehdyttdmaan tulevia opettajia alkeisopetukseen.
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... jos ma lahtisin siltd pohjalta opettaa esimerkiksi didaktiikkaa siitd, mika
kokemus mulla oli ensmésen vuoden jalkeen, niin voi taivas mita siit tulis! Et
alkuunhan kaikki luullakseni tekee sen virheen ettd mennaan kauheen nopeesti
alussa ja sit huomataan ettd kas! Lapsi ei osaakaan mitaan ja muuta. Etta se
vaatii sen, se vaatii tosi paljon, se vaatii ihan sen, ettd sitd etta paasee eri
oppilaiden kanssa tekemaan toitd ja ndkemaan ettd miten ne jutut toimii. Et se,
etta jos on liian lyhyt kokemus siitd, niin en mé usko, et oikeesti kantaa. Et sita
voi oikeesti opettaa niinku, "et ma tiedan miten lapsii opetetaan, jos ma olen itse
opettanu niit, vaikka kolme kuukautta elamastani!” ...

Didaktiikkaa opettamaan toivottiin alkeisopetukseen perehtynyttd konkaria.
Tasta oltiin yksimielisia. Tuskin voi mitenkaan olettaa, ettd yhdella opettajalla
olisi kaikki tietotaito opettamisesta musiikkileikkikoulusta A —kurssitutkintoon!
Didaktiikanopettajalta ei haastatteluissa toivottu virtuoottista soittotaitoa, eika
suuremmoisia meriitteja, eika kuuluisaa nimea — opiskelijat toivoivat hanelta
vain rautaista, vuosikymmenien kokemuksesta kumpuavaa opettajan

ammattitaitoa! Tuota ammattitaitoa kunnioitettiin ja sitéa kaivattiin.

Yksi haastateltu kertoi, etta héanelld oli ollut onni kayda Didaktiikka 1 —kurssi
sellaisen opettajan johdolla, jolla oli kokemusta kaikenikaisten oppilaiden
opettamisesta. Han sanoi olleensa taman tahden muihin verrattuna
"onnellisessa asemassa”. Mutta mikali talosta ei end& I0ytyisi halukasta
opetuskentan konkaria tarttumaan didaktiikanopettajan miekkaan ja vetamé&an
sitd kivesta, kuin kuningas Arthur aikoinaan, eras toinen haastateltu vinkkasi,

mista kannattaisi jatkaa etsintaa.

tyon ja tutkinu ne ja kehitelly ne systeeminsa! Et semmosia konkareita on
olemassal

lhanko totta? Missa?

. semmoneha on olemassa, ku Suomen kitaraopettajien yhdistys. Siella niita
konkareita on!

7.2.2 Ohjelmistoa oppilaille

Koska yksi kitaraopettajan tehtdvasti on yleisen kasityksen mukaan tarjota
oppilailleen opiskelumateriaalia, lienee kitaran oppikirjojen tuntemus osa
soitonopettajan ammattitaitoa. Materiaalia olisi siksi hyva tuntea runsaasti, silla

oppilaan opintoja edistédnee, jos hanelle on tarjolla hanta itseaan kiehtovaa ja
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myOs hénen taitotasolleen sopivaa soitettavaa. Olisi ehk& paikallaan kiinnittaa
ohjelmistontuntemukseen huomiota jo didaktiikkaopinnoissa.

Eras haastateltu muistelee, ettd didaktiikkaopinnoissa kaytiin Fernando Sorin
etydeitd lavitse ja huomauttaa, ettd ne oppilaat, jotka niita kykenevat
soittamaan, ovat todella harvassa. Painopiste tulisi siirtd& reippaasti aivan
ehdottomaan alkeismateriaaliin, etenkin didaktiikkaopintojen alkuvaiheessa.
... ja just tasta didaktiikasta ettd meillahan oli esmes hienot suunnitelmat aina
syksylla ja aikataulut, ettéa milloin kaydaan Iapi tata niin sanottua materiaalia, mita

kentalla tullaan kdaymaan. Ja mita se piti sisalladan? Se piti sisallaan Fernando
Sorin etydit, ndma tietyt opusnumerot se ja se ...

Nama iisibiisit?
Joo!
Jota ittekki on vaantany siella hiki hatussa?!

Joo ja Leo Brouwerin etydit ... naitd keskeisia, niinku ... joita itse asiassa
meidankdan koulutuksessa ei koskaan kayty lapikaan, mika kanssa olis voitu
ihan hyvin tehda, etta jokainen joutuu soittamaan ...

Ne kaikki?

Nii-i! Siin& muun ohjelmiston rinnalla, niinku naissa, naissa sellossa ja muissakin
tehdaan. Mut meil ei tehty mitaan! Sanattiin, etté4 joo sitd Pujoliakin voi soittaa,
mut ei mitenkaan kontrolloitu koskaan sita tunnilla, et mita on ajatelut soittaa ja
miten, kuinka paljon, milla tavalla?

Joo.

Eli ei loppuun asti viety mitddn tdmmosta. Mutta siis se, ettd sit kaytdnnon
kentélla eihan niita, eihdn ne ihmiset osaa niin pal, niita biiseja, osaa monetkaa
soittaa. Yllattavan harvat oppilaat on niink&éan pitkalla.

Yllattavan samankaltainen keskustelu kaytiin erdan toisen haastateltavan
kanssa. Hankin oli ehdottomasti sita mieltd, ettd opiskelijoiden tulisi kayda lapi
kaikki (kaikki!) kitarakirjallisuuden keskeisimmat etydit. Tama voisi hanen
sanojensa mukaan olla my6s osa heidan omia soitonopintojaan ja edistaa myos
heiddn omaa instrumentinhallintaansa. Opettaja voisi samalla kayttaa naita
etydejd myo6s diagnostisina tyokaluina pohtiessaan, mitd erityistd apua
opiskelija tarvitsee. Etydien soittamisesta opettajan ohjauksessa saattaisi siis
olla monitahoista hyotya, sekd opiskelijan omalle soittotaidolle, etta hanen

opettajuudelleen.
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Ja sitte tuohon kitaraan liittyen, tietyt niinku ihan keskeiset, mun mielesté
musiikkipedagogin viiden vuoden koulutusohjelmassa esimerkiks ... jos
puhutaan Brouwerin etydeista, siis kaikkien pitais jossain vaiheessa kayda lapi ...

... Ne kaikki?
Joo! Ja sitte esimerkiks Carcassin etydit, niinku -
Kaikki?

... kaikki! Ja sitte, vaikka diplomitasolla Villa-Lobos heitetdan siihe ... ja siis
niinku: kaikki!

Ja sit kuitenki jos miettii, et viidessa vuodessa kdydaan Brouwerit ja Carcassit ja
... ni eiha niita tartte prassata hirveesti, kun on aikaa, ja sit opettaja vois vaikka
toisena vuonna miettii — no, etta mita se oppilas tarvii, et nyt voitas alkaa kayda
naitd ... Carullia tai Carcassia, tai ... ja silla tavalla. Niinku, semmone tietty —
hyvalla tavalla ankara, tai ei nyt ankara, mut semmone jarjestelmélline, et ... et
jokanen oppilas olis kayny tietyt perusasiat! Joo! Et heitetdédn vaik noi kolme
opusta: Villa-Lobos, Brouwer ja Carcassi siihe!

Et: nda olis sit paree osata?

Nii!
Talla tavoin saatettaisiin saada siis katevasti selvitettya, mita edistyneenpien
oppilaiden opettamisessa kaytettdvaa materiaalia on saatavilla ja mita
soittoteknisia tai musiikillisia pulmia voi mitékin etydia tutkiskelemalla ratkoa.

Erdas opetustydossa toimiva haastateltu kertoi, etta mikali hanella olisi valta
paattad, mita didaktiikkatunnilla tehtaisiin, han keskittyisi materiaalinhankintaan
ja sen tutkimiseen. Taman lisdksi han ystavallisesti vinkkasi, mista materiaalia
olisi saatavilla suorastaan vaa-a-altava maara.
No, varmaan kayttaisin paljo aikaa siihen materiaalin tutustumiseen, koska sité
on niin paljon ja koska sitd tulee kokoajan lisaa ja myoskin sit sitéd et niinku
nayttaisin, siis opettaisin ettd mist sitd materiaalia voi saada. Et Suomi ei ole
ainoa maa missa tehdaan, kitaransoittokirjoja eika siis ... vitsit kun menee niinku

jonnekki, ma ainakin meen naissé nettimusiikkikaupoissa jo ihan sekasin kun siel
on niinku vaa-a-altava maara ...

Taman lisaksi kitaraopettajan tyohon kuuluu h&nen mukaansa myds taito
sovittaa kappaleita oppilaiden toivomusten ja taitotason mukaan. Haastateltu
ehdotti, ettd namé& sovitukset pitdisi saada yleiseen jakoon, jotta niistd
hyotyisivat kaikki.
Ja sit, totta kai, sovituksiahan jokainen opettaja joutuu kayttdma&an ja niita
tekemdan .... ... niit oppii tekemdan ... kylla, itsekin ... ja teoriaopinnot,
kontrapunktit ja, ja soinnutukset, milla ikind nimilla kulkevat nykyaén,

harmonioppina en mina tieda (naurua), mut joka tapauksessa ni nehan opettaa
aika paljon mut ei ne opeta sillei kitarasta lahtdsin niin kyl mé varmaan pistaisin,
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jos ma olisin se didaktiikanopettaja, pistaisin opiskelijat mygskin tekeen niit, niit
sovituksia, eritasosille, eli nyt sinulla on tAammoénen oppilas, joka tietdd, tuntee
nama ja nama nuotit ja pystyy soittaan vapaat bassot, tee sille sovitus tasta
biisistd. Koska se on se kaytdnnon homma! Sitd me tehdan! Siis oi-keesti.

Tietysti se, et se on kyl myds niité asioita, joita oppii aika hyvin, mut ei sek&an
haittaa varmaan, et jos sita vaik vahan silottais sita alkuu. Plus, et valtava maéara

materiaalii tulis jo siitd jos sité sais niinku eri ihmisten sovitukset kayttoon. Ettei
jokasen opettajan tarvis teha aina siitd samasta biisista sita uutta sovitusta.

Semmottis saa tekisit,
Semmotti maa tekisin
Jos saa saisit paattaa,
Kyl maa tekisin ...

Ja sul ois kaik resurssit ja kaik ...

Haastateltu toi myds painokkaasti esille, ettd pienen kamarimusiikkiryhman
ohjaamiseen voisi myds tutustua osana didaktiikkaopintoja. Yhden ylivilkkaan
kitarapojan opettaminen voi olla hankalaa, mutta mitéas sitten tehd&én, kun noita
kitarapoikia onkin samassa luokassa viisi?

siis yks asia muuten, mitd ... tda ryhmaopetus! Siis se, et koska lasten mielesta

kamarimusiikin soittamine on kauheen kivaa, niinku on useimpien aikuistenki
mielesta -

Nii on! (Hihkaisten)

... niin mun mielesta sitakin vois olla siin opintojen ohella. Pistetdan sit vaikka ne
samantasoset pedioppilaat soittamaan yhdessa!

Samaa toi esille eras toinenkin haastateltu. Oppimateriaalia kaivattaisiin myos
pienille kitaristeille, porukassa soitettavaksi.
Siis kaikki semmonen, ettad niinku, mik& olis mielenkiintoista niinku — siis niinku
tommoset lasten yhteissoittosysteemit, tota ... ohjelmisto niihin, sen ohjelmiston

késittely, sitd on nyt niinku ite, yritdn tehd. Teh&a, mutta se on iha omalla —
vastuulla niinku se, mitenk& simmosta niinku, opettaa ja .. mista sitd matskua

[Bytyy?
Kuten jo tuotiin aiemmin, vapaasaestyksen ja improvisaation opettamisessa
kaytettdvasta materiaalista ei ollut tarpeeksi tietoa. Kuten Iluvussa 5
pohdiskeltiin, muiden soittotyylien tavasta hahmottaa kitarankaulaa ja aloittaa

kitaransoitto, voisi ottaa monessa suhteessa mallia.

Tasséd suhteessa olisi ehka hyva muistuttaa, etta eksperttiytta liittyen seka

sahkokitaroihin, oppimateriaaliin ja soittotekniikkaan saattaa olla saatavilla
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aivan yllattavistakin lahteista: opiskelijoilta itseltéan! Lienee kovin lyhytnakoista,
mikali  opiskelijjoiden arvokasta vapaasaestyksen, improvisaation tai
sahkokitaran soiton tietotaitoa ei hyddynnetéd didaktiikkaopinnoissa. Nuiva ja
kielteinen arvostelu opiskelijan muuta, kuin klassiseen, savellettyyn musiikkiin
pitdytyvaa muusikkoutta kohtaan, tuskin ilmentdnee mitaan muuta, kuin

arvostelijan omaa epavarmuutta ja nakokulman rajoittuneisuutta.

7.2.3 Naytetunnit

Naytetunnit ja niiden ohessa pidetyt keskustelut nimettin muutamissa
haastatteluissa didaktiikkaopintojen hyddyllisimmaksi osaksi.
06 ... no kaikken eniten sitte, miti on oppinu, ni kyll& niissa varmaan, niissa tota

... niinku naytetuntien yhteydessa, mita pidettiin niinku, niitd keskustelutuokioita.
Ni ne oli varmaan semmosta, niinku kaikkein kayttokelposinta ...

Naytetuntien yhteydessad kéaytava keskusteluiden toivottiin olevan hyvin
kaytannonlaheistd ja niissa tulisi haastateltujen mukaan kayda l&api hyvin
konkreettista, opettamiseen liittyvaa tietoutta. Erds haastateltava kateellisena
kuvaili, kuinka muissa instrumenttiryhmissa didaktiikkatunneilla opiskellaan
aivan ihmeellisia asioita.
... ettd muiden soittimien didatunneilla annetaan ihan kaytanndllisia vinkkeja, etta
talla tavalla, tammasilla jipoilla sina selitat esim just sen, etta miten mennaan ylos
tai alas, etta tammasilla kielikuvilla s&a voit selittéd sen, ettd miten niinku joku
rytmihomma toimii tai miten rytmijaot toimii — ja on kaikenmaailman néita,

rytmitaloja ja ... ja tietysti, niitd nyt on lukemattomia tapoja, mut annetaan paljon
enemman niinku tAmmasié konkreettisia virikkeita ...

Erds haastateltu huomautti, ettd kuten muissakaan opintojen osa-alueissa, ei
didaktiikassakaan tulisi opiskelijoilta odottaa loistavaa suoritusta, mikali ei
ennen ole annettu tarpeeksi ohjeita. Jarjestyksen tulisi hdnen mukaansa olla
niin, ettd ensin puhuttaisiin opettamisesta, kaytaisiin lavitse alkeisopetuksen

periaatteita ja vasta sitten opiskelijalle annettaisiin pedioppilas!

No, ensimmaiseks tulee mieleen se, ettd ensin taytys pitda pikkasen paremmin
ensin luentoja vaikka, (...) ja tammosta keskustelua siita, etta miten sitd hommaa
tehddan. Kun nythén oli nii etté heitettiin niinku kylméén veteen, etté oppilas on
yhtékkia siina ja sitte, sit palaute. Ja tavallaan taas jalleen se, ettd niinku
vaaditaan jotakin ennenku se selitetdén. Ehka vahan niinku armeijassahan on se
meininki, ettd mitdén ei vaadita, ennenku se on opetettu.

Just ...
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Niinku &ariesimerkkina.
Naytetuntien kaytdnnon toteutus innosti erastd haastateltua ideoimaan. Koska
keskustelut koettiin hyodyllisiksi ja niitd toivottin  enemman, voisi itse

naytetunnistakin tehda yhteisollisemman ja avoimemman tilanteen!

Innostuin haastattelutilanteessa itsekin naistd haastateltavan visioista niin
kovasti, ettd unohdin kaikki hyvat periaatteet siitd, kuinka passiivinen, etainen ja
osallistumaton tulisi haastattelijan olla ja intouduin ideoimaan itsekin. Siteeraan
tdssa tuota haastattelun kohtaa kokonaisuudessaan, jotta lukija voi itse
paatella, mika on hirvittdvan “johdatteluni” ansiota ja mika haastateltavan omia

ajatuksia.

et jos olis niinko ihanteellinen maailma (naurua) ja jos niinko Kkaikki
opiskelijakaverit olis tovereita keskendan, ja ope — ja kaikki olis niinko samalla
puolella niin mun mielesté ei olis lainkaan poissuljettua semmonen ettd jos, kun
kaikilla on oppilailla, mydskin pedioppilailla on esmes teknisid ongelmia ja
ongelmia, et niit vois niinko ratkoo yhessa kaikkien kanssa siind! Et se naytetunti
ei olis ehka pelkastddn semmonen niinku et tulkaa katsomaan nyt tama naytelma
ja sit keskustellaan naytelmasta sit ku oppilas on poistunu vaan niinku ihan siin

. ihan siin tilanteessa ku se oppilas ois paikalla, niin voitais ehka joitain niinku
huomioita teh&. Tietenkin siin-siin ... se asettaa kyl aika kovat vaatimukset niin
opiskelijoil mydskin, jotka niit huomautuksia tekee,

Et siind varmaan olis tdmmoéne ettd sitte se itte ohjaajaope ... ohjaaja, se
opettaja — sil olis aika iso rooli siin sit, kontrolloida sité tilannetta ...

Ois joo, koska siis ... erityisesti kun on siis lapsist kyse, et jos on niinku useimmin
pedioppilas, niin se on ainakin ykkésdidassa, kaytanndssa aina ... niin tietenkin
... siin nyt ei vaan saa teha niita virheita. Et siin ... siit ... siit voi ... et siin taytyy
olla todella hienovarane, mut kyl m& nyt luulen, et ihmiset jotka on niinku,
musiikkipedagogiks opiskelevat, et silleen, niin kyl ma luulen, et niil on my&skin
sellanen niinku ... jotka on valinneet sen tien ni ... useimmilla ainaki luulis olevan
semmoset tuntosarvet etta ne tietdd, miten asiat pitdd sanoa. Mut must se ei olis
ollenkaa huono juttu ja jos tosissaan ois, ois niinku jos tosiaan ois ihanteellinen
maailma, niin jokanen pystyis myontamaan omat virheensa jolloin vois sanoa, et
mind en ole pystynyt opettamaan talle oppilaalle téllaista asiaa ettd voidaanko
tutkia asiaa yhdessa? Niin sielt — se varmaan olis tosi rakentavaa. Jos ihmiset ois

... jos kaikki olis t&ydellisté!.

... oikeanlaisia. Niin.

... etté tavallaan se néytetunti ei oliskaan sellanen ettd nyt me ... ettd tdssé on
téllanen oppitunti, téllane luonnolline ja rento oppituntitilanne ...

niin aivan! (naurua) missa on tdma yleiso lasna!
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... jossa on yleisé ldsnd, jotta se oliski oppitunti, jossa ois yhden opettajan
sifasta kymmenen opettajaa ja ...

Niin!
Se vois olla aika mukava tilanne?

Aivan!

7.2.4 Tutkintojen ohjaaminen ja palautteen anto

Eraassa haastattelussa nimettiin yhdeksi opettajan tarkeéksi ominaisuudeksi
taito antaa palautetta oikealla tavalla. Etenkin, kun kyse on lapsista ja heidan
soittotaitonsa  arvioimisesta, taitavan palautteenannon tarkeytta tulisi

haastateltavan mukaan tahdentdd myos musiikkipedagogikoulutuksessa.

koska palautteen anto on se, mitd mun mielesta ei o — ei opeteta ehka tarpeeks
koska se on kauheen tarkee osa mydski tata ty6ta, ainakin musiikkiopistossa. Sil
voi olla todella-todella kauaskantoset seuraukset, itekkin tietdd jo,
ammattiopiskelijatki tietaa, et jos joku tulee sulle télvaseen jotain typeraa, niinku
tutkintolautakunnassa, niin se ... se... se seuraa tosi monta vuotta! Miksei sit
seurais niil lapsilla?

Haastateltu ehdotti, ettéd koskapa tutkinnon vield olivat osa musiikkiopistojen
arkipaivaa, olisi tulevien kitarapedagogien hyva tutustua tutkintokaytantoihin —
vaikka sitten tutkintojen tarpeellisuudesta olisi muutoin eri mieltd. Jos tutkinnot
koetaan haitallisiksi, syy saattaa olla myds tutkintolautakunnan kaytbksessa — ei
ehk&pa ainoastaan itse tutkintoasetelmassa tai siina ideassa, etta soittoa
arvostellaan antamalla siitd arvosana! Haastateltu huomautti, ettd haluavathan
lapsetkin koulussa sen ensimmaisen numerotodistuksensa ja sitd odotetaan ja
jannitetddn! Tutkinnot saattavat siis antaa myds oppilaalle kaivattua palautetta
hanen omasta edistymisestaan, mikali tutkintotilanne ja tutkinnosta saatava

arvostelu ovat hyvien tapojen mukaan rakennetut.

Haastateltu selitti, etta olisi hyoédyllista kdyda seuraamassa eri tasoisia tutkintoja
ja havainnoida, miten palautetta tutkintotilanteissa annetaan, jotta sitten itse
kykenisi tutkintotilanteessa toimimaan fiksusti ja oikeudenmukaisesti. On
helpompaa sortua ylilydnteihin ja pistdad paha kiertdmaan, mikali tilannetta ei ole
kdynyt etukateen mielessaan lavitse. Mikali arvosteluasteikko ja

arvosteluperusteet ovat aivan tuntemattomia, on opettaja heikoilla jailla.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



72

Niin ... kdytdnnon opettajan tyd opett — opiskelusta vield sellanen, mikéli on
mahdollista, joissakin paikoissahan on tilanne, ettd on korkeakoulut erilldén eika
ole musiikkiopistoa siina lahelld, mut jos vaan on suinkin mahollista, niin mun
mielestd kannattais mennad kuunteleen esimerkiksi tutkintotilanteita jo
opiskeluaikana koska yhtakkia e-eei se ammattitaito tuu siitd ettd sul on se
paperi kadessa ja sit s& meet ensimmaisen kerran sinne lautakuntaan ja yhtakkia
sa et ... yhtakkia sulle kerrotaan vaan et "nyt sa annat talle tyypille pisteita vaikka
yhdesta kahteenkymmeneen viiteen” tai muuta vaan, et, et ... et on vahan niinku
sita tatsia jo aikasemmin ...

My6s pedioppilaille voisi mahdollisesti jarjestaa "naytetutkintoja” samoin kuin
"naytetunteja”, jos he itse ovat siihen suostuvaisia, ehdotti haastateltu.
Opiskelija saisi edes jonkinlaisen kasityksen tutkinnon jarjestamisesta ja

tilanteen valvomisesta. Lautakuntana voisi toimia vaikka muut opiskelijat!

. siindha olis hyva toisaalta, mahollisuus myodskin rakentaa opiskelijoista
lautakunnan, jossa olis yks opettaja mukana, kattomassa ettei nyt mitaan ihan
hassuja tapahdu. Mut et esmerkiks teettais niilla pedioppilailla, nyt vaikka
sellasella opiskelijalautakunnalla tutkintoja, mut enivei, siis se, ettd kavis
kuuntelee opiskeluaikana jo tutkintotilanteita, kéavis kuunteleen oppilasiltoja et
sais niinku kasitysta siitd miten niinku opistotasolla soitetaan ...

Didaktiikanopetusta ohjaavan opettajan lasnéolo olisi haastatellun mukaan
hyvin tarke&d, jotta tilanne pysyisi hallinnassa ja myoOnteisena. Saadakseen
jonkinlaisen kasityksen siitd, mitd musiikkiopistotasolla oppilaat yleensa
soittavat, olisi  opiskelijoiden myds hyva kayda kuuntelemassa
musiikkiopistotason matineoita ja muita esiintymistilaisuuksia. Tama kaikki voisi
valmistaa heitd paremmin toimimaan opettajana musiikkiopistossa, jossa
edelleen on perinteena teetéattda oppilailla tutkintoja. Mikali tutkintotraditiota
halutaan pehmentaa ja inhimillistaa, puuttuminen lautakuntien ammattitaitoon ja
kaytokseen: eraanlainen pahan kierteen katkaisu, saattaisi olla ensimmainen

askel.

7.3 Kitaraluokan mestarikurssisysteemi

7.3.1 Kaytantd kaytannossa

Turun ammattikorkeakoulussa on kitaraluokalla ollut kaytéssa opiskelujarjestely,
jota kutsun tassa tydssani "mestarikurssisysteemiksi”. Mestarikurssisysteemissa
oli kaksi vahvaa piirretta:
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Yksityisia soittotunteja ei lahtokohtaisesti ollut, vaikka oppilas niitd halutessaan
voikin pyytaad. Opiskelutoverit seurasivat toistensa soittotunteja.

Opettajia oli kaksi tai kolme. Joskus heidan vastuunsa opettamisesta vaihteli

viikoittain, joskus oli pidempié jaksoja, jolloin opiskelua ohjasi yksi opettaja.

Kaytanndssa tama tarkoitti oman kokemukseni ja havaintojeni kautta sita, etta
soittotunnilla oli jo oppilaan luokkaan saapuessa joukko opiskelijatovereita, jotka
jaivat seuraamaan soittotuntia seka lahtivat, etta tulivat vapaasti. Joskus tunti
saattoi alkaa niin, ettei paikalla ollut oppilaan ja opettajan lisdksi muita, mutta
kesken tunnin luokkaan saattoi saapua joukko opiskelutovereita, jotka avasivat
oven varovasti, menivat hiljaa hiipien paikalleen ja jaivat siihen. Joskus, mikali
paikalle saavuttin oppilaan soittaessa, jaatin ovensuuhun seisomaan

laskematta edes kantamuksia maahan, jotta soittaja ei hairiintyisi.

Kéaytds oli kokemusteni mukaan kaikinpuolin moitteetonta tunneilla ilman, etta
opettajan tarvitsi siihen juurikaan puuttua. Tunteja seurattiin siis koettaen valttaa
hairiotd viimeiseen asti, esimerkiksi kahville tai ruokailuun l&htemisesta
kommunikoitiin pienilla syomista ja juomista kuvaavilla eleilld, kelloa kysyttiin
naputtamalla rannetta ja valttamaton kommunikointi hoidettiin kuiskaten, pienilla

kirjoitetuilla viesteilla ja sitten luokkahuoneen ulkopuolella.

Keskustelua ei esiintynyt tunneilla juuri ollenkaan. Tilanteisiin osallistuneista
oppilaista taisin olla itse se, joka oli eniten oma-aloitteisesti &&nessa enka tieda,
oliko se hyva vai huono asia. Joskus opettaja kannusti oppilaita ottamaan osaa
opetustilanteeseen ja auttamaan opiskelijatovereitaan ongelmien ratkomisessa,

mutta nain oli harvoin.

7.3.2 Edistykselliset paanmaarat

Siin on paljon, (...) hyvid ajatuksia takana ja ylipaataanki taytyy ny korostaa sita,
ettd koko siind koulutuksessa nilla opettajilla oli mun mielestd oikeesti paljon
niinku hyvia ajatuksia ...

Suurin osa haastetelluistani naki selke&sti mestarikurssisysteemin taustalla

piilevat ylevat padnmaarat ja ihanteet, joista he mainitsivat
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¢ yhteisdllisyyden,
e esiintymiskynnyksen madaltumisen,
e kilpailullisuuden vahentymisen,

e oOppimisen toisten oppitunteja seuraamalla.

He antoivat positiivisia arvioita naista paanmaaristd ja kokivat ne hyviksi ja
tavoittelemisen arvoisiksi, sellaisiksi, etté niihin tulisi musiikkipedagogikulttuurin

pyrkia.

Opiskelujarjestelyja laatiessaan tulee olla tietoinen siita, ettda nuo jarjestelyt
tulevat vaikuttanevat tuleviin opettajiin ja sitd kautta hyvin moneen, hyvin
pieneen oppilaaseen. Eras haastateltava huomauttaa, etta
mestarikurssisysteemi ja opintojenaikaiset kokemukset eivat voi olla

vaikuttamatta tulevan opettajan opettajuuteen.

Tdéd on tdd mestarikurssisysteemi ... koska ... miten s& koet, ettd se
opiskeluilmapiiri, mitd tulevalla opettajalla on ollu, miten se vaikuttaa héne
tulevaan opettajuuteen?

No, seha ei voi olla vaikuttamatta! Se vaikuttaa ... vaikuttaa paljonki, esimerkiks
nyt ku me ollaan sivuttu tollasii, niinku ... tantyyppisen opiskelun niinku
kipupisteitd, ni ne ei voi olla valittymétta eteenpain, myéhemmin, muualle.

Taman tahden lienee tarkeéta tarkastella mestarikurssisysteemia kriittisesti,

jotta voisimme paatella, mita vaikutuksia silla on tuleviin opettajiin.

7.3.3 Kaytanto kaikessa raadollisuudessaan

Sitte tuota ... sda opiskelit tdmmdsessd mestarikurssisysteemissé, johon nyt
ensimmaiseks otetaan tarkasteluun se, ettd tavallaan oli timmodne systeemi,
jossa muut opiskelutoverit sai olla kuuntelemas soittotunteja ja -

Se oli kauheeta!
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Asia, josta haastatellut olivat kautta linjan yllattavan yksimielisia, oli se, etta he
kokivat mestarikurssisysteemin ep&onnistuneen siind, etteivat kaytantoa
muokanneet ideat ja ajatukset muuntuneet todeksi, eivatkd kantaneet sita
hedelmaa, mita ne oli tarkoitettu kantamaan. Arviot vaihtelivat eri haastateltujen
kesken, mika luultavasti johtuu persoonallisuuseroista ja ennen ammattiopintoja

saadun pohjakoulutuksen tasosta.

Suurimmaksi kompastuskiveksi he mainitsivat sen, ettei
mestarikurssisysteemissa syntynytkdan sita yhteishenked, jota siina tavoiteltiin.
Kun vyhteishenked ei ollut, eikd avointa keskustelua, tilanne Kkoettiin
tukahduttavaksi.
sitA ma ihmettelen aina, et miten se yhteisoéllisyyden tunne, tai semmosen
opiskelijoiden tunne siitd, et oltais vahén niinku samassa veneessa, niin miksei
sitd koskaan tullu siihe sen myota? Vaan se oli aina jotenkin Kkuitenkin

enemnmankin vaivaannuttavaa kuin vapauttavaa, se et siin on muita. Se ei mun
mielest ... ihan toiminu.

Kukaan haastatelluista ei tuonut ilmi varauksetonta iloa sen johdosta, etta
soittotunneilla oli l&asnd opiskelutovereita. Vaikka monesta muusta
soittotunteihin ja didaktiikkaan liittyvista tilanteista tuli positiivisia arvioita ja
muisteloita, ryhmatunneista silloin, kun haastateltava oli itse soittamassa —
niistd oli ainoastaan joko neutraaleja tai hyvin negatiivisesti varittyneita
emotionaalisia muistoja.

Se ... se ... siin oli ihan niinku hyvat puolet ... mut henkil6kohtasesti maa en, en

nauttinu siitd, et niit tuntei oli seuraamassa muita. Joskus se oli OK, mut aika

usein maa olisin toivonu, et niihi ei olis kuitenkaan ... (...) Eikd se ... eikd se

mulle ollu mitenkaan aa-aarettoman iso kysymys, mut usein se oli ehka kuitenki
sellane, et mieluummin ... ei. Ei.

Haastatteluista ei myodskaan suoranaisesti kdynyt ilmi, ettd naihin kielteisiin
tuntoihin olisi tullut muutosta opiskelujen aikana, vaikka
mestarikurssisysteemissa opiskeltiin vuosikausia. Kysymys tuskin siis oli
mistaan alkujarkytyksesta tai sopeutumisajanjaksosta, vaikka jotkut kokivatkin
tilanteen erityisen rajuksi opiskelujen alussa.
No nini ... ensi se kauheeta ... se oli hirveeta tulla taysin puolustuskyvyttomana
tunnille, ku sinne ihmiset tulee tsiikailemaan, tulee tarkistaa, ndin ma sen koin!
Tulee tarkistamaan, millanen soittaja se on. Senha voi jalkikateen sanoa, etta

okei, se oli mun egoismia, mutta se on inhimillista, ettd ma ajattelin niin, ettd mua
tullaan sinne, niinku tuijottamaan, kyttdmaan ja ikdanku ... (...)... kylld siihen
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littyy sellasta niinku ... narsismia siihe soittamiseen ja sit ku s& meet sinne
tunnille ja se tota ... ekalle tunnille, ni s& tuut niin heikoks, siin tilanteessa. Ehka
tapaat opettajan ens kertaa, naat ... ni tyypit siina, niinku ... kymmenen ihmista
tsekkaa (...) Se on hirveeta! Mutta sitd ma en niinku tieda, ettd onko se tehny
mulle hyvaa, vai pahaa.

Laékkeeksi puuttuvaan yhteishenkeen ehdotettin monessa haastattelussa
opettajan  suurempaa roolia  keskustelunohjaajana ja  keskusteluun
kannustajana. Yhteisollisyyden ilmapiirin  ymmarrettin syntyvan opettajan
ohjaamana ja silloin, kun siihen osallistuisivat aktiivisesti kaikki. Jos soittotuntia
seuraavat opiskelijatoverit eivat osallistuneet tilanteeseen mitenkaan, kyseen ei
nahty silloin olevan yhteistoiminnasta, vaan yksisuuntaisesta esiintymisesta.
Silloin nousivat pintaan mahdolliset esiintymiseen liittyvat epavarmuudet.
Mut jos on sellane tilanne, et s& harjottelet kopissa yksin sité sun biisid, hampaat
irvessa, kieli keskella suuta ... sitte s meet opettajan tunnille, ni siella ihmiset sit
kattoo sitéa passiivisena, se on eri asia, jos ihmiset — sitku, ma olen kokenu ite
sen, et sitku kaikki osallistuu ja laittaa itsensé peliin, ni siin syntyy luottamus!
Elikka, se on niinku yhteissoiton niinku ... se muoto. Yhteissoitossaha se
tapahtuu. Mut jos toiset KATTOO, sité ku s yksin rammit sitd sun biisid, se on
kylld tosi ... niinku ... onko sellanen hapeéd tarpeellista? Ettd, millekk&én
henkiselle kehittymiselle? Se olis eri juttu, jos tosiaan — otetaan vaikka esimerkki
, ettd meil on porukka ja me totani ... ollaan sokkoa. Kaikki osallistuu! Jokanen
on yhtd, ikdanku altis! Ni silloha meille syntyis sitte luottamus, valttdmaéatta.
Tottakai, joillekki enemma, joillekki vahemmi, mutta siind on kuitenki se, etta
siihen syntyis se "me”. Mutta soittotunnille ku s& meet yksin sen oman biisin

kanssa, ni siin on "mind” ja sitku sitd "mind&” kattoo muut ihmiset, nii ei se ... ei
se toimi!

Haastatellut toivat myds esille, etta mestarikurssitunnilla vallitseva ilmapiiri
hairitsi myos tarkeimpaan keskittymista: soitonopiskelua. Toisten opiskelijoiden
lasnaolo saattoi vaikuttaa siten, ettei juuri se, jonka olisi tunnista pitényt eniten
hyotya ja oppia, kyennyt olemaan tilanteessa oma itsensd. Oppilas saattoi
kokea havettavana sen, etta joutui opiskelutovereidensa edessa paljastamaan
oman osaamattomuutensa ja oman soittotaitonsa heikot osa-alueet. Kun
yksityistunteja ei kaytdnnossa ollut, ei oppilaalla ollut hetkedkdan aikaa luoda
itselleen turvallista nurkkausta kohdata omia riittAmattdmyydentunteitansa ja
avuntarvettaan. Tall6in sellainen turvallisuudentunne, itsetunto ja luottamus,
jotka olisivat auttaneet kestdmaan tilanteen, jossa oma heikkous on julkisesti

opiskelutovereiden tarkasteltavana, jai kehittymatta.

Jos me pysytaan tassa yksilbopetusmallissa, ettd on soitopettaja ja sit on se
soitonoppilas, eiku ettd on se oppilas ja sitte on se soitonopettaja, ndin pain. Niin,
niin ... kylla se pitaa lahtee siita, ettd oppilas luottaa opettajaan ja se luottamus
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syntyy niin, etté tutustutaan oikeesti, niinku kahden. Teh&én yhdessa ja niinku,
kahestaan. Turvallisesa ilmapiirissa: mitdan pahaa ei voi tapahtuu. Sitéd hapea ...
hapeé-niinku, sitd joutuu kokemaan valttdmatta valilla, mutta se ... sehan ei oo
vaarallista, mutta ikdénku siihe syntyis sellanen luottamus, et ei pelkdis myos
nauraa itelleen.

Et oliks tda, sun mielesta tdad mestarikurssitunnilla vallitseva ilmapiiri, oliks se
oppimiselle otolline?

Ei.
Ei?
Ei.
Kun opiskelijalla on tarve suojata itseaan ja vakuuttaa toverinsa omasta,
ylivoimaisesta soittotaidostaan, ensimmaiseksi katsotaan, ettei vahingossakaan
tuoda esille mitddn, mik& vaikuttaisi heikkoudelta tai osaamattomuudelta.
Talloin tunnilla tuskin kasitellaén niita asioita, joihin oppilas toivoisi apua — ei
ainakaan niitd perustavimmanlaatuisia kysymyksia.
Mut mé& uskon, et se vie niinku siit — ensinnéki opettaja ja oppilas —suhteesta, se
vie kyl jotain pois ja se vie myds pois sit sen ... jos sattuu olemaan vaik sellane
tyyppi, joka jannittda esiintymistd, niinku melkeen kaikki on, ni se vie kylla jotaki
sellast vapautta siit tilanteest pois, et mun mielesta se ei missdan nimessa pitais
olla silleen, et AINA on niin. Mestarikurssit on sit asia erikseen ja niissaha se juttu
on se, et niinku ... niin kuuluu olla. Mut ma en oo sitd mielta, ettd se on hyva
systeemi, et joka viikko opiskelija on niinku muitten opiskelijoitten nenan alla,
saamassa opetusta. Koska ... kaikil on kuitenki myds jotain ongelmia ja jos
sattuu olemaan sellane, et EI oo kauheen lahene niitten opiskelutovereitten
kanssa, nii voi olla, et haluaa esim. teknisii ongelmii peittdd, tai muuta, eika siis
nostaa kissa poydalle ja sanoo, et hei, nyt mul on timmoéne ongelma ja ma

haluaisin, ettd tata katotaan, vaan haluaa vaan niinku ... olla niinku sita ei
oiskaan, mika sit taas opiskelun kannalta ei o ... hyva juttu.

Erés toinen haastateltu toi myos esille, ettd hdnen mielestdan myds opettajat
omalla kaytoksellaan tuntuivat vahvistavan kasitystad siitd, ettei kysymysten
esittaminen, ei ainakaan kovin perustavanlaatuisten kysymysten esittdminen,
ollut toivottavaa.

Ja tdmé& mestarikurssijuttu, 66, ei se oo hyva, ettd ihan jokanen tunti on

semmonen, koska ihmiset ei uskalla kysya jos niil on jotain epaselvad, ku
jatkuvasti joutuvat pelkdaméaéan omasta puolestaan.

Mut jos ne kysyis, vastattaisko niille?
(Pitk& hiljaisuus).
Kahden kesken saatettais vastata ehka paremmin, mutta ei tieda — joskus tuntu,

etta kysymyksiin vastaaminen oli keskinmaérin aika heikkoo. Katottiin pikemminki
niinku nenénvartta pitkin, jos kysy jotain perusasioita.
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Voisko se olla, etta (naurua) opettajaakin jannitti se yleis6?
Hyvin todennékoisesti.

Suorituskeskeinen ja virtuoottista soittotaitoa ihannoiva konservatoriomaailma
on antanut runsaat esimerkit ja mallit - suorastaan samanlaiset
kokoamisohjeet, jotka tulevat IKEA —hyllyjen mukana, suojamuurin
rakentamiseen. Mestarikurssisysteemi, jonka piti suojella osallistujiaan
kilpailullisuudelta, saattoikin luoda kilpailullisuuden syntymiselle kaikkein
otollisimmat olosuhteet. Sen sijaan, etta soittotunnille oltaisiin menty oppimaan
ja hakemaan evaita opiskeluun, sinne mentiikin selviytymaan, taistelemaan ja
tarkistamaan nokkimisjarjestysta. Eraat haastatellut toivat vahvasti esille sen,
ettd olivat kokeneet tilanteen stressaavaksi jo siksi, ettd se jatkui viikosta
toiseen — hengahdystaukoja ei juuri ollut.
Ma mietin vaan ... ei se mun oppimiselle ollu otollinen, koska mulla synty sellane,
niinku ... must tuntu, etta se kasvatti mun egoismia. Tai siis sellasta, miten se nyt
sanois, narsismia. Sellasta ... panssarial Et mun piti mennd SELVIYTYMAAN
sinne tunnille, et se on joka .. viikosta toiseen se oli niinku selviytymista. Ettd mita
ma tanaan, mitd ma talle viikolle, mitd ma ens viikolle keksin, ettd méa paasen
siitd palkahasta? Mapa otan uuden biisin! Ma otan taas uuden biisin, koska ma
voin aina selittaa, ettd ma olen harjotellu tata teosta liian vaha. Sitte on joka
tunnilla uus biisi ja opettaja ei kysy sulta koskaan, etta mites sen biisin kanssa,
mites se menee ... saatto varmaan kysyd, mutta ma ite juoksin siitd ... se oli
sellasta, niinku juoksuhautaa niinku se mun ... ( ...) ... ettd ma en kertakaikkiaan
— mulla ei riittdny henkiset rahkeet, siihe mestarikurssisysteemin, siihe
kestamiseen, ettd ma olisin kaivannu niinku ... ihan nollaamista sen, ihan ...
enkd ma ite sitd osannu sanoa! Ma aattelin, ettd "taa on taa systeemi ja tan

mukaan tassa mennaan, tassa taistellaan”, mut jalkeenpain ma tiedan, ettd ma
olisin kaivannu sitd, ettéd opettajan kanssa ensin oikeesti tullaan sinuiksi.

Mestarikurssisysteemi  juuri  sellaisena, kun sitd toteutettin  naiden
opiskelijoiden  opiskeluaikana, ei  selkedsti lunastanut Ilupauksiaan
opiskeluilmapiirin parantamisesta vaan oli suorastaan haitallinen joillekin siihen
osallistuneista ja tuotti sellaista henkistd rasitetta, ettd sitd tuskin voi
hyvallakaan tahdolla kutsua opintoja edistavéksi ja yhteishenkea kohottavaksi
jarjestelméksi. Koska kyse on ammattiopinnoista, joissa menestyminen ja joiden
sujuva edistyminen ovat tarkeitd tulevan tydelaman kannalta, lienee hyvin
lyhytnakdista ja vastuutonta olla ottamatta huomioon opetusjarjestelmaa

laatiessa opiskelijoiden erilaisiin persoonallisuuksiin liittyvia ominaisuuksia.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



79

Ei voi olla hapeallista olla huonovointinen juoksuhaudassa, eiké viikosta toiseen
jatkuva selviytymistaistelu varmastikaan tee hyvaa kenellekaan — saatika sitten
niille, jotka persoonallisuusrakenteeltaan ovat alusta alkaen olleet sisdénpain
kaantyneita ja joilla on jo ehkd lapsuuden musiikkiopisto-opinnoista ikéavia
esiintymiskokemuksial
Mut toine on niinku se, mik& on merkittdvampi homma varmaan, on se, et mika
on vahan niinku tdAmmadsen ... luottamuksen ilmapiiri tai, et mitkd on ne puitteet,
missa oppii. Ja tosiaanki se, et niit ihmisii on siis tosi eri tyyppisii, vaik ollaan
noinki spesifin alueen sisal, ni ihmistyyppeja on kuitenki aika paljo. Et sita pitais
ehkd véhd enemmdan muovata siihe suuntaan, et mikd on niinku niitten

oppilaiden tarpeet, eli se mika usein jai mieleen on se, karjistettyna ilmaisten, on
se, et me ollaan siel niitd opettajia varten, eika toisinpain.

Kysyin eraaltd haastatellulta, etta tuntuiko hanesta, etta opettajat havaitsivat
opiskelijoidensa voivan jarjestelmassa huonosti. Ehkapa kyse oli vain siita,
etteivat opettajat ymmartaneet, mita tekevat?

Ma en osaa sanoo, itseasias. Ma luulen, et ... ei valttamatta.

Tai siit sit pahempana vaihtoehtona, et ... ei kiinnostanu. Mut tota ... ma luulen,
et ehka valttamat edes huomannu. Mut se Kkertoo just ehkda sen
psykologisen silmén, niinku, rajoittuneisuudesta, ettei ne naa sita. Miks ei naa?

Silla oon kuullu tarinoita konservatorio-opetuksesta, et alle kymmenenvuotiaat
lapset on niin jannittynees tilas, et ne ei pysty soittaman nuottiikaan jossain
tutkinnossa ja siit saa ikdanku niinku ... saattaa saada ikaanku, niinku ...
palautteen, tdmmdsia ... niinku tdAmmaosia ... karkevia vitsailuja. (Naurua).

Auts!

Et mita se tarkottaa sillo? Et se on aika karskii, karskii touhuu.

Vain muutama haastatellusta lahti pohtimaan opettajien kaytdoksen taustalla
vaikuttavia syitd. Ehka kyse oli jonkinlaisesta traumansiirrosta — sitd ei voi
tietdd. Ehka& kyse oli siita, ettd opiskelijat itse eivat osanneet reagoida
tilanteeseen, koska se oli sujuvaa jatkoa lapsuusajan tutkintomentaliteetille.
Ehka kyse oli vaaristymastd, joka aiheutui koko konservatoriomaailman
suoristuskeskeisyydesta? Ehkapa opettajat eivat kyenneet samaistumaan
oppilaisiin, jotka taistelivat omanarvontuntonsa puolesta joukon hannilla —
koskapa olivat itse olleet luokkansa parhaita? Kukaan ei osannut vastata

kysymykseen yksiselitteisesti.
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Koska siin on aika usein, se koulutus perustuu aika usein siihen, et siin on ...
aika tiukasti heitetdan ihmisia aika koviin tilanteisiin. Ja se on yllattdvan kova
koulutus, noin muutenkin, sen jatkuvan esillaolon vuoks ja myds sen niinku
jatkuvan, henkilddn kohdistuvan arvostelun vuoks. Ja sitdéhdn se on! Mut, et
vaikka se on kovaa, ni ei se o ... niinku mikdan hieno asia, et se on kovaa. Se
vois olla myds vaha niinku eri tyyppist ja ... just niinku esimerkiks toi, puhuttiin
esimerkkeja just naistd mestariluokkatyyppisist tunneista ni siin olis hyvin voinu
olla keskustelun paikka, et onks se hyva — mitd se on? Haluaako joku sitad? Onko
jollaan jotain sité vastaan? Mut just se, et taakin on, et joskus on ehka kysytty
jossain, et ... "no haluatteko, vai ettekd, hehheh?” ... mut kynnys, varsinki
parikymppisena, just taloon tulleena sanoo, et "ei ...” on korkee. Just se, et miten
luoda eri ik&sille ja eri tilanteis oleville opiskelijoille simmone ilmapiiri, mis oikeesti
pystyis puhumaan? NI siin on niinku parantamisen varaa!l

Vaikka tilanne koettiin epamiellyttavéaksi, ei siihen osattu puuttua. Kun kysyin
eraaltda haastateltavalta, oliko se sitten niin vaikeata sanoa omille

opiskelukavereille, etta "haipykaa siita!”, haastateltava vastasi:

Nii ... no, ei se oikeestaan tullu ees kysymykseen sillo! Sen oli ikddnku itse
hyvaksyny, sen tilanteen, et nain se on, ni eihan sillo ... se, sit tullu
kysymykseen, varsinaisesti. (...) ... ainaki ma ajattelin sillo siihe, ajattelin, et se
nyt on nain! Et, et ... ndin se nyt vaan on. Nain pitdad nyt menna.

Vaikka keskusteluja siis ehka jarjestettiinkin, kynnys ottaa puheeksi oma
pahoinvointi, oli liian korkea monelle nuorelle ihmiselle. Mieluummin silloin
mentiin joukon mukana ja myotailtiin jarjestelméaa. Tilanteesta oltiin hiljaa myds
opiskelijoiden kesken.
Nii. En ma oikeestaan osaa sanoo toho, et mite niinku ... mitd mieltd ma oon
siitd, et onks se huonompi ... mut se, tosiaan se, et se on ollu noin laaja ilmid!
Joo.

On aika huolestuttavaa. Esimerkiks, niinku ma sanoin, et mun tapauksessa ni ...
ma koin olevani yhessa vaiheessa aika ahdistunut naide juttujen kanssa, ja
jalkeenpéin, niinku ma sanoin, on kayny ilmi, et mun ongelmat oli sielt, selvasti
pienemmast paasta.

Et on ollu ahdistuneempiaki?
On! Oikeen niinku vakavast.

Ni eiks se oo aika hassuu, et ... kukaan ei oo kuitenkaan sanonu &éneen, et tuo
ahdistaa, missaan vaiheessa?

Niin. Paljon my6hemmi, sit vast. Se on niin tietyntyyppine kulttuuri, ku jatkuu ja
jatkuu ja siihen tulee mukaan, ni eihd& nuorel ihmisel o valineitd sen
kyseenalaistamiseen, niinku tosta vaan. Ei sil oo valttaméattd vélineitd sen
kyseenalaistamiseen missaan vaiheessa! Parhaimmassa tapauksessa ne
véalineet on jossain valissé kaytdssd, mut ei varsinkaan sillai parikymppisena, et
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jos tullaan muualta pain Suomea, tai mist ikina, ni ... siin ollaan aika simmoses,
niinku, herkassa elamanvaiheessa.

7.3.4 Kahden (tai kolmen) opettajan malli

Vaikka kahden (tai kolmen) opettajan malli koettiin positivisemmaksi, kuin
jatkuva mestarikurssityyppinen opiskelu, nahtiin siinékin haittapuolia. Vaihtelun
vuoksi aloitan haastatteluaineiston purkamisen ja esittelyn tuosta

positiivisuudesta ja kerron haittapuolista myéhemmin.

Kahden (tai kolmen) opettajan mallin kuvasi toimivaksi omalla kohdallaan

muutama haastatelluista. He intoutuivat tutkiskelemaan, miksi heille useamman

opettajan malli oli ollut sopiva ja paatyivat siihen lopputulokseen, etta heilla oli

ollut selked kuva omista paanmaaristaan ja jo valmiiksi nakemys siita, milla

keinoin paanmaariin paastaan. Kun itseohjautuvuutta oli jo opiskelujen

alkaessa, omasta takaa, oppilas paasi nauttimaan usean opettajan opetuksen
hyvista puolista.

Se, mita tulee sit siihe kahden opettajan malliin, kaytanndssa se tarkotti myos

niinku kolmeaki opettajaa lukuvuoden aikaa. Se, et miks se on ollu niin, niin ma

en ensinnakaan usko, et sil on ollu mitddn pedagogisii tarkotusperii, vaan se on

muovattu niinku opettajien keikkakalenterien mukaisesti, jarjestetty ... ja siitdhan

vois tietenki toki olla narkastyksissaan, mut méa en o siitd narkastyksissani, koska

. koska taa liittyy taas siihe, mitkd on ollu mun valinnat sen koulutuksen

suhteen ... niin mulle se, et ma nain, niinku eri persoonia, tekemassa ja

opettamassa, niin ma sain siitd enemman ja oon tyytyvainen siihen, etta sain

tantyyppisen opetuksen ku sit siihe, et mé olisin ollu vaan yhden ohjauksessa
koko ajan.

Vaikka kokemus siita, ettd omia soittotunteja oli seuraamassa opiskelutovereita,
koettiin tuntien seuraaminen hyddylliseksi — mutta todellakin vain silloin, kun itse
sai istua seindnvierustalla ja tuijotella. Erittdin hyddylliseksi nahtiin se, etta
kyettiin seuraamaan eri opettajien ratkaisuvaihtoehtoja samoihin ongelmiin!
Kahden opettajan systeemin koettiin siis jollaintasolla hyddyttdvan oman
opettajuuden kehittymistd. Antoihan se laajemman esimerkkikavalkaadin

erilaisista opettajapersoonista ja erilaisista tavoista opettaa.

Kahden (tai kolmen) opettajan systeemin kielteisistd puolista haastatellut
mainitsivat hyvin useasti, etta se teki opinnoista kovin sekavia. Yhden opettajan

jatkuva lasnaolo mahdollistaisi opiskelijan edistymisen pitk&janteisen
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seurannan. Opintojaan aloittava opiskelija tarvitsee yhden vastuutakantavan
ohjaajan, jotta etenkin soittotekniset ongelmat saataisiin ratkottua ja luotua
kestavat mallit sille, miten tydta tehdaan ja minkélainen on hyva tyoén tulos.
Harjoittelurutiinien luonti ja oman tydnteon ohjaus on heikoissa kantimissa,
mikali pitemman aikavalin tuloksia ei seuraa kukaan, eikd omasta
onnistumisesta ja edistymisestd saa pitkdn aikavalin palautetta. Eras
haastateltava kritisoi opettajien vastuutonta, yltiboptimistista kasitysta siita,
kuinka kykenevia ensimmaisen ja toisen vuoden opiskelijat ovat itse ohjaamaan
opintojaan.
Ja just thméa mestarikurssihomma ja téé, et on kaks opettajaa ja nita, niin ne on
niinku periaatteessa hirveen hyvia ideoita, mut se ongelmakohta tulee siina, et
just tdssa realismiasiassa. Et ne ei toimi valttamatta ekan vuoden opiskelijoille,
eika siina alkuvaiheessa oleville viela. Et munmielesta siella niinku tarvitaan, et
on vaan yks opettaja, joka kontrolloi ja antaa mahdollisesti laksyja, ja on, vaatii ja
... ja kerta kaikkiaan puuttuu siihen, ettd jos se ei, se homma toimi! Niinku
vastaavalla tavalla, niinku ndissa etta jossain viulussa, tai sellossa, ni siella ei
mene |&pi niinku paska soitto ja meillda tuntuu, ettd menee. Et siind niinku

kierretddn jotenki sitd vastuuta myoski, silla kahden opettajan systeemilld, se
mahdollistaa semmosen, ettd ku kummankaan ei tarvi sitten puuttua mihinkaan.

Tata puheenvuoroa tukivat monet muut haastattelut. Opiskelijan oli vaikeata
suunnitella opintojaan eteenpdin, koska opettaja haipyikin kesken kaiken teille
tietymattomille ja remmiin astui uusi opettaja, joka teki sitten saman tempun
muutaman viikon paasta. Opiskelija saattoi taman tdhden jumittua pitkaksi aikaa
pyorimaan samojen ongelmien pariin, padsematta eteen tai taakse.
Ja siind on vield lisana se, ettd se on lyhytjanteista se opiskelu, koska myos se
opettaja, jos se ei 00 kokoajan lasné, ni se aina tavallaan unohtaa sen, mihin
jaatiin, ja sit voi olla, ettd se pyorii aina sitd samaa kehda. Et se ei seuraa joka
viikko tunnilla, mihin t4d homma kehittyy, vaik ... et se on kuukauden pois ja

tulee takas ja sit se on jo vaha unohtanu jo sen vanhan, ja sit ollaan taas siin
samas pisteessa!

Tilannetta kuvattin  monessa haastattelussa yllattdvan samankaltaisesti.
Oppilas ei itsek&én oikein tiennyt, missa mennaan, koska opettaja, jonka olisi
pitdnyt peilata takaisin opiskelijan edistymista ja auttaa tata reflektoimaan omia

opiskelumenetelmidén, vaihtui jatkuvasti.

Mutta tota ... 66 ... ni ... siin pitda olla se pitkajantesyys, et helposti, kun on kaks
opettajaa, jos ne vaihtuu vaikka pari kertaa tolleen ja pari kertaa tolleen, taas
vaihdetaan ja taas ... ni en ma ainakaan oo kokenu olevani kykeneva
seuraamaan sitd omaa oppimistani, ite. Et kylla nykyaan osaan, mutta .... en ma
tieda voisko se toimii, voisko se toimii kahellaki opettajalla, en ma tieda. Mut se
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on ehkd nyt haihattelua, toimiik se vai eikd se toimi kahella opettajalla, mutta
kylla m& uskon, ettd ... se on niinku se tarkein asia, ettad opettaja tietda, missa
oppilas menee ja se opettaja kulkee siind mukana.

Eréas haastateltava toi esille myds psykologisen ristiriidan, jonka kahden (tai
kolmen) opettajan malli saattoi aiheuttaa opiskelijassa. Koska opettajat olivat
kaikki vahvoja taiteilijoita, joilla oli vahvoja taiteellisia mielipiteita, saattoivat
heidéan neuvonsa koskien samaa musiikillista ongelmaa olla kovinkin erilaiset.
Talloin oppilas joutui tienristeykseen: kumpaa opettajaa uskoa? Kumpi neuvo
olisi hyodyllisempi? Mikali seurasi vain yhtd neuvoa, saattoi kayda niinkin, etta
seuraavalla tunnilla opettaja, joka oli kehottanut opiskelijaa toisenlaiseen
ratkaisuun, pitikin uutta, juuri harjoiteltua ja opittua asiaa lahinna virheena ja

antoi tuosta virheestéa palautetta!
Et kylla niinku, jos on kaks opettajaa, jotka vaikka antaa iha erilaisia nakokulmia,
vahan niinku lapsi, joka on keskelld isén ja &aidin riitaa ja isa haluaa vieda lapsen,
ja éiti haluaa vieda lapsen, kumpaan sit lapsi turvautuu, siihen tulee hirvee
identiteettiristiriita, niinku lapselle siitd, ettd ... kauhee tama meni nyt

psykologisiin juttuihin! Mutta ... ni ... identiteettiristiriitaha siitd tulee. Koska
kumpaa sa niinku ... kumpaa sa niinku .. miellytat, kuuntelet?

Kaikki tiet johtavat Roomaan, sanotaan ja varmasti kaikki opettajat koettivat
omilla keinoillaan ja parhailla navigointitaidoillaan ohjata opiskelijaa oikeaan
suuntaan. Mutta matka Roomaan saattaa kestaa ihan erityisen kauan, mikali

joutuu hyppimaan kahden (tai kolmen) eri tien valia.

Eras haastateltu vertaa kitarapedagogikoulutusta laivaan, jonka “kurssin
kaantoa” olisi viela mahdollista yrittaa ja siten parantaa kaytantojaan.
Avainasemassa ovat hanen mielestaan kitarapedagogeja kouluttavat tahot,
joilta olisi hyva |6ytyad entista enemman kiinnostusta koulutuksen tasoa kohtaan
tai sitten pitaytya vain taiteellisessa toiminnassaan. Laivan kurssin kaantamisen
mahdollistaisi, ettd kouluttajana olisi henkil6, joka ymmartaisi toimensa
vastuullisuuden ja sen liséksi, ettéd haluaisi opiskelijoidensa kehittyvan, myos
olisi valmis sijoittamaan siihen aikaa ja vaivaa.

Laivan kurssin kaantdéa kannattaisi ehka kuitenkin vield yrittdd, mutta se

edellyttaisi aitoa kiinnostusta vastuulliseen koulutuspolitikkaan. Jos aikaa ja

kiinnostusta pitkdjanteiseen opiskelijan kehittdmiseen ei 16ydy, olisi taiteilijoiden

kaiketi parempi pysya lestissdén ja rajata opettamisensa oikeasti pelkastaan
mestarikursseihin.
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7.4 Jos et heti onnistu, yrita, yritd uudelleen!
On suuria miehid, jotka saavat kaikki muut tuntemaan itsensd pieniksi. Mutta
todella suuri on hén, joka saa jokaisen tuntemaan itsenséa suureksi.

(G. K. Chesterton)

7.4.1 Mestarikurssisysteemin hyvia puolia

Haastatteluista kavi ilmi, ettd haastatellut olivat ymmartaneet, etta
mestarikurssisysteemin taustalla vaikuttivat hienot ja ylevat paanmaarat.
Vaikutti siltd, ettd haastatellut olivat oikeasti pahoillaan, etteivat nuo hyvat
ajatukset muuttuneetkaan kaytannoksi. Mestarikurssisysteemissa nahtiin myos
hyva puolia, osa-alueita, jolla se onnistui paanmaariensa tavoittelussa

paremmin.

Haastatteluista kavi esimerkiksi ilmi, ettd ryhmatuntityyppinen opetus koettiin
hyvaksi silloin, kun sen vastapainona oli myos runsaasti yksityistunteja. Etenkin
esiintymiseen valmentautumisen kohdalla ryhmatuntityyppinen opetus koettiin
erittain toimivaksi.
Tammone ... ... et ei se niinku, ei se jatkuvana tommosena opetusmuotona, ei
o0 ollenkaan hyva idea, mutta sitten siind on taas hyvia ideoita, on mun
mielestani, ettd ... vaikkapa sellanen, ettd niita olis niinko harvakseltaan! Ni
kannatan toisaalta sita, niinku, l[Ampimasti periaatteessa, vaihtoehtona, etta jos
aina oltaisiin opettajan kanssa kahdestaan — ni kylla ilman muuta. Et on se
kuitenkin niinku tosi téarkeetd, ettd kun ammattimaisesti opiskellaan soittoo, ni
kuitenkin, et sit kuitenkin esiinnytaén opiskeluaikana. Ja ne on kuitenkin sellaisia

pienimuotosia, tavallaan kaikki on samassa veneessa ja silla tavalla, et jokanen
joutuu siihen vuorollaan, ni se ei 0o niin, niinku, niin vakavaa.

Mestarikurssisysteemin hyvistd puolista mainittin myds se, ettd toistoa tuli
opittuihin asioihin paljon. Opiskelutovereiden tuntien seuraaminen Kkoettiin
hyddylliseksi, silla siella kaytin lavitse paljolti samoja asioita, kuin omilla
soittotunneillakin. Tuntien seuraaminen edisti myos didaktiikkaopetusta, koska

sieltd sai paljon esimerkkeja siitd, miten opetetaan edistyneempia oppilaita.
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Ja sitte loppuvaiheessa ... koska toisaalta sitte mun mielestd myds se, et miten
opettaa sit niinku myds korkeemmalla olevia tasoja, ni meilh& on siin mielessé
hyva siin mestarikurssisysteemissa se, ainaki maa oon kuunnellu niin paljo
muiden tunteja, ma oon niin paljo seurannu, et ma olen ensinndki oppinu niilta
opettajilta niin, et m& oon kattonu, mite ne soittaa, ni vakisin siit on tullu jotain,
oon omaksunu asioita ja samalla ikdanku, et mite simmosia syvallisia taiteellisia
ongelmia pystytaan ratkomaan. Ni sehan on ollu paras koulu siihe — iha se, et ma
olen vuosikausia seurannu tunteja! Ni sehdn on mieletén koulu! Monta tuntia
viikossa kuunnellu omia ja muiden tunteja — seh&n on ihan mahtavaa ollu, tdssa
systeemissa.

Siksi, pohdittaessa, mita muutoksia systeemiin tulisi tehda, voisi olla viisasta
katsoa, ettei samalla luovuta kaikesta siita hyvasta, mitd systeemin mukana on

jo tullut.

” ”

Eniten haastatteluissa tunnuttin  kaipaavan "me” —henked. Kukaan
haastatelluista ei vaittanyt, ettd ryhméahengen rakentaminen olisi helppo
tehtava!

Etta se ... ma ajattelen, ettd parempi olis niin, ettd ... ma uskon siihen "me” -

juttuun, ettéd se "me” pitaa olla.

Se pitaa olla.

Kaikilla ryhmilld. Etta jos ei sitd oo, ni ei se ... se ei oikeen kanna hedelma3,
semmone ni ... ikdanku itsensa toteuttamine, oman niinku norsunluutornin
rakentamine — ei se ... mutta ettd, senhan pitais olla niin, etta niin. Voiku olis niin
viisas, etta tietésin, miten se olis, mita pitéis tehda?

Voi kun olisikin niin viisas!

7.4.2 Avoin keskustelu

Erdas haastateltu sanoi, ettd paljon mestarikurssisysteemin huonoista
toteutumismuodoista oltaisiin voitu valttdd, jos mestarikurssisysteemista olisi
jarjestetty avoin keskustelu — siis oikeasti avoin keskustelu.
Nii ... ja sit tosiaan se, et siindahan se kysymys onki, et mite oikeesti luo puitteet
avoimelle keskustelulle, jokaiselle, niinku selkeiden pelisdantdjen tekemiselle?

Taaha on nyt tyypillist poliittist retoriikkaa, et “peraankuulutetaan avointa
keskustelua ...” mika ei tarkota niinku yhtadan mitaan!

Avointa vuorovaikutusta ...
Niin! Mik& ei tarkota yhtadan mitaan.

Se tarkottaa, et se avoin keskustelu on ikaan kuin semmone, et voidaan laittaa
ikdan kuin rasti ruutuun, et KAYTY. Et tandan — jarjestetddn nyt niinku avoin
keskustelu, ja nyt se on suoritettu. Et se on enemmanki niinku, se ei oo mikaan
tommone niinku ... lapikaytdva teknine suorite, vaan se olis ikdan kuin
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nimenomaan se keskustelun psykologinen siséltd, miten asiasta puhutaan? Siin
niinku riittda parannettavaa, niinku valovuosien verran. (naurua)

Kysymys ei siis ollut haastateltavan mukaan yksittaisestd, esimerkiksi tiistaina
jarjestettavasta tilaisuudesta, jota varten varattaisiin auditorio ja joka alkaisi
14.30 ja paattyisi 16.00. Kysymys olisi jatkuvasta keskusteluprosessista, jolle
tuo ensimmainen tilaisuus olisi vain lahtélaukaus. Tarkeinta ei keskustelussa
olisi se, mitd sanotaan, vaan se, miten sanotaan. Haastateltu esitti, etta
tamantyyppinen keskustelu tulisi kaydad hyvin epavirallisissa puitteissa,
korostamatta arvoasetelmia. Luottamuksellinen oppilas-opettajasuhde ja
ryhmé&henki saisi nain hyvan alun.

Ja ma uskon just tontyyppine, iha tommone niinku ... lAhentymine tos mieles

opettajien ja oppilaiden kesken, et keskustellaan iha ... iha normaalein

aanenpainoin ja ihmisten kesken ja teh&én sit jonkinlaisii timmasii peliséantoja ja
rajanvetoja selvemmaks, ni se vois olla iha hyva.

Haastatteluissa tuotiin ilmi, ettd avoimen keskustelun ilmapiirin pitaisi vallita
myo6s ryhmatunneilla. Useampi haastattelu toivoi, ettd opettaja kannustaisi

opiskelijoita ottamaan osaa oppimistilanteeseen.

Ettd se on yks hyva malli, se ettd on ryhméatunteja ... se on mun mielesta oikeen
hyvd juttu ja sielld ... siindkin opettajan tehtdva olis olla niinsanotusti
puheenjohtaja, elikka niinku pitda se keskustelu ja sellane kommunikaatio
yksinkertasesti sellasessa ... luoda sen ilmapiirin, ettd ... avoimmutta ja
rohkeutta ja hienotunteisuutta, siihe ... mutta kylld niinku ensisijaisesti, ku se on
kuitenki —

Erdas haastateltava huomautti, ettd ryhméantuntemus lahtee siitd, etta tuntee
ryhmassa vaikuttavat yksilot. Siksi yksityistunnit ja opiskelujen alussa kayty
avoin keskustelu saattaisi auttaa opettajaakin — jotta han nakisi oppilaansa

aidoimmillaan!

... ku on niitd ryhméatunteja ni sitte kaikkien pitais osallistuu siihe keskusteluun ja
omalla tavallaan, tietysti. Kaikki ei halua niin paljo osallistua, kaikki ei halua niin
paljon puhua, kaikki ei halua soittaa. Mut opettajan ... kylld niinku ... olis hyva,
etta pystyis ... ettd opettaja pystyis luomaan sellasen ilmapiirin, etta ... kylla maa
uskon siihen, ettd opettaja voi hirveen paljo iha tietosesti vaikuttaa siihen ryhma
tilanteeseen tuntemalla ne yksil6t.

Just!

Tuntemalla ne yksilét niin ... auttamaan sitd ryhmatilannetta, ni siita ei tule
sellasta ... tottakai se kuuma penkki siihe tulee, sit ku soitetaan ryhmassa,
tottakai se tulee siihe, mutta sehan on juuri se, minka takia — se on se haaste!
Etta ... haaste ei 00 se, etta sa voit menna tykittamaan siihe kivikasvosesti jonku
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tota ... Mozart-variaatiot (naurua) vailla virheen virhetta! Ja sitte kaikki olis: "vitsi,
miten hienoo! Olipa noppee!”

Opettajan  roolia  keskusteluun  kannustajana  korostettin  monessa
haastattelussa. Kun luokan peralla istuva joukko opiskelutovereita on vain
hiljainen nenien ja silmien rivi, jolta ei saa mitaan vastakaikua tilanne alkaa
muistuttamaan liikaa puolivillaista konserttia. Jossain vaiheessa tuntia pitaisi
saada luotua ilmapiiri, etté soittoon liittyvia ongelmia ratkotaan yhdessa, ilman
sarvia ja hampaita ja ilman Kkilpailullisuutta, ilman hierarkiarakennelmia. Yksi
haastatelluista muisteli, kuinka joku opettajista oli kannustanut oppilaitaan
keskustelemaan ja kuinka tama oli avannut tien keskustelulle musiikista —

sellaiselle keskustelulle, jossa voitiin olla jopa eri mielta!

Ja sit, toisaalta toinen hyva puoli siin on se, et joskus ainaki toinen opettaja
mielellddn kannusti ihmisia keskustelemaan, ettd tulee vaittelyad ja opitaan niinku
puhumaan musiikista niin, ettei valttdmatta oteta henkilokohtasesti — voidaan olla
eri mieltd. Ni ne on just néitd sen systeemin niinku tosi hienoja ja hyvia puolia.
Etté en lahtis kokonaan sita teilaamaan ...

Erds haastateltava yltyi kuvailemaan tuollaista yhteishenkea lahes runollisen

kaunopuheisesti.

. elikkd luomalla, tekemalld ikdanku siit yhteista, siit asiasta, niin m& uskon
siihe, ettd se ... kylld kantaa. Siin oppii kaikki ja siitd tulee nimenomaan jotain ...
se ei 0 kenenka musiikkia! Vaan se on yhteinen asia, se ei o kenenkaan ansiota,
jos joku soittaa hyvin, ni sitéa ei koroteta siind, vaan se on riemullista!l Nain ma
niinku ... tota ... t4han ma uskon ite — ni m& uskon, et tAammonen systeemi — sen
taustalla vois olla se ajatus, et siin pyritdan siihe, ikdanku ... ettd me ollaan veljia
ja siskojal

Mutta runollinen intoutuminen loppui lyhyeen, haastateltu vakavoitui ja jatkoi:

Mut se ei 0 kaytanndssad mun mielesta toteutunu, ainakaan mun kohalla ...

Miten siis tallainen tilanne saataisiin toteutumaan, sen lisdksi, etta tarvitaan

avointa, arvoasetelmista vapautunutta keskustelua?

7.4.3 Systeemi opiskeluiden alussa

Ne haastatellut, jotka intoutuivat pohtimaan mestarikurssisysteemia, toivat
poikkeuksetta esille sen, ettd heidan mielestdan ryhmatunteja pitéisi olla. Niita

pitdisi olla runsaasti! Niité pitaisi olla kaiken aikaa!
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Mutta, haastatellut tahdensivat: niin pitaisi olla yksityistuntejakin. Etenkin niille,
joiden opiskelu on alkuvaiheessa, toivottin  yksityistuntien suomaa
opiskelurauhaa. Samoin nahtiin, ettd opiskelujen alkuvaiheessa tulisi
opiskelijalla olla yksi opettaja, jolla on paavastuu valvoa opintojen etenemista ja
katsoa, ettd opiskelijalle luodaan soittotekniikan ja ohjelmistontuntemuksen

kivijalka.

Eréas haastateltu toi esille, ettd kahden (tai kolmen) opettajan jarjestely ja
mestarikurssityyppiset oppitunnit saattaisivat olla ihan hyviékin juttuja — mutta

sellaiselle, jolla on jo vankka soittotekniikka.

Ma luulen etta siind tapauksessa se olis ihan, jos, jos tosiaan olis sellanen
tilanne, etta ... olis jo tehny sen perustydn, minka sen ammattiopiskelijan yleensa
taytyy tehda, ettd aika harvoin kuitenkaan musiikkiopistost tullessaan on niinku
teknisesti silla tasolla ...

Haastateltavat myds ymmarsivat, etta joskus oppituntien kaytdnnon jarjestely
on kovin vaikeaa — etenkin, jos systeemistd muodostuu kovin monimutkainen.
Mahdollisuus saada opetusta useammalta opettajalta nahtiin hyodylliseksi
etenkin opintojen loppuvaiheessa, kun alkuvaiheessa nahtiin yhden opettajan
ohjaus valttamattémaksi. Miten taman siis jarjestaisi kaytanndssa?
... mut jos m& mietin systeemina sita ... ni, musta se ei, niinku ... vois kuvitella,
ettd esimerkiksi vaan viimeset yks tai kaks vuotta vois olla semmonen. Sehan
vois sitte tietysti olla kaytdnndssd hankala jarjestaa, et sitte ... olis varmaan
mabhotonta jarjestaa silleen, etta aina niinku molemmilla opettajilla on sitte ... et
aha, nyt tolla alkaa viimenen vuos, nyt meijan pitda ruveta opettaan sita

molempien, sitte! Eihan sitd varmaan pystyis jarjestaan. Eli toisinsanoen: eli kylla
se kaytannossa kovin vaikeeks menee.

7.4.4 Kysymyksiin vastaaminen ja konkreettisuus

Kuten eras haastateltava toi jo esille, kysymyksiin vastaaminen oli h&nen
mielestdan “keskinmaaraisesti aika heikkoa”. Tallaiset kysymykset, joihin
vastaaminen on keskinmé&araisesti aika heikkoa, koskivat hadnen mielestaan
aika lailla "perusasioita”. Han laajensi tatd huomautustaan myohemmin ja kertoi,
ettd kysymys oli hanen mielestaan tekniikanopetukseen liittyvista kaytanndista

ja asenteista.

Ettd ihan turha on puhua jostain Ranskan vallankumouksesta jos ei tota, se
soittotekniikka kaytdnndsséa toimi. Ja liséksi, ja sitte, on ihmeellinen se ajatus,
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ettd tuntu joskus silta, ettd ei voida opettaa tekniikkaa ku pelatéén, etta se sitte
muuttuu jotenkin tekniseks se soitto, tai kuivaks, tai siitd havida kaikenmaailman
tammaoinen korkeempi filosofia. Ku eihdn niitten tartte toisiaan poissulkea ja eri
asioita olla! Vahan semmonen tunne, ku ihan niinkuin opettajat ei halunnu
alentua puhumaan tamma@ésista niinku, muusikon perustyokaluista.

Yksi haastatelluista toi esille, ettd héankin koki saaneensa puutteellista
soittimenhallintaan littyvéa ohjausta ja koki taman haittaavan omaa
opetustyotaan.

Soittotekniikkaan ei omilla tunneillani perehdytty kunnolla ja se oli puutteellista,

josta seurasi ristiriitoja my®ds sen opettamisessa edelleen, kun ei ollut varmaa
teknista tietopohjaa josta ammentaa edelleen.

Erds toinen haastateltu kertoo, ettd on huomannut muiden paikkakuntien
kitaristien ihmetelleen Turun AMK:n koulutuksen soittotekniikan opetukseen
liittyvia erityispiirteita.
Selvat merkit on, ettd Turun ulkopuolellakin jo n&dhdaan (ja kuullaan) tuon
levaperaisen koulutuksen sato. Olen kuullut useammankin kitara-alan ihmisen
suusta: "Niin, se Turun koulutushan taitaa olla vahan niin ja nain - siella

opiskelleethan soittaa jokainen vahan miten sattuu ja tekniikassa on yhdella ja
toisella puutteita” ...

Soittotekniikan opettaminen lienee opettamisen laji, joka luultavasti vaatii
opettajalta syvaa tiedostamista omien soittoteknisten valintojen suhteen.
Soittotekniikan opetus voi usein olla hyvin konkreettista ja pitkdjanteista tyota.
Se vaatinee opettajalta noyryytta asettautua oppilaan asemaan. Mikali
soitonopettaja ei kykene opettamaan soittotekniikkaa muutoin, kuin neuvomalla,
ettd “soita niin kuin sinusta tuntuu hyvalta®, tai "soita luonnollisesti” ja
nayttamalla itse mallia ylivoimaisilla soittotaidoillaan, voitaisiin ehka karjistaen ja
hieman ilkeastikin kysya, voisiko tdman opettajan korvata videolla Julian
Breamista? Tallainen opettaja tuskin haluaa kukaan tietoisesti olla! Sellainen
opettaja ei erds haastateltukaan halunnut olla ja tdhdensi, kuinka tarkeaa on
korkealaatuinen tekniikantuntemus omalle opetustyOlle. Haastateltu oli
mydhemmin, opiskeluidensa jalkeen taydentanyt soittotekniikan tuntemustaan.

. ettd ma oikeesti osaan opettaa tekniikkaa mielestani nykyaan ja olen sita
kokeillut oppilaideni kanssa ja nahnyt, etté asiat toimii. Et mut aina se ei ollu niin,
ettd jos se on lilan sellast taivaanrannanmaalausta omalla tavallaan, se et
jotenkin pitaa olla sellanen, et jos aina vaan lahetaan hakeen, etta koita teha nyt
vaan sillai, miten susta tuntuu hyvalta, tai miten se kuulostaa hyvaltd - ei oo

mitddn sellaista konkreettista neuvoo, niin eihan sitéd pysty opettaan eteenpéin,
koska silloinhan sen tekee itse opettajana, ettd "no koitetaan nyt, ettd mikéa
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tuntuis hyvaltad soittaa?” (naurua) ja silla lailla, et en ma aina ol saanu sellasii
teknisia neuvoja ... (...) ... ni en mé& olis edes uskaltanut ruveta kauheesti
tekniikkaa opettaan, et ma olin ihan onnellinen siit et oli aika paljon vasta-alkajia,
joitten kans ei sit kuitenkaan tarvi niin valttamatta sit ihan kaikkii teknisia asioita
ratkasta ...

Yksi haastatelluista toi esille, etta olisi opinnoissaan kaivannut juuri enemman
konkreettisia neuvoja ja vahemman filosofiaa. Vaikka han koki tuon
filosofoinnin, jota erds toinen haastateltu juuri nimitti  "Ranskan
vallankumouksesta puhumiseksi” erittain tarkeaksi osa-alueeksi, han huomauitti,

etta opiskelijalle on tarke&& myos konkreettinen ohjaus.

Siis se ... joo, mun puolesta, ma ... 86 ... oon kaivannu sitd, ettd ku m& meen
sinne tunnille soittamaan kappaletta, ni siind alussa, on tota niin niin
(huokaus) ... otetaan, mika olis hyva esimerkki? No, mitd tahansa ... mulla on
nuotti ja ma soitan sen biisin, sitte niinku ... ma olisin kaivannu enemma sita, etta
jos ikdanku ... et jos opettaja huomaa, et ma soitan, niinku ... niin sanotusti ohi,
et ma niinku ... (...) ... ni enemman olisin kaivannu sitd, et oltais konkreettisesti
menty, et "heil Kuuntele tata nuottia tadssa, tatd nain, kuuntele! Tas on B’ - tai
eiks se 00 ihan sama, miks sitd sanoo? Tas on mummo! Ni, huomaa mummo
siin!

Hihih!

Et sellasta. Et .. m& oon kokenu, et on niinku liikaa oltu metafyysisella tasolla,
niinku sen suhteen, et ollaan alettu lilan varhasessa vaiheesa sen kappaleen
opetteluprosessissa keskustelemaan siita, ettd ... opettaja esittdd kysymyksen,
ettd "mista tdssa on kysymys?” (...) Esittdd sellasen suuren filosofisen
kysymyksen, joka valttamatta menee alylliseksi siind hetkesséa kun siitd ruvetaan
puhua ja silla opettajalla on jo valmiina joku ajatus siitd. Sit se oppilas yrittaa ...
ruveta miettimaan sitd, ettd mista tassa on nyt kysymys, ku se ei herrajumala
edes vield ... on saanu muutaman nuotin soitettua sielta niin, ettad se on oikeesti
... on tehny ne lasndolevasti ja et se on oikeesti, ikdanku ... ollu kykeneva vasta
niinku ... sielta taalta, niinku paasemaan siihe biisiin, niinku — sisélle. Et se niinku
— mul se on niinku hirveen keskenen juttu, minkd ma olen ite tajunnu, ettd ... tan
koulun jalkeen, ettéa ... tulkintaa ei voi opettaa.

Haastateltava huomauttaa, etta opettajan tehtdva ei ole antaa valmiita malleja
oppilalleen, miten musiikkia tulee tehd&, vaan tarjota vain tydkalut rakentaa oma
musiikki. H&an kuvailee, kuinka oppilaalle voi opettaa, mikd on omena, viemalla
oppilas syksylla omenatarhaan ja antamalla talle omena. Tama, haastateltava
selittdéa, on parempi, kuin ettd opettaja selittdisi omaa subjektiivista
kokemustaan omenasta. Oppilaan oma konkreettinen kokemus on haastellun
mielesta tarkeintd oppimisen kannalta. Konkreettinen soitonopetus, joka antaa
opiskelijalle tydkaluja pyrkid kohti parempaa soittotaitoa, antaa opiskelijalle
myds valmiuksia rakentaa oma tulkinta. Haastateltava huomauttaa, etta

opettajan on vaistyttava oppilaan ja musiikin valista.
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Ja sen pitdis olla sille soittajalle itselleen, niinku ... et se pystyis luomaan suhteen
silhen, vaha niinku ettd ku Luther halus saksaks kdantdd raamatun, se halus
paasta siitd latinankirouksesta, ni ... mut jos meilld on ... jos opettaja on siina
valissa ... puhuu niinku omaa valmista, kanonisoitua kieltdan, se vaikeuttaa sen
oppilaan suhdetta siihen musiikkiin. Opettajan tehtava on konkreettisesti vieda
oppilasta niinku ... ihan niinku ite kosketuksiin sen musiikin kanssa, niin etta se
alkaa itte ... esimerkiks teha niin kauan havaintoja, ettd se oppilas alkaa elaan
sitd musiikkia itte, eika tarvi mitdan ... muotoja, sillasii valmiita malleja, tai ...
soittaa esimerkiksi "nain!” — ei se ... niin.

7.4.5 Opiskeluiden etenemisen ohjaamisesta

Ja tdma tasséa ei ole kysymys siita, ettd ne ihmiset olis valttamatta, (...) niin
keskinkertasia, vaan se, etta niista tulee, koska niita ei kouluteta kunnolla, ja kun
ne vois kouluttaa. Ja siind ajassa — kylla nyt jumalauta, niinku ne, neljassa
vuodessa pitdis enempi saada aikaan! Ja sais aikaan, jos vaan organisoitais
kunnolla. Vois ihan hyvin tulla esmes jos sanotaan etta alkuvaiheessakin niin,
paljon selkeemmin ihan kerta kaikkiaan soittolaksyja ja tekniikkaharjoituksia ja
(...) mitd kukakin nyt sitte tarvitsee. Sitd mé en kannata, ettd jokanen valttamatta
kuitenkaan, ettd jokainen menee ihan sen saman kaavan mukaan, koska ne
taustat on niin erilaisia, mutta ollaan niinku realistisempia siind kohtaa, etta, et jos
joku juttu ei toimi jollakin, ni siihen niinku ... se pistetdan toimimaan ja ... siihen
paneudutaan, siihen ongelmaan.

Haastatelluista monet toivoivat, ettd opiskelu olisi jarjestetty huolellisemmin. He
toivoivat ohjausta ohjelmistonvalintaan, ohjausta soittotekniikan hallintaan,
ohjausta opintojen suunnitteluun. Opettajan roolin pitaisi olla opiskelun
ohjauksessa  “ankarampi”’, silla tietty = hyvanlainen  ankaruus loi

turvallisuudentunnetta.

Erds haastateltu ehdotti, ettd opiskelijan tulisi valmistaa joka vuosi n. 40
minuutin ohjelmisto. Tama pitaisi hanen mukaansa opiskelijan etenemisen
kaynnissa ja estaisi opiskelijaa jumittamasta yhteen kappaleeseen liian pitkaksi
aikaa.

No, se mitd ma mietin itse, tata ... aikaa, mitd ma taalla opiskelin, ni ylipaataan
se, ettd mun mielestd, miten vaikka taalla tehtiin se asia, ni ... pitaisi, tota ...
jokaisen opiskelijan pitéisi omaksua joka vuosi uusi ohjelmisto, sanotaan vaikka
40 minuuttia ja kevaalla pidetdén vaikka kakspaivaset vuositutkinnot ja siihen
sitten niinku, tota, vaikka jos mahollista, vaikka ulkopuolelta, jos on rahaa
maksaa jollain, lautakuntaa tai sitte oman piirin sisltd opettajia, taaltd nain! Niin,
tota ... jokaisen — koska ma olen térméanny siihe, ettd ihmiset soittaa vuodesta
toiseen, kiertdd niilla samoilla kappaleilla, ettd seh&d on iha selvad, etta vain
pienestd osasta tulee esiintyvia taitelijoita, mun mielestd — se on joka
tapauksessa siin vaihees, kun omaksutaan sitd soitinta, ja tavallaan se on
kuitenki se viis vuotta, kun ténne tulee, et se on tavallaan se aika, jollon se pitéda
kaikkein intensiivisimmin teh&, harjotella sitd soitinta — niin jokasen pitais
omaksua joka vuosi semmonen iso ohjelmakokonaisuus!
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Haastateltu yhdisti taman taipumuksen juuttua yhteen suureen, haasteelliseen
kappaleeseen pitkéksi aikaa my0s kahden (tai kolmen) opettajan
opiskelujarjestelysta. Opettajan tulisi hdnen mielestaan olla perilla siita, mita
oppilas soittaa ja kuinka pitkdan on saman kappaleen kohdalla "lyéty paata
seinaan”.
Niin siin& tietysti opettajien pitéis olla niinku, todella 1&sné siin&, ettd ne ohjaa sita
ja niinku — muutenha eihan ne valttamatta edes muista, et jos joku soittaa aina

sitd samaa biisia, et ei niinku — niitten pitédd olla silla tavalla lasna ja perilla
asioista ja ohjata sita tiettyyn suuntaan.

Haastateltu tuo myo6s esille, ettd tama ohjelmiston valmistaminen kehittéisi
myo6s opiskelijan esiintymistaitoja ja laskisi kynnysta menna lavalle. Han
ymmarsi, ettd kaikki eivat pitaneet esiintymisestda, mutta opiskeluaikana tulisi
silti pyrkid esiintym&&n — edes kerran vuodessa.
Ja mun mielesta kaikkien pitdis, vaikka niista ei tulis — vaikka niista tulis vaan
opettajia, niin silti jokaisen pitéis pystyd — niinku, omaksumaan uus ohjelmisto,
ennenkaikkea sen takia, etta ne kehittda sitd omaa ammattitaitoo ja sit sen takia,
et ne kuitenki pystyy menemaan — vaikka se olis darimmaisen ... jotkut varmasti

vihaa sita, mut kyl sitd pitdd pystya silti meneen, mun mielestd, yleison eteen,
ainakin opiskelijana!

7.4.6 Ei mitdan hataa!

Yksi haastateltu halusi erityisesti tuoda esille, ettda omalta osaltaan koki
paremmaksi tavaksi antaa rakentavaa palautetta ja  keskustella
opetuskaytannoén hyvistd ja huonoista puolista ihan kasvokkain kaydyn
keskustelun, mutta usein tuon keskustelun aloittaminen on ollut vaikeaa.
Olen miettinyt, ettd minusta tarkeata olisi ettd naitd asioita voisi sanoa omilla
kasvoilla ja niista voisi keskustella aitoina henkildind. Ehka tdma julkaisu voi olla
sille keskustelulle pddnavaus. Uskon ettd aito henkildiden vélinen keskustelu voi
oikeasti avata uusia nakokulmia ja mahdollistaa rakentavan kritikin. Ehk&

itsellani ei ole ollut siihen rohkeutta tai sitten ei ole ollut oikea hetki ja ei ehka
mydskaan pakottavaa tarvetta. Mutta kyllahan naistéa on hyvéa puhua.

Vaikka haastattelut on tehty anonyymiteettiperiaatteita noudattaen, pidéan aitoa
kasvoihin kasvoihin keskustelua hyvana siksi, etté silloin voi syntya aito yhteys ja
asioista saa keskustelua eri tavalla kokonaisvaltaisesti. Itse&ni kiinnostaa avoin
keskustelu opetuksen hyvisté ja huonoista puolista, niitd kun molempia on.

Hyvaa tahtoa keskustella opetuskaytdannoista siis on, joillakin tutkimukseen
osallistuneilla haastatelluilla. Saattaisi olla myds hyvd muistaa, ettd kaikkia

asioita ei haastateltujen ole helppoa sanoa suoraan kasvotusten, eika
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koulutuksesta vastaavien tahojen helppo kuulla kasvotusten, vaan joskus
tallainen kirjallinen etaisyys antaa keskustelusta kiinnostuneille osapuolille aikaa
koota ajatuksiaan ja varautua tulevaan. Haastateltu néki taman opinnaytetyon
mahdollisena keskusteluiden "paanavauksena” ja toivoi, etta aito kasvokkainen,

opiskelujarjestelyitd pohdiskeleva, avoin keskusteluyhteys syntyisi myéhemmin.

Viimeiseksi kappaleeksi haastatteluistani kerddméni aineiston esittelyssa
haluan nostaa erdan haastattelun viimeiset rivit. Haastateltu antaa siina
kannustavia ohjeita uudistuksia harkitseville tahoille, vastaa ytimekk&&sti
kysymykseeni kitarapedagogikoulutuksen ja tybelaman vastaavuudesta ja
lopuksi antaa erittain viehattavan ohjeen siitad, miten viestintuojaa tulee
kohdella.

No jos kysytddn taa, iha tdd peruskysymys, otsikossa, mikd mulla on etta

*vastaako kitarapedagogikoulutus kdytdnnoén tyéelédmén haasteisiin”?

Vastaa erittain huonosti, kyllaki.

Mut ... mut ei o niinku suora El! Vaan on ettd, semmone ...

Siin on paljo puutteita.

Puutteita?

On siina toki hyviéki puolia. Ja se on kehittyny paljo edelleen, mutta niinku —
peiliin katsomista.

Peiliin katsomista ... ja sitte vaa niinku kaaritdan hihat ja ruvetaan tekemaan
uudistuksia ja muutoksia?

Niin, niin. Kyll&, silleen jotenkin avoimin mielin.

Etta ... ettd simmottis ei o sun mielestd mittd héttd, ettd kun vaan ruvetaan
tekeen?

Ei todellakaan ole mitdan h&tdd! Painvastoin, sehan on positiivinen asia, etté voi

. oppia muilta ja kehittdd sitd systeemia. Ja siis nimenomaan semmosta
positiivista, ettd kun se kitarakoulutus on edelleen erittdin lapsenkengissa, ihan
oikeesti.

Nimenomaan tama, ettd kun ollaan siind kuplassa, ettd Suomessa on korkea
tama klassisen kitaran taso, ni sehan ei ole, peruskoulutuksessa se ei viela sita
ole, ainakaan laajalla rintamalla. Ja vaikka se halutaan nahda — jotenki tossa —
taha realismihommaan viitaten: on niin paljon semmosta, ettd halutaan nahda
asiat positiivisempina kun ne oikeasti on ja yks on se, ettéd ku meilld on joukossa
nykyaan niita hyvidkin pedagogeja, koulutettuja. Tuollaki, tuolla opiskellessakin
sai kuulla semmosen joskus, (...) kommentin, ettd voi vitsi, ku teidan oppilaaks
ku péaésee ne ihmiset, ni kylla niista sitte tulee hyvia — et tdmmosta ... etta
jotenki(...) ollaan yltibpositiivisia siina. Ja sit kuitenki, se on vdha semmone olo,
et eiha tas nyt viela nii hyvia opettajiaollaja ... ja ...
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...Ja kukaan ei sitd uskalla sanoo sitd daneen?

Nii. Ettd ei vaan jotenki sanota asioita ddneen. Vaan ollaan semmosessa, etta
mutistaan vitsi, kylla nyt sitte ... vatvotaan asioita ja talleen, vaikka niille vois
oikeesti tehda jotakin, kun se vaan -. Paasikived lainatakseni: tosiasioiden
mydntaminen on viisauden alku!

Ja ... ja ... jos joku ... niinku viestintuojana tuo viisauden alun, ni pittdéké se
viestintuoja lytata?

No, ei.

8 Pohdinta

8.1 Pohdintaa klassisen musiikin hegemoniasta

Haastatteluista kavi ilmi, etté4 suurin osa haastatelluista olisi toivonut, etta heille
olisi opetettu kitarapedagogikoulutuksessa myds muita soittotyyleja ja
musiikkilajeja, kuin klassista. He perustivat tdman toivomuksensa

havaintoihinsa ja kokemuksiinsa siita, mita tyéelama vaatii kitarapedagogilta.

Jos ajatellaan kitaraa instrumenttina, se todellakin lienee erityisasemassa
verrattuna muihin perinteisiin, lansimaisen taidemusiikin instrumentteihin sen
populaarimusiikin kytkoksien tahden. Tuskin on viisasta sulkea silmia talta
kytkokselta, silla kuten eras haastateltu arvelikin, suuri osa kitaran suosiosta voi

olla juuri sdhkdkitaran ansiota.

Jos avaa radion mille tahansa muulle, kuin klassiseen musiikkiin erikoistuneelle
kanavalle, on erittédin suuri todenndkdisyys, ettd kysymys on joko laulajasta
jonkin lajin kitaraséestyksella tai sitten kitarasta, jota saestada kitara. Lapsi on
taman tahden luultavasti helppo motivoida kitaransoittoon — useasti kuulee, etta
lapselle on sanottu, ettd kunhan aloitat talla ja opit perusteet tasta
nylonkielisestda, saat sahkdkitaran ja opit soittamaan sitdkin! Vaan koetapa
tarjota lapselle instrumentiksi kontra-bassoa, gambaa taikka teorbia ja sanoa,
ettd kun aloitat talla, saat lopulta sahkébasson — meneekd l&pi? Eipa taida

mennal
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Kun jo pianon kohdalla, joka ei taida olla niinkaan kiinni populaarimusiikin
virrassa, kuin kitara, on havaittu, ettd monet pianonsoitonoppilaat, etenkin pojat,
haluavat soittaa myds populaarimusiikkia (Kosonen, 2001, 90-93). Kososen
haastattelemista 13-15 vuotiaista pianonsoitonharrastajista useimmat olivat sita
mieltd, ettd pianonsoittotunnilla kuuluu soittaa klassista, mutta vapaa-aikanaan

soitetaan mieluusti myds populaarimusiikkia ja elokuvasavelmia!

Jos pianonsoitonkin kohdalla suuressa harrastelijaryhnmassa on halua opiskella
populaarimusiikkia, miksei nain olisi my6s kitarassa — etenkin, kun
kitaransoittajista suuri osa lienee juuri poikia! Haastatteluissa kavi ilmi, etta
konservatoriomaailma jossain maarin kahlitsee sitd, mitd musiikkia opiskellaan
sen seinien sisdpuolella, mutta jo konservatoriossakin on kitarapedagogin
omattava valmiudet opettaa myds vapaasadestysta. Pienemmilla paikkakunnilla
ei ole ehka varaa palkata erikseen pop/jazz —osaston kitaransoitonopettajaa ja

klassisen osaston kitaransoitonopettajaa.

Vapaasaestyksentaidosta, sahkokitaransoitosta ja tietotaidosta, johon pohjaa
kyky improvisoida, nahtin myds olevan hyottya. Otelaudan hahmotuksen
ongelmat seka musiikinteorian puutteellinen seka teoreettinen, etta kaytantoon
sovellettu tietous haittanevat monen oppilaan etenemistd opinnoissaan.
Monipuolistuminen musiikkilajien ja soittotapojen saralla saattaisi antaa
opettajalle myds uusia, erittdin tarkeitd tyokaluja opettaa kitaransoittoa
oppilaalle, jolla ei ole takanaan musiikkileikkikoulua, ei teoriakursseja, eika

mitdan pohjatietoutta musiikin rakenteista.

Mikali kitaristien koulutuksessa keskittyttaisiin - myds muiden musiikkilajien
hallintaan, opetusty6éssa toimiessaan kitarapedagogin saattaisi olla talta
pohjalta helpompi omin voimin laajentaa osaamistaan tarpeen mukaan, kun
jonkinlainen tietotaidon perustaso olisi saatu jo opiskeluajoilta. Kentélla
toimiessaan kitarapedagogi ehka sitten kykenisi ammattitaitoisesti opettamaan
heille oppilailleen juuri sitd musiikkilajia, mitd he haluavat oppia tai ainakin
ohjaamaan oppilaan sellaiselle kitarapedagogille, kella on tarvittava tietotaito,

koska osaamisen valikko olisi laaja.
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Samalla klassinen kitara saattaisi onnekkaasti valttdd monta muuta klassisen
musiikin perinteistd soitinta uhkaavan “pakkopullautumisen” ja voisi muuttua
sen sijaan vaihtoehdoksi, hienoksi ja varteenotettavaksi vaihtoehdoksi.
Vaihtoehtona oleminen ja sita kautta vapaaehtoiseksi valituksi tuleminen kun

edellyttaa sita, ettd on, mista valita.

Tama valinnanvapaus saattaisi edistaa klassisen kitaran harrastusta, silla lienee
selvaa, etta nuorille musiikin on oltava se "heidan” juttu, jonka he Ioytavat aivan

itse — ilman tatien ja setien hyvéantahtoista suosittelua.

Samoin  kuin  kouluoppitunneilla kaikenmaailman neovaloin  vélkkyvat
“innostavat” powerpoint —esitykset tuskin saavat oppilaita juurikaan
innostumaan, vaan ehkapa lahinna pydrittelemaan silmiaan ja vakuuttuneiksi
sSiitd, etté opettajankaan mielesta esitettava asia ei ole millaén tavoin arvokasta
ilman ylim&araista tilpehddria, samoin klassisen musiikin k&&riminen sellofaaniin
ja kultahohtoiseen, elitistiseen koristepakettiin ei ainakaan lisdnne kiinnostusta
menna kirkkokonserttiin kuuntelemaan Bachia. Klassisesta kitarasta tuskin
tarvitsee  tehda  suurta yleis6  varten  helpompaa  sulateltavaa
"kahvikuppimusiikkia”, silla ihminen, joka kuuntelee klassista, ei ehka haluakaan

mitdan helposti sulavaa — vaan kerrankin jotain erityista ja haasteellista!

Erityisella ja haasteellisella lienee oma arvostuksensa nuorison keskuudessa.

Tarkeinta ehké onkin, ettéa heidan on etsittava, lI6ydettava ja valittava se itse.

Siind punnitaan Kkitaristien luottamus omaan tekemiseen, omaan musiikkiin ja
omaan soittimeen — uskallammeko laskea pdydélle vierekkéain sahkokitaran ja
klassisen kitaran? Pelkddmmeko todella, ettei klassiseen kitaraan koskisi
kukaan? Onko tassa kysymys enemmankin omista, henkisista, syvista
epavarmuuksistamme vai oikeasti jarkisyin tehdyistda, kéaytdnndnelaman

paatoksista?
Mitd me oikein pelkddmme?

Pelkdammekd sita, ettd klassinen kitara ei kelpaakaan kenellekd&n — etta se,

mikd meidan mielestdamme on ihanaa, onkin ympariston mielesta typeraa? Jos
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meista riisutaan vaarin perustein rakenneltu ylimielisyys ja nahtavasti kovin
keinotekoinen elitismi, ja8ko jaljelle mitddn? Jos luovumme taistelusta klassisen
kitaran puolesta, onko kaikki karsimyksemme ollut turhaa? Tekevatkd rock -
muusikot Coheneistamme polttopuita? Vaantaaké joku tietamaton idiootti
antiikkikitaroihimme jalleen liian pinkeat metallikielet? Haviammekd me maan

kamaralta?

Jos néitd pelkoja tarkastellaan ihan objektiivisesti, ndhdaén, kuinka jarjettdmia
ne ovat. Tuskin musiikin arvo on yksittaisesta ihmisesta tai ihmisryhmasta kiinni,
eikd ihmisen arvo musiikista. Vaikka ihmisesta ei klassisen musiikin elitismin
karsimisen jalkeen jaisi jaljelle muuta kuin narsistinen hyypid, olisi han silti aivan
yhtd arvokas kuin muutkin narsistiset hyypiot, silla jokainen meista on
narsistinen hyypio omalla, persoonallisella tavallaan.

Klassinen kitara ei tarvitse meita — me tarvitsemme klassista kitaraa. Ei Johann
Sebastian Bach tarvitse meitda, eikd Fernando Sor tarvitse meita — me
tarvitsemme heita. Ja olisi kovin yllattdvaa, jos joko Mauro Giuliani tai
vaihtoehtoisesti me haihtuisimme savuna ilmaan, jos hetkeksikaan irrottaisimme
kuristusotteemme herra Giulianista. Sellaisen savuna ilmaan pélahtamisen
tieteellinen todennékdisyys lienee kovin vahainen, silla M. Giulianin kohdalla
siihen tarvittaisiin aikakonetta, mita ei liene nykyisen kasityksen mukaan viela

keksittykaan.

Jos paasemme irti pelostamme, ehkéa kitara voisi kulkea eturintamassa, kun
konservatoriomaailman perinteiset, jaykat ennakkoluulot ja arvoasetelmat vaha
vahalta muutettaisiin vastaamaan nykyajan ja tydelaman tarpeita? Jonkun siina
on kuljettava ensimmaisend joukon edelld, ja eikd tuo tehtava sopisi
luontevimmin  juuri  kitaralle?  Kitaristthan ne ovat konservatorion
pikkujouluissakin dnkedméssa vapaaehtoisiksi kaikenmaailman “hauskoihin”

ohjelmanumeroihin! Se on kitaristien luonnossa, tietynlainen hullu uskallus.

Lienee vaikeata ymmartaa, mita todellisia syita kenellakdan voisi olla moisen
edistyksen vastustamiseen, kun todellisiin syihin tuskin lasketaan oman

horjuvan itsetunnon ponkittamista elitistisin asentein. Musiikkimaku saa itse
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kullakin sisaltaa ihan mita tahansa — eika se kuulune kenellekdan, mutta silloin,
jos omalla musiikkimaullaan ja sen pohjalta tehdyilla paatoksilla rajoittaa
nuorten ihmisten tyollistymistd edes hitusen vertaa tai rajoittaa pienten
tahtisilmaisten kitaristien soittoharrastuksen monipuolisuutta, kyse ei mielestani

ole enaa pelkastaan makuasioista, vaan vaarasta vallankaytosta.

Mutta ennen kaikkea on otettava huomioon ulkomaailma. Meilla ei liene varaa
enaa tuskastella. Meidan saattaa olla parasta harkita véhitellen jonkinsortin

toimintaa, silla min& en usko, etta tuskastelumme kiinnostaa paattajia.

Paattajia kiinnostanee lahinna raha ja se, miten saadaan suuri yleiso
uskomaan, ettei paattgjia kiinnosta raha lainkaan. Luultavasti timan tahden

mekin olemme taalla — viela.

Muusikonkoulutus on todennékdisesti niin kallista lystia yhteiskunnalle, etta
onkin kummallista, ettei muusikkoja kouluteta siten, ettd heista olisi
yhteiskunnalle maksimaalista hyotya! Tamén luulisi kiinnostavan jatkuvasti
kilhtyvassa pudostuskilpailussa taistelevia musiikinalan ammattioppilaitoksia,
silla nykyisessa taloudellisessa tilanteessa kaikilta aloilta naytetdan karsivan

pois sellaista, josta ei nayté olevan valitontd, konkreettista hyotya.

Mikali emme kykene esittamaan kyllin selkeasti ja nopeasti, mitd oikeata,
euroissa laskettavaa hydtya meistd on sen lisdksi, kuin ettd soitonopetus on
"ehkaisevaa mielenterveystyota”, voi olla, ettd joku kaunis paiva toimintaamme
rahoittava taho vaihtaakin meidat vahin aanin johonkin helppohoitoisempaan ja
vahemman tyyriiseen statussymboliin, kuten johonkin moderniin, kulmikkaaseen

pompeliin kaupungin keskustassa.

8.2 Pohdintaa opettajuudesta ja solistisuudesta

Haastatellut kokivat suurin osa opettajuuden ja solistisuuden olevan
epatasapainossa opiskeluymparistossa, etta tyoymparistossa.
Opiskeluympaéristéssa opettajuutta tunnuttiin arvostavan aivan liilan vahan ja

tyoymparistossa — erds haastateltu huomautti — katsottiin taas solistista
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toimintaa karsaasti. Ymparistd ei nayttanyt tarjoavan mallia, kuinka olla seka
opettajuudessa, ettd solistisuudessa vahva muusikko.

Moni haastateltu koetti rakentaa téllaista mallia itse. Monet heista p&aéatyivat
hahmottelemaan kuvaa muusikosta, joka olisi tasapainoisesti sekd opettaja,

etta esiintyva taiteilija.

Yksi haastateltava osasi yhdistdd koulutuksen musiikkilajien rajoittuneisuuden

opintojenjalkeiseen opettajuuden ja solistisuuden kasvavaan juopaan.

... kuitenki ois periaatteessa olemassa kaikki kapasiteetti, ku on niin paljon tehty

tyota ja niin paljon koulutettu ké&sié, ja muuta — ni se kaikki menee iha hukkaan,
tulee hirved maara tatad katkeruutta sitten. Sen sijaan nekin ihmiset voisi toimia
muusikkona, ehka laaja-alaisemmin mita talla hetkella niinku, mihin se koulutus
tahtaa.

Kun juopa solistisuuden ja opettajuuden valilla kasvaa muusikon sisélla, se
alkaa todennakoisesti nakya opetustydssakin. Haastatteluissa tdhdennettiin,
ettd opettajan tyohén kuuluu myds oman soittotaidon yllapito ja omasta
innostuneisuudestaan huolehtiminen, silla soittotaito on opettajalle tyévaline ja

oma innostuneisuus valittyy oppilaallekin.

Voi olla, etta juuri tdssa siirtyy eteenpain opettajuuden ja solistisuuden valinen
erottelu sukupolvelta toiselle, kun oman opettajansa reaktioita havainnoiva
oppilas paattelee, ettd opettajuus ja solistisuus ovat toisistaan erotettavia
asioita. Kuten olemme kaikki varmasti havainneet, oppilailla on tarkat silmat,

kuin haukalla!

Opettajaa ei ehkd koskaan nae lavalla, muusikkona. Ehka opettajan
suhtautuminen oppilaan pieniin matineaesiintymisiin ei ole taysin luontevaa.
Ehkd h&n ei edes ilmesty paikalle! Voi olla myos, ettd han aiheuttaa
oppilaalleen mahahaavan omalla murehtimisellaan siita, lahteekd "Tonttujen
jouluyd” pikkukitaristien joulumatineassa tempossa 60 vai 70. Ehkapa opettaja
osoittaa jopa avointa halveksuntaa "egoistisia” esiintyvia taiteilijoita kohtaan tai
painvastoin: ihannoi suuresti paikkakunnalla vierailevia virtuoositahtid — kuka

tietaa.
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Varmaa on se, etta epéatasapaino siirtyy eteenpdain. Seuraava sukupolvi saattaa
kantaa sisdlladn sanatonta tietoutta siitéd, ettd opettajuuden ja solistisuuden

kohtaamispisteessa on jotain vaikeaa ja kummallista.

Luomalla opettajille enemman tilanteita esiintya ja rakentaa omia taiteellisia
projektejaan tilannetta saataisiin ehka lievennettya. Tassa voisi muiden
musiikkilajien sisallyttdminen opintosuunnitelmaan olla avuksi, etenkin kitaran
kohdalla.

Haastatteluissa tuotiin myos usein esille eraanlainen “solistikultti’, henkilon ja
musiikin suhteen vaaristymé. Tuo solistikultti n&htiin sekd voimavarana, etta
kompastuskivenda. Parhaimmillaan  solistikultti  n&htiin  motivoivana ja
innostavana nuoruuden ja tulevaisuudenuskon ilmentymana. Pahimmillaan
solistikultin selitettiin houkuttelevan musiikinopiskelijan umpikujaan, josta ei
enda paassyt ulos saamatta vahinkoa sielulleen.

Solistikultin - syntymiseen nahtiin syyt sek& opiskelijassa itsessédan, etta
vaaristyneessa, henkilopalvontaan ja virtuositeettiin keskittyvassa
musiikkikulttuurissa. Musiikkiopistomaailma, joista suurin osa opiskelijoista on
suunnannut ammattikorkeaopintoihin, on arvottanut kasvattejaan iat ja ajat
soittotaidon perusteella. Kun ammattikorkeaopintoihin asti on ehka kilpailtu
soittotaidolla ja opintoihin on tultu valituksi luultavasti l&hinna soittotaitojen
perusteella, lienee helppoa olettaa, ettd soittotaidoilla kilpailu jatkuu edelleen,
hamaan tulevaisuuteen saakka. Niinhdn vaikuttaa jatkuuvankin — meriitteja
keraillessd! Pinnalle on paastava, hinnalla, milla hyvansa ja usein tuo hinta on
aivan liian korkea — mutta korkeiden hintojen pulittamiseen on totuttu jo

pienesta asti.

Eraassd haastattelussa opiskelujenaikaisesta ilmapiirista ja ajatusmaailmasta
kaytettiin sanaa “kupla” seka kuvatessa suhtautumista muihin musiikkilajeihin,

ettd ulkomaailman realiteetteihin.

Kaytan sanaa “lumous” kuvaamaan solistikultin riivausta, johon ei viela liity
realiteettien kohtaamista. "Kupla” mahdollisti opiskelijan uppoutumisen solismin

lumoukseen, silla samassa ’“kuplassa” istui muitakin samallatavalla
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lumoutuneita. Tuo usein opiskeluiden alkuvaiheessa lapikaytava ajanjakso voi
monella tavalla olla jannittdvaa ja ihanaa aikaa nuoren elamassa, mutta mikali
kuilu todellisuuden ja lumouksen valilla muodostuu liilan valtavaksi, voi heratys
karvaaseen arkipaivaan vahingoittaa opiskelijan suhdetta omaan opettajuuteen
ja muusikkouteen. Opettajuus saattaa jadda ikavaksi muistutukseksi tuosta
karvaasta todellisuuden kohtaamisesta ja pitda omalta osaltaan huolen, ettei

tuo haava arpeudu, eikd umpeudu.

Eraassa haastattelussa ehdotettiin, ettéa opiskelijoiden kanssa tulisi keskustella
tydelaman realiteeteista opiskelujen aikana myonteisessa hengessa, ikdan kuin
"kavelyttdd heitd kuplan ulkopuolella ja nayttdd kaupungin kauniimmat
nahtavyydet”. Ehk& todellisuus ei olekaan niin karvas? Ehka opettajuus ei
merkitsekdan  solistisuudesta  luopumista?  Mitd  opiskelijan  tulisi
opiskeluaikanaan tehda, etta solistinen toiminta mahdollistuisi myds opiskelujen
paatyttya?
... ettei se sit olis ihan niinku hyppy sit, kuilun pohjalle siit opetuksesta. Mut vaha
sitd puolta vois tuoda esiin, ei nyt hirveesti, mut niinku ... vaha, sen
mahdollisuuden, ainaki, esilletuomisen, nédin. Ja et se ehk& sais aktivoitumaan
opiskeluaikana paremmin siihen suuntaan, et mita tas vois tehda? Et jos haluaa

vaik jatkaa taiteellist tydskentelyy, oli se sit mita hyvansa, et mita pitdd tehda,
jotta se mahdollistuu? Tollasii juttui, niit vois olla ... olla vahan enemma.

Mutta mikali opiskelijoita lahdetaan viemaan "kavelylle kuplan ulkopuolelle” olisi
ensin ehka varmistettava, etta tuon kuplan ulkopuolella todellakin ON jotain.
Talla hetkella kuplan ulkopuolella ei liene luvussa 5 selvitettyjen seikkojen
johdosta juuri niille ahkerimmille, kirkasotsaisimmille ja musiikkioppilaitosten
nakokulmasta parhaimmille opiskelijoille laheskaan tarpeeksi mahdollisuuksia

sijoittua menestyksekkaasti tydelamaan.

Mita siis tehd&? Miten opiskelijoille voisi kertoa tydelaman realiteeteista, kun
koulutus antaa tytelaman kohtaamiseen haastateltujen mukaan jokseenkin

vaillinnaisia valmiuksia?

Mikali opiskelijoiden oppimismotivaatio perustuu valheelliselle pohjalle ja
tydelaman realiteettien vaaristyneelle ymmarrykselle, koulutus tuskin on

kestavan kehityksen tiella.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Lotta-Maria Saksa



102

Haastatteluissa tuotiin myods esille, ettd opettajuuteen liittyvia opintoja ei
juurikaan arvostettu. Monet haastatellut kertoivat havainneensa, etta
opettamiseen liittyvid opintoja pidettin vahaarvoisina, ja ettd ne kaytiin
"huitaisten” lavitse. Yllattavan monet kertoivat vaistoneensa myods, etteivat

heidan omat opettajatkaan tuntuneet arvostavan edes omaa opettajanty6taan!

Missa opiskelijalla olisi siis paikka, henkinen koti tai oma ryhma, johon han
siirtyisi luovuttuaan solistikultin lumouksesta? Kuka hanta tukisi matkalla kohti
opettajuutta, joka olisi jo voitto ja arvostettava asia itsessaan, eika symboloisi
epaonnistumista tai puutteellisia soittotaitoja? Missd on vertaisryhmé
opiskelijoille, jotka musiikkipedagogin suuntautumisvaihtoehdossa
opiskellessaan paattavatkin tulla ennen kaikkea musiikkipedagogeiksi?
Kysymys saattaa kuulostaa naurettavalta yksinkertaisessa

epaloogisuudessaan, mutta lienee ikava kylla aiheellinen kysymys.

Naita kysymyksia ja koulutuksen ristiriitaisuuksia kannattaisi kouluttajien miettia
jo senkin tdhden, ettd kouluttavalle taholle ei liene hyvaa mainosta paastaa
maailmalle katkeroituneita ja ammattitaidoltaan vajaita musiikkipedagogeja.

Myos opiskelijoiden olisi ehkd hyva kysella itseltdan naitd kysymyksia ja
selvittéd oma ndkokantansa, silla kun lumous todennakoisesti silloin sarkyy,
saattaa opiskelijalle olla jo liian mydhéaistd kaantaa kelkkaansa: didaktiikat ovat
ehka suoritetut miten sattuu ja opinnot ovat luultavasti loppusuoralla.
Kauhuskenaario on silloin, ettd harjoittelukopissa on saatettu istua vuosikaudet,
mutta yhteistyokontakteja, saati —kokemusta ei silti luultavasti ole. Muistiin on
ehka jaanyt vain muutama, loppuun asti hiottu monumentaalinen

konserttikappale — muutoin takki saattaa olla typotyhja.

Opiskelijan olo saattaa silloin  pahimmassa tapauksessa olla, kuin
Supermiehelld, joka joutuu leipanséa ansaitakseen tydgskentelemaan reportterina
toimistossa, jossa kovimman palkan saa se, jolla on paras kielipdd ja nopein

kymmensormijarjestelma.

"Mita valia silla on, vaikka mina osaisinkin lentaa?”
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8.3 Pohditaa kitarapedagogikoulutuksen jarjestelyista

Hyvin monet haastateltavat toivat ilmi kaipuutaan kaytannonlaheiseen tietoon.
Vaikutti silta, etta heilla oli paljon tietoa ja taitoa, mutta koulutus ei antanut heille
tarpeeksi keinoja siirtaa tuota tietoa ja taitoa eteenpain. Useassa haastattelussa
kerrottin  myds, ettd oma soitonopetus ammattikorkeakoulussa oli ollut
"metafyysista”, “Ranskan vallankumouksesta puhumista”, puhumattakaan

didaktiikanopetuksesta, johon oltiin keskinmaarin jokseenkin tyytymattomia.

MyOs pedagogisiin, jokaiselle soitinryhmalle yhteisiin Helia —opintoihin oltiin
jossain maarin pettyneitd. Eras haastateltu toi esille, ettd Helia —opinnoissa
lapikaydyt asiat olivat liian ’yleisid” auttaakseen opetystyossa, vaikkakin

olivatkin mielenkiintoisia.

8.3.1 Didaktiikka

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd haastateltavat toivoivat didaktiikkaan enemman
kaytannonlaheista sisaltoa. Suurin osa piti tarkeédna, ettd didaktiikkaa opettaisi
henkilo, jolla itsellddn olisi vankka kokemus juuri alkeisopetuksen

jarjestamisesta.

Vaikka omaa soittotaitoa ja sen vaalimista nahtiin tarkeand osana
soitonopettajuutta, selvaa oli, etteivat ne yksin riittaneet. Vaikutti silta, etta tassa
kohtaa kisdllit olivat mestareitaan edistyneempid ja tinkimattémampia, silla
useasti tuotiin myos esille, ettei koulutusta jarjestavat tahot vaikuttaneet itse
arvostavan opetukseen liittyvaa kaytannon, alkeistason tietotaitoa tarpeeksi

korkealle.

Tama arvostus nékyisi haastateltujen mukaan  didaktiikkaopintojen
organisoinnissa ja didaktiikkaopintojen tarkeyden painotuksessa.
Didaktiikkatuntien sisaltéa pitaisi paivittad vastaamaan tyoelaman vaatimuksia.
Erds haastateltu ehdotti mm. tutkintojarjestelmaan ja palautteenantoon
tutustumista, opiskelumateriaalin hankkimista ja ryhméopetukseen
perehtymistd. Erds toinen  puhui  alkeistason  opetuksesta juuri

musiikinhahmotuksen kannalta.
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Naytetunteja toivottiin jarjestettavaksi saannoéllisesti, mutta niiden kohdalla
ehdotettiin yhteisdllisempaa ja pohdiskelevampaa kaytantdd. Naytetuntien
yhteydessa kaydyt keskustet  mainittiin yhdessa haastattelussa
"kayttokelpoisimmaksi” didaktiikkaopintojen osaksi. Myds naytetutkintoja voisi
eraan haastateltavan mukaan jarjestad, silla onhan viisasta varautua
musiikkioppilaitosten todellisuuteen, vaikka soittotutkinnoista olisi sitten
itsekseen mitd mieltd tahansa. Tutkintojen lautakuntana toimimiseen
valmistautuminen voisi osaltaan lieventda ja inhimillistda tutkintoperinnetta.
Ehk&apéa tutkintokaytantoihin tutustumisen ohella opiskelijat voisivat myos
yhdessd tai jokainen itsekseen muistella omia tutkintojaan, silla niista
muistoistahan nousee juuri se tiedostamaton paha ja kipuilu, jonka sitten

mahdollisesti siirtda eteenpéain seuraavalle sukupolvelle.

Didaktiikkaopintojen selventdminen ja niiden sisallon muuttaminen hyvalla
tavalla kunnianhimoisemmaksi ja tarkemmaksi saattaisi myos lieventaa
siirtymista solismilumouksesta kohti realistista ja myonteista
muusikonidentiteettid, johon kuuluisivat tasapainoisesti sekd oma solismi, etta
opettajuus. Didaktiikan esittdminen oikeasti tarkednd oppiaineena opettajien
esimerkin kautta ja opiskeltavien asioiden linkittaminen tulevaisuuden
tybelamaan tekemalla tutuksi tydelaman kenttaa, saattaisivat motivoida

opiskelijoita kehittamaan opettajuuttaan.

8.3.2 Mestarikurssisysteemi

Kitaraluokan opetusjarjestely, jota kutsun tassa tydssa
"mestarikurssisysteemiksi” oli rakennettu haastateltujen mukaan osittain
opettajien omien keikkakalenterien, osittain ylevien pedagogisten paddnmaarien
mukaan. Sen oli tarkoitus kannustaa opiskelijoita yhteiséllisyyteen ja vahentaa

kilpailullisuutta.
Mutta miksi taméa kaikki kaunis ei kaikkien kohdalla toteutunutkaan?

Eréas tapa tarkastella mestarikurssisysteemin onnistumista tai epaonnistumista

voisi olla musiikkiopintojen "kolmen vaiheen” kautta (Anttila, 2004. 102-180).
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Soitonopiskelu  voidaan jaotella kolmeen, perékkéiseen vaiheeseen.
Ensimmainen vaihe koetaan usein lapsuudessa, jolloin musiikkiin luodaan
merkityksellinen suhde leikin ja elamyksellisyyden kautta. Opettajan merkitys on
korostunut tdssd vaiheessa. Opiskeluun liittyvat emootiot ja mydnteiset
kokemukset maarittelevat, jatkuuko soittoharrastus vai ei — opetuksen siséaldlla
ja rakenteella on vahaisempi merkitys.

Soitonopiskelun  toinen  vaihe alkaa  siirtymastd  “vakavaan® @ ja
paanmaaratietoiseen soitonopiskeluun. Ta&mé on vaikutteiden omaksumisen ja
muusikkouden rakentamisen aikaa. Musiikinharrastelu muuttuu tavoitteelliseksi
tydskentelyksi ja oppilas sitoutuu musiikinopiskeluun, mika muokkaa opiskelijan
sosiaalisia ympyroita ja ajankayttod. Vaikka oma identiteetti muusikkona olisikin
selvd, oppimisympariston piirteet ja sosiaaliset suhteet vaikuttavat
oppimismotivaatioon suuresti. Raa'an tyon kautta saavutetut voitot ja flow-
kokemukset antavat onnistumisen elamyksida ja kannustavat opiskelijaa
eteenpain. Opettajan kasitys oppilaan kyvyista seké opettajan antama palaute
ovat darimmaisen tarkead, koska tassé vaiheessa opettaja toimii ikaankuin
siltana muusikkouteen. Oppilas omaksuu opettajaltaan hyvin karkkaasti
opiskelustrategioita, asenteita ja tydskentelytapoja. Opettajan tulee olla itse
korkeatasoinen soittaja ja taitava pedagogi, jotta kykenisi auttamaan oppilasta

soittimenhallinnassa ja musiikin hahmottamisessa.

Soitonopiskelun kolmas vaihe alkaa, kun oppilas on noussut teknisesti ja
tulkinnallisesti niin korkealle tasolle, etta opettajan merkitys alkaa vaheta ja
oppilaan oppiminen on itseohjautunutta. Soittaminen muuttuu
persoonallisemmaksi ja oppilas hioo omia taiteellisia ndkemyksiaan. Opettaja
auttaa oppilasta jarjestamalla talle esiintymismahdollisuuksia, tutustuttamalla

taman muusikkopiireihin ja toimimalla hyvana roolimallina.

Siita, kuinka kauan namé vaiheet kestavat, ollaan monta mieltd ja vaikka
vaiheiden kesto méaariteltaisiinkin, ovat oppilaat niin erilaisia, etta yksilolliset erot
tekisivdt maaritellyistd raja-aidoista kestaméattomia. Malli on rakennettu
tarkastelemalla niita, joiden musiikinopiskelu on mennyt ns. "putkeen” ja kuvaa

siksi lahinnd musiikinopiskelua, joka alkaa oppilaan ollessa pieni lapsi, jopa
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ennen ala-asteelle menoa tai ala-asteen ensimmaisilla luokilla ja jatkuu siita
onnellisten sattumien, mainioiden opettajien, kivojen orkesteritovereiden ja
kasittamattoman lahjakkuuden siivittamana kohti flow-kokemuksia ja uraa
esiintyvana taiteilijana (Anttila 2004, 102-108).

Jos tatda mallia sovelletaan keskivertokitaristin, saatetaan havaita
eroavaisuuksia jo siind, ettd Kkitaristeista vain harva on aloittanut
kitaransoittoharrastuksensa pienend ja huomattavan suuri osa on siirtynyt
kitaraan jostain toisesta instrumentista, joko jostain toisesta klassisesta
instrumentista: viulusta, pianosta tai sellosta, tai sitten ihan eri musiikkiperinteen
piiristd: sahkokitarasta! Saattaa siis olla, ettéa Kkitaristeilla on soitonopiskelun

ensimmainen vaihe kaytykin lapi aivan eri instrumentilla!

Lienee siis syytd olettaa, ettd kitaristeista harva on musiikinopiskeluiden
kolmannessa vaiheessa jo aloittaessaan ammattiopinnot. Suurin 0sa on
luultavasti juuri aloittelemassa vaihetta kaksi, silla elaman jarjestaytyminen
muusiikin ymparille saattaa tapahtua vasta ammattiopinnoissa, mikali pohjalla
on tavallinen lukio, eika esimerkiksi musiikkilukio tai alemman asteen musiikin
ammatillinen  koulutus.  Yhteys muihin  kitaristeihin  luodaan vasta
ammattiopinnoissa, koska toisin, kuin jousisoittajilla orkestereineen, kitara on

soolosoitin ja kitaristeilla on harvemmin ryhmasoittoa.

Mutta onko opiskeluymparistd ja opiskelujarjestely suunniteltu kolmatta vai

toista vaihetta varten?

Haastatellut toivat esille, etta yksi syy siihen, miksi mestarikurssisysteemi ei
toiminut niin hyvin, kuin se olisi heidan mielestaan voinut toimia, oli, etta
opettajilta puuttui REALISMIA sen suhteen, mikali oli opiskelijoiden taso
koulutukseen tullessa. Erds haastateltu huomautti, ettd mestarikurssisysteemi
lukuisine opettajineen olisi saattanut toimia paremmin sellaisen opiskelijan
kohdalla, jolla olisi jo soittotekniikka omaksuttu. Mestarikurssisysteemi lukuisine
opettajineen ja jokaviikkoisine ryhmatunteineen aiheutti kaaottisuutta

opiskelujen suorittamiseen ja hankaloitti pitkjanteista tyoskentelya.
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Eras haastateltu toi kestavana teemana esille haastatteluiden ajan havaintonsa
siitd, etta opiskelijoilta oli odotettu paljon antamatta ensin tarpeeksi ohjeita.
Koulutus oli ehk&a suunniteltu aivan eritasoisille opiskelijoille, kuin mitd suurin

osa koulutukseen valituista kitaristeista oli.

Haastatelluista sai vaikutelman, ettd parhaiten mestarikurssisysteemissa
nayttivat parjaavan ne, joilla oli jo opiskeluja aloittaessa selked mielikuva joko
siitd, mita he haluavat opiskeluiltaan, runsaasti yhteisty6kontakteja koulun

ulkopuolelle tai muutoin itseohjautuva ote koulutukseen.

Tamahan ei ole opiskelijan omasta tahdonvoimasta kiinni, eika ole
asennekysymys, eika arvota opiskelijoita eriarvoisiin asemiin sen kautta, kuinka
itsendisesti he kykenevéat ohjaamaan omia opiskeluitaan. Koska kyse on
kehityksesta, edistymista voi kiirehtia vain antamalla kehitykselle
mahdollisimman hyvét olosuhteet. Saattoi olla, ettd mestarikurssisysteemi jopa
viivastytti joidenkin opiskelijoiden kehittymista kohti ihannoimiaan itsenaisyyden
ja itseohjautuvaisuuden piirteita. Opiskelijat olisivat tarvinneet enemman tukea
opettajaltaan ja rauhallisempaa, jarjestelmallisempdd oppimisympéaristoa
omaksuakseen taitoja ja henkisia valmiuksia, joita mestarikurssisysteemissa

toimiminen vaatii.

Naita taitoja ja henkisia valmiuksia voitaisiin edistaa jarjestamalla aloitteleville
opiskelijoilla yksityistunteja ja yksi opettaja, joka kykenee ohjaamaan opiskelijan
opintoja pitkajanteisesti. Samaan aikaa erilliset ryhmatunnit toisivat
esiintymiskokemusta ja yhteisollisyyttd. Ryhmaétunneilla olisi keskustelulla ja
opettajan ohjaavalla, kannustavalla roolilla tarkea asema. Ohjeiden tulisi olla

selkeita ja opetuksen konkreettista, unohtamatta silti musiikkia ja taiteellisuutta.

Kuten eras haastateltu huomauttikin, tekniikka ja "korkeampi filosofia” eivat
valttaméatta sulje toisiaan pois. Edistyakseen opiskelija tarvinnee kumpiakin.
llIman tekniikkaa lienee vaikeata tuoda esille omaa musiikillista ilmaisuaan,
mutta yksin sekaan ei riitd. Tarvitaan myds turvallista ilmapiiria ja luottamusta.
Kaiken tuon mahdollistajana on  opettajan  psykologisen  silman

tarkkanakoisyydelld, hyvalla tahdolla ja kéarsivallisyydella tarkea rooli.
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Totesihan jo pianopedagogi Marja Kalevi oppilaiden musiikillista ilmaisua ja
opettajan roolia ilmaisun mahdollistajana kasittelevassa opinnaytetyossaan, etta
opettajan on otettava opiskelija huomioon kokonaisvaltaisesti. Opettajan ja

oppilaan valinen vuorovaikutuksella on tarkea rooli oppilaan edistymisessa.

Loppujen lopuksi millaan yksittaisella keinolla ei oppilaan ilmaisuarsenaalia voi
avata, vaan huomioon on otettava kaikki, mika liittyy ihmisyyteen ja
kasvamiseen. Opettaminen on vuorovaikutusta. Lisaksi erityisesti musiikin
tekemiseen liittyy vahvasti ihmisen tunne-elamé, tunteiden ilmaiseminen. Etenkin
tasta syystad haaste opettajalle on kova, koska hadnen on opetettavien taitojen ja
tietojen liséksi pystyttdvd ymmartdmé&an ihmistd ajattelevana ja tuntevana
yksilona, kyeten havainnoimaan ja kasittelemaan sekd omia ettd oppilaan
sielunelaméén kuuluvia asioita. (Kalevi, M. 2006, 39).

Kalevi myds tahdentaa, ettd monenlaiset persoonat voivat olla ilmaisuvoimaisia.
Han kyseenalaistaa kasityksen, etta vain "ne ihmiset, jotka tuovat aina itseaan
esille, ovat avoimia. Samoin temperamenttisuudesta puhuttaessa luullaan, etta
vain ‘raiskyvat’ ja kovadaniset ovat temperamenttisia, mika on tietenkin harhaa,”
ja toteaa, ettd temperamentiltaan rauhallinenkin voi olla ilmaisussaan voimakas.
(Kalevi, M. 2006, 8).

Samoin voitaneen kyseenalaistaa, ovatko muusikoiksi ja etenkin
musiikkipedagogeiksi sopivia vain ne, joiden persoona ja psyyke kestada
jokaviikkoisen  esiintymisharjoituksen  keskenerdisin  kappalein?  Onko
koulutuksessa tilaa kaikenlaisille persoonille, myds niille sisaanpain

kaantyneemmille ja myds niille tukea ja ohjausta kaipaaville?

Kuten Kalevi totesi ilmaisusta puhuttaessa, voi rauhallinenkin olla voimakas.
Samoin saattaa apuapyytava ja opintorauhaa kaipaava olla voimakas ja
opintojensa ohjaamisessa itsenainen. Lienee monenmonituista tapaa olla ohjata
omia opintojaan hyvaan suuntaan. Opintojen edistyminen vaatinnee, etta
oppiminen rakennetaan tuon jo olemassaolevan voiman varaan, vaikka tuo
voima ei olisikaan sitd "dynaamista ulospainsuuntautuneisuutta”, jota nykyaan

naytetaan pitavan niin kovin trendikkaana.

Lienee tosiasia, ettd opetus, joka on suunniteltu sellaisen toiveajattelun
pohjalta, millaisia opiskelijoiden tulisi olla sek& henkisesti, ettd soittotekniselta

taitotasoltaan, ei voi kantaa yhta hyvdd hedelm&a, kuin opetus, jonka
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lahtokohdaksi on otettu tinkimatté ja realistisesti opiskelijoiden senhetkinen
tietotaitojen taso ja heidan ominaiset voimansa ja heikkoutensa. Saattaa olla
hyvaksi, ettd opiskelijoilta vaaditaan itsendisyytta ja itseohjautuvuutta, silla
itsenaisyyteen lienee aina hyva kannustaa nuoria, mutta jos henkisia rahkeita
ei ole laheskaan siind mittakaavassa, kuin vaaditaan — ei niita itsekseen,
lennossa, tyhjastd ilmestyne, eikd vaatimisesta seuraa silloin muuta, kuin

kielteisia vaikutuksia.

Tottahan toki opiskelijalle voidaan todeta, ettd kyllahan hanen pitaisi osata ja
pitdisi tietdd, mutta kaytdnnossad sellainen lahestymistapa ei johtane

minkaanlaisiin muutoksiin. Tama on helppo todeta pienella empiirisella kokeella.

Koettakaapa sanoa: "kyllahan minun pitéisi olla aarettoman rikas” tai "kyllahéan
nyt pitaisi paistaa aurinko” tai "kyllahan nyt pitéisi olla kesa” ja katsokaa mita

tapahtuu.
No, mita tapahtui?
Tapahtuiko mitaan?

No, kyllahan nyt pitaisi tapahtua! Yrittdkaa uudelleen!
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10 LUHTTEET

LITE 1

Haastattelurunko

Tydelama

Kuvaile kitarapedagogin tytelamaa: ajatuksiasi, havaintojasi ja kokemuksiasi.

O

Miten havaintojesi mukaan yksityisid kitaraoppilaita opettavan kitarapedagogin tyo
eroaa musiikkiopistossa (jossa on myo6s teoriaopetusta ja kamarimusiikkia, yms.)
opettavan tyosta?

o Kumpaa, vyksityistd opetustyotd vai musiikkiopiston leivissa tapahtuvaa
opetustyota silmallapitdéen on mielestasi musiikkipedagogikoulutus laadittu?

o Mita erityisvaatimuksia asettaa musiikkiopistossa tydskentely, enté yksityisten
oppilaiden opettaminen?

Mit& tietoja ja taitoja mielestasi tarvitaan kitaraopettajan tydssa?

o Koetko saaneesi naita tarpeellisia tietoja ja taitoja
kitarapedagogikoulutuksesta?

Millainen oli opiskelujenaikainen mielikuvasi kitarapedagogin tyosta?
o Miten se muuttui opiskeluiden edetessa?
o Mitka tekijat vaikuttivat muutokseen?

o Millaisia tunteita muutos sinussa heratti?

Pitaisikd mielestasi kitarapedagogeja kouluttaa opettamaan myods muita kitaransoitto- ja
musiikkilajeja, kuin klassista?

o Onko valmiuksille opettaa mytds muita musiikkilajeja, kuin klassista, tarvetta nykyisessa
tybelaméassa?

o Mitd taustatekijat vaikuttavat mielestasi muiden musiikkilajien, kuin klassisen asemaan
musiikkipedagogikoulutuksessa ja siina tydeldaméssa, johon musiikkipedagogit
sijoittuvat?

Koulutus

Mitd ajatuksia sinussa herattda kysymys solistisuuden ja opettajuuden tasapainosta
kitarapedagogikoulutuksessa?
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o Koitko koulutuksesi aikana, ettd opettajuutta arvostettin ja sitd painotettiin
koulutuksessa tarpeeksi?

o Miten opettajuuden arvostus tai sen puute ilmeni?
o Koitko, ettd oma opettajasi arvosti omaa opettajantyétaan?
= Miten se vaikutti késitykseesi opettajuudesta?

o Ovatko nuorten solistien konsertin kaltaiset muusikon solistisuutta painottavat
opintotapahtumat mielestasi tarpeellisia koulutettaessa musiikkipedagogeja?

o Mitd musiikkipedagogeille tarpeellisia taitoja niistd omaksutaan?
o Kaoitko, etté opiskeluaikana oli opiskelutovereidesi kesken kilpailullisuutta?

o Mita koulutuksen ja opetusjarjestelyn piirteet mielestasi pitivat ylla ja synnyttivat
kilpailullisuutta / estivat kilpailullisuuden syntymista opiskeluymparistossa?

o Miten Kkilpailullisuus tai sen puute vaikutti opiskelumotivaatioosi tai
hyvinvointiinsi koulutuksessa?

o Miten havaitsit kilpailullisuuden tai sen puutteen vaikuttavan opiskelutovereidesi
opiskelumotivaatioon tai hyvinvointiin opiskeluymparistéssa?

Miten koulutusta tulisi mielestasi kehittaa?
o Olisiko sinusta hyva, ettéd koulutus sisaltaisi tietoa:
o Lapsen psykologisesta ja motorisesta kehityksesta? Miksi?
o FErilaisista oppimistyyleista ja lahjakkuuden lajeista? Miksi?

o FErilaisista neurologisista, oppimiseen vaikuttavista hairidistd, kuten
keskittymishairic  (ADHD/ADD), Aspergerin syndrooma tai erilaiset
oppimisvaikeudet, kuten lukih&iridt, motoriset oppimisen vaikeudet tai erilaiset
hahmotusvaikeudet? Miksi?

o Oletko joskus opetustydssa tarvinnut tietoa ylla olevista aiheista?

o Saitko itse omilla, paainstrumenttisi soittotunneilla soittotekniikkaa koskevat ohjeet
tarpeeksi selkedasti silmallapitaen sitd, ettd sinun tulisi olla kykeneva siirtamaan tama
tietous eteenpain omille oppilaillesi?

o Tulisiko mielestasi kitarapedagogeilla olla valmius opettaa musiikin alkeisteoriaa
soitonopetuksen lomassa?

Klassisen kitaransoiton tulevaisuus Suomessa

Millaisena néet klassisen kitaransoiton tulevaisuuden Suomessa?
o Mitka tekijat vaikuttavat siihen kielteisesti ja mitk& myonteisesti?

Millaisena naet yleensa klassisen musiikin tulevaisuuden Suomessa?
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o Mitka tekijat vaikuttavat siihen kielteisesti ja mitk& myoénteisesti?

Miten tulisi toimia, jotta klassisen kitaran ja yleisesti klassisen musiikin tulevaisuus Suomessa

olisi mahdollisimman valoisa ja turvattu?
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