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lImastokasvatus
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NIK-hanke

Permakulttuuri

Siirtymaliike

Transition Town

Transition Iniative

Transition Network

Energy Descent Action Plan. Energian kulutuksen véhenta-
missuunnitelma.

Ymparistokasvatuksen osa, jossa vahvistetaan ihmisten ak-
tilvista toimintaa ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi.

Tuotemalli.

Nuorten akatemian Nuoret ilmastokasvatusta kehittamasséa
-hanke.

Ymparistoa kunnioittava ja luonnosta mallia ottava toiminta-
kulttuuri. Permakulttuuriin siséltyvat luonnonmukainen maa-
talous ja rakentaminen.

Positiiviseen ja ratkaisukeskeiseen kansalaistoimintaan pe-
rustuva kansainvalinen liike. Siirtymaliikkeen kautta tavoi-
tellaan ilmastonmuutokseen sopeutumista ja ilmastonmuu-
toksen hillitsemist4. Engl. Transition movement.

Siirtymaliikkeessd mukana olevien ihmisten muodostama
paikallinen yhteisd. Suom. siirtymakaupunki.

Siirtymaliikkeen paikallisryhmén perustamishanke.

Siirtymaliikkeeseen kuuluvien yhteisdjen ja toimijoiden yh-
teinen kansainvélinen verkosto.
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Nuoret ilmastokasvatusta kehittdmassa -hanke

1 JOHDANTO

Opinnéaytety6 sai alkunsa mielenkiinnosta siirtymaliikettd kohtaan. Se oli
vuonna 2005 perustettu kansalaistoiminnan ja yhteis6jen kehittdmisen
malli, jolla saatiin ihmiset toimimaan ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi.
Siirtymaliikkeen toiminta oli aiheena kiinnostava, koska se oli saanut kan-
sainvélisesti suosiota ja tavoittanut monia erilaisia yhteisdja suhteellisen
lyhyessa ajassa. Aihe vaikutti ajankohtaiselta ja aiheen valintaa kannusti
myos se, ettd Suomessa siirtyméliike oli jokseenkin tuntematon kasite.

Opinnéaytety6 tehtiin tydelamassa Nuorten akatemian Nuoret ilmastokas-
vatusta kehittdméssé -hankkeessa, jossa tydskentely alkoi syksylla 2013.
Hankkeessa kehitettiin uusia ilmastokasvatuksen opetuskokonaisuuksia
(Kourula 2013).

Nuorten akatemia ry on nuorten palveluihin ja monialaisiin yhteistyo-
hankkeisiin erikoistunut aatteellinen yhdistys (Yritys- ja yhteisotietojarjes-
telma n.d.). Nuorten akatemian konseptin kehittdjan tehtavissa tyotehtava-
né oli Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konseptin jatkokehittaminen.

Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konseptissa perustettiin koulupuutar-
ha ylakoulun oppilaiden kanssa. Tein opetuspaketin jatkokehityksen siir-
tymaliikkeen aineistoja hyddyntéen. Jatkokehittdmistyon tuloksena syntyi
aiemmin kehitetyn opetuspaketin rinnalle aiempaan opetuspakettiin yh-
teensopiva ja sen oppitunteja jatkava opetuspaketti. Kehitetyssa tuntiko-
konaisuudessa keskityttiin puutarhan perustamisen taustasyihin.

1.1 Tyon tavoitteet

Opinnéaytetyossa esittelen kehitetyn opetuspaketin, sekd avaan kehittami-
sen vaiheita, tyon tuloksia ja jatkokehittamistarpeita. Opinndytetyon liit-
teind on valmis oppituntipaketti oheismateriaaleineen (Liite 1.-3.). Perus-
telen kehitystyossa tehdyt valinnat kouluissa tehtyjen testausten ja niista
saatujen arviointien ja palautteiden kautta.

Opinndytetytssa kerrotaan myos ylakoulun ilmastokasvatuksen vaatimuk-
sista oppituntien testaamisesta saatujen tulosten perusteella. Ylakoulun il-
mastokasvatuksen vaatimuksia selvitettiin Nuoret ilmastokasvatusta kehit-
tdmassa -hankkeessa esitettyjen kysymysten kautta:

— Miten ylakoululaiset saadaan kiinnostumaan ilmastokasvatuksesta?
— Miten yl&koululaisten ennakkoluuloja voidaan rikkoa ja véhent&é il-

mastokasvatuksessa?

— Miten ylakoulun nuoria saadaan tekemé&an ilmastonmuutosta hillitse-
via tekoja?

— Miten luodaan koulussa pitkdaikaisempaa pohjaa ymparistokasvatuk-
selle?

(Kourula 2013, 2).
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1.2 Tutkimusmenetelmét

Opetuspaketin kehittdminen tapahtui jatkuvan parantamisen mallin mukai-
sesti (Manninen & Verkka 2004, 82). Tuntikokonaisuutta testattiin ylakou-
lun 9. luokan oppilaiden kanssa kolmessa opetuspaketin kehittdmisen vai-
heessa. Testaus tapahtui tuntikokonaisuuden lapikaynnilld ja suullisen se-
k& kirjallisen palautteen ottamisella. Jokaisen testin jalkeen kavin palaut-
teet 14pi ja koostin niistd raportin. Raportin perusteella tein valintoja tunti-
kokonaisuuden edelleen kehittdmiseksi ennen seuraavaa testid. Testaus-
kertojen tulokset perustuivat oppilaiden testauskerroilla tuottamiin materi-
aaleihin, palautekyselyihin, testauskerroista syntyneisiin raportteihin ja
oppilailta sekd opettajilta saatuihin suusanallisiin palautteisiin ja kehitys-
ideoihin.

1.3 Ty0n rajaukset

Opinnaytety6 siséltdd syksyn 2013 aikana tehdyn kehittdmistyon. Opin-
naytetyosta rajattiin pois helmi- toukokuun 2014 aikana tapahtunut kehit-
tdminen. Rajaus tehtiin, koska kevaan 2014 oppituntien kehitystyon tulok-
set valmistuivat toukokuussa 2014 ja syksyllad 2014. Kevaan 2014 tulosten
koostaminen opinnéytetydhon olisi pitkittanyt opinndytetydn valmistumis-
ta tarpeettomasti.
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2 KOHDERYHMA JA VIITEKEHYS

Oppituntien kohderyhména olivat 8. ja 9. luokan oppitunteja ohjaavat
opettajat ja heidan oppilaansa. Tunti- ja ohjemateriaalien kehittdmisen ta-
voitteena oli saada aikaan tuntien ohjauksen kannalta selked ja helppo-
kayttdinen kokonaisuus, jota kouluvierailijan my6s on mahdollista kayt-
tad. Tyon taustamateriaaleina toimivat Nuorten akatemialta saatu tyén oh-
jaus, Siparin kehittdm& Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konsepti, Il-
mari-hanke seka siirtymaliikkeen mallit. (Kourula 2013, 5; Hopkins 2011,
40-41, 74, 77, 138-139, 180.)

Ty0n teoreettinen viitekehys koostui yleisesti hyvaksytyistd ymparistokas-
vatuksen malleista. Tyossa kaytettiin Palmerin, Koskisen, Hungerfordin ja
Volkin, Cantellin, Jerosen ja Kaikkosen malleja. Opetuspaketin kehittami-
nen tapahtui Demingin jatkuvan parantamisen mallin mukaisesti. (Cantell
& Koskinen 2004, 61-73; Manninen & Verkka 2004, 82.)
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3 NUORTEN AKATEMIA

Nuorten akatemia on aatteellinen yhdistys, joka toteuttaa yhteistyohank-
keita ja tuottaa monipuolisesti palveluja yrityksille, kunnille, jérjestoille ja
erilaisille yhteisoille. Yhdistyksen pé&étavoitteina on auttaa nuoria saamaan
ote omasta elaméstéan, kyky késitelld omia tunteita ja auttaa nuoria 10y-
tdmé&an usko omiin vaikuttamismahdollisuuksiin. Naiden tavoitteiden saa-
vuttamiseksi Nuorten akatemia toteuttaa nuorten kanssa hankkeita ja pal-
veluja, jotka ovat pedagogisia ja kehittdvat nuorten omaa toimintaa ja te-
kemistd. (Nuorten akatemia 2014.)

Nuorten akatemian toteuttamissa koulupalveluissa kannustetaan opettajia
tukemaan oppilaiden omaa aktiivisuutta ja toteutetaan koulujen kanssa yh-
teistyohankkeita, kuten esimerkiksi kouluvierailuja ja kilpailuja. Nuorten
akatemian hankkeita ovat esimerkiksi llmari, Maailman kuvat ja Nuoret
ilmastokasvatusta kehittdmassa -hanke. Mahis-ryhméatoiminnassa tuetaan
vaikeassa elamantilanteessa olevia nuoria. Itse tehty-hankkeessa tuetaan
nuorten omia projekteja taloudellisesti ja luodaan nille projekteille net-
tisivuja nuorten kanssa. Lisdksi Nuorten akatemia jarjestdd nuorille tyo-
harjoittelua ja oppisopimustydskentelya toimitiloissansa. (Nuorten akate-
mia 2013a, 2014.)

Nuorten oman toiminnan kehittdmo6 ja toteuttamo -esitteessa kerrotaan
Nuorten akatemian toteuttavan tydpajatydskentelya organisaatioiden ke-
hittamiseksi. Organisaatioiden kanssa Nuorten akatemia toteuttaa myods
asiantuntija- ja kehittamispalveluja, yhteistyohankkeiden koordinointia ja
tutkimusyhteistyotd. (Nuorten akatemia 2014.)
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4 NUORET ILMASTOKASVATUSTA KEHITTAMASSA -HANKE

Hankkeessa kehitetddn uusia ilmastokasvatuksen opintokokonaisuuksia,
jotka innostavat nuoria toimimaan ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi ak-
tilvisen kansalaisen tavoin. Hanke toteutetaan yhteistydssa nuorten, koulu-
jen ja jarjestojen kanssa. Hanke rahoitetaan Opetus- ja kulttuuriministerion
lapsi- ja nuorisopoliittisen kehittdmisohjelman tuella ja sen toteuttavat yh-
teistydssa Nuorten Akatemia, Luonto-Liitto, Dodo ja Maan ystavat.
(Nuorten akatemia 2013a.)

4.1 Hankkeen pdamaara ja tavoitteet

NIK-hankkeen hankehakemuksen mukaan uusien ilmastokasvatuksen
opintokokonaisuuksien kehittdmiselle on tarve, koska Lapsi- ja Nuoriso-
politiikan kehittdmisohjelman 2012-2015 linjan mukaisesti:
”on kehitettdvd lasten ja nuorten kuulemista sekd heiddn
osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksiaan parantavia
toimintamuotoja yhdessa lasten ja nuorten kanssa seka lisat-
tava ja aktivoitava nuorten osallistumista yhteiskunnalliseen
ja ymparistopoliittiseen paatoksentekoon”.
NIK-hankkeen hankehakemuksessa perustellaan myo6s uusien ilmastokas-
vatuksen opintokokonaisuuksien kehittdmistd vuonna 2009 valmistuneen
ICCS-tutkimuksen tuloksilla, joiden mukaan:
”Suomessa nuorten yhteiskunnallinen osaaminen on euroop-
palaista huippuluokkaa, mutta halu vaikuttaa on vahaista”.
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2012; Kourula 2013, 3; Kupa-
ri, Suoninen & Tormékangas 2010.)

4.2 llmari-kouluvierailutoiminta ja NIK-hanke

Vuodesta 2003 Nuorten akatemian ja sen yhteistydkumppanien yhteistyo-
néd on koulutettu kouluvierailijoita ylakoululaisten ilmastokasvatuksen op-
pitunneille. Vierailuihin on osallistunut yhteensa yli 56 000 nuorta. llmari-
kouluvierailuilla ylékoululaisille kerrotaan erilaisia esimerkkeja ihmisten
eripuolilla maailmaa tekemistd ilmastonmuutoksen hillitsemisen ratkai-
suista. Oppitunneilla keskustellaan my®os siitd, millaisia erilaisia vaikutta-
misen tapoja yhteiskunnassa on. (Kourula 2013; limasto.org n.d.)

Vuonna 2011 IImari-kouluvierailuista tehtiin arviointi, jonka mukaan ky-
seiset “kouluvierailut ovat saaneet nuoret pohtimaan ilmastonmuutosta ja
oman eldmansé yhteytta siihen”. Ongelmana arvioinnin mukaan on Kkui-
tenkin se, ettd vierailut eivat aktivoi nuoria tarpeeksi toimimaan yhdessa
kaytannontoimin ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi. NIK-hankkeen ta-
voitteena onkin kehittdd uusia opintokokonaisuuksia, joiden avulla arvi-
oinnin mukaisiin ongelmiin I0ydetdén ratkaisuja ja saavutetaan opetukses-
sa tilanteita, joissa “nuoret oppivat nikemédn toiminnan mahdollisuuksia
omassa arkiymparistdssaan ja saavat kokemuksia vaikuttamisesta ilmas-
tonmuutoksen hillitsemiseksi esimerkiksi toteuttamalla ilmastoprojekteja”.
(Kourula 2013, 5)
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4.3 Hankkeen aikataulu

NIK-hanke on vuosien 2012 ja 2015 (Taulukko 1.) aikana toteutettava
hanke. Hankkeessa on kolme vaihetta. Ensimmaisessé vaiheessa vuonna
2012 Kartoitettiin tydpajoissa ilmastovaikuttamisen paikkoja ja tukitarpei-
ta. Toisessa vaiheessa vuosien 2013 ja 2014 aikana kehitetd&n uusia ilmas-
tokasvatuskonsepteja, testataan niitd nuorten kanssa ja vuonna 2014 vali-
taan testatuista opintokokonaisuuksista yksi laajempaan levitykseen.
Vuonna 2014 tehddén myos tarvittavat valmistelut, jotta valittu kokonai-
suus on valmis levittdmista varten. Kolmannessa vaiheessa vuonna 2015
testataan vahintdan yhden konseptin valtakunnallista levitysté ja tarjotaan
sitd ylakouluille oppilaiden opintokokonaisuutena. (Kourula 2013.)

Taulukko 1.  NIK-hankkeen aikataulu (Kourula 2013).

Kevat | Syksy | Kevdt | Syksy | Kevit | Syksy | Kevédt | Syksy
2012 (2012 |2013 | 2013 |2014 |2014 |2015 |2015

Hankep&itos ja
hankesuunnitelman
tarkentaminen seka
projektikoordinaattorin
rekrytointi

Konseptinkehittajien /
opinnaytetydntekijdiden
rekrytointi

Nuorten tydpajojen ja
taustaselvityksen suunnittelu

Pilottikoulujen haku

Nuorten kehittamistypajat
kouluissa

Nuorten kehittamistyopajojen
tulosten ja taustaselvitysten
koostaminen

Uusien
iimastokasvatuskonseptien
rakentaminen

Uusien
iimastokasvatuskonseptien
testaus kouluissa

Palautteen keruu ja
testattujen konseptien
arviointi

Konseptien valinta
laajempaan levitykseen

Valittujen konseptien
tydstaminen laajaan
levitykseen

Uusien
iimastokasvatuskonseptien
markkinointi kouluille laajasti

Uusien
iimastokasvatuskonseptien
laaja levitys ja palautteen
kera&minen

Palautteen koostaminen ja
laajassa levityksessa olevien
konseptien kehittaminen

Hankkeen toimintojen
jatkuvuuden turvaaminen
hankkeen jélkeen
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5 OPS 2016 JA OPETUSPAKETIN KEHITYS

Konseptin kehityksen aikana ryhmatapaamisten keskusteluissa syksylla
vuonna 2013 tuli esille, ettd perusopetuksen opintosuunnitelmaa kehitettiin
ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita uudistettiin vuoteen
2016. Uudistusten mukaiseen opetukseen siirrytadn 1.8.2016, joten kon-
septin  kayttokelpoisuuden takaamiseksi opetuspaketin kehittdmisessa
huomioitiin, ettd oppilaiden tuntityoskentelyn toimintatavat olivat linjassa
uudistetun opetussuunnitelman toimintatapojen kanssa. (Opetushallitus
2014.)

Perusopetuksen opintosuunnitelman 2016 uudistukset olivat vield luon-
nosvaiheessa, mutta yleiset suuntaviivat oli kuitenkin esitetty. Opetuspa-
ketin tuntimateriaalien ja tuntitydskentelyn suunnittelussa huomioitiin
opetushallituksen uudistuksen suuntaviivat, joiden mukaan “oppilasta oh-
jataan ymmartdmaan omien valintojen ja tekojen merkitys paitsi omalle
elamalle, myos lahiyhteisdille, yhteiskunnalle ja luonnolle. Hanta tuetaan
pohtimaan ratkaisujaan ja kantamaan vastuunsa kestévasté tulevaisuudes-
ta”. Opetuspaketissa (Liite 1.) elinkaaripalapelin, mentoroinnin suunnitte-
lun ja tulevaisuustydpajan oppimistavoitteet ovat linjassa tdman yleislinja-
uksen kanssa. (Opetushallitus 2012, 16; Opetushallitus 2014.)
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6 YMPARISTOKASVATUS

Ymparistokasvatus on 1960-luvulla ymparistéongelmien tiedostamisesta
ja ympariston suojelun tarpeesta alkunsa saanut kasvatuksen osa-alue.
Ymparistokasvatus on osa kestavéaé kehitysta ja sen tavoitteena on kasvat-
taa kestdvan kehityksen mukaan toimivia kansalaisia. Kestdva kehitys on
kehitystd, joka takaa nykyisten ja tulevien sukupolvien sekd ympariston
hyvinvoinnin. Kestavaan kehitykseen kuuluvat sosiaalinen-, taloudellinen-
ja ekologinen kestavyys. Tiivistettyné sosiaalisessa kestavyydessa on kyse
ihmisten hyvinvoinnista ja sen yllapidosta. Taloudellinen kestavyys on
taas toimeentulon takaamista nyKkyisille ja tuleville sukupolville. Ekologi-
sessa kestdvyydessd on kyse ympadristostd huolehtimisesta ja raaka-
aineiden kaytosta, niin ettd ympariston hyvinvointi ei vaarannu nykyisten
tai tulevien sukupolvien kohdalla. (Wolff, L 2004, 18-29.)

Ymparistokasvatuksessa on kyse elinikaisesté oppimisesta, jossa opetetaan
tietoja, taitoja ja kehitetadn positiivisia asenteita ymparistoon liittyen.
Ympéristokasvatuksen paatehtavié ovat saada ihminen kokemaan olevansa
osa luontoa, pitdvansa ymparistod omakohtaisesti tarkeéna ja toimia ym-
pariston puolesta. Ympéristokasvatusta on kehitetty erilaisten tutkimusten
avulla ja niiden perusteella on koottu malleja, joilla selitetdan hyvan ym-
paristokasvatuksen tarpeita ja selitetdéan miten paastaan hyviin kasvatustu-
loksiin. (Wolff, L 2004, 18-29.)

IImastokasvatus on ympéristokasvatuksen osa. Siind keskitytdan ilmas-
tonmuutokseen, ihmisen rooliin ilmastonmuutoksessa ja ilmastonmuutok-
sen hillitsemiseen (Nuorten akatemia 2013c).

6.1 Palmerin puumalli

Joy A. Palmerin puumallia (kuva 1.) pidetd&n yhtend ympéristokasvatuk-
sen perusmalleista. Malli kokoaakin selkeésti ja kattavasti ymparistokas-
vatuksen perusosat yhteen. Palmerin mukaan ymparistoherkkyyden kehit-
tyminen, ymparistésuhteen kehittdminen, niin ettd ymparistosta tulee ih-
miselle henkil6kohtaisesti merkittdva asia ja voimaannuttaminen ovat tar-
keimpid asioita, joita ympéristokasvatuksen tulisi edistdd. Ympaéristoherk-
kyydell& tarkoitetaan empatiakykyd luontoa kohtaan. Se on myonteista
asennoitumista ymparistod kohtaan ja ympéristéon samaistumista. Voi-
maannuttamisella tarkoitetaan ymparistokasvatuksessa ympariston puoles-
ta toimimisen halun ja kyvyn lisdantymistd. (Cantell & Koskinen 2004,
62, 67, 69.)

Palmerin puumallissa ymparistokasvatus jaetaan opetukseen ymparistosté,
ymparistossé ja ympériston puolesta. Palmerin mukaan ndmé ympaéristo-
kasvatuksen osat tukevat toisiansa ja tdmén takia kaikkia osia tarvitaan yh-
t4 paljon, jotta kasvatus on mahdollisimman kattavaa ja kokonaisvaltaises-
ti kehittdvaad. Opetus ympaéristosta on oppilaan ymparistotiedon lisddmista.
Ymparistossad oppimisessa on kyse erilaisten kokemuksien saamisesta ja
tekemisestd ympéristossa. Ympériston puolesta toimiminen tarkoittaa kay-
tdnnon tekemistd ja arvojen liittdmistd toimintaan (Helsingin yliopisto
2006a). Oppijan omat kokemukset, iké ja aiempi tietotaso taas vaikuttavat
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sithen miten oppilas kokee ympdriston ja minkalaisia asioita han ymmér-
taa ja voi oppia lisaa. (Cantell & Koskinen 2004, 68-69.)

Huolestu-
neisuus

kasitteet,
taidot,
asenteet

Merkittavat
elamanko-
kemukset

Kuval. Palmerin puumalli (Cantell & Koskinen 2004, 68).

6.2 Kaytdntoon soveltavan ympéristokasvatuksen malli

Kontekstuaalinen ympéristokasvatus (kuva 2.) on Hannele Cantellin kehit-
tdma malli, jossa opittuja tietoja ja taitoja sovelletaan kaytantdon. Kon-
tekstilla tarkoitetaan asiayhteyttd tai aihepiirid. Mallissa ohjaa laaja-
alaiseen ajatteluun. Opitaan ymmartaméaan esimerkiksi erilaisten ihmisten
tekemia valintoja heihin vaikuttavien elamanarvojen ja elamantilanteiden
kautta. Mallissa yhdistetadnkin usein opetettava asia todelliseen yhteis-
kunnan asiaan tai oppilaan omaan elaméén. (Cantell & Koskinen 2004,
72-73; Helsingin yliopisto 2006b.)

Malli rakentuu (kuva 2.) humanismin, kriittisen ajattelun ja konstruktivis-
tisen oppimiskasityksen pohjalle. Humanismilla tarkoitetaan ihmislahtois-
ta lahestymistapaa kasvatukseen, jossa painottuu oppilaan oma oppimisen
halu. Kriittistd ajattelua taas tarvitaan, jotta oppilas pystyy vertailemaan
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historian, erilaisten ilmididen ja kulttuurien vaikutuksia. Konstruktivisti-
nen oppimiskasityksen mukaan ihminen oppii sek&d oman toiminnan kautta
seké toisten ihmisten kanssa toimimalla. Lisaksi oppiminen rakentuu ai-
empien kokemusten ja johtopaatosten pohjalle.

Mallin tavoitteita ovat ympéristdasenteiden muuttaminen ja ihmisten véli-
sen yhteistyon lisédminen. Mallin mukaan onnistuneen kontekstuaalisen
ymparistokasvatuksen lopputuloksena saadaan aikaan ymparistéasioihin
vaikuttavia aktiivisia kansalaisia. (Kettunen, Kiviniemi, Kurkela Laitila,
Lehteld, Nissil&, Pietild, Remes & Viitala 2007a 2007b; Cantell & Koski-
nen 2004, 72-73.)

Humanismi

Kriittinen ajattelu

Konstruktivismi

- havainnot

- kokemuksellisuus

- omakohtaiset
merkitykset ja
tulkinnat

- positiivinen ajattelu

- erilaisuuden

- kyseenalaistaminen
- yhteisdllisyys ja
yhteiskunnallisuus
- historialliset,
sosiaaliset ja
poliittiset tulkinnat
- arvot

- aktivinen tiedon
hankinta, kasittely
ja kaytto
{konstruointi ja
prosessointi)

- ajattelun taitojen
kehittyminen

kunnioittaminen

! ! !

Kontekstuaalinen ymparistokasvatus

- opittujen tietojen ja taitojen soveltaminen arkisiin tekoihin ja toimiin

- opittujen asioiden henkildkohtaiset merkitykset ja
tarkoituksenmuk aisuus

- kotien, koulujen, jarjestdjen ja elinkeinoelaman yhteistyd ja jaettu
asiantuntijuus

- voimaantuminen

- aktiivinen kansalaisuus, osallisuus ja vaikuttaminen elinymparistossa,
yhteiskunnassa ja maailmassa

- asenteiden ja arvojen muutos

Kuva?2. Cantellin kontekstuaalinen ympaéristokasvatus (Cantell & Koskinen 2004,

73).

6.3 Jerosen ja Kaikkosen talomalli

Jerosen ja Kaikkosen talomalli (Kuva 3.) on ymparistokasvatuksen malli,
joka jakaa kasvatuksen tavoitteet oppilaiden i&n mukaan. Mallin mukaan
varhaiskasvatuksen tavoitteena tulee olla ymparistoherkkyyden kehittami-
nen. Nuorten ja aikuisten ympaéristokasvatuksessa keskitytdan taas enem-
méan arvomaailman, taitojen ja tiedon maaran lisddmiseen. Lahtokohtana
on, ettd jokainen vaihe rakentaa pohjan seuraavalle vaiheelle. VVaiheet ra-
kentuvat mallissa ensin kehittyvastd ympéristoherkkyydestad. Monissa var-
haiskasvatukseen liittyvissd ymparistokasvatuksen ohjelmissa, kuten Met-
samorri toiminnassa keskitytdan paivakoti- ja alakouluikaisten ympaéristo-
herkkyyden kehittymiseen (Suomen latu n.d.).

Ymparistoherkkyyden oppimisen jalkeen siirrytddn ympaéristotiedon ja -

tietoisuuden kehittdmiseen (Kuva 3.). Ympadristotietoisuudella tarkoitetaan
ihmisen ja ympariston véalisestd suhteesta olemassa olevan tiedon oppimis-
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ta. Ympéristotietoisuus kehittyy myos kokemusten kautta, kun tiedon méa-
ra ja sen kautta kasvava késitys ympéristosta ja sen merkityksista kasva-
vat. Tiedon tasosta paastdan toimintakyvyn ja vastuullisuuden lisdamiseen.
Néill4 tarkoitetaan ympéristdarvojen huomioimista, sekd kykya ja taitoja
toimia omassa eldméssd ympariston hyvinvoinnin puolesta. (Cantell &
Koskinen 2004, 62-63.)

Talomallissa ympaéristokasvatus jaetaan myos viiteen kasvatuksen aihepii-
riin (Kuva 3.) ympériston tyyppien mukaan. N&ma ovat esteettinen-, sosi-
aalinen-, luonto-, rakennettu- ja eettinen ympéristo. Naista kaikista ympa-
ristén osista tarvitaan tietoja ja myos toimintaa, jotta voidaan saavuttaa
hyvan tasoinen ja kokonaisvaltainen ympdristokasvatuksen kokonaisuus.
Esteettiselld ymparistolla tarkoitetaan ympariston ulkondkoon liittyvia asi-
oita, kuten ympariston siisteyttd ja kauneutta. Sosiaalinen ympaéristo tar-
koittaa ihmisten kanssakéynnin ympérist6ja, kuten tyémaailmaa, koulua ja
perhettd. Sosiaalisessa ymparistokasvatuksessa opiskellaan esimerkiksi si-
ta miten ihmisten véliset tavat ja asenteet vaikuttavat ympéristoon ja siihen
suhtautumiseen. Luontoymparist6lla tarkoitetaan puistoja, metsié ja erilai-
sia luonnonpaikkoja. Rakennettu ympéristo tarkoittaa erilaisia ihmisen ra-
kentamia alueita ja rakennuksia. Eettisella ymparistolla tarkoitetaan erilai-
sia suhtautumisen tapoja ymparistod kohtaan. Esimerkiksi erilaiset ruoan-
tuotannon tavat ja niihin liittyvat arvokysymykset voivat olla eettisen ym-
paristokasvatuksen aiheena. (Cantell & Koskinen 2004, 64.)

eettinen

X

esteettinen

Kuva 3.  Jerosen ja Kaikkosen talomalli (Cantell & Koskinen 2004, 64).

Talomalliin sisdltyy my6s ymparistokasvatuksen arviointi (Kuva 3.). Ar-
viointiin kuuluvat oppilaiden itse- ja vertaisarviointi, seka opettajien ja
vanhempien arviointi. Arviointi on osa mallia, koska sen avulla ymparis-

11
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tokasvatuksen toimintaa ja sisaltéa pystytdan kehittdméan eteenpdéin. Ke-
hittdmista tarvitaan, koska tieto ja toimintatavat muuttuvat ajan myota.
Myds oppilaiden tarpeet vaihtelevat erilaisten ryhmien valilla ja tdmén ta-
kia tarvitaan arviointia, jotta opetusta voidaan kehittdd ryhmien tarpeiden
mukaan. (Cantell & Koskinen 2004, 64; Helsingin yliopisto 2006c.)

6.4 Kansalaiskayttaytymisen malli

Jerosen ja Kaikkosen talomallissa on yhtenevaisyyksid Hungerfordin ja
Volkin malliin, joissa molemmissa ymparistéherkkyytta pidetdédn ymparis-
tOkasvatuksen ensimmaisend lahtokohtana ja pddmadrand taas pidetaan
toimintaa ympariston puolesta (kuva 4.). Molemmissa edetadn myds vai-
heittain tasosta toiseen. Hungerfordin ja Volkin malli perustuu 1980-
luvulla tehtyyn laajaan kayttdytymistutkimukseen, jossa etsittiin kansa-
laiskayttaytymiseen vaikuttavia tekijoitd. Malli esittelee yhteenvetona eri-
laisia tekijoitd, jotka tutkimuksen mukaan kehittavat ihmisista ymparisto-
vastuullisia kansalaisia. N&ma tekijat on jaettu l&htdtason muuttujiksi,
henkil6kohtaisen merkityksen muuttujiksi ja voimaantumisen muuttujiksi.
Muuttujilla tarkoitetaan asioita, jotka kehittdvat ympadristovastuullista
kayttaytymista tai voivat ilmaista ihmisestd, kuinka todennakdisesti hén
toimii ympdriston hyvinvoinnin puolesta. Muuttujat kertovat myos miten
esimerkiksi voimaantumista voidaan kannustaa. Mallissa muuttujien mer-
kittdvyys on jaettu kahteen ryhmdan ylatason muuttujiksi ja alatason
muuttujiksi, joista ylatason muuttujat ovat merkittavampia. (Cantell &
Koskinen 2004, 61-63.)

Lahtotason Henkilokohtaisen | Voimaantumisen
muuttujat merkityksen muuttujat
muuttujat
Ylatason - Ymparistoherkkyys | - Syvallinen tieto - Tiedot ja taidot
: ymparistdasioista ymparistdn
muatvjat - Henkildkohtainen puolesta
sijoitus toimimiseen
ymparistdasioihin - Qletus
vahvistuksen
saamisesta
omalle toiminnalle
- Halu toimia
Alatason - Tiedot ekologiasta - Tieto toiminnan - Syvallinen tieto
muuttujat - Asenteet seurauksista ymparistiasioista
saasteita, (positiiviset ja
teknologiaa ja negatiiviset
taloutta kohtaan seurauksef)
- Henkildkohtainen
sitoutuminen
ymparistdasioiden
ratkaisemiseen
! l l
KANSALAISKAYTTAYTYMINEN
Kuva4.  Hungerfordin ja Volkin kansalaiskayttaytymisen malli (Cantell & Koskinen

2004, 61).
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Lahtotason muuttujilla (Kuva 4.) tarkoitetaan lahtokohtia, joiden kautta
voidaan hyvin ennustaa kehittyykd ihmisesta ymparistovastuullinen. Ym-
paristoherkkyyttd pidetddn merkittdvimpéana néista lahtokohdista. Liséksi
mallin mukaan tiedot ekologiasta eli ihmisten, elididen ja ympériston suh-
teesta toisiinsa ja esimerkiksi ravinteiden kierrosta ovat hyva lahtokohta
ymparistokasvatukselle. My0s kielteiset asenteet saasteita, teknologiaa ja
talouden haitallisia vaikutuksia kohtaan luovat pohjaa ympaéristovastuulli-
selle toiminnalle. (Cantell & Koskinen 2004, 61-63.)

Henkilokohtaisen merkityksen muuttujilla (Kuva 3.) tarkoitetaan asioita,
jotka tekevét ja ilmaisevat ympériston olevan ihmiselle henkilokohtaisesti
tarked. Naistd merkittdvimpid asioita ovat syvallinen tieto ymparistoasiois-
ta ja rahan kayttaminen ympéristasioiden hyvaksi. Syvalliselld tiedolla
tarkoitetaan ihmisen vaikutusten ymmartdmista suhteessa ympéristoon.
My0ds rajallisempi tieto ihmisen toiminnan seurauksista ympéristoéa koh-
taan ja omakohtainen sitoutuminen ymparistdasioiden ratkaisemiseen en-
nustavat ympéristolle myonteistd kayttdytymistd. (Cantell & Koskinen
2004, 61-63.)

Mallin mukaan voimaantuminen on merkittdvin ymparistévastuullisen
kayttaytymisen aikaansaava tekijad. Voimaantumiseen vaikuttavia asioita
ovat tiedot ja taidot ympaériston puolesta toimimiselle, oletus vahvistuksen
saamisesta omalle toiminnalle ja suora halu toimia. Myds syvéllinen tieto
ympéristoon vaikuttavista asioista voi joissain tapauksissa voimaannuttaa
toimimaan. (Cantell & Koskinen 2004, 61-63.)

6.5 Ymparistokansalaisuus sosiaalisena oppimisena

Sanna Koskinen on véitostutkimuksessaan lapset ja nuoret ympéristokan-
salaisina tutkinut ymparistokasvatusta ja kansalaiskasvatusta yhdistaen
nédma kasvatuksen osa-alueet (Kuva 5.) ympéristokansalaisuuden kasitteen
alle. Ymparistdkansalaisuus on perinteistd kansalaisuutta siind mielessa,
ettd se sisaltad ihmisten vastuut toisia ihmisié kohtaan. Ero on siing, etté se
sisaltdd myos vastuun luontoa ja tulevia sukupolvia kohtaan. Ymparisto-
kansalaisuus on myos perinteista kansalaisuutta kansainvélisempéa. Kos-
kisen mukaan tarve kansainvéliselle nakokulmalle syntyy siitd, etta erilai-
set ympadristdongelmat eivét ole pelkastaan paikallisia, vaan niiden ratkai-
semisessa vaaditaan useiden maiden kansalaisten yhteisty6td. Koskinen to-
teaakin, ettd ympéristokansalaisuus muistuttaa tdmén osalta enemman
maailmankansalaisuutta, kuin perinteistd valtiollista kansalaisuutta. (Kos-
kinen 2010, 17, 22.)

Koulumaailmassa ymparistokansalaisuus on yhdessé toimimista oman l&-
hiympariston puolesta. Nuori osallistuu ympariston kehittamiseen omalla
toiminnallaan ja saa samalla tasta kokemuksen yhteydesté ja kuuluvuudes-
ta omaan l&hiymparistoon, yhteiskuntaan ja sen kehittymiseen. Koskisen
mukaan kansalaisuus ei ole pelkéstdan kasvatuksen tulos, vaan nuoret voi-
vat osallistua ja vaikuttaa yhteiskuntaan. Koulumaailmassa monipuolinen
oppilaiden kanssa tehty ulospdin suuntautunut yhteisty6 vahvistaa merkit-
tavasti ymparistokansalaisuutta. (Koskinen 2010, 5, 58.)
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Koskinen on kuvannut ympadristokansalaisuuteen tihtddvan kasvatuksen
toteutuvan opetuskokonaisuuksissa, joissa oppimisessa tapahtuu voimaan-
tumista ja valtautumista seka ymparistbosaamisen- ja ympéristovastuulli-
sen osallistumisen kehittymista (kuva 5.). Voimaantumisella tarkoitetaan
Koskiksen mallissa sitd, ettd oppilaan kasitys itsestd aktiivisena toimijana
vahvistuu. Valtautumisella taas tarkoitetaan sité, ettd oppilas oppii olevan-
sa osa erilaisia yhteis6ja ja nakee naihin yhteisoihin kuuluvat vaikuttami-
sen mahdollisuudet. Oppilas kokee valtautumisessa siis saavansa valtaa
toimia, tehda ja toteuttaa asioita. Ymparistoosaamisella tarkoitetaan sita,
ettd oppilas kehittdd omaa osaamistaan ymparistoasioihin liittyen. Ympa-
ristovastuullisella osallistumisella tarkoitetaan taas sité, ettd oppilas oppii
erilaisia ympariston kannalta myoénteisia tapoja, joilla hén voi osallistua ja
toimia. (Koskinen 2010, 59-60.)

VALTAUTUMINEN VOIMAANTUMINEN

Oppiminen Oppirr!inen
kuulumisena tulemisena

Yhteiso Identiteetti

YMPARISTOKANSALAISUUS
SOSIAALISENA
OPPIMISENA

Oppiminen Oppiminen
toimintana kokemuksena

Kaytantd Merkitys

YMPARISTOVASTUULLINEN
OSALLISTUMINEN YMPARISTOOSAAMINEN

Kuva5.  Ympéristokansalaisuus sosiaalisena oppimisena Koskinen (2010, 59).

6.6 Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konsepti

NIK-hankkeessa kehitetyssa oppituntikokonaisuudessa testattiin vuoden
2013 kevaalla Pakilan ylakoulun 8. luokkalaisten luonnontiederyhman
kanssa miten oppilaiden kanssa on mahdollista toteuttaa k&ytannon projek-
ti eli perustaa koulupuutarha. Oppitunteja testattiin kahdeksannen luokan
luonnontieteiden ryhméléisten kanssa. Ryhmadssa oli 17 oppilasta. Kaiken
kaikkiaan kokonaisuuden l&pikayntiin kului kahdeksan 45 minuutin oppi-
tunnin aika palautteen kerddmisineen. Lopputuloksena syntyi pieni puu-
tarha koulun lahelld sijaitsevan seurakunnan pihalle. Seurakunta lahti mu-
kaan yhteistyohon tilan tarjoamisen ja seurakunnan nuorisotydntekijén
avun kautta. Nuorisotyontekija oli mukana perustamistalkoissa ja hoiti
tarvittaessa viljelysta. (Sipari 2013.)
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Kéytannossé tunneilla kaytiin ensin 1api yleisia asioita aikataulusta ja kau-
punkiviljelyn taustoista seka tehtiin oppilaista tyéryhmét. Oppilaat suun-
nittelivat 45 minuutin ajan omaa aihetta puutarhalle ja kysyivat tarvittaes-
sa neuvoa. Toisella kaksoistunnilla kaytiin l&pi luento ruoasta ja ilmas-
tonmuutoksesta, seka niiden yhteydestd ilmastonmuutokseen. Liséksi op-
pilaiden kanssa tehtiin tilannekatsaus puutarhan perustamisen etenemises-
t4, hankittiin materiaaleja ja valmisteltiin ryhmissa perustamistalkoita.
Taman jalkeen oli yhden oppitunnin mittainen vélikerta, jossa oppilaat te-
kivét opettajan johdolla lisd4 materiaalien hankintaa, lisakylvoja ja Kirjoit-
tivat talkookutsua. (Sipari 2013.)

Kolmannella kaksoistunnilla pidettiin talkoopdiva, jonka aikana materiaa-
lit siirrettiin omille paikoilleen, tehtiin kylvotoité ja mietittiin mité taustoja
tekemiselld oli ja millaisia muita ilmastovaikuttamisen keinoja voi olla.
Kolmannen kaksoistunnin illalla jarjestettiin vield iltatalkoot, joissa paivan
mittaan aloitettu ty0 saatettiin loppuun opettajan ja muiden koulun oppi-
laiden sek& luontoryhmén kanssa. Lopuksi pidettiin vield ylimaarainen
yhden oppitunnin kerta. Talla oppitunnilla istutettiin taimia, ohjaaja antoi
ohjeita puutarhan hoitoon ja otti palautetta opettajalta ja oppilailta. (Sipari
2013.)

Sipari kokosi testauksen tuloksia yhteen. Lopputuloksen perusteella oppi-
laiden kanssa oli mahdollista toteuttaa kaytannon hanke ja heidat saatiin
innostumaan siité. Jatkokehittdmista oli kuitenkin vield tehtdvana. Mukana
olevan opettajan roolia oli vielda méariteltdvd tarkemmin, koska opettaja
vastasi jatkossa puutarhasta. Taman takia puutarhan oli hyva tulla tutuksi
opettajalle jo perustamisvaiheessa. Puutarhan jatkokaytt6a oli hyva myds
suunnitella lisda. Vastuuopettaja saattoi vaihtua seuraavana vuonna ja tal-
laista muutosta tukisi esimerkiksi jatkokdyton ohjeistuksen tekeminen.
(Sipari 2013.)

IImastokasvatuksen osat eivat toimineet halutulla tavalla. Niihin kaivattiin
lisad vaikuttamisen nakokulmaa seka nuorten ennakkoluulojen ja vanhojen
nakokulmien haastamista. Tyon aikana olisi ollut hyva olla enemmaén yh-
teisty6td seurakunnan ja oppilaiden vélillg, jotta vaikuttamisen ndkékulma
olisi tullut paremmin esiin. Siparinn mukaan olisi esimerkiksi hyva kayttaa
kaksi oppituntia aikaa pelkéstdén taustojen miettimiseen, jotta oppilaille
tulisi selvyys siitd miksi puutarha perustettiin. (Sipari 2013.)
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7 SHRTYMALIIKE

Siirtymadliike on positiiviseen, kaytannénlaheiseen ja ratkaisukeskeiseen
kansalaistoimintaan perustuva kansainvalinen liike. Siirtyméliikkeen kaut-
ta tavoitellaan ilmastonmuutokseen sopeutumista ja ilmastonmuutoksen
hillitsemista. Siirtyméliikkeen toimintaa perustellaan tutkimustiedoilla ja
teorioilla. Siirtymaliikkeen taustalla ovat permakulttuurin periaatteet, joi-
den mukaan siirtyméliikkeessa toimitaan (Hopkins 2011, 98). Permakult-
tuuri tarkoittaa rakentamista luonnon ehdoilla. Permakulttuuriin sisaltyy
erilaisia ympériston hyvinvointia yllapitavia toimintatapoja esimerkiksi
eldinten hoitoon, ruoan tuotantoon ja rakentamiseen liittyen. Permakult-
tuuriin kuuluvaan etiikkaan siséltyy suomalaisen permakulttuurin blogin
mukaan "huolenpito maasta, huolenpito ihmisistd, seké kasvun ja kulutuk-
sen sadntely ja ylijadman tasajako”. (Transition Network 2013a.; Perma-
culture institute. n.d.; Pohjoinen permakulttuuri. n.d..)

Siirtymaéliikkeen kaytannonlaheiseen toimintaan kuuluvat erilaiset paikal-
lishankkeet, joita ovat esimerkiksi paikallisruoan tuotanto, paikallisten lei-
pomojen tai panimojen perustaminen, paikallinen energian pientuotanto,
asuntojen energiansaastod, sosiaalisen kanssakdymisen lisadminen ja pai-
kallisen opetuksen kehittdminen. (Transition Network 2013a.)

7.1 Siirtymaliikkeen historia ja nykytila

Transition Town eli siirtymaliike sai alkunsa vuonna 2004 Irlannissa, kun
Kinsalen ammattikorkeakoulussa permakulttuurin opettajana toiminut Rob
Hopkins suunnitteli oppilaidensa kanssa kaupunkinsa alueelle vuoteen
2021 ulottuvan energian vahentdmisen toimintasuunnitelman Energy Des-
cent Action Planin eli EDAP:n. Toimintasuunnitelma julkaistiin yleisoti-
laisuudessa ja se sai nakyvyytta Kinsalen kaupungissa kiinnostuksen ulot-
tuen myo6s kaupungin ulkopuolelle. Myéhemmin suunnitelma kasiteltiin
Kinsalen kaupunginvaltuustossa ja valtuusto &anesti tdamén suunnitelman
hyodyntdmisen puolesta. Téstd alkoi muodostua ensimmainen siirtyma-
kaupunki. (Hopkins 2011 20.)

Vuonna 2006 Rob Hopkinsin ja h&nen yhteistydkumppaneidensa vaiku-
tuksesta my0s Ison-Britannian Totnesin kaupunkiin tehtiin EDAP suunni-
telma ja kaupungissa alkoi hanke siirtymakaupungin perustamiseksi. Nai-
den siirtyméliikkeiden kautta syntyneen Kkiinnostuksen ja julkisuuden
myota siirtymaliike levisi asiasta kiinnostuneiden ihmisten mukana muihin
maihin ja synnytti uusia Transition iniativeja eli siirtymaliikkeen paikallis-
ryhmén perustamishankkeita. Erillisten siirtymaaloitteiden ja siirtymékau-
punkien vélille rakennettiin mydhemmin yhteistyverkosto Transition
Network. (Hopkins 2011 21.)

Vuoden 2006 tilanteesta liike on levinnyt yli 1100 rekisteridyn ryhman
toiminnaksi 43:n maahan. Talla hetkelld siirtymaéliiketoimintaa tapahtuu
kansainvélisesti siirtymaliikeverkoston (Transition Network 2013b) tiedon
mukaan 475 kaupungissa painottuen Pohjois-Amerikkaan, Australiaan ja
Eurooppaan. Euroopassa Isossa-Britanniassa on maaréllisesti eniten viral-
lisia siirtyméliikeryhmid. Pohjoismaista Norjassa ja Ruotsissa siirtymalii-
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keryhmia on téll& hetkelld yhteensd 15 kappaletta. Suomessa Jupiter Cor-
mieria voidaan pitda yhtend siirtymaliikkeen keskeisena alulle panijana.
Hé&n on toiminut padtoimijana ensimmaisen virallisen Suomen siirtymalii-
keryhman alullepanossa Hameenkyrdssa vuonna 2010. Hameenkyron li-
séksi rekisteroityja siirtyméliikeryhmié ei ole télla hetkelld muualla Suo-
messa. (Transition Network 2013b, 2013c.)

7.2 Siirtymaliikkeen toimintaa motivoivat tekijat ja niiden taustat

Siirtymaéliikkeen toimintaa motivoivat tekijéat vaihtelevat riippuen erilais-
ten yhteisojen vaihtelevista tarpeista. Yleisimpind motivoivina tekijoina
ovat ilmastonmuutos, 6ljyhuipun saavuttaminen, talouskriisit ja talouden
keskittynyt omistussuhde. Hopkinsin (2011) mukaan siirtymaliikkeen yh-
teisollisyys, paikallisen toimeentulon takaaminen ja tekemisen mielekkyys
ovat tekijoitd, jotka saavat ihmiset eniten kiinnostumaan siirtyméliikkeesté
ja toimimaan sen sisélla. (Hopkins 2011, 27-39.)

7.2.1 llmastonmuutos

Siirtymaliikkeen ilmastonmuutoksen véittdma perustuu yleisesti tunnustet-
tuihin tutkimuksiin ilmastonmuutoksesta. Ihmisen vaikutuksesta ja fossii-
listen polttoaineiden kayton seurauksena hiilidioksidin maaré ilmakehéssa
on liséantynyt 1800-luvun puolivalista lahtien madraén, joka vaikuttaa
maapallon ilmastoon lammittden sitd, muuttaen maapallon ilmastoa ja lisa-
ten erilaisten s&én &ari-ilmididen esiintymista. llmasto on lammennyt 0,8
astetta 1800-luvun puolivalista ja jatkossa on odotettavissa vield vahintaan
0,6 asteen keskimé&aréisen lampdotilan nousu. (Hopkins 2011, 31-32.)

IImastonmuutoksen hillitsemiseksi ja tdiman kautta pahimpien ilmastoske-
naarioiden valttamiseksi on vahennettdva ilmakehdan paatyvien hiilidiok-
sidipadstdjen méaréa 1990- luvun maarasta 86-92 % vuoteen 2050 men-
nessd, paastohuipun rajoittuessa talléin vuoteen 2020. Hopkinsin (2011)
mukaan paastomaéarien pienentamiseksi ihmisten elaméantapojen ja toimin-
tarakenteiden on muututtava mahdollisimman pian. (Hopkins 2011, 31—
32))

7.2.2  Oljyhuippu

Oljyhuipulla tarkoitetaan 6ljyn tuotannon huippua, joka oljykentalla voi-
daan saavuttaa. Huipun saavuttamisen jalkeen tuotantomaard vahitellen
pienenee. Hopkinsin mukaan 105:n nykyisen tai aiemman 6ljyntuotantoa
harjoittavan valtion kohdalla 65 valtiota on ylittdnyt kansallisen 6ljyhuip-
punsa. Oljyhuipun maailmanlaajuisen ylittymisen ajankohdan maarittelyn
Hopkins arvioi olevan mahdollista tarkalleen vain jalkikateen, mutta mer-
kittdvimpien asiantuntijoiden mukaan 6ljyhuipun maailmanlaajuisen ylit-
tymisen arvioidaan sijoittuvan vuosien 2011-2015 ajalle. Né&in ollen 6ljyn
tuotannon trendi suuntautuu jatkuvasti hankalampaa ja kalliimpaa tuotan-
toa kohti. (Hopkins 2011, 29-30.)
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Oljyntuotannon siirtyminen perinteisiltda 6ljyesiintymilta vaikeammin
hyodynnettavien esiintymien kayttoon tarkoittaa myos korkeampia ympé-
ristériskejé oljyntuotannolle korkeampien hiilidioksidip&éstojen ja saastei-
den muodossa. Nykyinen talousjarjestelma on riippuvainen 6ljynsaannista
ja oOljyhuipun ylittyminen vaikuttaa talouteen 6ljyn hinnan kautta. Siirty-
méliikkeen tavoitteena on 16ytéa ja toteuttaa tapoja, joilla 6ljyn saatavuu-
desta ja tamén kautta 6ljyn hinnan vaikutuksesta talouteen on mahdollista
irtautua ja ndin parantaa paikallista toimeentuloa. (Hopkins 2011, 29-30.)

7.2.3 Talouskriisit

Taloukriisit nostetaan esille siirtymaliikkeessa paikallisen toiminnan na-
kdkulmasta. Hopkinsin (2011) mukaan paikallistalouden hyvéa toimivuut-
ta pitdé rakentaa ja yllapitad, jotta kansainvaliset talouden vaihtelut eivat
vaikuttaisi haitallisesti paikallisella tasolla. Samassa yhteydessa viitataan
myo6s loputtoman talouskasvun kyseenalaistamiseen. Loputtoman talous-
kasvun talousjarjestelman nahdaén tulleen jarkevan tiensa paahéan (Transi-
tion Network, 2013d). Tama perustellaan vaitteelld, jonka mukaan loput-
tomaan talouskasvuun perustuva jarjestelméa on johtanut tilaan, jossa mo-
net valtiot ovat velkaantuneet niin paljon, ettd jatkuvaa talouskasvua on
valttamatonta pitaé ylla taloustilanteen tasapainossa pitdmiseksi (Hopkins
2011, 33).

Taloustutkijoiden linja talouden kehitykseen tulevaisuudessa on monita-
hoinen, toisten ennustaessa talouskasvua ja toisten ennustaessa taantumaa.
The Guardianin artikkeli kokoaa taloustutkijoiden linjoja. Artikkelissa to-
detaan energian hintojen nousun ja resurssien saatavuuden vaikeutumisen
tarkoittavan todennakdisimmin kansainvalisen nopean talouskasvun lop-
pumista, seka talouden pitk&n aikavélin hidasta kasvua tai talouskasvun
loppumista. (Nafeez, 2013.)

Vaihtoehtona nykyiselle talousmallille ndhdaan mataliin hiilidioksidipaas-
toihin painottuva talous, jossa tuetaan yhteisollisyytta, hyvinvointia, yh-
teiskunnan tasa-arvoisuutta ja paikallista kestavyytta eli kyvykkyyttéd vas-
tata ja mukautua paikallisesti erilaisissa ongelmatilanteissa (Transition
Network, 2013a).

Siirtyméliikkeen talousmalliin kuuluu vaite, jonka mukaan maaréllisen
hyvinvoinnin mittaamisesta tulisi siirtyd laadullisen hyvinvoinnin mittaa-
miseen. Hopkins (2011) viittaa Surreyn yliopiston professoriin Tim Jack-
soniin, jonka mukaan termin prosperity suom. vaurauden maaritelmé vaa-
tii uudelleenarviointia. Hopkinsin ja Jacksonin ajatuksien kanssa linjassa
on esimerkiksi Bhutanin valtio Aasiassa. Bhutanissa otettiin vuonna 2013
kéayttoon talousjérjestelmd, jossa BKT:n eli bruttokansantuotteella hyvin-
voinnin mittaamisesta siirryttiin mittaamaan bruttokansanonnea. (Hopkins
2011, 33; NDP Steering Committee and Secretariat, 2013.)

7.2.4 Talouden keskittynyt omistussuhde

Talouden keskittyneelld omistussuhteella tarkoitetaan talouden keskitty-
mistd kansallisille ja kansainvalisille suuryrityksille. Tdma nahdaén on-
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gelmana esimerkiksi tyollisyyden ja paikallisen talouden toimivuuden na-
kokulmasta. Siirtymaéliikkeesséd toimitaan paikallisen rahaliikenteen lisaa-
miseksi ja paikallisen sijoittamisen puolesta. Pienyrittdjyyden ndhdaan
luovan paikallisesti lisdéd tyopaikkoja. Suuryrityksille keskittynyt kauppa
néhdaan ongelmana myods esimerkiksi kansainvélisten hintojen nousun
néakokulmasta. Esimerkiksi energian hintojen nousun nahddéan heijastuvan
myytavien tuotteiden hintoihin nostaen niitd. (Hopkins 2008, 46.)

7.3 Huomioita termien Transition Town ja Transition Town movement kéytésta suo-
menkielessé

Transition Town tarkoittaa sanasta sanaan suomennettuna siirtymakau-
punkia. Siirtymékaupunkia kaytetdan usein suomenkielisend vastineena
talle termille. Transition Town movement taas tarkoittaa sanasta sanaan
suomennettuna siirtymékaupunkiliikettd. Termien suomennoksesta ja kay-
tosta on kayty avointa keskustelua Nuorten akatemian konseptin kehitta-
misen ryhméatapaamisten yhteydessd. Siirtymakaupunki ja siirtymékau-
punkiliike viittaavat suomenkielessa suurialaiseen toimintaan, joka siséltaa
kokonaisen kaupungin sisadnsd. Tama johtaa siihen, etta siirtymékaupunki
ja sen toiminnot késitetddn ilman tarkempaa esittelyd laaja-alaisena kau-
punkitoimintana, vaikka siirtymakaupunki ja siirtymékaupunkiliike voivat
olla my®6s toiminnan alkuvaiheissa rajatumpia paikalliskylien ja yhteisojen
yhteishankkeita. Transition Town movement termié kdytettdessé suomen-
kielelle kaannettynd onkin johdonmukaisempaa kéantaa tama termi siir-
tymaliikkeeksi, jolloin toiminnan mittasuhteet eivat saa harhaanjohtavia
mittasuhteita. (Cantell, suullinen tiedonanto 6.11.2013.)

Transition Town termiin viittaavaa Kestavéan kehityksen kyla- termia kay-
tetddn myos suomenkielesséd esimerkiksi Hameen kylat R.Y.:n toimesta
kuvaamaan Hameen uusiutuvan energian tulevaisuus -hankkeen koekylid,
vaikka tdma ei suoranaisesti viittaakaan Rob Hopkinsin kehittdmé&an Tran-
sition Town malliin (Hameen kylét ry, 2013).
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8 OPETUSPAKETIN SUUNNITTELU JA TESTAUS

Tasséa luvussa kaydaan lapi ilmastokasvatuksen opetuspaketin suunnittelun
padvaiheet ja testausten eteneminen. Tyovaiheiden avaamisen tavoitteena
oli havainnollistaa opetuspaketin syntymista. Kehittdminen oli ajallisesti
pitk&janteinen tehtdvd. Samalla se oli myo6s luova prosessi, jossa oivalluk-
silla ja henkilokohtaisella oppimisella oli tarkea rooli opintokokonaisuu-
den muotoutumisessa ja viimeistelyssé.

Kehittdmiseen vaikuttivat testauskertojen lisdksi hankkeen ohjaajien ja oh-
jausryhmén antamat opetuspaketin kehittdmiseen liittyneet palautteet, ar-
vioinnit ja Nuorten akatemian jérjestamat asiantuntijatapaamiset. Opetus-
paketin kehittdmisen tulokset esitelldan luvussa 9 ja Nuorten akatemian
ohjausryhman palautteet luvussa 9.5.

Kehittamisen ja opetuspaketin testaamisen tukemiseksi kaytiin lapi llmari
kouluvierailijakoulutus ja tehtiin viisi IImari kouluvierailua erilaisiin yla-
koulun luokkiin (llmasto.org n.d.). Vierailut tapahtuivat vuoden 2013 syk-
sylla ennen Steinerkoulun testid. llmari kouluvierailutoimintaa esitell&an
luvussa 4.2. llmari kouluvierailut antoivat kokemusta kouluvierailutoi-
minnan kautta tapahtuvasta opettajien ja ylakouluikaisten kanssa toimimi-
sesta.

8.1 Oppituntien kehittamisen lahtokohdat syksylla 2013

Opinnaytetydssa esiteltavan opetuspaketin (Liite 1.—3.) rakentaminen lahti
liilkkeelle Nuorten akatemialle esitellystd hahmotelmasta. Nuorten akate-
mia haki syksylla 2013 tyontekijaa kehittdmaédn ilmastokasvatuksen kon-
septia NIK-hankkeeseen. Hahmotelma esiteltiin diaesityksen kautta tyo-
haastattelutilanteessa. Hahmotelman otsikko oli ”’Siirtymékaupunkimallis-
ta yhteisolliseen ilmastokasvatusmalliin”. Kerron siirtyméliikkeestd tar-
kemmin luvussa 7.

Hahmotelmassa oli kyse siirtymaliikkeen toimintatapojen hyodyntamises-
t4 koulumaailmassa. Hahmotelmassa oli siirtyméliikkeen p&&asiat, jotka
ovat esilld opinndytetyon luvussa 7 ja sen alaluvuissa. Ajatuksena oli opet-
taa valmistautumista ympadriston muutoksiin paikallisen omavaraisuuden
ja kestavyyden lisédmiselld. Palkkiona toiminnasta oppilaat saivat hahmo-
telmassa nékyvié tuloksia kaytdnnon tekemisen kautta. Siirtyméliike vai-
kutti monipuoliselta lahestymistavalta ympéariston muutoksiin. Tdman ta-
kia perustietojen oppimisen jélkeen ilmastokasvatusta oli mahdollista 1a-
hesty& useiden erilaisten teemojen ja k&ytannon toiminnan kautta. T&man
kautta tuettiin erilaisten oppilaiden oppimis- ja tyoskentelymotivaatiota
yksiloind ja ryhmissé. Siirtymaliikkeen hyddyntdmisesta kouluissa oli
olemassa viitteitd Englannissa sijaitseviin kouluihin liittyen. (kts. Hopkins
2011, 192-196.)

Oppilaiden kaytannon tekemiselld ja sen palkitsevuudella tarkoitettiin

esimerkiksi koulun alueella toteutettua toimintaprojektia, kuten ruokaan
liitettynd koulupuutarhaa, ruokahavikin vahentdmista tai paikallisen ruoan
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kéayton lisaamistd. Liikenteeseen liitettynd kyse oli esimerkiksi yhteisten
autokuljetusten jarjestamista ja paéstojen vahentamisesta.

Opetus eteni hahmotelmassa oppilaiden oman toimintahalukkuuden kaut-
ta. Koulukohtaisesti selvitettiin millaiset kehittdmiskohteet olivat oppilail-
le, opettajille ja koululle tarkeitd. Kaytdnndssa opetus eteni oppilaiden
osallistamisen ja perustietojen antamisen kautta, koulun ja sen l&hialueen
ongelmien kartoittamiseen oppilasryhména. Taéman jalkeen valittiin kehit-
tamiskohde ja harjoiteltiin kohteen kehittdmisessa vaadittuja taitoja. Té&-
maén jalkeen oppilaat ryhmaytyivat erilaisiin tyéryhmiin oman osaamisen-
sa ja haluamiensa tehtdvien mukaan. Ryhmat tydskentelivat kaytannossa
ratkaisun aikaansaamiseksi ja lopputuloksena tavoiteltiin nakyvia tuloksia.
Tulokset esiteltiin tdman jalkeen toisille ryhmille ja koululle. (kts. Koski-
nen 2010, 27.)

Hahmotelman tavoitteena oli voimaannuttaa oppilaat omaan toimintaan,
jolloin he kokivat osaavansa, voivansa ja pystyvansé vaikuttamaan positii-
visesti lahiympéristoon ja yhteiskuntaan. Tamé koulussa saatu toimintaan
voimaantuminen ja ilmastokasvatuksessa annetut tyokalut saivat oppilaan
viemaan toiminnan myds parhaimmillaan omaan kotiinsa, lahiyhteisdihin
ja laajemmin yhteiskunnan tasolle. (kts. Koskinen 2010, 58-62.)

Hahmotelman esittely johti hankkeeseen mukaan pa&semiseen. Hankkees-
sa oli aiemmin kehitetty Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konsepti, jol-
le haettiin jatkokehittdjad. Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konseptista
ja sen jatkokehittamistarpeista kerron luvussa 6.6. Hahmotelmassa ja jo
kehitetyssé konseptissa oli paljon yhtymékohtia ja hahmotelman kautta
ryhdyttiin jo kehitetyn konseptin jatkokehittamiseen. (kts. Sipari 2013.)

8.2 Oppituntien konseptointi ja testaus

Konseptointi tarkoittaa suunnittelun vaihetta, jossa muotoillaan halutun
tuotteen péadpiirteet ja sisalté. Konseptointia lahestytdan eri aloilla ja
hankkeissa erilaisista nékokulmista (Lansi-Suomen muotoilukeskus
MUOQOVA, n.d.). Oppituntipaketin konseptointi tarkoitti tuntien suunnitte-
lua muotoon, jossa sen yleistd toimivuutta, tunneilla opetettavia asioita ja
opetusmenetelmid pystyttiin testaamaan ja jatkokehittdmééan. Kehitetty
oppituntipaketti oli testattavissa ja kaytettavissa oppitunneilla, mutta tun-
timateriaaleja (Liite 1.) oli vield mahdollista kehittd4 esimerkiksi sen ul-
kon&on osalta graafikon toimesta. Oppituntipaketin jatkokehittdmisté val-
miiksi markkinoitavaksi tuotteeksi kuvasi hyvin esimerkiksi se, etté testa-
uksissa oppilaille annetut tuntimateriaalit olivat tulosteita (Liite 3.). Val-
miissa tuotteessa kéytetddn laminoituja kortteja oppilaiden tuntimateriaa-
leina, jotta samoja kortteja on mahdollista k&yttda useampaan kertaan.

Konseptia testattiin kolmessa kehitysvaiheessa kolmen erillisen ylakoulun
9. luokan ryhmaén kanssa. Jokaisen testin tavoitteena oli selvittdd opetus-
paketin toimivuutta ja jatkokehitystarpeita. Testaukseen kuului oppilaiden
tuntitind tuotettujen vastausten talteen ottaminen. Testeissa otettiin tunti-
en paatteeksi oppilailta ja opettajilta suusanallista ja kirjallista palautetta.
Testien jalkeen kirjoitettiin testaustuloksista raportti Nuorten akatemialle.
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Testit toteutettiin 3.10.2013 — 19.11.2013 vélisena aikana. Ensimmainen
testi tapahtui Lahden Steinerkoulussa, toinen Nastolassa Kukkasen yla-
koulussa ja kolmas Helsingissa Kapylan ylakoulussa. Testikoulujen valin-
nassa painotettiin kouluja, joissa oppilailla oli kehitetyn opintokokonai-
suuden kevétlukukauden oppituntien mukaista kokemusta puutarhan pe-
rustamisesta ja hoidosta tai kasvien hoidosta. Testikouluista Lahden Stei-
nerkoulun oppilaat olivat olleet alakoulun kolmannen luokan aikana mu-
kana koulun oman puutarhan hoidossa. Kapylan ylakoulun oppilaat olivat
perustaneet 8. luokan kevéélld koulun puutarhan. Molemmissa kouluissa
puutarhan hoito kuului koulun opintosuunnitelmiin. Nastolan Kukkasen
yladkoulun testin oppilailla ei ollut koulunkayntiin liittyen aiempaa puutar-
han hoitoon liittyvaa kdytannon toimintaa. Tama testi toimi kontrollitesti-
na.

8.3 Lahden Steinerkoulun, Kukkasen- ja Kapylan ylakoulun testit

Oppituntien ensimmainen testaus tapahtui 3.10.2013 Lahden Steinerkou-
lussa. Testin tarkoituksena oli kehittdd testaamistilanteessa toimimista ja
saada tulokset opetuspaketin ensimmaéisen version toimivuudesta. Testi
tehtiin Steinerkoulun yhdeksannen luokan oppituntitilanteessa. Luokassa
oli yhteensé 28 oppilasta ja opettaja.

Opetuspaketin ensimmaéisen version ulkoasu oli vield luonnosvaiheessa.
Diamateriaalissa oli muutamia kuvia, mutta suuri osa materiaalista oli vie-
14 tekstin muodossa. Tuntien opetus painottui testaajan ja oppilaiden kes-
kindiseen yhteisty6hon ja vuorovaikutukseen.

Tunnit alkoivat aiheen esittelylla ja tutustumisella. Tutustumisessa kaytet-
tiin llmari-kouluvierailun tapaan oman nimen sanomista ja oman nimen
alkukirjaimella alkavan ympéristoasian sanomista (llmasto.org n.d.). Talla
tavoin jokainen oppilas paési ajatuksien tasolla sisdan tunnin aihepiiriin.
Diamateriaaliin kuului tunnelman keventamiseksi myds kuva (Liite 1.),
jossa luonnossa oleva dinosaurus tervehtii oppilaita.

Seuraavaksi keskustelimme puutarhan perustamisen onnistumisesta avain-
kysymysten avulla. Tdmén jalkeen kerrottiin ruoan elinkaaresta oppilaille
ja esiteltiin elinkaaren vaiheet. Perustiedon antamisen jélkeen siirryttiin
ensimmaiseen ryhmaty6hon eli elinkaaripalapeliin, johon kuului ryhmiin
jaetut otsikoidut vastauskortit. Elinkaaripalapelissé ryhmat vertailivat kah-
ta erilaista tomaatin elinkaarta. Ryhmét esittelivdt omat vastauksensa
muille ryhmille. Vertailun jalkeen oppilaille kerrottiin hiilijalanjéljesta ja
kéytettiin esimerkkind sen syntymistd tomaatin elinkaaren aikana. Luokas-
sa vertailtiin my6s keskustelun kautta kahden erilaisen elinkaaren hiilija-
lanjélkia. Naiden tehtdvien tarkoituksena oli antaa oppilaille kokonaisku-
vaa siitd millaisia vaikutuksia erilaisilla ruoantuotannon tavoilla ja tuotteil-
la oli ymparistoon.

Hiilijalanjalkiosan jalkeen katsottiin kevennyksena lyhyt humoristinen vi-
deo, joka kertoi siitd miten yhteisty6lla voitiin vaikuttaa isoihin ongelmiin.
Videon jalkeen kerrattiin kasvihuoneilmion ja ilmastonmuutoksen perus-
asiat ja oppilaille kerrottiin, miten puutarhan perustaminen oli pieni esi-
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merkki siitd, miten suuremmassa mittakaavassa voidaan vaikuttaa ilmas-
tonmuutokseen. Naiden osien tarkoituksena oli innostaa oppilaita kehitta-
mispajaan, jossa mietittiin ryhmittdin millainen hyva tulevaisuus puutar-
halla voisi olla. Oppilaat Kirjoittivat myds vuosittaiset teot, joilla tuo hyva
lopputulos saavutetaan.

Jokainen ryhm4 esitteli ensin omat tulevaisuuden kuvansa toisille ryhmil-
le. Kun vuosittaiset teot oli kirjoitettu papereille ja aseteltu esille liitutau-
lulle, ne kaytiin l&pi ja niista tehtiin yhteenveto. Yhteenvedossa todettiin,
ettd oppilaat saivat hyvén ja laajan suunnitelman aikaan. Taman oli tarkoi-
tus toimia voimauttavana tekijang, joka innostaa oppilaita vaikuttamaan ja
toimimaan (Koskinen 2010, 58-62.). Kehittdmispaja toimi samoin, kuin
siirtyméliikkeessd kaytetty tulevaisuuden suunnittelun menetelma (kts.
Hopkins 2011, 138-139). Tuntien paatteeksi oppilailta kysyttiin, mité heil-
le jai mieleen tunnista. Liséksi jatettiin tehtavaksi miettia, mité he tekisivat
kaytannossd oman lahiymparistdn eteen. Yhteenvetona tunnit etenivat en-
simmadisen testin oppitunneilla seuraavasti:

— Aiheen esittely

—  Tutustuminen

— Miten puutarhan perustaminen onnistui?
— Elinkaari

— Elinkaaripalapeli

— Tauko

— Ryhmatyon purkaminen
— Hiilijalanjalki

— Yhteison vaikutus

— llmastonmuutos

— Kehittdmispaja

— Yhteenveto ja lopetus

Oppituntien toinen testaus tapahtui Nastolassa Kukkasen ylakoulussa
4.11.2013. Toisessa testissé kaytiin l&pi ensimmaisen testin tulosten perus-
teella jatkokehitetty opetuspaketti. Luokassa oli paikalla 11 oppilasta. Op-
pilailla ei ollut aiempaa kokemusta puutarhan pidosta koulussa. Testissa
selvitettiin opetuspaketin toimivuutta oppilaiden kanssa, joilla ei ollut ai-
empaa kokemusta puutarhan perustamisesta. Kukkasen ylékoulun testissa
suurin ero Steinerkoulun testiin verrattuna oli opetuspaketin paranneltu ul-
koasu, jasentely ja lisatyt asiaosuudet.

Pidin kolmannen testauksen Kéapylan yldkoulussa 9.11.2013. Kapylan yla-
koulun oli oma koulupuutarha, jota hyddynnettiin opetuksessa. Viimeisen
testin tarkoituksena oli kdyda tunnit 1&pi mahdollisimman oikeassa tilan-
teessa oppilaiden kanssa. Oppilaat olivat k&ytanndssé perustaneet puutar-
han edellisend kevaana. Testissa oli mukana kaksi opettajaa ja koulun luo-
kat 9C ja 9D. Luokassa oli yhteensa 27 oppilasta. Kerdsin Képylan testin
oppitunneista palautteen palautelomakkeen (Liite 5.) avulla, seka erillisen
oppilaille annetun palautelomakkeen avulla.
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9 OPETUSPAKETIN KEHITTAMISEN TULOKSET

Kehittamisen tuloksena syntyi ylakoulun ilmastokasvatuksen opetuspaket-
ti, joka sisélsi ohjeet ja oheismateriaalit oppituntien pitdmiseksi. Opetus-
paketin kasikirjoitus (Liite 1.) antoi oppituntien vetéjalle kaikki tarpeelli-
set tiedot tunneilla tarvittavista materiaaleista seka pohjusti tuntien aihei-
den opetuksen. Diamateriaali oli rakennettu toimimaan oppitunteja tuke-
vana ja sen aiheita havainnollistavana kokonaisuutena (Liite 1.). Elinkaa-
ripalapelin kortit (Liite 3.) tukivat ensimmaisell& tunnilla tehtya ryhmatyo-
ta.

Tuntirungon tarkoituksena oli esitella oppituntien eteneminen ja ajankayt-
t0 taulukon muodossa (Liite 2.) Tuntirungon perusteella on nahtavissa mi-
ten oppituntien sisalté on muuttunut luvussa 8.3 esitellystd ensimmaisesté
versiosta. Merkittdvin huomattavissa oleva ero naiden kahden version vé-
lilla on opetuspaketin kehittdmisen aikana mukaan tullut mentorointi eli
nuorempien oppilaiden neuvominen vanhempien oppilaiden toimesta (kts.
Hopkins 2011, 180). Opetuspaketin aiheiden l&pikaynti muuttui myos ke-
hittdmisen aikana ilmastonmuutoksen kertauksen siirtyessa ensimmaiselle
oppitunnille.

9.1 Yhteenveto opetuspaketin testaamisen palautteista

Oppitunnit kehittyivat testaamisen kautta opettaja ja oppilaslahtoisesti.
Tunnit toimivat opetettavan asian osalta hyvin yhteen ylakoulun opetus-
suunnitelman kanssa ja tunneilla oli mahdollista korvata toisilla tunneilla
normaalisti opetettavia asioita. Oppitunnit yhdistivat didinkielen, biologi-
an, kemian ja maantiedon oppiaineiden siséltdja yhteen.

Eniten tunnit saivat Kiitosta siitd, ettd oppilaat osallistuivat tuntien aikana
erilaisiin ryhmatoihin. Elinkaaripalapelissa vertailu sai oppilaat pohtimaan
kysymyksid. Testit toivat myds esille oppituntien hyvin ja huonosti toimi-
vat osat. Testien palautteiden perusteella oppitunnit olivat toimiva koko-
naisuus. Tunnit innostivat oppilaita, saivat heiddt ymmartamaan elinkaa-
ren ja sen vaiheet, seka hiilijalanjaljen kasitteen.

Kolmen testin perusteella oppituntipaketista jai oppilaille parhaiten mie-
leen elinkaari ja elinkaaripalapeli. Siin& kahden eri vaihtoehdon vertailu
sai oppilaat tuottamaan perusteltuja vastauksia kysymyksiin, joihin suora
vastaaminen olisi tuottanut paljon pintapuolisempia vastauksia. Elinkaa-
riosio sai oppilaat myds ymmartdmaan erilaisten asioiden linkittymisen
ilmastonmuutokseen. Elinkaarikortit toimivat osassa tukien oppilaiden te-
kemaa ryhmatyotd. Tunnit saivat oppilaat ymmartaméan puutarhan perus-
tamisen taustatekijoita.

Muita oppilaille mieleen j&&neité asioita olivat hiilijalanjélki ja video yh-
dessa toimimisesta. Opettajien mielesta puutarhan kehittdmisen ideointi ja
mentoroinnin alulle laittaminen olivat hyvia oppitunnin osia. ldeointi aut-
toi ja kannusti oppilaita ymmartaméan laajempia kokonaisuuksia. Mento-
rointi taas mahdollisti innokkaimpien oppilaiden lisdosallistumisen. Ta-
maén lisaksi alussa lapikayty nimikierros, perustamisesta keskustelu ja il-
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mastonmuutoksen kertaus koettiin toimiviksi osiksi. Nimikierros, jossa lii-
tettiin omaan nimeen ympéristdasia, ohjasi oppilaita tunnin aihepiiriin aja-
tuksen tasolla. Perustamisesta keskustelu oli sopiva osa palauttamaan ke-
sén ja kevaan asioita mieleen. limastonmuutoksen kertaus koettiin sopivan
ytimekkadksi, koska asia oli aiemmin tunneilla lapikéaytya.

9.1.1 Lahden Steinerkoulun testin tulokset

Ensimmaisen testin raportista nousi esille tdrkeimpina kehittdmiskohteina
elinkaaripalapelin korttien selitteet. Elinkaaripalapelissa kausiruoka ja se-
karuoka olivat vaikeimmin ymmarrettavié kasitteitd. Sekaruoka termi piti
raportin mukaan muuttaa jatkossa helpommin ymmarrettavéaksi. Kysymyk-
siin vastattiin painottuen hyvien ja huonojen puolien kartoittamiseen. Alku-
tuotannon ryhmassa oli vastattu kirjallisesti siihen, mita elinkaaren vaiheessa
tapahtuu, muissa ryhmissd ei paneuduttu tdhdn tarkemmin. "Mistd syntyy
pddstdja?” kysymykseen vastattiin myos pintapuolisesti. “Mité téssd elinkaa-
ren vaiheessa tapahtuu?” ja "Mistd syntyy pdéstdja?” kysymysten késittelyd
piti vield kehitt&a.

Esittelyosa toimi opettajan mukaan hyvin ja se heréatteli oppilaita aihee-
seen. Puutarhan perustamisen palautteiden ja pohdinnan osa kéytiin suu-
relta osin lapi peilaten kolmannen luokan kokemuksiin tai uudempiin ko-
tikokemuksiin puutarhatoiminnasta. Oman puutarhan omistavilla nousi
esille oman sadon saamisen mukavuus. Diasarja oli tassa vaiheessa vieléd
suurelta osin tekstipohjainen ja kiinnostusta heréttdvadn muotoiluun piti-
kin vield kiinnittd4 huomiota.

9.1.2 Nastolan Kukkasen ylakoulun testin tulokset

Toinen testi sujui hyvassa ilmapiirissé ja oppilaat osallistuivat hyvin oppi-
tunneilla. Tuntimateriaalit kaipasivat yha lisdd kuvia diamateriaalien ja
elinkaarikorttien osalta. Ajankaytt0 vaati viela myos kehittdmistd, koska
kaikkia ensimmaisen tunnin asioita ei ehditty kdyda lapi ennen taukoa. To-
tesimme nuorten akatemian ohjaajan kanssa, ettd kehittdmispajan viemi-
nen kaytantoon oli lilan monimutkaista. Paatimme jattaa kehittdmispajan
tuntiharjoituksen tasolle ja lisdsimme mentoroinnin jatkotoimeksi, jota op-
pilaat tekevat seuraavien puutarhan perustajien kanssa. Kehittdmispajan
tuloksien hyddyntaminen ja toteuttaminen jaivét ndin oppilaiden ja opetta-
jien vastuulle. Hiilijalanjélkiosa kaipasi vield selkedampad asettelua, jossa
erilaisten hiilijalanjalkien mittakaavat tulisivat paremmin nakyviin.

9.1.3 Képyléan ylédkoulun testin tulokset

Kolmannessa testissa oppilailla oli mahdollisuus antaa suullisen palautteen
lisdksi Kkirjallista suuntaa-antavaa palautetta oppitunneista. Tamé toimi yk-
sittdisten tuntien osalta, mutta oppilaiden palautteiden lapikdyminen oli
tyolastd. Vaikuttikin silt, ettd opettajilta saatu palaute tunneista oli kéyt-
tokelpoisempaa laajassa mittakaavassa. Opettajat tunsivat oppilaat ja pys-
tyivat nain ndkemé&én toimivatko tunnit luokan kanssa hyvin. Oppilaiden
palautteen perusteella tunnit olivat toimivat ja mielenkiintoiset. Kolman-
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nen testin perusteella tunnit olivat toimivat ja tehdyt parannukset sopivia,
mutta tuntimateriaali oli paisunut liian suureksi kaksoistunnin ajalle. Tést&
selvin esimerkki oli elinkaaripalapelin lapikdymisen osa, jossa dia vaihdet-
tiin jokaisen ryhmén valissa.

9.2 Vastaukset tutkimuskysymyksiin

Opinnéaytetyoni oli toiminnallinen, joten tyo keskittyi opetuspaketin kehit-
tamiseen ja sen tulosten tarkasteluun (Vilkka & Airaksinen 2003, 56). Ke-
rasin testituntien palautteet opetuspaketin toimivuuden kehittdmisen nako-
kulmasta. Nain ollen NIK-hankkeessa asetetut tutkimuskysymykset ja nii-
hin vastaaminen opinnaytetyon kautta, olivat tydn toissijainen tehtava.
Tutkimuskysymykset tukivat oppituntien kehittdmista. Tutkimuskysymyk-
siin vastattiin opetuspaketin kehittdmisessa saatujen palautteiden perus-
teella. Tulokset olivat suuntaa-antavia ja niiden pitdvyytta on hyvé tarkas-
tella tarkemmassa tutkimuksessa.

9.2.1 Miten ylakoululaiset saadaan kiinnostumaan ilmastokasvatuksesta?

Opetuspaketin testausten perusteella nuoret saatiin pohtimaan ilmaston-
muutokseen liittyvid asioita selvimmin ruoan elinkaaren kautta. Heidat
asetettiin ryhmina tilanteisiin, joissa heidén piti vertailla kahta erilaista
vaihtoehtoa (Liite 3.) ja ndin heilld ei ollut mahdollisuutta antaa suoria pe-
rustelemattomia vastauksia.

Nuoret saatiin kiinnostumaan ilmastokasvatuksesta, kun siita tehtiin heille
omakohtaista ja oppilaiden ik&an sovitettua. Tarkedta oli myds muotoilla
tuntien sisaltd viestinnan ja ilmaisun osalta sellaiseksi, ettd ylakoululaisten
oli helppoa seurata sité ja kiinnostua aiheesta. Laht6kohtana oli oman 1&-
hiympadriston kehittdminen ja mahdollisuudet. Oppimateriaalit olivat toisin
sanoen ratkaisukeskeisid. Ratkaisukeskeisyys oli avainasemassa, koska
ilmastonmuutos aiheuttaa nuorille erilaisia pelkoja ja ahdistusta tulevai-
suudesta. Hakemalla ratkaisuja ja valttdmalla turhaa pelon lietsontaa oppi-
laat innostuivat aiheista eivatkd lukkiutuneet kauhukuvien edessa. (vrt.
Linnanvuori 2009.)

Tassa positiiviseen ja ratkaisukeskeiseen tulevaisuuteen keskittyva kehit-
tdmispaja toimi myos yhtena kannustavana tekijana. Kehittdmispajan in-
nostavuus ja todellinen kiinnostumisen herd&minen nékyivat oppilaiden
moninaisina itse keksimind ideoina oman koulun puutarhan tulevaisuuden
kehittdmisessa. Jos selvédd aktiivista kiinnostusta ei olisi herdnnyt, olisivat
oppilaat olleet péinvastoin passiivisia ja ideointia olisi pitanyt tukea. (vrt.
Linnanvuori 2009.)

9.2.2 Miten ylakoululaisten ennakkoluuloja voidaan rikkoa ja vahent&d ilmastokasva-
tuksessa?

Ylékoululaisten olennaisimmat ennakkoluulot liittyivat ilmastokasvatuk-
sessa ilmastonmuutoksen uhkakuviin ja néista opettavien ihmisten stereo-
tyyppeihin. llmastonmuutoksen uhkakuvia ja ndistd muodostuneita ajatuk-
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sia, sekd ennakkoluuloja muutettiin ratkaisukeskeiselld aiheen l&hestymi-
sell&. (vrt. Linnanvuori 2009.)

9.2.3 Miten ylakoulun nuoria saadaan tekemé&an ilmastonmuutosta hillitsevié tekoja?

Opetuspaketin tavoitteena (Liite 1.) oli luoda nuorille sisdista motivaatiota
liittyen ilmastonmuutokseen. Sisdisen motivaation l6ytymisen kautta ja
ratkaisukeskeisen toiminnan kautta heille syntyi parhaimmillaan usko
omasta toiminnan vaikuttavuudesta ja kyvysté toimia ilmastonmuutoksen
hillitsemiseksi. Nuorten tuli ymmartaa erilaisten tekojen merkitys ja vai-
kuttavuus suhteessa ilmastonmuutokseen. (kts. Cantell & Koskinen 2004,
61-63.)

9.2.4 Miten luodaan koulussa pitk&aikaisempaa pohjaa ymparistokasvatukselle?

Pitké&aikaisen pohjan luomiseksi ymparistokasvatuksen oli kuuluttava kou-
lun opetussuunnitelmaan ja koulussa oli oltava yksi tai useampi ympéris-
tokasvatuksesta aktiivisesti kiinnostunut opettaja, jotta pitkdjanteinen poh-
ja toteutuu. Opetussuunnitelman oli ohjattava ympéristokasvatusta pitka-
janteisesti, jotta esimerkiksi puutarhaa ei tarvitse perustaa alusta alkaen
jokaisena lukuvuotena. Opettajien ja nuorten vaihtuvuuden vuoksi ympé-
ristbkasvatuksen pitkéjanteista toimivuutta oli hyva pitéa ylla tulevien vas-
tuunottajien neuvomisen ja opastuksen kautta. Oppilaiden osalta neuvonta
tapahtui opetuspaketissa oppilaiden vertaisneuvontana eli mentorointina,
jossa 9. luokan oppilaat kerddvat parannusideoita ja neuvoja 8. luokan op-
pilaiden tueksi, seka kertoivat 8. luokkalaisille ndma ideat ja neuvot. (vrt.
Kourula 2013.)

9.3 Opetuspaketin arviointi konseptien levittamisen kriteerilistan perusteella

Kehitettyjen opetuspakettien arviointia varten NIK-hankkeessa oli kriteeri-
lista (Liite 4.), jonka tarkoituksena oli pisteyttdd hankkeessa kehitettyja
opetuspaketteja, jotta pystyttiin selvittdmé&an opetuspakettien soveltuvuus
laajempaan levitykseen. Lopullinen opetuspakettien pisteytys tehd&én
vuoden 2014 toukokuussa. NIK-hankkeen koordinaattori Jonas Bistrom
antoi ennakkoarvioinnin (Liite 4.) opinndytetyossa kehitetysta opetuspake-
tista.

Kriteerilistassa opetuspakettien sisaltoéd ja toimivuutta pisteytettiin neljén
kategorian perusteella (Liite 4.). Ndmé kategoriat olivat:

— llmastonmuutos ja yhteiskunta

— Nuorten osallisuus, tekeminen ja vaikuttaminen

— Sopivuus koulujen ja jarjestojen valiseen yhteistydhon

— Valinnan jalkeen tai tasapelitapauksissa: konseptin valmiusaste

Jokaisen kategorian sisélle oli asetettu ehtoja, joiden toteutuminen pistey-
tettiin asteikolla yhdestd neljaan. Ehdosta oli mahdollista saada nelja pis-
tettd, jos kyseinen ehto tayttyi kokonaan opetuspaketissa. Erillisia ehtoja
kriteerilistassa oli yhteensa 24 kappaletta.
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NIK-hankkeen koordinaattorin Jonas Bistromin pisteytyksen mukaan ope-
tuspakettini sai keskiarvoltaan 3,4 pistettd. Pisteet jakautuivat 12 ehdon
tayttyessé kokonaan ja 11 ehdon tayttyessa suurimmaksi osaksi.

Yksi ehto tayttyi vain osittain. Tamé ehto sisaltyi opetuspaketin valmius-
astetta pisteyttdvan osaan (Liite 4.) ja kuului seuraavalla tavalla ’konsepti
sisaltdd ehdotuksen siit4, miten konseptin onnistumisesta kerataan palau-
tetta eri toimijoilta”. Opetuspaketista puuttui ohje oppituntien palautteiden
ottamisesta ja sen kehittdminen jéi jatkokehittdmisen tehtavaksi.

Opetuspaketista saatujen pisteiden perusteella 95 % kriteereista tayttyi
suurimmalta osin. Tdmén suuntaa-antavan pisteytyksen perusteella ope-
tuskokonaisuus taytti halutut kriteerit hyvin. Vahvimmaksi osaksi nousi
pisteytyksen perusteella opetuspaketin sopivuus koulujen ja jarjestojen va-
liseen yhteisty6hon.

9.4 Opetuspaketin jatkokehittdminen tulosten ja palautteiden perusteella

Opintokokonaisuuden jatkokehittdmistd tehtiin hankkeen ohjausryhman
antamien palautteiden perusteella. Ohjausryhméén kuuluivat Hannele
Cantell, Tuuli Kaskinen, Pia Pé&ssild, Riitta Savikko, Pinja Sipari, Tea
Toénnov, Jonas Bistrém ja Anu livanainen. Syksyn tyosta saatiin ohjaus-
ryhmalta palautteet joulukuussa 2013. Yleiskommenttina ohjausryhma oli
sitd mieltd, ettd “’kaikkien konseptinkehittajien tyot olivat edenneet hienos-
ti eteenpain syksysta 2013”. Opetuspaketeista todettiin myos, ettd toita
parantaisi liiallisten tavoitteiden ja asioiden karsiminen. Noin kolmasosan
voisi ottaa kaikista konsepteista pois”. (livanainen, séhkopostiviesti
19.12.2013))

Palautteen perusteella opetuspaketti yhdisti hyvin tekemistd, tietoa ja tai-
toa seké toi lmariin uutta toiminnallisen opiskelun muodossa. Syksyn osa
tuntui  yksindan ohjausryhméstd hieman kuivalta, mutta yhdistettyna
omaan puutarhaan se toimi paremmin. Kehittdmisté oli viel& termien suo-
menkielisyydessa ja liiallisen termien méaran karsimisessa. Elinkaari- ja
hiilijalanjalkiosassa tomaatin vertailu vaikutti liian vastakkain asetteleval-
ta. Sen takia tata osaa piti kehittda vield niin, ettd vertailtaisiin porkkanan
ja tomaatin elinkaaria ja hiilijalanjalked. Ohjausryhmassa mietittiin myos
syysosan kouluvierailijan tarpeellisuutta eli, ettd miten syysosan tunnit
voisi tehdd opettajan vetdmand? Ohjausryhmén palautteessa kerrottiin
myos, ettd siirtymaliike ei saisi nousta liikaa esille mainoksen tavoin, vaan
tdhén pitdisi tuoda rinnalle myds muita samanlaisia liikkeitd, kuten esi-
merkiksi Dodon kaupunkipuutarhat. Ohjausryhman mukaan se liséisi aja-
tusta puutarhan perustamisesta suurempana liikkeend. (livanainen, sdhko-
postiviesti 19.12.2013.)

Palautteessa oli monia asioita, joista olin samaa mieltd ohjausryhman
kanssa. Oppitunneilla kdytdssa ollut 90 minuuttia oli hyvin rajallinen aika.
Juuri karsimalla tavoitteita ja opetettavia asioita tunneista saisi opettajalle
ja oppilaille nykyista kiireettomamman. Testeissd tdma tulikin vastaan.
Tunnit olivat tiiviit, eik& niille varattu aika tahtonut riittad kaikkien asioi-
den syvilliseen lapikéyntiin. Testien perusteella huomattiin myds, etta tun-
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tien alussa vaadittiin oma aikansa, etté kaikki oppilaat olivat paikoillaan ja
voitiin aloittaa asian lapikdyminen. Tarkkaa minuuttiaikataulua oli siis
mahdotonta saada aikaan. Tunneille saisi karsimalla viel& paremmin tilaa
kéyda l&pi ohjausryhman toivomia puutarhan perustamisen esimerkkejé.
Tunneilta jaisi myds varmemmin mieleen oleellisimmat asiat. Siirtyma-
liilkkeen osaa voisi jatkossa siis tiivistdd, koska sen lapikdayminen nykyisel-
la&n yksityiskohtaisena kokonaisuutena ei ole innosta nuoria halutulla ta-
valla. (livanainen, séhkdpostiviesti 19.12.2013.)

Syysosan tunnit on mahdollista toteuttaa opettajan vetaména ja en koe, et-
ta materiaaleihin tarvitsisi tehdd suuria muutoksia opettajaa ajatellen, sen
lisaksi mita ohjausryhman palautteessa kerrottiin. Tomaatin elinkaaren
esittdmistd en kehittdisi suoraan ohjausryhmén palautteiden mukaan. To-
maatin ja porkkanan vertailu tekisi kokonaisuudesta nykyista sekavamman
ja vaatisi enemman aikaa tunneilta. Tomaatti on esimerkkind helppo ym-
maérrettava oppilaiden nakokulmasta, koska se on ketsupin kautta varmasti
tuttu. Juuri arkipaivaisyyden takia sen erilaisia tuotantotapoja ja elinkaaria
on myos helppoa lédhestyd. Mielestani hyva jatkokehitystapa olisi luoda
selked kaavio erilaisten ruokien hiilijalanjéljista, joissa esimerkiksi to-
maatti ja porkkana ovat omalla paikallaan. Nain erilaisten ruokien hiilija-
lanjalkid on helppo tuoda selkeasti esille, vaikka sitten keskityttaisiinkin
tunneilla yhden vihanneksen elinkaareen. (livanainen, séhkdpostiviesti
19.12.2013))

Elinkaaripalapeli ja hiilijalanjalkimateriaali olivat kokonaisuuksia, joita
voi soveltaa erilaisiin yhteyksiin ja nditd oli mahdollista hyddyntaa ope-
tuksessa my0s puutarhan perustamiseen riippumattomana kokonaisuutena.
Kehittamispajan mallia voidaan soveltaa muiden hankkeiden eteenpdin-
viemisessa ja ryhmien kannustamisessa. (livanainen, sahkopostiviesti
19.12.2013.)
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10 OPINNAYTETYON ARVIOINTI JA HYODYNTAMINEN

Ty0ssa asetetut tavoitteet tayttyivat opetuspaketin esittelyn, sen kehittdmi-
sen vaiheiden avaamisen ja jatkokehittdmistarpeiden lapikdynnin osalta.
Esitettyihin tutkimuskysymyksiin vastattiin, mutta niiden tulokset jaivat
suuntaa-antaviksi. Tarkka laadullinen tutkimus opetuspaketin testauksista
olisi saatu aikaan &anittamalla opetuspaketin testaukset ja litteroimalla ne.
Tama ei ollut kuitenkaan opinndytetyon toiminnallisuuden, laajuuden ja
opetuspaketin kehittdmisen kannalta tarpeen, joten opinnéytetydssa ei suo-

ritettu litterointia (Vilkka & Airaksinen 2003, 56).

Opetuspaketin kehittdmisessa pyrittiin vastaamaan Kaupunkiviljely ja il-
mastonmuutos opetuspaketin jatkokehittdmistarpeisiin. Siparin asettamia
tavoitteita opetuspaketin jatkokehittdmiselle olivat opettajan roolin méarit-
teleminen, puutarhan jatkokaytdn suunnitteleminen, jatkokayton ohjeis-
tuksen tekeminen, vaikuttamisen ndkdkulman tuominen ilmastonmuutok-
seen, nuorten ndkemysten haastaminen ja puutarhan perustamisen tausto-

jen tuominen hyvin esille. (Sipari 2013.)

Opetuspaketti vastasi padpiirteittdin Siparin asettamiin jatkokehittdmisen
tarpeisiin. Puutarhan jatkok&yton ohjeistuksen tekemisté ei tuotu tarpeeksi
esille opetuspaketissa. Jatkokdytdn ohjeistaminen jai jatkokehityksen pii-
riin. Nuorten ndkemysten haastamiselle oli vaikeata tuottaa selke&é val-
mista ohjetta nuorten moninaisten erilaisten mielipiteiden ja ndkemysten
takia. Té&héan voi tosin jatkokehityksessé 16ytyé ratkaisuja esimerkiksi 1l-
mari-kouluvierailumateriaalien lahestymistavoista, joissa oletettuja néke-
myksid haastettiin suoraan tuntimateriaalin kautta. llmarin materiaalit
haastoivat hyvin nuorten nakemyksia ilmastonmuutokseen liittyen. Nuor-
ten ennakkoluuloja haastettiin opetuspaketissa ratkaisukeskeisella aiheiden
lahestymiselld. Muilta osin Siparin asettamat tavoitteet tayttyivat. (IImas-

to.org. n.d.)

Opinndytetyon kautta on mahdollista tutustua siirtymaliikkeeseen ja yla-
koulujen ilmastokasvatukseen kehittdmiseen liittyviin ymparistokasvatuk-
sen malleihin. Opinnaytetyén tuloksena syntynyttd opetuspakettia on
mahdollista kayttdd ilmastonmuutoksen taustatekijoiden opiskeluun elin-
kaaren ja hiilijalanjaljen kautta. Opinndytety0 ja sen tulokset ovat tydela-
malahtoisid, koska Nuorten akatemia hyddynt&d opetuspakettia ylékoulu-
jen ilmastokasvatuksen kehittdmisessd. Opinndytetyd toimii myds uutena

ylakoululaisten ilmastokasvatuksen kokonaisuutena.

10.1 Ymparistokasvatuksen mallien ja opetuspaketin suhde toisiinsa

Opetuspaketissa oppiminen jaetaan Palmerin puumallin mukaisesti. Se so-
veltaa teoriaa kaytdntoéon ja siind rakennettaan asiayhteyksia Cantellin
mallin mukaisesti. Talomalli on ndhtévissa opetuspaketin opetusaiheiden
rajauksissa ja muotoiluissa, jotka on muotoiltu yladkouluikéisille sopivaksi
viestinndn ja ilmaisun osalta. Opetuspaketti ohjaa oppilaita aktiiviseen
kansalaiskayttaytymiseen Hungerfordin ja Volkin mallin sek& Koskisen
ympéristOkansalaisuuden mallin tavoin. N&iden kahden mallin kohdalta
painotus on enemman Koskisen mallissa, jossa aktiivinen ymparistokansa-
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laisuus ndhdaan valtautumisen, voimaantumisen, ymparistovastuullisen
osallistumisen ja ympéristdosaamisen lopputuloksena (Kuva 5.). Ymparis-
tokasvatuksen malleista Koskisen malli liittyy eniten opetuspakettiin, kos-
ka Koskisen mallissa tulee selkeimmin esille NIK-hankkeen ja siirtyma-
liikkeen yhteinen tavoite kehittdd ymparistoon aktiivisesti vaikuttavia kan-
salaisia. (Cantell & Koskinen 2004, 67-69; Koskinen 2010, 58-62.)

Opetuspaketissa oppilaat osallistuivat ryhmittdin elinkaaripalapelin raken-
tamiseen ja puutarhan kehittdmiseen kehittdmispajassa. Kehittdmispajassa
oli kyse tulevaisuusajattelusta, joka on myds yksi ympéristokasvatuksen
malleista (kts. Helsingin yliopisto 2006d). Ryhmatyotehtavissa oppilaille
syntyi Koskisen kuvaamia (kuva 6.) osallistumisen tilanteita ja myods opet-
tajan aikaansaamaa osallistamista. Opetuspaketin tehtévien tavoitteena oli
tukea tunneilla késiteltyjen asioiden oppimista, mutta myos erityisesti saa-
da oppilaissa aikaan voimaantumista, joka johtaa nuorten aktivoitumiseen
ymparistoasioissa. (Koskinen 2010, 59.)

YMPARISTO-
VAIKUTUKSET

ENVIRONMENTAL

IMPACTS

KOKEMUKSET
EXPERIENCES

REFLEKTIO
REFLECTION

Stuullinen osallisturmninen oppimisprosessina.

Kuva6. Malli ympéristovastuullisesta osallistumisesta oppimisprosessina Koskinen
(2010, 27).

Opinndytetyohon kuuluneen oppituntien arvioinnin ja jatkokehittdmisen
kannalta Jerosen ja Kaikkosen talomalli (Kuva 3.) toimi hyvéané tydkaluna
tyon onnistumista arvioitaessa (Cantell & Koskinen 2004, 109). Tavoitte-
lin ilmastokasvatuksen opetuspaketin kehittdmisessa Jerosen ja Kaikkosen
mallin mukaisesti oppilaiden tietojen lisddmistd, joka johti toimintakyvyn,
vastuullisuuden ja arvojen kehittymiseen. Opetuspakettia kehitettiin Jero-
sen ja Kaikkosen talomallin mukaisten aihepiirien kasittelylld, johon kuu-
luivat esteettinen-, sosiaalinen-, luonto-, rakennettu- ja eettinen ympéristod
(Cantell & Koskinen 2004, 64).
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10.2 Siirtymaéliikkeen ja opetuspaketin suhde toisiinsa

Siirtymaliike ja sen toimintatapojen hyodyntdminen opetuspaketissa olivat
voimakkaasti esilla kehittdmisen alkuvaiheissa. Kehittdmisen aikana siir-
tymaliike muodostui opetuspakettia tukevaksi monipuoliseksi ja innosta-
vaksi tausta-aineistoksi. Opetuspaketin materiaaleihin siirtymaliike vali-
koitui esimerkiksi ilmastonmuutoksen hillitsemisen eteen tehdysta tyosta
(Liite 1.). Tdman osalta siirtymaliike oli nakyvasti esilld opetuspaketissa.
Kohderyhman eli oppilaiden nakdkulmasta siirtymaliike oli vieras kasite
ja sen takia se ei toiminut yksin esimerkkiné ilmastonmuutokseen vaikut-
tamisessa. Oppilaiden antamien palautteiden perusteella siirtymaliike ei
jaanyt oppilaiden mieleen. Jatkokehityksessa siirtyméliike j&& esimerkin
muodossa nykyistd pienempéddn osaan (livanainen, sahkopostiviesti
19.12.2013).

Kéytannon toiminnan osalta siirtymaliikkeesta valikoituivat opetuspaket-
tiin positiivinen ja ratkaisukeskeinen nakdkulma ilmastonmuutoksen on-
gelmiin. Mentorointi ja tulevaisuuden suunnittelu, olivat myos siirtyma-
liilkkeen toimintatapoja ja niitd sovellettiin opetuspakettiin sopiviksi oppi-
tuntien osiksi. (kts. Hopkins 2011, 40-41, 74, 77, 138-139, 180.)

Kaupunkiviljely ja ilmastonmuutos -konseptia ja opinndytetyon opetuspa-
kettia yhdistavana punaisena lankana toimi oman viljelman perustaminen.
Oma ruoantuotanto oli useimpien siirtymaliikkeen yhteisdjen ensimmaisia
kéytdnnon toimia ja se tuki muita siirtymaéliikkeen osia (Hopkins 2011,
168).
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11 POHDINTA

Opinnaytetyon tekeminen oli pitk&jénteinen ja laaja tehtdva. Tyon aihe ja
teoriapohjana toiminut siirtyméliike olivat minusta kiinnostavia, joten tyon
teolle oli helppoa 6yt siséistd motivaatiota. Eniten pidin ylakouluilla to-
teutetuista opetuspaketin testauksista, koska kehittdmani opetuspaketin
testaaminen antoi kdytannén mahdollisuuden innostaa nuoria toimimaan
oman l&hialueensa kehittdmiseksi ja ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi.

Tyotavoitteina minulla oli kehittda ja syventdd omaa osaamistani kestavan
kehityksen, kansalaisvaikuttamisen ja ymparistokasvatuksen aihepiireistéa.
N&ma tavoitteet tayttyivat teorian- ja kdytannén osaamisen kohdalla ha-
luamallani tavalla. Teoriaosaamisen oppiminen oli jopa laajempaa, kuin
olin ennakkoon toiminnalliselta opinndytety6lta odottanut. Omakohtainen
kiinnostus siirtymaliikettd kohtaan myds vahvistui opinnaytetyon teon ai-
kana.

Opinnéaytetyon alustava kirjoittaminen olisi ollut hyvé saada aloitettua yh-
t4 aikaa jo oppituntien kehittdmisen aikana syksylla 2013. Siind mielessé
opinnaytetyo eteni syksyn aikana hyvin, ettd opinnaytetyén toiminnallinen
osa eli opetuspaketti ja sen tuntimateriaalien tuottaminen edistyivat Nuor-
ten akatemialla tehokkaasti ja valmistuivat vuoden 2013 loppuun mennes-
S&.

Opinnéaytetyon tyostamiselle oli haasteellista 10yta4 riittavasti aikaa. Tyon
aikataulu muuttui opinndytetyon teon aikana. Ensimmaisena tavoitteenani
oli saada opinnéytetyd tehokkaasti valmiiksi lokakuun 2013 ja helmikuun
2014 valisend aikana. Tyon ja perheen rinnalla opinndytetyon valmiiksi
saaminen nain nopeassa aikataulussa muodostui kuitenkin mahdottomaksi
tehtdvaksi. Opinndytetyon aikatauluongelma ratkesi onneksi, kun sain
vuoden 2014 tammikuun ja helmikuun irrotettua opinndytetyon teolle.
Helmikuun jalkeen minulle jéi vield Kirjoitettavaa, mutta sain tyon teo-
riaosan ennen helmikuun loppua jo lahes valmiiksi.

Tulosten esittdminen opinnédytetydssa selkeésti osoittautui paljon jasente-
lya vaativaksi tydvaiheeksi. Asetin tyon alussa opinndytetyon tavoitteeksi
opetuspaketin kehittdmisen siirtymaliikkeen toimintamallien kautta. Ta-
maén lisaksi asetin tavoitteekseni selvittdd ilmastokasvatuksen vaatimuksia
tuntien testaamisen kautta.

Opinnéaytetyon teon aikana tavoitteiden asettelu laajeni. Koin tarpeelliseksi
esitella 1&htokohdat, joiden pohjalta aloitin opetuspaketin kehittdmisen.
Pohdin aluksi oliko tyon tavoitteiden laajentaminen lopulta tarpeellista.
Opetuspaketin kehittdmisen tyoelamaldhtdisten vaatimusten ymmartami-
sen kannalta tulin lopulta siihen tulokseen, ettd laajemmat tavoitteet oli
hyva sisallyttdd opinndytetyohon.

Tyon laajempiin lahtokohtiin kuului Siparin Kaupunkiviljely ja ilmaston-
muutos -konseptin jatkokehittdminen. Myo6s tdmén jatkokehittdmisen tu-
lokset nousivat tyon osaksi. Lopulta sain kuitenkin tyon kaikki tavoitteet
ja tulokset esiteltya jasennellysti.
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KAUPUNKIVILIELY JA ILMASTONMUUTOS -KONSEPTIN
SYYSLUKUKAUDEN OPETUSPAKETIN KASIKIRJOITUS JA
OPPIMISTAVOITTEET

Saatteeksi tuntien vet&jéalle ja konseptiin tutustujalle.

Erityisesti liittyen diasta 7 alkavaan siirtymaliike aiheeseen:
Siirtymakaupungissa ja -liikkeessa (Transition Town -movement) yhtena
padajatuksena on ratkaista ilmastonmuutoksen ja 6ljyriippuvuuden ongel-
mat paikallisella positiivisella yhteisotoiminnalla. Siirtymaéliike vaikuttaa
my0s vastavoiman tavoin talouden keskittymiseen suuryrityksille ja loput-
toman kasvun myyttiin.

Tavoitteena siirtymaliikkeessa on siis sopeutua yhdessa tulevaisuuden
vaatimuksiin paasemalla eroon o6ljyriippuvuudesta ja tekemélld sellaisia
kéytdnnon toimia, joilla pienennetddn yhteisdjen ilmastokuormaa ja pa-
rannetaan paikallista toimeentuloa. Yhteisot aktivoidaan siis toimimaan
oman yhteisonsa tukemiseksi ja opitaan elamaan kestavalta pohjalta.

Siirtymaliikkeen yhtend paékysymyksena on:
Mit& voidaan tehda fossiilisista energialéhteista luopumiseksi lisaamalla
paikallisuutta ja rakentamalla paikallista yhteisty6ta?

Puutarhan perustaminen ja yhdessa toimiminen nailla tunneilla poh-
jautuu paljon siirtymaliikeajattelulle.

Kirsi Arinon (ei siirtymaliikkeeseen liittyva henkil3) sanoin:

Kirsi Arino, Lehtori, Képylan ylédkoulu. Puutarhamme tarkoituksena on
kestavan elaméntavan tekeminen tutuksi sekd oppilaille ettd vanhemmille
ja koko yhteisolle (Kestavan kehityksen edistdminen oppilaitoksissa). Kir-
si Arino toimii lehtorina Ké&pylan ylakoulussa, jossa on ollut jo pitkdan
oma kasvitarha, jota oppilaat ja opettajat kayttavat opetuksen tukena.

Konseptin p&atavoite
Konseptin tavoitteena on syventad oppilaiden ymmarrysta ilmastonmuu-
tokseen vaikuttavista tekijoista ruoan elinkaaren ja hiilijalanjaljen kautta.
Tavoitteena on myos kannustaa toimimaan ilmastonmuutoksen hillitsemi-
seksi henkilokohtaisen- ja ryhmavaikuttamisen tasolla.

Oppimistavoitteet

- Oppilas oivaltaa, ettd puutarhan perustaminen ja suunnittelu perustuivat
osittain samalle toimintamallille, jota muutkin ihmiset ovat kéytténeet oi-
keiden suunnitelmien toteuttamiseksi. YKksi néista esimerkeistd on siirty-
makaupunki. Oppilaat pystyvét siis jo nyt vaikuttamaan esimerkiksi talla
tavoin omaan lahiympéristoonsa. Lisaksi oppilaat pystyvét tulevaisuudes-
sa vaikuttamaan yha enemméan myo6s muihin hyvinvointiin vaikuttaviin
asioihin.

- Oppilas oivaltaa ilmastonmuutokseen vaikuttamisen olevan mahdollista
yksil0 ja ryhmatasolla.
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- Oppilas ymmaértad, ettd puutarhan perustaminen toimi pienend esimerk-
kind suuremman systeemin eli tassé tapauksessa ruoantuotannon toimin-
nasta.

- Oppilas ymmartaa, ettd ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi ja sopeutumi-
seksi on olemassa useita erilaisia paikallisia kaytdssé olevia k&ytdnnon
ratkaisuja.

- Oppilas siséistad ruoantuotannon ilmastokysymyksia ja ratkaisuja néihin.
- Ruokavalinnoilla on merkitysta luonnon kannalta.

- Oppilas oppii hiilijalanjaljen késitteen.

- Oppilas oppii mista suomalaisen hiilijalanjalki muodostuu.

- Oppii miten ruoan hiilijalanjéalki syntyy ja miten sita voidaan pienentéa.

- Elinkaaren kasittelyn tavoitteena on, ettd oppilaat oppivat ymmartdmaan
ruokatuotteiden erilaisia elinkaaren vaiheita, erilaisia tuotanto vaihtoehtoja
ja niiden ymparistovaikutuksia. Samalla tavoitteena on auttaa oppilaita
oppimaan ja ymmartdmaan hiilijalanjélki elintarviketuotteiden kautta.

- Oppilas oppii elinkaaren kasitteen, ruoan elinkaaren vaiheita seka esi-
merkin elinkaaren vaiheista ruoantuotannossa.

- Ymmartad miten ruoka tuotetaan suurilla ja pienilla tasoilla ja miten eri-
laisia elinkaaria samalla tuotteella voi olla.

- Oppii syyn elinkaarien ja hiilijalanjalkien tutkimiselle

- Yhteistyolla voidaan ratkaista suuria ongelmia.

Tuntitydskentelyn tavoitteet
- Oppilaat kommunikoivat tunnilla ryhmassa ja tuovat esille omia ideoi-
taan.
- Jokainen oppilas paasee aktiivisesti osallistumaan tunteihin itselleen so-
pivalla tavalla.
- Oppilas vertailee kahden asian ymparistovaikutuksia ja paremmuutta
ympériston kannalta.
- Oppilas miettii millaisia vinkkeja ja neuvoja tuleville oppilaille voi an-
taa.
- Oppilas suunnittelee tulevaisuuskeskeisia ideoita ja miettii miten téllai-
nen idea on mahdollista toteuttaa.
- Oppilas oivaltaa kykenevansa suunnittelemaan myods suurimittaisia tule-
vaisuuden suunnitelmia ja suunnittelemaan tdman suunnitelman toteutta-
miseksi vaadittavia tekoja.

Tuntien materiaalit

Ensimmaiselle tunnille

Elinkaarivaihekortit/laput, joissa lukee elinkaaren vaiheet ja taustatietoa
vaiheesta.

Kahdeksan korttia, jos on nelja ryhmaa, kaksi korttia yhteen ryhmaan.
Huom! Yli 20 henkilon ryhmiin on hyvé varata ylimaaraisia elinkaarivai-
hekortteja, jotta rynmétdiden ryhmien koot eivat kasva liian suuriksi. Noin
5 henkil6a / ryhmé on sopiva.

Yksi A4 jokaista ryhmaa kohti vastaamista varten

Oppilaiden muistiinpanovalineet
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Toiselle tunnille

Post-it lappuja 20 kpl, viisi lappua per ryhma
Yksi A4 jokaista ryhméaa kohti vastaamista varten

Tuntikasikirjoitus puutarhakonseptin syksyn kaksoistunneille, kesto 2x 45 minuut-
tia + mahdollisuus taukoon.

Ensimmainen tunti

Dia 1 Esittely

a4

Puutarha konj‘septi

Nuoretilfiastokasvatusta Kehittemassa-
hanke, &

_Nuorten Akatemia;;

Antli Vanhatalo.

- K.

o

-Esittele itsesi ja kerro tuntien siséllosta.
Pohdin kanssanne puutarhan pitoa ja ruoan vaikutuksia maailman toimin-
taan.

Mietimme ndill4 tunneilla, ettd minkalaiset asiat elintarvikkeissa vaikutta-
vat ilmastonmuutokseen. Kdymme I&pi ruoan erilaisia vaiheita pellosta
lautaselle ja siitd eteenpdin. Mietimme erilaisten ruokien hiilijalanjalkié.
Sivuamme myos sitd, ettd miten paljon yksittéisen ihmisen teot vaikuttavat
verrattuna suurien ryhmien tekoihin ja valintoihin.

Néill4 tunneilla puhutaan myos siitd miten kevét ja kesd meni puutarhan
kanssa ja miten tulevia puutarhan perustajia voitaisiin neuvoa tulevana ke-
vaana. Mietimme myds, ettd miten puutarha ja koulun ympéristo voisi tu-
levaisuudessa kehittya.
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Dia 2 Nimikierros

Hienoa! Nyt haluaisin hieman tutustua teihin. Tehd&an niin, ettd jokainen
sanoo oman nimensa ja jonkin oman nimen alkukirjaimella alkavan ympa-
ristdasian.

Oppilaat saavat auttaa toisiaan ja oppilasta voi tukea vihjeiden avulla.
Ymparistoasioita voi hakea myods englanninkielestd, jos oppilaan nimi al-
kaa esimerkiksi ”C” kirjaimella.

Dia 3 Puutarhakokemukset ja puutarhakesan lapikaynti

Puutarhan perustaminen ja hoito

Millaista oli perustaa ja pitda huolta
puutarhasta?

Kuinka monella on oma puutarha tai
kasvattanut omia kasveja kotona?

Miten se onnistui? Oliko se helppoa vai
haasteellista?

Millaista satoa puutarhasta saatiin ja milta se
tuntui?

Millaista olisi ottaa seuraava askel ja kehittda

puutarhaa viela eteenpain? Neuvotaanko
tulevia puutarhan pitdjia puutarhan pidossa?

Lahdetdéan siis muistelemaan millaisia kokemuksia ja miten tuttua oman
puutarhan pitdminen on. Kuinka moni on koskaan kasvattanut omia kasve-
ja? Enta kuinka moni on ollut mukana oman puutarhan pidossa? (keskus-
telua)
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-Selvitetdan, ettd kuinka kokenutta oppilaat ovat kasvien ja puutarhan
kanssa ja onko oppilaat kokeneet olevansa mukana puutarhan (perustami-
sessa) ja pidossa.

Millaiselta puutarhan pitdminen ja kasvien kasvattaminen tuntui? Onnis-
tuiko se vai oliko se haasteellista? Milta tuntui saada syddakseen itse kas-
vatettua satoa?

(On hieno tunne saada kasvatettua itse syotavaa itselleen).

Millaista olisi ottaa seuraava askel ja kehittdd puutarhaa vield eteenpdin?
Olisiko fiksua neuvoa tulevia puutarhan pitéjié (8. luokkalaiset) puutarhan
pidossa?

Dia 4 Puutarhan perustamisen taustoja, mista on kyse?

Nyt kun perustettiin ja alettiin pitdd yll& puutarhaa, niin mistd téssa oikein
lopulta oli kyse?

-Puutarhan perustaminen on oppilaille pieni konkreettinen esimerkki suu-
remmasta systeemista. Eli opitaan ymmartaméaan ruoantuotannon toimintaa ja
sen ilmastokysymyksié.
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Dia 5 llmastonmuutos ja kasvihuoneilmio

limastonmuutos: kasvihuoneilmion
voimistumista

Hiilidioksidi ja muut
kasvihuonekaasut
ilmakehassd estavit
lammon poistumista
avaruuteen

Iimakeha

0Osa maahan/0suvasta
auringon séteilysta heljastuu
takaisin avaruuteén, osa jaa
lammittamaan planeettaa

Yksi seikka ainakin on se, ettd meillad on ilmastonmuutoksen ongelma. Ja
ilmastonmuutoshan oli kasvihuoneilmién voimistumista. Kasvihuoneilmio
taas syntyi kasvihuonekaasuista ilmakehdssa. Tamé vain pienend kertauk-
sena.

IImastonmuutos on asia, johon ihmiset voivat vaikuttaa yhteistydlla. Yh-
dessa tehdyt paatokset ja kdytannon toimet ilmaston puolesta ovat niita,
joilla ilmastonmuutosta voidaan hillita.

Dia 6 Mitd me voidaan tehda?

We can end up feeling
disconnected from ourselves - -
and those around us.

Mita voidaan paikallisesti tehda fossiilisista
energialdhteista luopumiseksi ja samalla
rakentaa paikallista yhteis6a?

Yksi mahdollisuuksista on—

Mitd me sitten voidaan tehdd paikallisesti fossiilisista energial&hteista
eroon paasemiseksi? Fossiiliset energianlédhteethan olivat niitd, jotka tuot-
tivat néit4 kasvihuonekaasuja. Ja miten voitaisiin rakentaa samalla paikal-
lista yhteis6a? Yksi mahdollisuuksista on (vaihda dia)
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Dia 7 Siirtymaliike

1
BEnergian kulutuksen vahentamlsta

o Oljyrii puvuudesta eroon paasemlstc

Siirtymaliike lahti liikkeelle siité, etté Irlannissa Kinsalen ammattikorkea-
koulussa Rob Hopkins niminen opettaja suunnitteli oppilaidensa kanssa
kaupunkinsa alueelle energian védhentamisen toimintasuunnitelman (Ener-
gy Descent Action Plan). Tdma suunnitelma sai yllattden valtavan hyvan
vastaanoton. Té&std alkoikin rakentua ilmastonmuutokseen positiivisella
toiminnalla vastaava liike, jossa yhteisot vahentavat riippuvuuttaan fossii-
lisiin energiamuotoihin ja parantavat omavaraisuuttaan yhteison hyvassa
yhteistydssa.

Siirtymaliike on siis esimerkiksi omaa ruoantuotantoa, yhteiséjen hyvin-
voinnin parantamista, energiankulutuksen vahentamisté ja oljyriippuvuu-
desta eroon paasemista.

Mita siirtymakaupungeissa sitten kaytanndssa tehdéan?

Monet siirtymakaupungit lahtevat liikkeelle ruoan kasvatuksen ryhmista.
Meidankin puutarhan perustamisen oli oikeastaan kyse samasta asiasta. Se
oli samanlaista toimintaa ja samanlainen tapahtuma kuin siirtymaliikkees-
sa.

Siirtymékaupungeissa voidaan myos perustaa omia yrityksia, kuten vaikka
paikallinen leipomo tai ruoanmyyntipaikka. Voidaan vieda lapi katupro-
jekteja, joissa vaikkapa oman kotikadun talojen energiansadstod paranne-
taan. Voidaan perustaa omaa energiantuotantoa, kuten hankkia yhdessa
aurinkopaneeleita tai tuulivoimaloita.

Mutta miksi ruoalla on siis merkitysta?
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Dia 8 Elinkaaresta ja ruoan merkityksesta

Ruoan merkityksesta ja sen
elinkaaresta

e Ruoka on kolmanneksi suurin paastélahde
asumisen ja liikenteen jalkeen.

e Ruoan elinkaaren aikana erilaiset vaiheet
vaikuttavat ruoan paastéihin eri tavoin.

e Mika on tuotteen elinkaari?

-Elinkaarella tarkoitetaan jonkin tuotteen
olemassaolon kaikkia vaiheita.

Ruoka on Suomessa kolmanneksi suurin péastdjen tuottaja asumisen ja
liikenteen jélkeen.

Erilaiset vaiheet ja tuotantotavat ruoan elamén aikana vaikuttavat eritavoin
ruoan paastoihin.

Esimerkiksi puutarhan pitdmiselld ja siin& kasvatetuilla kasveilla on oma
elinkaarensa. Lisaksi kasveilla on oma hiilijalanjalkensd. Puhummekin
seuraavaksi naista aiheista.

Mika on tuotteen elinkaari?

-Elinkaarella tarkoitetaan, jonkin tuotteen, esimerkiksi yksittaisen tomaat-
tiketsupin ja sen purkin koko olemassaolon aikaisia tapahtumia.
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Dia 9 Elinkaari

Elinkaari

ENERGIAA JA MATERIAALEJA

U

i | g
TEITAJA PAASTOUA

Q e _J
]

Jos otetaan esimerkiksi tomaatti, niin ensin tomaatti kasvatetaan siemenes-
ta pellossa tai kasvihuoneessa. Kypséat tomaatit keratdén ja kuljetetaan teh-
taaseen. Valmis tuote kuljetetaan paketoituna kauppaan. Kaupasta se jat-
kaa matkaansa ruokapoytadn ja lopulta jaljelle jadnyt tyhja paketti laite-
taan roskiin. Tyhjé& paketti voidaan kuljettaa energiajatteeksi ja saada nain
energiaa tomaatin kasvatukseen... Hukkaan mennyt biojatteisiin paatynyt
ketsuppi taas voi paatyd kompostoinnin kautta mullaksi peltoon.

(Elinkaaren voi esitelld haluamallansa tavalla ja haluamansa tuotteen avul-
la. Oppilaiden on helppoa ymmartaa elinkaari arkisen ketsupin kautta.
Ketsuppi on myds esimerkkituotteena elinkaaripalapelissd, joten se toimii
yhteen materiaaliin rakennetun kokonaisuuden kannalta. On hyvéd muistaa
mainita erilaiset inputit ja outputit sek& mahdollinen kierto.
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Dia 10 Erilaiset elinkaaret, Elinkaaripalapeli 10 min vastaamiseen+ 10 min teht&-
vien purkuun.

Erilaiset elinkaaret,

Muodostetaan nelja ryhmaa.

Jokainen ryhma saa kaksi vaihtoehtoa yhdeksi
elinkaaren vaiheeksi.

Kumpi vaihtoehto on ymparistén kannalta
parempi?

Mitd hyvaa ja huonoa vaihtoehdoissa on?

Mita tdssa elinkaaren vaiheessa tapahtuu?
Misté syntyy paastoja?

Perustelkaa valitsemanne vaihtoehdon valinta.

Okei, en tullut vain puhumaan teille, vaan nyt tekin paasette tekeméén jo-
tain. Annettuani ohjeet tehdddn nelja ryhmé&é ja rakennetaan elinkaarta
elinkaaripalapelin avulla.

Jokainen ryhmaé saa kaksi erilaista elinkaaren saman vaiheen vaihtoehtoa.
Miettikad ja kirjoittakaa yl0s seuraavat asiat omasta elinkaaren vaiheesta:
-Kumpi vaihtoehto on ympériston kannalta parempi?

-Mité hyvéa ja huonoa vaihtoehdoissa on?

-Mité tassé elinkaaren vaiheessa tapahtuu?

-Mista syntyy pééstoja?

Perustelkaa myos valitsemanne vaihtoehdon valinta.

(Jaa kortit ryhmiin ja esittele heille vaihtoehdot, jos korteissa on vain vai-
heen nimi, niin kerro tarkemmin vaiheesta, esim. ympérivuotinen tomaatti
kasvatetaan kasvihuoneessa lammityksen avulla).

Ryhmittéiset vaiheet ovat alkutuotanto, tuotteen valmistus, kauppa, kaytto
ja kierrétys.

.

FAUSIRUOKA - D

/ LIERRATETAMN )
N v,

-

Pty
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]

Valmiiksi rakennettu elinkaaripalapeli version 2 elinkaaripalapelin kortti-
versiosta.
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Dia 11 Elinkaarien esittely

Elinkaari

Elinkaari rakennetaan taululle, jokainen ryhma
tuo omat palansa taululle omalla vuorolla.

Kertokaa muille miksi valitsitte kyseisen
vaihtoehdon paremmaksi?

Kun kaikissa ryhmissa on vastattu kysymyksiin, niin néist4 vaihtoehdoista
tehdaan kaksi elinkaarijanaa. Elinkaarijana rakennetaan niin, ettd jokainen
ryhmé kay vuorollaan laittamassa paremman ja huonomman vaihtoehdon
omalle janalleen asianmukaiseen kohtaan taululle ja kertoo tésta vaiheesta
ja omista vastauksistaan. (isoissa ryhmissé yhdesta kolmeen henkil64 riit-
taa esittelijéksi ja ajankdyton mukaan oppilaat voivat myos esitelld osansa
omilta paikoiltaan kasin). Kuljetukseen liittyvéat asiat kdydaan lapi samal-
la, kun ryhmat esittelevat tyonsa.

Vie samalla diaesitysta eteenpadin, jotta jokaisen ryhmén kohdalla on hei-
dan vaiheensa kuva nékyvilla dioissa. Oppilaiden vastatessa jotain paaton-
ta tai vaarin, kdy keskustelua ja kerro oikea vastaus perusteluineen.

Taululle rakentuu kaksi erilaista elinkaarta, joista toinen kuvaa kausito-
maattiin liittyvaa tuotetta ja toinen ymparivuotisesti kasvatettuun tomaat-
tiin liittyvéa teollista tuotetta.

Kun elinkaaret on saatu rakennettua, niin pohditaan vield yhdessd, ettd
kumpi néistd elinkaarista vaikuttaa ymparistoystavallisemmalta.
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Dia 12

Elinkaarten vaiheet

Tomaatin ympérivuotinen kasvatus
Tomaatin kesaaikainen kasvatus

Keskitetty teollinen tuotanto
Paikallinen pientuotanto

Kauppaketju
Ruokapiiri

Sekaruoka - ei kierrateta
Kausiruoka - kierratetédan

Elinkaarten kaikki vaiheet oppilaille nédhtévaksi.
Dia 13-16

Elinkaarikorttien materiaalit diaversioina.
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Kauppa

Ruokapiiri

Kauppaketju

Kausiruoka - kierratetaan
Suositaan ruokia,

joita saadaan normaalin
kasvukauden tuotteista.
Esimerkiksi sienien
ruokasesonki on syksylla.

Sekaruoka - ei kierrateta
Ruokaa, jota tuotetaan,

ostetaan ja sy6daan
vuodenajoista ja ymparistosta
riippumatta.
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Dia 17 Hiilijalanjalki

Hiilijalanjalki

e Mika on hiilijalanjalki?
-Se kuvaa tuotteen tai asian elinkaaren aikaisia
hiilidioksidipaastoja, jotka paatyvat

kasvihuonekaasuiksi.
lImoitetaan CO2/kg.

Kuva: Eri maiden ihmisten
tyypillisia

hiilijalanjaljen kokoja

(CO: tonnia/henkild/vuosi)
Suomalaisten noin 10 t.

Nyt olemme kéyneet 1&pi elinkaaren ja meilld on kaksi erilaista elinkaaren
esimerkkid tomaatista. Pohditaanpa seuraavaksi miten hiilijalanjalki liittyy
elinkaareen.

Miké on hiilijalanjalki?

Hiilijalanjalki tarkoittaa sitd miten paljon jokin asia, kuten esimerkiksi nyt
tuo kyseisen ketsuppi saa eldmansé aikana aikaan hiilidioksidia, joka paa-
tyy lopulta kasvihuonekaasuksi ilmakehdan. Toisin sanoen hiilijalanjélki
on se hiilidioksidin maaré, jota tuotteen elinkaaren aikana syntyy ja paatyy
kasvihuonekaasuksi.

Hiilijalanjalki ilmoitetaan CO2/kg ja se tarkoittaa yhteensa syntyvia hiili-
dioksidipaastoja yhta kiloa tuotetta kohden.

Kuvasta néette erialueiden ihmisten keskimaardisia hiilijalanjélkia.
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Dia 18 Suomalaisen hiilijalanjaljen muodostuminen

Mista suomalaisen hiilijalanjalki muodostuu?

Asuminen

Liikkuminen

Kuluttaminen

Vapaa-aika

Matkustaminen
kotimaassa

30% 40 %

www.ymparisto.fi/syke/envimat

Kuvasta néette suomalaisten keskimaaraisen hiilijalanjaljen muodostumi-
sen.

Dia 19 Hiilijalanjalki ja elinkaaren vaiheet

Hiilijalanjalki ja elinkaaren vaiheet

e Kummalla vaihtoehdolla on suurempi
hiilijalanjalki?
Missa vaiheessa syntyy eniten paastoja?

e Vaihtelee paljon tuotteesta ja
menetelmista riippuen. Usein alkutuotanto
ja tuotteen jalostus tuottavat eniten
paastoja.

e Luomutuotteissa paastét ovat usein
pienempia tehotuotettuihin tuotteisiin
verrattuna.

(Jos luokalla on puutarhayrittdjien lapsia (on hyvé olla téssé vaiheessa jo
tiedossa), niin voi vihjata, ettd lammitys ja ndin myos hiilijalanjéljen koko
on mahdollista saada pienemméksi biopolttoainetta tai uusiutuvia ener-
giamuotoja hyodyntamalla. Tamé vain sen takia, ettei oppilaalle tule liian
negatiivista kuvaa puutarhayrittajyydesta).

Kummalla elinkaari vaihtoehdolla on suurempi hiilijalanjalki? Missa vai-
heessa syntyy eniten paastdja? (keskustelua, vastaukset diamateriaalissa).
Kirjoitetaan lopuksi hiilijalanjaljen koko elinkaaren viereen ja korostetaan
elinkaaresta kohta joka tuottaa suurimman osan tuotteen hiilijalanjaljesta.



Nuoret ilmastokasvatusta kehittdmassa -hanke

Dia 20

Tauko

Liite 1/16

Erilaisia hiilijalanjalkia kausiruokaa kirjasta:

tomaatti suomalaisessa kasvihuoneesta keséllé 2,3

tomaatti suomalaisessa kasvihuoneesta ympérivuotinen keskiarvo 5,1
tomaatti ja tomaattimurska Etel&-Euroopasta 1,2

tomaattipyree 4,8

kurkku suomalaisessa kasvihuoneesta 4 kk viljelykaudella 2,3

kurkku suomalaisessa kasvihuoneesta ymparivuotinen keskiarvo 3,9 Tal-
vikurkun voi olla enemmaén kuin 5,4 CO2e/kg

Porkkana ja punajuuri taas voivat olla parhaimmillaan hiilijalanjaljeltaan
naitd paljon pienempid. Niiden hiilijalanjalki on 0,4. Tama johtuu siit4, et-
ta kasvatus tapahtuu avomaassa, jolloin kasvatuksen aikaiset pééstot saa-
daan pidettya pienind varsinkin, kun ei kéytetd lannoitukseen synteettisesti
tuotettua typped. (40 % koko hiilijalanjaljesta joissain tapauksissa).

Miksi elinkaaria ja hiilijalanjalkia
tutkitaan?

Erilaisten tuotteiden ymparistdvaikutuksia voi
olla monimutkaista tutkia ja kokonaiskuvan
aikaansaaminen voi olla haastavaa, mutta...

-Saadaan tietoa tuotteiden vaikutuksista
ymparistdéon ja ilmastonmuutokseen.

-Pystytdan vertaamaan tuotteita
kokonaisuuksina.

-Ymmaérretdan miten tuote syntyy!

Miksi elinkaaria ja hiilijalanjélkia tutkitaan?

-Saadaan tietoa tuotteiden vaikutuksista ympéristoon ja ilmastonmuutok-
seen.

-Pystytddn vertaamaan tuotteita kokonaisuuksina

-Ymmarretddn miten tuote syntyy!

Riippuen etenemisnopeudesta, toisen tunnin alussa voidaan jatkaa hiilija-
lanjélkiasialla ja pitdd video vélikevennyksend aiheenvaihdon kohdalla.
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Toinen tunti

Dia 21 Yhteistyolla vai yksin?

Yhteistyolla vai yksin?

Toisen tunnin aluksi herétell4&n ajatusta siitd, ettd miten yhdessa vaikut-
taminen voi vaikuttaa tulevaisuuteemme. Palaamme myos siihen miten tu-
levia puutarhan hoitajia voisi tukea (mentoroinnin avulla) puutarhan pi-
dossa. Mietimme myds sitd, ettda mitéd kaikkea perustamassanne puutarhas-
sa koulun ympéristossa voisi tulevaisuudessa olla.

Teemme kohta yhdessa kehittdmispajan, jossa pohditaan néité asioita.

Katsotaan ensin miten suuretkin ongelmat voidaan ratkaista yhdessa. (kat-
sotaan alkumotivoinniksi,
)


http://www.youtube.com/watch?v=bnYc16tgwwI
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Dia 22 Tuleville puutarhan pitajille vinkkej&a?

Tuleville puutarhan pitajille
vinkkeja?

Palataan siis hieman edellisen tunnin alkuun missd mietimme puutarhan
pidon onnistumista ja asioita, joita voisi ensi kerralla parantaa.

Kuka kirjaa paperille vinkkeja tulevia oppilaita varten? (valitaan Kirjuri)
Mité siis kannattaisi opettaa tuleville puutarhan hoitajille?

Mista olisi heille apua?

Millaisin tuntemuksin tulevia voi opastaa?

Kuka haluaa toimia oman luokan mentorina?

Valitaan luokasta muutamia vapaaehtoisia, jotka menevét 8. luokkalaisten
luokkiin kertomaan ja neuvomaan puutarhan pitamisesta.
Kirjataan naiden oppilaiden nimet ylos.
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Dia 23 Puutarha ja sen tulevaisuus

Puutarha ja sen tulevaisuus

(W O

Puutarha on pieni esimerkki suuremmasta systeemistd. Se on pieni paikal-
linen teko ymparistdn ja paikallisen yhteison puolesta. Parhaimmillaan
puutarhasta voidaan kuitenkin saada aikaan jopa kasvintuotannon paikalli-
nen keskus tai paljon muuta. Nainhan siirtymaéliikkeen ryhmissa onkin
monesti saatu tapahtumaan.

Dia 24 Kehittamispaja 10 min + 10 min

Kehittamispaja, jokainen voi
vaikuttaa!

(o ®

Tehd&déan nyt siis tallainen kehittdmispaja. Pohditaan miten puutarhamme
voisi kehittya tulevaisuudessa. Kuvitelkaa, ettd tulette viiden vuoden pé&s-
td kdymaan koululla. Miettikdd miltd puutarha onnistuessaan nayttéisi,
tuoksuisi tai kuulostaisi viiden vuoden pééstd. Mitd hyvad puutarhassa
voisi kohdata? Kuka voisi olla mukana puutarhassa ja minne ruoka meni-
si? (Kéytetddn minuutti aikaa)
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Menndan nyt viime tunnin ryhmiin. (Jaetaan ryhmiin paperit ideoiden
yloskirjaamista varten). Kirjoittakaa ideanne ylds ja esitelkaa ne vuorotel-
len toisille ryhmille, kun kaikki ovat valmiita.

(Ryhmatyohon kaytetadn viisi minuuttia ja saman verran esittelyyn). (Par-
haat ideat on hyva painaa mieleen tai kirjoittaa itselle ylds, jotta niihin
voidaan palata tarvittaessa). (Jokainen sarake kuvaa yhtd tulevaa vuotta).
(Ryhmien tehdessd omaa ryhmétyotansa, piirré taululle viiden sarakkeen
aikajana, niin ettd ideapaperit saa laitettua tyon paatteeksi aikajanan oike-
aan reunaan).

Dia 25 Miten paasemme tavoitteeseen?

Miten paasemme tavoitteeseen?

- - S

Nyt mietimme miten kaikki toteutuisi. Eli miten padsemme tahén hyvéén
lopputulokseen. Jokainen ryhma saa viisi muistilappua. Kirjoittakaa jo-
kaista vuotta kohden oma lappu siitd, mitd tehddan kunakin vuonna péa-
méaaréan saavuttamiseksi. Kirjoittakaa myds lappuihin vuosi, johon asia on
tarkoitettu. Kun saatte kaikki laput valmiiksi, tuokaa ne taululle omiin sa-
rakkeisiinsa, kukin ryhmé vuorollaan. (kaytetdan viisi minuuttia lappujen
tekemiseen).
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Kehittamispajasta syntyneet vuosittaiset teot paaméaran saavuttamiseksi
version 2 testista.

Dia 26 Aikajanan tuloksia

Aikajanan tuloksia

Nyt kdydaan 1api millaisen suunnitelman saitte tehtya aikajanalle. (Lue ja
kerro oppilaille millaisia ideoita tulee vastaan ja kehu heitd hyvista ideois-
ta. Johda ideoista tarina ja tee nédin yhteenveto miten oppilaiden suunni-
telmassa edetddn. Mitd asioita voidaan tehda heti, jotta toivottu tulevaisuus
toteutuu? Ovatko kaikki suunnitelmat mahdollisia toteuttaa, miksi? (Hae-
taan sitd, ettd kaikki ideat olivat omalla tavallaan (jos olivat) hyvia ja to-
dellisia toteutuksia.

Eri ryhmien ideoista tehddan yhteenveto. Ideat ja suunnitelmat otetaan tal-
teen. Opettajan ja mahdollisten puutarhan yhteistyokumppanien vastuulle
jaa suunnitelmien jatkokehittdminen kaytantoon.
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Dia 27 Yhteenveto

Yhteenveto

- "\

Mité tunnilta jai mieleen? Kerrataan padasiat tiiviissé paketissa.

Viitataan siirtymaliikkeeseen taustatekijand, jotta oppilaat ymmartavat ko-
konaisuuden taustatekijat. Lisaksi he saavat parhaimmillaan tasta oivalluk-
sen siitd, ettd ovat saaneet lopulta aika paljon jo aikaan, pystyneet suunnit-
telemaan suhteellisen suuriakin asioita alulle, niin kuin monet siirtyma-
liikkeen yhteis6t ja muut. Tastd on hyvé jatkaa!

Tuntuuko suunnitelma oikeasti toteutettavalta?
(Palautetta oppilailta)

Jatetadan oppilaille tunnin paatteeksi mietittavaksi, ettd mité itse tekee 9.
luokan aikana ymparisté/puutarha-asioiden parantamiseksi, jos ei esimer-
kiksi ryhtynyt tunnilla mentoriksi.
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Dia 28 lopetus

Kiitos osallistumisesta (tsemppid suunnitelman toteuttamiseen) ja hyvaa
jatkoa!

Kuvien léhteet:
https://flic.kr/p/5JadWj
https://flic.kr/p/6f4ANCh
https://flic.kr/p/73sJXN
https://flic.kr/p/6KRP1N
https://flic.kr/p/cc8RXW

http://ilmasto.org/ilmari-ilmastokasvatushanke/ilmari-kouluvierailun-
sisalto

http://www.localfolksfoods.com/products/
http://www.transitionnetwork.org/what
http://www.transitionnetwork.org/why

http://transitiontownworthing.ning.com/photo/albums/transition-
infographic

Lahden Ruokaosuuskunta




Liite 2/1

Nuoret ilmastokasvatusta kehittaméassa -hanke

OPETUSPAKETIN TUNTIRUNKO
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' hitaisdn vaikutus Ryhmatyt 2. Tarvittaessa

varrattuna yhden Puutarha ja Yhtaanvato jg haytatidvisad oleva
Tauko Hiilljalanjalid valkutuksaan Mentorointi ymparistikehittdmis Tehtawdn 2 purky  lopetus jousta
- 17.18,10,20 i | 22 23,2425 (24),26 2723
Ihanipal ks, g
samdasn dia 20
(hiilipalangalki} g
kitytyh srnen taukoa
(Tama = ok
katytannassa totetunul
testssd 1ahan Wideon kesto an 1
mennessa). minut 20 sekunttia.

ix)




Nuoret ilmastokasvatusta kehittaméassa -hanke
'

Liite 3/1

ELINKAARIPALAPELIN KORTIT

Alkutuotanto
Tomaatin kesdaikainen kasvatus
? - * & N
‘v':\ # S "

fy A

Kesélla kasvatettuja qutomaatteja.
Kesakaudella neljan kuukauden aikana kasvatetut tomaatit.

Alkutuotanto

Tomaatin ymparivuotinen kasvatus

Tomaatit kasvatetaan lisavalaistuksen ja lammityksen avulla talvikaudella.
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Tuotteen valmistus
Paikallinen pientuotanto

Paikallisesti tuotettua ketsuppia.
Paikallinen yritys tekee tomaateista ketsuppia lahialueen raaka-aineita hyddyntaen.
Erilaisia paikallisia pientuottajia voivat olla esimerkiksi erilaiset paikalliset maatilat ja
osuuskunnat.

Tuotteen valmistus
Keskitett teollinen tuotanto

Pakkauksia tehdaslinjalla.
Raaka-aineet kuljetetaan monilta tuottajilta yksittdisiin kookkaisiin tehtaisiin, joissa
tuotteet valmistetaan teollisten prosessien avulla.
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Kauppa

Ruokapiiri

Ruokapiirin viikottaisen lahetyksen kasaamista.
Ruokapiiri kerad lahiruoantuottajat ja paikalliset ruoan ostajat yhteen. Sen omistavat
paikalliset ihmiset. Ruokapiiristd voi ennakkoon tilata haluamansa mééarén tuotteita ja
hakea ne yhdessé sovittuna paivana.

Kauppa
Kauppaketju

.

£
\\
=y
x 1

Tuotteita supermarketin hyllyill& ja kylmdosastolla.
Kauppaketju on ryhma kauppoja, joissa on yhteiset tavaran toimittajat ja tuotemerkit.

Kauppaketjun voi omistaa yksittainen yhtio.
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Kaytto ja Kierratys

Kausiruoka - kierratetdan

Lautasella kuhaa, [;erunoita, punaj'L.jﬁuﬂrta, porkkanaa ja avomaan kurkkua.
Ruoka ja jatteet kierratetaan.

Suositaan ruokia, joita saadaan normaalin kasvukauden tuotteista. Esimerkiksi sienien
ruokasesonki on syksylla.

Kaytto ja kierratys
Sekaruoka - ei kierrateta

o

Kuvassa teollisesti tuotettua makkaraa ja valmismuusia, seka muoviroskia kadulla.
Ruokaa, jota tuotetaan, ostetaan ja syodaén vuodenajoista ja ymparistdsta riippumatta.
Ruokia ja jatteita ei kierrateta.
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OPETUSPAKETIN ARVIOINTI KONSEPTIEN ARVIOINTIKRITEEREILLA

Valintakriteerit levitettavan N1K-konseptin valintaan (29.1.2014)

Kriteereitd kaytetdan arvioinnin vélineena siind vaiheessa, kun tehddén ratkaisu jatkole-

vitykseen valittavasta konseptista. Arviointi tapahtuu asteikolla 1-4.
1. Kiriteerid ei ole otettu huomioon
2. Kriteeri on jossain maarin otettu huomioon
3. Kiriteeri tayttyy suurimmaksi osaksi
4. Kriteeri tayttyy

A. llmastonmuutos ja yhteiskunta

Al. limastonmuutos ndhd&an ratkaisukeskeisesti ja véltetadan lisaa-
mistd ahdistusta (ei ’pelottelupedagogiikkaa”).

A2. limastonmuutos kuvataan ongelmana, jonka ratkaisu vaatii, etta
toimimme yhdessa ja erikseen yhteiskunnan muuttamiseksi. Pelkka
oman toiminnan muuttaminen ei riitd. Konsepti osoittaa, etta yhteis-
kuntaa voidaan muuttaa.

A3. llImastonmuutosta tarkastellaan monipuolisen tiedon valossa, ei
yksittéisten kokemusten kautta (esim. oma kokemus saatilasta tms.).

A4. Konsepti osoittaa, ettd on monia toimijoita, jotka toimivat jo il-
mastonmuutoksen hidastamiseksi.

A5, Konsepti nostaa esille ilmastonmuutoksen ja yhteiskunnan valisia
yhteyksié.

B. Nuorten osallisuus, tekeminen ja vaikuttaminen

B1. Kohderyhmaén kuuluvat nuoret ovat osallistuneet konseptin
suunnitteluun.

B2. Konseptissa nuoret ovat aktiivisia toimijoita ja tekevat jotakin
konkreettisesti. Nuoret eivat ole vain passiivisia tiedon vastaanottaji-
na.

B3. Konseptissa nuoret tekevat konkreettisesti vaikuttamistyota, joka
kohdistuu muihin ihmisiin.

B4. Konsepti mahdollistaa sen, ett4 kohderyhman nuoret osallistuvat
konseptin arviointiin ja arviointitiedon hyédyntamiseen.

B5. Konsepti selkiyttdd nuorelle omien tekojen ja ilmastonmuutoksen
yhteytta.

B6. Konsepti lisdd nuorten uskoa omiin vaikutusmahdollisuuksiin yh-
teiskunnassa.

B7. Konsepti motivoi toimintaan: heréttda nuorissa halun tehda jo-
tain ilmastonmuutokselle”.
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C. Sopivuus koulujen ja jarjestojen valiseen yhteistyohon

C1. Konsepti on toteutettavissa kouluymparistossa (huomioi tuntijaon,
aineopettajat jne).

C2. Toiminta ei ole irrallinen vierailu tai ”temppu”, vaan se liittyy jo-
tenkin laajemmin koulun toimintaan.

C3. Kohderyhmavalinta on perusteltu.

C4. Toiminta on skaalattavissa. Sitd voidaan toteuttaa isommalla tai
pienemmalla budjetilla.

C5. Konseptin toteuttajia on mahdollista saada tai kouluttaa.

D. Valinnan jalkeen tai tasapelitapauksissa: Konseptin valmiusaste

D1. Konseptin toteutus on vaihe vaiheelta kuvattu.

D2. Konseptille on mééritelty tavoitteet
1) Tekija on maaritellyt, mita konseptin aikana on tarkoituksena
saada konkreettisesti aikaan.
2) Tekija on maaritellyt, mihin konseptin on tarkoitus johtaa

D3. Konseptissa on maaritelty, mihin silla pyritd&n vaikuttamaan (op-
pilaiden tietoihin, asenteisiin, toimintatapoihin, koulun toimintakult-
tuuriin tms.).

D4. Konseptin vaikutusketju eli tavoitteiden ja toiminnan vélinen kyt-
kds on perusteltu.

DS5. Tarvittaessa on kuvattu osallistujien ”1dhttasovaatimus”, esim.
mitd oppiainesisaltdja ryhman tulee olla kasitellyt tai miten tottunut
yhdessa tydskentelyyn pitéa olla.

D6. Konseptissa tarvittavat resurssit on kuvattu (ohjaajan osaaminen,
aika, raha, vélineet jne).

D7. Konsepti siséltdd ehdotuksen siitd, miten konseptin onnistumises-
ta keratadn palautetta eri toimijoilta.
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KAPYLAN YLAKOULUN TESTAUKSEN OPETTAJAN PALAUTELOMAKE

Opettajan palautelomake

Testikoulu
Testin ryhmd oli koulun __ luokka.
Luokassaoli ___ oppilasta, joista____ oli poikiaja ___ oli tyttoja.

Koulun yhteyshenkil6 oli ___
Yhteyshenkilon yhteystiedot

Kerro vapaasti ajatuksiasi ilmastokasvatuskonseptin onnistumisesta/ kehittamistarpeista,
voit kayttad apuna esim. seuraavia kKysymyksié:

1. Miké kokonaisuudessa oli hyvad/ mitd asioita pitéisi kehittaa viela? Miten?

2. Mitd asioita nuoret mielestasi oppivat?

3. Millaiseksi koit konseptin ilmastokasvatuksen? Mité hyvaa/ mita kehitettavaa/
oliko riittavaa/ olisitko kaivannut jotakin enemman jne.?

4. Millaiseksi koit koulun roolin konseptin toteutumisessa? Vaatiko se koululta/ si-
nulta opettajana liikaa/ sopivasti/ ei juuri lainkaan panosta, resursseja tms.

5. Miten toimivaksi malliksi néet oppilaiden tekemén suunnitelman puutarhan tu-
levaisuuden? Tuleeko suunnitelma toteutumaan kaytannossa, miten? Liittyyko
siihen jotakin huolia tms. ?

6. Miten mentoroinnin suunnittelu onnistui mielestési oppilaiden kanssa? Onko
mentoroinnin osassa parannettavaa ja miten kehittaisit mentorointia eteenpdin?



