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1 Johdanto

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli saada mahdollisimman tarkka kuva oppimises-
ta seka selvittda, miten opettaja voi vaikuttaa oppilaansa kehitykseen toiminnal-
laan. Lahdin etsimaan vastauksia kyselytutkimusten ja oppimisteorioiden avulla.
Halusin myds loytaa tydkaluja toiminnallisen rumputunnin rakentamiseen.
Opinnaytetyossani keskityn rumpujensoitonopetukseen musiikin perustasolla,
koska ennen tutkimusprosessin aloittamista ja sen jalkeen olen opettanut mu-
siikin perustason oppilaitoksessa. Toisena tutkimuskohteena opinnaytetydssani
on ollut opetuksen motivoiva ja oppijan minakuvan kehitysta tukeva rooli. Mie-
lestani rumpujensoiton opetuksessa on tarkeaa, etta oppilas voi vaikuttaa oppi-
tuntien sisaltéon, koska osallistumisen tunne ja osaamisen kokemukset antaa-
vat oppilaalle positiivisesti kasvattavia kokemuksia. Kokemukset tukevat rumpu-
jensoiton oppimista ja myds oppilaan harrastuksia, arkielaman askareita ja so-

siaalisissa tilanteissa selviamista.

Opinnaytetyossani olen selvittanyt, miten oppijan oppimista voidaan tukea ko-
kemusten ja yhdessa tekemisen avulla, miten toiminnallisuus nakyy rumputun-
tien sisalléssa, miten toiminnallisuutta voidaan lisata, milla keinoilla voidaan mo-
tivoida oppilaita itsendiseen harjoitteluun seka kuinka rumputuntien ja oppilaan

arkielaman valista kuilua voidaan pienentaa.

Opinnaytetyoni ajatus syntyi halusta kehittdd omaa opettajuuttani eteenpain
kohti innostavampaa tapaa ohjata oppilaita eteenpain rumpujensoitossa. Lah-
tiessani tutkimaan oppimisteorioita tarkeimpana ajatuksena minulla oli 16ytaa
tydkaluja innostavan soittotunnin rakentamiseksi. Musiikin perusopetuksessa on
tullut usein vastaan oppilaita, joilla musiikin harrastaminen jaa ainoastaan rum-
putunnille sekd kotona yksin soittamiseksi. Rumpusetti on yhtyesoitin, jota soite-
taan enemman erilaisissa yhtyeissa kuin yksinaan. Hyvin usein musiikkioppilai-
toksissa on erilaisia yhteissoitto mahdollisuuksia, muun muassa puhallinorkes-
terit, pienyhtyeet ja bandikurssit, joiden aiheisiin rumputuntien aiheet olisi mah-
dollista yhdistaa. Talla tavoin oppilaan musiikillinen tietdmys ja kaytannon tieto
karttuu (Anttila & Juvonen 2005, 30.)



Musiikin perustaso opetuksen tavoitteena on antaa oppilaalle tarpeelliset taidot
rumpujen soittoon yksin ja ryhmassa, musiikin kuunteluun seka itsendiseen har-
joitteluun ja tutkimiseen (lisalmen musiikkiopisto, 29.11.2014). Opettajan roolis-
sa tavoitteena on myds tukea oppilaan muusikkouden kehitysta yhteison jase-
nena seka herattaa oppilasta tiedostamaan kriittisesti omaa tekemistaan. Opin-
naytetyoni tarkoituksena oli myds 16ytaa vinkkeja, joiden avulla opettaja voisi

tukea oppilaansa muusikkouden tasapainoista kehittymista.

Musiikin perustason opetus noudattaa usein musiikkioppilaitoksen opetussuun-
nitelmaa. Rumpujensoiton opettaja voi itse tehda tarkemmat henkilokohtaiset
opetussuunnitelmat, jotta oppilas oppisi vaadittavat ja tarpeelliset taidot seka
paastaisiin sovittuihin opetuksellisiin paamaariin. Nykyisin opetussuunnitelmissa
kuvataan oppijaa aktiivisena tiedon hankkijana, joka valikoi annettavasta tiedos-
ta itselleen tarpeellisimmat. Oppijaa taytyy rohkaista ilmaisemaan itsedan ja

innostaa itsenaiseen harjoitteluun.

Tutkin kuinka oppilaan arkipaivan elaman ja oppituntien valinen kuilu voitaisiin
kuroa umpeen. Opetuksen sisaltdessa rumputuntia ja arkielamaa yhdistavia
aiheita oppilas pystyy sisaistamaan aiheen paremmin ja saa tarpeellisia kay-
tannontaitoja (Ahola, Kivela, & Nieminen 2005, 13). Toiminnallisen ja kokemuk-
sellisen rumpujensoitonopettamisen tutkimisen tavoitteena on ollut antaa itsel-

leni hyvat Iahtokohdat ammattikorkeakouluopintojen jalkeiseen tydelamaan.

Tutkimuksessani olen keskittynyt varsinkin niihin oppimiskasityksiin, jotka liitty-
vat eniten musiikin perusopetuksen ja tutkimusprosessin aikaisten omien oppi-
laitteni ikdryhmaan eli 7-12 -vuotiaisiin. Tutkimusaineistoa olen hankkinut oppi-
las- ja opettajakyselylla. Oppilaskyselyyn vastasi omia oppilaita, joita olen opet-
tanut kirjoitusprosessin aikana Pohjois-Karjalan alueella, muun muassa Joen-

suussa.

Hypoteesina on ollut opetustapa, jossa yhdistetaan soittotuntien aihe oppilaan
arkielamaan. Oppilasta voidaan nain innostaa harjoittelemaan rumpujensoittoa
(Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 231). Konkreettisten kokemusten ja arkiela-



man esimerkkien avulla oppilas saa perustiedon lisaksi tarkeaa kaytannontie-
toa. Osaamisen, osallistumisen tunteiden ja soittokokemusten avulla luodaan
oppimistilanteeseen toimijuutta (Kumpulainen, Krokfors, Lipponen, Tissari, Hilp-
pd & Rajala 2010, 23). Motivoivien oppimiskokemuksien avulla opettaja innos-

taa oppilasta kayttdmaan omaa luovuuttaan ja kehittdmaan uutta.

Rumpujensoiton kaytanndnlaheisyyden takia oppimisen ja opettamisen tulisi
tapahtua tekemalla asioita konkreettisesti. Paapaino tulisi olla yhdessa soitta-
misessa, kuuntelemisessa ja uuden luomisessa. Nuotinlukua ei pida liikaa pai-
nottaa, koska muuten mielenkiinto saattaa karsia. Hypoteesia miettiessani mie-
tin itseani oppijana ja niita soittotunteja, jotka ovat lapsuus- ja nuoruusaikana
innostaneet minua omatoimiseen harjoitteluun. Hypoteesin teossa olen hyddyn-

tanyt omien opetustuntien tapahtumien ja keskustelujen reflektointia.

2 Viitekehys

Opinnaytetyossani olen kayttanyt kasitteitda oppija ja oppilas. Oppija kasitteen
kuvaus on riippumaton kontekstista ja merkitys vaihtelee siita, mihin oppimisen
teoriaan viitataan. Oppija tiedostaa aktiivisesti omaa tekemistaan ja pystyy vuo-
rovaikutukseen muiden ihmisten kanssa. Oppilas kasitetta pidan oppimisympa-
ristdon sidonnaisena alakasitteena oppijalle. Oppilas kasitetta kaytetaan tilan-
teissa, joissa opettaja toimii asiantuntijan roolissa. Olen kayttanyt oppija kasitet-
ta oppimiskasitysten kuvausten yhteydessa, jotta lukija saisi mahdollisimman
neutraalin kasityksen oppijasta toimijana. Oppilas kasite yhdistetdan usein pe-
ruskoulun oppimisymparistdodn, mika olisi tdssa tapauksessa harhaanjohtavaa
oppimiskasitteitd kuvatessa. Oppilas kasite kuvaa opinnaytetydssani aktiivista
toimijaa, joka on omasta tahdostaan ilmoittautunut soittotunneille hakemaan

tukea rumpujensoiton oppimiseen.

Oppimisymparistoksi maaritan opinnaytetydssani rumpuluokan, jossa oppitunnit
pidetaan. Oppimisymparistoon kuuluu rumpuluokka kaikkine soittimineen ja tar-

vikkeineen. Oppimisymparistdodn vaikuttaa oppilaan ja opettajan dynaaminen



vuorovaikutus. Laajempi maarittdminen olisi tdman tutkimuksen osalta turhaa ja
my0Os vaativaa, koska kirjoitusprosessin aikana olen harvoin tavannut oppilaitani
tilanteessa, jossa olisin voinut ollut vuorovaikutuksessa heidan kanssaan muul-
loin kuin soittotuntien aikana. Oppimisyhteiso sisaltda ne oppijan yhteisot, joihin
han kuuluu ja joissa oppimista on mahdollista tapahtua. Oppimisyhteiséja rum-

putunnin yhteison lisaksi ovat perhe, koulu, muut harrastukset ja kaverit.

3 Teoriatausta

3.1 Kysely aineistonkeruu menetelména

Kysely aineistonkeruu menetelmana on tehokas tapa hankkia tutkittavasta ai-
heesta paljon laadullista tietoa. Hyvin laaditut kysymykset helpottavat kyselyista
saatujen aineistojen luokittelua. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009)
mukaan avointen kysymysten avulla tutkija voi saada aiheeseensa uusia nako-
kulmia. Valitsin avoimet kysymykset juuri tdman mahdollisuuden takia. Avointen
kysymysten lisaksi kyselyssa kaytetdan monivalintakysymyksia seka asteikkoja.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 199.) Monivalintakysymyksia tutkija rajaa
vastaukset vastausvaihtoehdoilla. Monivalintakysymysten jalkeen vastaajan on
mahdollista vastata avoimeen kysymykseen, mikali mikdan vaihtoehdoista ei
sovi hanelle. Asteikkoihin perustuvissa kysymyksissa vastataan sen mukaan,
ollaanko kysymyksen kanssa samaa vai eri mielta. Asteikot ovat yleisimmin 5-
tai 7-portaisia, nousevia tai laskevia (Hirsjarvi ym. 2009, 200). Kyseiset vaihto-
ehdot eivat olleet opinnaytetydlleni olennaisen tarkeita tiedonkeruu menetelmia,

joten en kayttanyt niita.

Aineistonkeruussa minua helpotti oma aikaisempi tieto rumpujensoiton opetuk-
sesta, koska pystyin tietojeni ja taitojeni avulla laatia hyvat kysymykset kyse-
lyyn. Hirsjarven mukaan (2009) kyselyihin liittyy epavarmuutta siita, miten tosis-
saan vastaajat ottavat kyselyyn vastaamisen, onko vastaukset rehellisia ja ovat

vastaajat perehtyneet kysyttavaan aiheeseen. Usein kyselyiden vastauksissa
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on katoa, jolle kyselynlaatija ei mahda juuri mitaan. (Hirsjarvi ym. 2009, 200).
Katoa ilmeni myds omassa kyselyssani vaikka pyrin vahentamaan sita tietoises-

ti valitsemalla ennalta tuttuja vastaaijia.

3.2 Oppimiskasitykset

Oppiminen (learning) on sellaisia kayttaytymisessad havaittavia pysyvia
muutoksia, jotka jollakin tavalla ovat olion ja ymparistdén vuorovaikutuk-
sesta syntyneitda, joko siten, ettd ymparistd systemaattisesti opetuksen
avulla pyrkii muuttamaan kayttaytymista, tai siten, ettd vaikutus on taha-
tonta (Uusikyld & Atjonen 2005, 18).

Oppimisteorioita on kehitetty perustelemaan ihmiseen oppimista. Teoriat eivat
poissulje toisiaan vaan taydentavat toisiaan ja antavat erilaisia nakdkulmia op-
pimisesta. On mahdotonta sanoa, mita tiettyd oppimisteoriaa opettaja on hyo-
dyntanyt opetuksessaan. Oppimistilanteesta tulee seka oppilaalle etta opettajal-
la epamiellyttava, jos opettaja miettii kokoajan kayttamidan oppimisteorioita.

Tarkeinta on tiedostetaan teoriat ja kayttomahdollisuudet.

Tassa osiossa kerron kaksi klassisinta esimerkkia oppimiskasityksista seka ka-
sitykset soitonopetuksessa ja oppimisesta, jotka ovat antaneet ajatuksia ja vink-
keja toiminnalliseen oppimiseen ja kokemuksia hyddyntavaan opettamiseen.
Oppimiskasityksia etsiessani tarkoituksena oli 16ytaa kasityksia, joissa huomioi-
daan oppijan osallistuminen, oppijan ja opettajan yhteistyd seka luovuuden
opettaminen. Tekemisen ilo, mindkuvan kehittyminen ja musiikin psykologiset

vaikutukset olivat myds tarkeita kriteereitd oppimisteorioita etsiessa.

Oppimisteorialla tarkoitetaan teoreettisia malleja oppimisesta. Kaksi tunnetuim-
paa teoriaa ovat behaviorismi ja kognitivismi. Behaviorismi oli ennen 1960-
lukua vallalla oleva kasitys oppimisesta. Kyseisen teorian mukaan ihminen oppii
konemaisesti uusia taitoja. Nurmen, Ahosen, Lyytisen, Lyytisen, Pulkkisen ja
Ruoppilan mukaan (2006) oppimiseen ei liittynyt lainkaan tunteita tai mielenkiin-
toa opittavaa aihetta kohtaan. Tunnetuimpia behaviorismin ajatuksia on John.
B. Watsonin ajatus ihmisen olevan syntyessaan tyhja taulu, "tabula rasa” (Nurmi
ym. 2006, 295.)
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Teoriapainotteinen kasitys oppimista laajeni 1960-luvulla kasittamaan olemas-
saolon tiedostamisen ja oman ajattelun kayton. Kognitiivisen teorian mukaan
oppimiseen kuuluu tiedon prosessointia eli kognitioita. Ihmisella on myo6s kor-
keampia henkisia toimintoja, joiden avulla han pystyy reflektoimaan omaa op-
pimistaan ja tekemistaan. Edelld mainitsemani behavioristinen ja kognitiivinen
oppimisteoriat ovat esimerkkeja siita, miten kasitykset oppimisesta kehittyvat
ajan myota. Mielestani rumpujensoitonopettajan ammattitaitoon kuuluu soitto-
taidon lisaksi oppimiskasitteiden tiedostaminen ja hyédyntaminen opetustyos-

saan.

3.21 Kinesteettinen ja auditiivinen oppimistyyli

Rumpuja soittaessa tulee usein kuuma. Tama kertoo rumpujen soiton fyysisyy-
desta. Rumpuja soittaessa on usein myds haastavaa pysya paikoillaan ja liikut-
tamatta muita kehon osia kuin kasia ja jalkoja. Soiton aikana jaloilla ja kasilla on
oma tehtava. Haastetta lisaa viela, jos rumpali kayttaa aantaan laulamiseen tai
opettamiseen. Fyysiseen toimintaan pohjautuvaa oppimistyylia kutsutaan kines-
teettiseksi oppimiseksi (Jyvaskylan yliopisto, 6.3.2015b). Kinesteettista oppimis-
ta tukevat toiminnalliset harjoitukset ja konkreettiset palkinnot, kuten onnis-
tuneesti soitettu kappale ja siita tehty aanite. Kinesteettisesti oppivat ihmiset

viestivat elein, nauttivat kosketuksesta seka tiedostavat osaamisensa.

Auditiivinen oppiminen eli kuuloaistin varainen oppiminen on rumpujensoiton
harjoittelussa hyvin oleellisessa osassa. Musiikilliset elementit, kuten fraseeraus
ja dynamiikka vaihtelut, ovat haastavia ymmartdd muuten kuin kuuntelemalla.
Auditiivista oppimista on kuunteleminen, sanallisten ohjeiden kuuntelu seka
keskittymista siihen milta jokin kuulostaa (Jyvaskylan yliopisto, 6.3.2015a). Sa-

nalliset tehtavien suullisesti kerrotut ratkaisut tukevat kuulonvaraista oppimista.

Rumpujensoiton tasapainoiseen oppimiseen vaaditaan seka kuuntelemista etta
tekemista. Kuulemansa kokeileminen kaytanndssa antaa oppijalle konkreettisia

palkintoja toiminnasta seka ohjaa oppijaa muuttamaan toimintaansa oikeaan
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suuntaan. Esimerkiksi kuunneltuaan musiikkiesimerkin aanitallenteelta tai opet-
tajalta, oppilas pyrkii toistamaan kuulemansa. Oppilaan rumpujensoitto taito
kehittyy, kun han pyrkii kuulonvaraisesti I0ytamaan ratkaisun ja onnistuu soit-
tamaan kuulemansa oikein. Onnistunut suoritus ei ole pelkka esimerkin kopioin-
ti vaan tuloksessa kuuluu myds oppilaan oma persoona. Talla tavoin kuuntelun
ja vuorottelun avulla oppilas kartuttaa kaytannon tietamysta ja kasitystaan itses-

taan toimijana musiikin parissa (Elliot 1995, 82).

3.2.2 Ongelmalahtoinen oppimiskasitys

Lapset tarvitsevat apua hyddyntddkseen mahdollisuutensa ja voittaak-
seen oppimisen esteet (Ikonen & Krogerus (toim.); Ikonen 2009, 136).

Oppilas voi hakeutua musiikin perustason opetukseen, kun han kokee, ettei han
pysty itsenaisesti opiskelemaan rumpujensoittoa. Kehitystd estava haaste voi
esimerkiksi olla epatietoisuus, mista ja miten rumpujensoiton opettelu kannat-
taisi aloittaa? Oppilas haluaa tassa tilanteessa ohjausta oppimiselleen ja haluaa

varmistaa oman oppimisensa oikean suunnan hankkiutumalla opetukseen.

Poikelan (2002) mukaan ongelmalahtdisen oppimiskasityksen mukaan oppimi-
sen taustalla on ongelma. Ongelmaa ei ole tarkoitus ratkaista itse vaan ratkaisu
tulisi 106ytaa yhteistyén avulla. Opettajan rooli on olla tutoropettajana, joka
edesauttaa oppilaan omatoimista oppimista omilla neuvoillaan. Tutoropettajan
tarkein tehtava on pitaa oppiminen sovitussa kontekstissa ja suunnassa (Poike-
la 2002, 38.)

Ongelmanlahtdinen oppiminen nakyy rumputunneilla oppilaan ja opettajan yh-
teistydna, esimerkiksi tunnin kuuntelutehtavassa. Oppilas ja opettaja selvittaa
yhdessa, minkalainen muotorakenne kappaleessa on ja mik& on rumpalin teh-
tava kyseisessa kappaleessa. Oppilas saa itse ratkaista ongelman ja opettaja
ohjaa oppilaan oppimista ohjeiden avulla (Poikela 2002, 60). Ongelmalahtoisel-
le oppimiselle tyypillistd on kaytanndnlaheisten ongelmien ratkaisu ja niiden
pohjalta kaytannontaitojen oppiminen (Poikela 2002, 38; ks. Scmidt 2983, Bar-
rows 1985, Woods 1994).



13

Ongelmalahtdinen oppiminen kannustaa tekemaan opittavasta aiheesta omia
oletuksia ja kehittamaan teorioita. ltse kokeilemalla ja kaytdnnon kokemusten
avulla testataan aiempien kokemusten avulla saatu tieto. Onko aikaisemmat
oletukset olleet vaaria? Miten ne ovat olleet vaaria? Miten mielikuva opeteltavan
kappaleen rumpukompista muuttuu kappaletta kuunnellessa ja kokeillessa eri
rumpukomppi vaihtoehtoja. Loydettydamme oikean tavan esimerkiksi soittaa
kappale alusta loppuun taytyy muistaa antaa mahdollisuus muille vaihtoehdoille
ja uusi nakokulmille (Poikela 2002, 45). Kriittinen arviointi omaa tekemista koh-

taan johtaa elinikdiseen oppimiseen ja muusikkouden kehittymiseen.

3.2.3 Praksiaalinen musiikkikasvatusfilosofia

Praksiaalinen musiikkikasvatusfilosofia kuvaa oppimisen olevan kuuntelun ja
tekemisen vuorottelua. Kuuntelutaito ja taito eritelld musiikillisia elementteja on
yksi oppimisen edellytys. Poimimme kuulon avulla ympariltdamme tietoa, jotka
ohjaavat tekemistdmme. Rumputunnilla oppilas kuuntelee opettajan soittoesi-
merkkia ja pyrkii toistamaan kuulemansa. Tarkoitus on soittaa esimerkki kayt-
tamalla omia soittotaitoja ja musiikillista tyylitajua. Taydellinen esimerkin toista-
minen ei ole onnistunut suoritus. Harjoituksen onnistuneessa lopputuloksessa

kuuluu myoés oppilaan oma persoona.

Kuuntelemisen ja esittdmisen tasapuolinen harjoittaminen kehittaa oppijan mi-
nakuvaa ja itseluottamusta. Kuuntelukokemukset kartuttavat musikaalista tietoa
seka tukevat oppilaan muusikkouden kasvua (Anttila & Juvonen, 2002, 44, 53).
Elliotin mukaan (1995) muusikkouden kasvun perustana on musiikin ymmarta-
minen kuulemansa perusteella ja tiedon oikeanlainen kayttdé musiikissa (Elliott
1995, 68).

Anttilan ja Juvosen (2002) mukaan praksis on tilanteeseen sidonnaista ja kriitti-
sesti tiedostettua toimintaa. Praksiksen vastakohta on toiminta, jonka tavoittee-

na on ainoastaan tehtavan onnistunut suoritus tai toistaminen. (Anttila & Juvo-
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nen 2002, 21.) Praksiaalisen musiikkikasvatusfilosofian mukaan muusikkous

koostuu viidesta tietamisen muodosta (Elliot 1995, 54):

* Proseduaalinen tieto, "tietoydin”, jossa tiedon osa-alueet yhdistyvat yhte-
naiseksi kokonaisuudeksi.

* Muodollinen eli formaalinen musiikillinen k&sitys karttuu non-verbaalisesti
omaa toimintaa reflektoimalla tai verbaalisesti "kirjatietona”.

* Ei-formaalinen musiikillinen ké&sitys eli kaytannon tietdmys. Oppijan muu-
sikkous ja minakuva rakentuu hankkimalla monipuolisesti kokemuksia
esimerkiksi jarjestamalla konserttitapahtumia ja soittamalla niissa. Ei-
formaalinen kasitys kasvaa kaytannon kokemusten mya6ta.

* lImauksellinen tai intuitiivinen musiikillinen tieto auttaa tekemaan musiikil-
liset ratkaisut tunnepohjaisesti. Tieto karttuu tilannekohtaisesti ongelman-
ratkaisun avulla.

* Ohjauksellinen tai metatason musiikillinen tietamys kasittda oman ajatte-
lun saatelya rumpujen soiton aikana. Metatason tieto tukee muusikkou-
den pidempaa ja jatkuvaa kehittymista. Tiedossa yhdistyy persoonallinen
musiikillinen arvostelukyky, kaytannén ymmarrys, etiikan tiedostus seka
heuristinen mielikuvitus eli kyky yllapitda mielikuvia, joita tarvitaan musii-

killisen toiminnan aikana seka toimintaa ennen ja jalkeen.

Opettajan on varottava vaheksymasta omalla kaytdksellaan oppilaan mielimu-
siikkia eli mieluisinta musiikin toimintaa. Kuten Anttila ja Juvonen (2002) totea-
vat praksiaalinen musiikkikasvatusfilosofian mukaan kaikki musiikkityylit ovat
tasa-arvoisia musiikillisen toiminnan alalajeja. Oppimista silmallapitaen oppijalle
tarkeimmat ja tutuimmat musiikkityylit tulisi huomioida. Opettaja voi kuitenkin
esitelld oppilaalle oppilaan musiikkimieltymyksista poikkeavia musiikkilajeja,
mikali opettaja kokee niistd olevan hyotya oppilaan kehitykselle. (Anttila & Ju-
vonen 2002, 49)
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3.24 Sosiokulttuurinen oppimiskasitys

Oppimisella on kulttuurissamme tarkea asema (Saljé 2000, 9).

Arkielamassamme tulee jatkuvasti tilanteita, joissa opimme uusia taitoja. Uusien
asioiden oppiminen on inhimillisen toiminnan tulos. Liitdmme oppimiseen usein
tietynlaisen oppimisymparistdon, esimerkiksi luokkahuoneen. Kaikki elaman ai-
kana hankitut tiedot ja taidot, myds luokkahuoneen ulkopuolella hankitut taidot,
on oppimista. A learning society kasite kuvaa oppimisesta yksilon, yhteison ja

kulttuurin vuorovaikutuksen tuloksena.

Sosiokulttuurinen oppimiskasitys sisaltaa oppimisen yhteisdllisen ominaisuuden
rumputunneilta kattamaan aina musiikkioppilaitoksen ja ulottumaan oppilaan
arkielamaan. Naissa yhteisoissa oppiminen on yksilon, yhteison ja ympariston
dynaamista vuorovaikutusta. Rumputunnilla opitaan kahden hengen yhteiséssa
uusia taitoja, joita voidaan soveltaa myods yhtyesoitossa. Monitahoisessa oppi-
misessa oppija ja yhteiso jakaa tietoa keskendan, mikd mahdollistaa jatkuvan

yhteiséllisen kehityksen.

The very process of living together educates (Saljé 2009, 11).

Lainaus kertoo sosiokulttuurisen oppimiskasityksen nakemyksen yksilon roolin
tarkeydesta yhteison jasenena. liman dynaamista vuorovaikutusta yksilon ja

yhteison valilla ei ole kehitysta.

Yksilod ympardivan kulttuurin kehityssuunnat ja tavat vaikuttavat oppimiseen.
Sosiokulttuurisen oppimiskasityksen mukaan on tiedettava, mita opitaan, kuinka
paljon opitaan ja miten tulisi oppia. Esimerkiksi kirjoja on lansimaisessa kulttuu-
rissa pidetty tarkeina oppimisen tyovalineina. Teknologian kehitys, uudet mobii-
lilaitteet seka internetin monipuolinen hyddyntaminen nakyy meidan arkipaivas-
sa seka myos oppimisessa. Rumpujensoiton opettamisessa musiikinperustasol-
la edelld mainittu yhteisdllinen kehittyminen nakyy muun muassa Spotifyn ja
Youtuben hyédyntamisena opetuskaytdssa. Soitonoppaisiin on myds alettu li-
saamaan cd- tai dvd-tallenteita. Puution (2014) mukaan nykytekniikka antaa

opetukseen uusia mahdollisuuksia, joiden avulla voidaan aktivoida luovuutta.
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Teknologian tuomien mahdollisuuksien avulla oppilas ja opettaja pysyvat vireina

ja yhteisesta oppimisesta tulee mielekasta. (Puutio 2014, 8)

3.25 Osallistava pedagogiikka

Oppimiseen vaikuttaa Kumpulaisen ym. (2010) mukaan oppijan ja tukea anta-
van asiantuntijan vuorovaikutus seka tasta syntyva osallistava oppimisymparis-
t6. Rumputunnilla opettajan ja oppilaan valinen vuorovaikutus muodostaa osal-
listumista ja toimijuutta. Osallistumisella tarkoitetaan oppijan aktiivista osallistu-
mista ympariston tapahtumiin muun muassa aloitteita tekemalla, vastustamalla,
reagoimalla ja auttamalla (Kumpulainen ym. 2010, 23.) Osallistumista voidaan
edistaa rohkaisemalla oppijaa toimimaan yhdessa. Kyselemalla, kunnioittamalla
oppijan ehdotuksia ja olemalla aidosti kiinnostunut oppijan elamasta voidaan
oppijaa innostaa osallistumaan yhteiseen tydskentelyyn (Jahnukainen (toim.);
Kuorelahti, Lappalainen & Viitala. 2012, 280.) Oppijalla on talla tavoin osallista-
vassa oppimisymparistdssd mahdollisuus vaikuttaa tunnin kulkuun, aiheisiin

seka yhteisiin tavoitteisiin.

Kumpulaisen ym. (2010) mukaan toimijuudella tarkoitetaan uutta luovaa identi-
teettia, joka syntyy osallistumisen ja yhteisdllisen toiminnan avulla. Tekemisel-
ldmme on vaikutusta muihin ja meidan ratkaisuun tehda jotain on vaikuttanut
aikaisemmat tapahtumat. Osallistavan pedagogiikan avulla oppilasta on mah-
dollista innostaa hyddyntamaan soittotaitoja myés muualla kuin rumputunnilla
seka jakamaan opittuja taitoja toisille. Toimijuuden avulla voidaan luoda oppijal-
le osaamisen tunne, joka auttaa hanta ponnistelemaan paamaaran saavuttami-
seksi (Kumpulainen ym. 2010, 23 & 25).

Perusidentiteetin lisdksi elaman eri tilanteisiin rakennetaan sopivia identiteette-
ja. Nain ollen oppimisymparistdlla on vaikutusta oppijan identiteetin kasvuun.
Valinnat, kuten musiikki ja harrastusvalinnat, vaikuttavat omiin identiteetteihim-
me. Rumpujensoittoharrastuksen avulla pystytaan tukemaan oppilaan tasapai-

noista kehittymista ja muusikkouden kasvua, kun rumputunnin sisallén ja toi-
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minnan vaikutus ulottua myds tuntien ulkopuolelle. Talla tavoin rumputuntien
identiteetin toiminta ei jaa irralliseksi identiteetiksi vaan yhteisten tietojen ja tai-
tojen avulla yhdistyy osittain muiden oppilaan identiteettien kanssa. Nain rum-
putuntien toiminnalla on mahdollista tukea oppilaan perusidentiteettia. Osallis-

tava ymparisto vaikuttaa oppijan (Kumpulainen ym. 2010, 53)

* |uovuuden kehittymiseen
* tiedonhaku ja —kasittely taitoihin
* ongelmanratkaisu taitojen kehitykseen ja

* sosiaalisten taitojen kehitykseen.

Toiminnallisuuden lisdamisen lisaksi osallistavan pedagogiikan avulla on mah-
dollista paasta kohti oppilaskeskeista opetustapaa, jota Puution (2014) mukaan
pidetdan Suomessa yha enemman ihanteellisena soitonopetustapana. Osaami-
sen ja osallistumisen avulla oppilas saa harjoitteluun liittyvia positiivisia koke-
muksia ja kokee pystyvansa luomaan myds uutta, mika edistaa oppimista (Puu-
tio 2014, 11.)

3.2.6 Tekemalla oppiminen

Tekemalla oppimisella tarkoitetaan oppimista, jonka avulla koulussa opittu tieto
muokkautuu oikeaksi tydelaman taidoksi (Ahola ym. 2005, 13). Kyseista oppi-
mista voidaan tukea opetuksen avulla, joka sisaltdaa paljon tydelamalahtdisia
aiheita ja kaytannon esimerkkeja. Opinnaytetydssani tyolla tarkoitan oppilaan
koulua ja muita harrastuksia. Tyoelamalahtoisia aiheita musiikin perustason
opetuksessa on muun muassa koulun bandikerhon kappaleiden harjoittelu, ke-
vatjuhlan jarjestaminen ja tilaisuudessa soittamiseen valmentautuminen soiton-

opettajan johdolla.
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Yritys ja erehdys

1 yleissivista ja ammatillinen perusopetus
2 tydelamaldhtdinen opetussisallot, opetuksessa kaytetyt
kaytannonesimerkit ym.
3 tekemalla oppiminen koulutusorganisaatioissa:
3.1 projektioppiminen, case-oppiminen, tilaustydna tehdyt opinndytetyst ym.
3.2 tyceldmalantoiset (fyysiset) koulutus- ja oppimisymparistot
3.3 yhteistydorganisaatiot, esim. taydennyskoulutuskeskus, yrityshautomot
ura- ja rekrytointipalvelut, T&K -organisaatiot
3.4 muut yhteistyohankkeet, esim. oppilaitosten palvelutoiminta
ohjattu tycharjoittelu tydelamassa
tekeminen, Eanettéimien ammattitaitojen kehittyminen, tydssa oppiminen

L I

Kuva 1. Kokemuksesta oppimisen prosessi (Ahola, Kivela & Nieminen 2005, 12).

Aholan, Kivelan ja Niemisen (2005) kuvan mukaan tekemalla oppimista tapah-
tuu kouluoppimisen ja tyon valissa, ns. rajavyohykkeella (kohdat 2, 3 ja 4). "Yri-
tys ja erehdys” —oppimisliikkeen avulla koulussa opittua perustietoa sovelletaan
kaytantoon ja takaisin (Ahola ym. 12.) Kaytanndén kokemusten (kohdat 4 ja 5)
avulla oppija alkaa sisdistamaan koulussa opittua tietoa (kohdat 1 ja 2) ja hank-

kimaan itselleen omaa ammattitietoaan, hiljaista tietoa (Happonen 2010, 31).

Opetuksen sisaltaessa tekemalla oppimista oppilaan lisaksi myds opettajan on
mahdollista soveltaa perustietoaan kaytantoon ja oppia uusia tydelaman taitoja.
Opinnaytetyossani pyrin selvittamaan, mita kyseinen rajavyohykkeen oppiminen

on kaytannodssa musiikin perustason rumpujensoitonopetuksessa.
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3.3 Tutkimusmenetelmat

Opinnaytety6ta varten olen kerannyt aineistoa opettajille ja oppilailleni tehdyn
kyselytutkimuksen avulla. Tutkimusmenetelmia valitessa mietin, millaista tietoa
tarvitsen ja miten sopivaa tietoa I0ytaisin. Lahetin sdhkdpostin kautta aiheeseen
liittyvia avoimia kysymyksid minulle tutuille rumpujensoiton opettajille. Oppilail-

leni annoin kyselyn oppituntien yhteydessa.

Opettajien kyselyn avulla oli tarkoitus kerata kaytannontietoa ja kokemuksiin
pohjautuvaa hiljaista tietoa (Happonen 2010, 31). toiminnallisuudesta ja koke-
muksellisesta rumpujensoiton oppimisesta. Opettajien kokemukset ovat opin-
naytetyoni kannalta tarkeinta kaytannon kokemusten avulla saatua tietoa. Halu-
sin lisaksi selvittaa, miten opettaja pystyisi tukemaan oppilaansa muusikkouden
tasapuolisen kasvua. Oppilaskyselylla halusin selvittdd oppilaiden luontaisim-
man tavan oppia uutta, jotta voisin tukea heidan oppimistaan. Minulla oli mah-
dollisuus samalla selvittda oppilaitteni toiveita tuleville rumputunneille ja mielipi-

teitdan jo pidetyista rumputunneista.

4 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoitus oli selvittda, miten eri teoriat kuvaavat oppimista seka
tukevatko teoriat tekemalla ja kokemusten avulla oppimista. Pyrin 16ytamaan
oppimisteorioita, jotka sopisivat rumpujen soittamisen toiminnallisuuteen ja ko-
kemukselliseen oppimiseen. Tekemalla ja kuuntelemalla oppilaan soittotaidon
kehittymisen lisdksi myods musiikillinen tieto karttuu, muusikkous ja minakuvan
kehittyy (Anttila & Juvonen 2002, 22).

Oletin ettd oppilaan oppiminen jaa vain pintaraapaisuksi, jos opittava aihe jaa
vain soittotunneilla kaytavaksi aiheeksi. Minulla oli tarkoitus 16ytaa oppimisteori-
oita tutkimalla tydkaluja rumputuntien aiheiden ja oppilaan arkielamaan liittdmi-
seen. Soittotuntien aiheen liittdminen oppilaan arkipaivan motivoi oppilasta har-

joittelemaan itse vapaa-ajallaan. Itse kokeilemalla oppilas voi 16ytaa uusia kayt-
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t6 mahdollisuuksia opitulle taidolle ja saa kaytannon kokemusta aiheesta (Ahola
ym. 2005, 13).

Tutkiessani oppimisteorioita mietin, miten voisin soveltaa |6ytamaani teoriatie-
toa opetustilanteeseen. Talla tavoin minulla olisi mahdollisuus kehittdd omaa
opettajan pedagogista ammattitaitoani. Tama voi olla esimerkiksi harjoitusten
kehittaminen. Sopivien sovellusten avulla pystyisin tukemaan oppilaan soitto-

tekniikan, rynmasoittotaitojen ja muusikkouden kehittymista.

Jasennan opinnaytetyotani seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Tukevatko oppimisteoriat tekemalla ja kokemusten avulla oppimista?

2. Miten oppimisteorioita pystytdan soveltamaan kaytantoon?

5 Opinnaytetyon toteuttaminen

5.1 Opinnaytetyon kohderyhma ja aineiston hankinta

Kerasin opettajilta kyselytutkimuksen avulla opetusmenetelmia. Tein kahdeksan
avoimen kysymyksen kyselyn (ks. liite 1), jonka lahetin sahkopostilla seitsemal-
le rumpujensoitonopettajalle. Kyselyyn vastasi kuusi opettajaa, jotka opettivat
paakaupunkiseudulla, Pohjois-Savon ja -Karjalan alueella. Valitsin kyselyyn ak-
tiivisesti opettavia opettajia ympari Suomea, jotta kyselytutkimuksen tuloksia
pystyisin kdymaan Pohjois-Karjalaa laajemmalla alueella. Opetusmenetelmien
lisaksi opettajien kyselyn tarkoitus oli saada uusia nékodkulmia rumpujensoiton

opettamiseen.

Oppilaiden ajatukset omasta oppimisesta ja rumputuntien aiheista ovat opin-
naytetyolleni tarkeaa tietoa. Oppilaskyselyn tavoitteena oli saada tarkeaa laa-
dullista tietoa oppilaiden luontaisista oppimistavoista ja rumputunteihin liittyvista

toiveistaan. (ks. liite 2) Halusin myds herattaa oppilaitani miettimédan omaa op-
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pimistaan. Annoin tulosteen 11 oppilaalle "kotilaksyksi” 22. ja 24.9.2014 soitto-
tuntien aikana. Kyselyyn vastasi kahdeksan oppilasta. Suurin osa kyselyyn vas-
tanneista oppilaista oli 7-12-vuotiaita. Vastanneista yksi oli alle kouluikainen ja
kaksi tyossakayvaa aikuista. Parin oppilaan huoltaja oli auttanut kyselyyn vas-

taamisessa.

5.2 Aineiston kasittely ja analyysi

Analysoin opettajakyselyn tulokset ensimmaisenad. Sahkopostilla saadut vasta-
ukset yhdistin yhdeksi Word-tiedostoksi. Koodasin opettajien vastaukset O-
kirjaimella, jotta opettajien henkildllisyys ei tulisi esille tuloksissa eika vaikuttaisi
tuloksiin. (O1, O2...) Numeroin aineiston sattumanvaraisesti, joten aineiston
jarjestykselld ei ole mitaan merkitysta tuloksiin. Poistin aineistoista tiedot, jotka
voisivat paljastaa vastaajan henkildllisyyden. Olen merkannut poistetut tiedot

suoriin lainauksiin x-merkilla.

Ensimmaisella lukukerralla luin kaikki vastaukset lapi. Tarkoituksena oli Ioytaa
yllattavia tuloksia, jotka nousisivat tavallisesti luettaessa esille. Toisella lukuker-
ralla paneuduin opettajakyselyn tuloksiin kysymys kerrallaan. Kategorisoin vas-
taukset kysymysten mukaan. Kerasin tuloksiin yleisimmat vastaukset ja mieles-

tani hyodylliset erilaiset vastaukset.

Pystyin kasittelemaan oppilaskyselyn tulokset heti nimettdémina, koska opastin
oppilaitani vastaamaan nimettdomasti. Vastaukset koodasin samaan tapaan kuin
opettajien vastaukset kayttaen o-kirjainta (o1, 02...). Ensimmaisella lukukerralla
luin kaikki vastaukset lapi. Toisella kerralla aloin kdymaan kaikki vastaukset ky-
symys kerrallaan ja teemoittelin vastaukset kyselyn kysymysten mukaan. Ylei-
simpien vastausten lisaksi etsin myos hyddyllisia erilaisia vastauksia seka yh-

tenevaisyyksia tutkittuihin oppimisteorioihin.

Aineiston analyysilla etsin yhtalaisyyksia aineistojen valilla. Yhtalaisyydet ai-
neistojen valilla olivat haluttuja tuloksia, joiden avulla pystyin kehittamaan ope-

tustyyliani enemman toiminnalliseksi ja kokemukselliseksi. Oppilaslahtbisen
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opetuksen vuoksi erityisesti oppilaiden vastauksissa ilmenneet erilaiset vasta-

ukset olivat huomion arvoisia.

6 Tulokset

Opinnaytetyoni tutkimuksen tarkoitus oli I6ytaa vinkkeja toiminnallisen ja koke-
muksellisen rumpujensoiton opettamiseen. Opettajille ja oppilaille tehtyjen kyse-
lyiden avulla oli tarkoitus saada tarpeellista tietoa toiminnallisen soittotunnin
rakentamiseen. Etsin yhtalaisyyksid kyselyaineistojen, aiemmin tutkimistani

oppimisteorioista ja omista kokemuksista.

6.1 Rumputuntien sisallollinen tarjonta

Ensinndkin soittotuntien tulisi olla mukavia tilanteita, jossa seka oppilas,
ettd opettaja viihtyvat.. (O1)

Rumputuntien tulisi musiikin perustasolla olla oppimistilanteita, joissa seka oppi-
las ettd opettaja viihtyvat. Rumputuntien sisaltdjen ei saa stressata oppilasta

likaa tai pelotella hanta niin ettei han uskalla tulla rumputunnille.

Soittotunnille pitda olla kivaa menna, eika oppilas saa liikaa stressata sit3,
ettd onko harjoitellut riittavasti. (O1)

Perus ajatuksena pyrin pitdmaan sen ettd oppilaalla olisi hauskaa. [O4]

Opettajien vastauksissa nousi esille, ettd monipuolisuuden lisaksi aiheiden tulee

olla sopivan haastavia oppilaan taito-tasoon nahden.

Soittotuntien taytyy tarjota oppilaalle motivoivia sisaltéja ja kuitenkin sopi-
van vaativia haasteita. (02)

Samanlainen ajatus nakyy myos Vygotskyn ajatuksessa lahikehityksen vydhyk-
kesta. Vygotskyn mukaan (2006) oppilas pystyy opettajan opastuksessa suoriu-

tumaan haasteellisemmista tehtavista ja paasemaan ns. potentiaaliselle kehi-
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tystason tehtavista (Nurmi ym. 2006, 87). Oppilaan haastaminen sopivan haas-
tavilla tehtavilla eli scaffolding ilmeni myos opettajien vastauksista. Scaffolding
on lahikehityksen vydhykkeen pedagoginen sovellus, jossa opettaja haastaa
oppilastaan hieman vaikeammilla tehtavilla, mitd oppilaan taitotaso mahdollis-
taa. Opettajan tuen avulla oppilas paasee potentiaaliselle oppimisen tasolle ja
suoriutuu haastavammista tehtavista kun taas yksin harjoittelulla oppilas paa-
see aktuaaliselle oppimisen tasolle. Sopivan vaikeat haasteet motivoivat harjoit-
telemaan ja auttavat oppilaita oppimaan paremmin. Sopivan haastavana tehta-
vana voi olla esimerkiksi uuden harjoitellun rytmin soittaminen kaikilla rum-
pusetin osilla rumpusoolomaisesti tai uuteen musiikkityyliin liittyvan rumpukom-

pin kuuntelu musiikkikappaleesta ja sen harjoittelu opettajan kanssa.

Opettajien kyselyn aineiston mukaan oppilaan tarpeet seka tarkoituspera taytyy
huomioida soittotunteja suunnitellessa. Oppilaan hakeutuessa rumpujensoiton
pariin musiikin terapeuttisen vaikutuksen vuoksi, hanelle rumputunnit tulisi tarjo-
ta enemman terapeuttisempaa toimintaa, kuten musiikinkuuntelua tai vapaam-
paa yhdessa soittelua. Oppilaan ika ja pidemmat henkilokohtaiset opetussuun-
nitelmat tuli myds ottaa huomioon tunteja suunnitellessa. Opettajan ja oppilaan
tulee yhdessa sopia yhteiset paamaarat, jotka voivat olla lukukauden, -vuoden

tai kuukauden mittaisia.

Myds pidemmat (1-3v) henkildkohtaiset opetussuunnitelmat ovat tarkeita
oppilaan kehittymiselle, riippuen tietenkin oppilaan tasosta. (O3)

Vastausten perusteella musiikinperustason opetuksessa harjoitukset painottui-
vat enemman itsenaiseen soittotekniikan harjoitteluun. Musiikin kuuntelu ja cd-
levyjen kanssa soittaminen mainittiin kaikissa vastauksissa, mutta vain yksi vas-

tanneista opettajista pyrki jarjestamaan yhtyesoittoa tunneilleen.

pyrin jarjestamaan tunteja, joissa on yhtye (esimerkiksi trio) mukana..
(03)

Olen sisallyttanyt omaan opetukseeni ns. bandisoittotilanteita mahdollisuuksien
mukaan. Jos kaytettavissa on ollut esimerkiksi sahkdbasso vahvistimineen tai
muita lydmasoittimia, olemme oppilaan kanssa perustaneet tunnilla komppi-

ryhman. Komppiryhmassa olemme soittaneet opeteltavaan aiheeseen liittyvia
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komppeja, rumpufilleja seka lyhyita sooloharjoituksia. Sooloharjoituksissa toinen
soittajista komppaa solistia pitamalla tempoa esimerkiksi soittaen hihat-
symbaaliin neljasosia selkeasti. Soolovuoro vaihtuu joko toisen palatessa takai-

sin komppaamaan tai sovitun tahtimaaran tayttyessa.

Kyselyn vastaukset kuitenkin herattivat minut miettimaan, tulisiko yhtyesoittoa
tarjota oppilailleni tulevaisuudessa enemman ja aikaisemmin. Yhtyesoitto on
Aholan ym. (2005) mukaan musiikin perusopetukseen sopivaa rajavyohykkeen
oppimista varsinkin opettajan ollessa lasna. Oppilas pystyy soveltamaan oppi-
maansa perustietoa kaytantoon ja kartuttamaan musiikin kaytanndntietoa yritys-
ten ja erehdysten avulla (Ahola ym. 2005, 13.) Opettajan ollessa oppimisen oh-
jaajana, oppilas joutuu itse ratkaisemaan yhtyesoitossa eteen tulevat soitannal-
liset ongelmat kayttden omia tietojaan ja hyddyntamalla aikaisempia soittotaito-

jaan.

Yhdessa soittaminen tuli esille oppilaiden vastauksissa ja tarpeeksi haastavat
kappaleet auttavat oppilaita oppimaan paremmin. Opettajan valitdon tuki ja opas-
tus tukee nopeampaa yhtyesoiton oppimista Vygotskyn lahikehityksen vyohyk-
keen mukaisesti (Nurmi ym. 2006, 87).

Rumputuntien suunnitellessa oppilaat voidaan jakaa kahteen ryhmaan:

Oppilaita jotka harrastavat rumpujen soittoa ja oppilaita jotka harrastavat
rumputunneilla kdymista. (O4)

Rumpujen soittamista harrastavien soittotuntien sisallollinen tarjonta rakentuu
oppilaan mielenkiinnonkohteiden lisdksi oppilaan soittotaitojen kehittymista ja
muusikkouden edistavista tehtavista. Opettajien mukaan tehtavina toimivat hy-
vin selkeista kappaleista tehtavat transkriptio tehtavat. Oppilas tehtavana on
kirjoittaa kuulon varaisesti itselleen muistiin esimerkiksi hyddyllinen kompin tai
rumpufillin. Transkriptio tehtavat sisaltavat parhaimmillaan oppilaalle sopivasti
haastavaa kaytannontietoa, mika tukee tekemalla oppimista ja innostaa harjoit-
telemaan (Ahola ym. 2005, 13). Transkriptio tehtavien avulla oppilas oppii tar-
peellisia kaytannontaitoja kuuntelun ja kokeilun avulla. Transkriptio tehtavien
lisdksi erilaiset motoriikkaharjoitukset ja rudimentteihin pohjautuvat soittotek-

niikkaharjoitukset auttavat oppilasta soveltamaan perustietoaan kaytantoon.
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Tekniikkaharjoitukset voivat tuntua nuorista rumpaleista hieman tylsilta, mutta
niistakin saadaan mielenkiintoisia soveltamaan kaytantoon ja tekemalla oikean-

laiset harjoitukset.

Tylsastakin asiasta saa mielenkiintoisen jos sen opettaa oikein ja toisin-
pain. (O1)

Tekniikkaharjoitukset on tallaisessa tilanteessa hyva piilottaa erilaisiksi melodi-
siksi harjoituksiksi kayttaen muitakin rumpusetin osia kuin ainoastaan virveli-
rumpua. Esimerkiksi Paradiddle-rudimentista on mahdollista muokata hyvin
svengaavia filleja soittamalla oikealla kadella lattiatomia ja vasemmalla kadella
ensimmaista etutomia kayttden Paradiddlen kasijarjestysta. Hyva variaatio on
myo6s Paradiddle-komppi, jolloin oikealla kadella soitetaan hihat-symbaalia pa-

radiddlen kasijarjestyksen mukaisesti.

Opettajilla oli kokemuksia oppilaista, joilla kiinnostus rumpujensoittoon oli niin
suuri, ettd opettajalla ei ollut suurta vaikutusta oppilaan kehittymiseen. Kyselyyn
vastanneet opettajat pitivat itsedan Poikelan mukaisessa (2004) tutoropettajan
asemassa, jossa heidan tehtavan oli ohjata oppimista oikeaan suuntaan seka

pitdmaan oppiminen oikeassa kontekstissa (Poikela 2004, 60).

Jollain kiinnostus soittamista kohtaan on niin valtava, ettei valttamatta
edes opettajaa tarvita siihen, ettd heista tulee hyvia.. (O1)

Opettajan tuleekin pohtia, mika aiheuttaa motivaation puutteen ja miten oppi-
laan oppimisesta olisi mahdollista saada jatkuvaa? Kyseisessa tilanteessa opet-
taja voi omilla kokemuksillaan antaa ohjeita esimerkiksi konserttitilanteisiin, mu-
siikin estetiikkaan tai mita ja miten tulisi muita soittajia kuunnella yhtyesoittoti-
lanteessa. Lisaksi rumputunnin osallistavassa oppimisymparistéssa oppilas ja
opettaja voivat antaa opittuun aiheeseen omia nakodkulmiaan, jolloin on mahdol-

lista oppia uutta rumpujensoitosta (Kumpulainen ym. 2010, 51).

Kaytannonlaheiset ja luovuutta painottavat sovellukset motivoivat oppilasta har-
joittelemaan. Opettajan kannattaa haastaa oppilastaan improvisoimaan ja kehit-

tamaan uutta opittujen taitojen pohjalta. Oppilaalle voidaan antaa tehtavaksi
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improvisoida esimerkiksi rumpusoolo soveltaen rumputunnin aihetta, esimerkik-
si uutta rytmia tai tutustumisen alla olevan musiikkityylin rumpukomppia. Harjoi-
tuksen kehyksena voi nuoremmilla oppilailla olla jokin mieleen painunut tapah-
tuma samalta paivalta. Vanhemmilta tai jo pidemmalle edenneilta oppialailta voi

jo vaatia tyylinmukaisempaakin lahestymista improvisointiin.

Oppilaille on hyva mainostaa oppimisen kannalta laadukkaita konsertteja ja lis-
tata sopivia levyja. Itse olen pyrkinyt kertomaan oppilaille varsinkin niista hyvista
paikallisista konserteista, jotka ovat suhteellisen lahella oppilaita ettei heidan
tarvitsisi matkustaa kauas. Levylistaa tehdessani olen koittanut 16ytaa hyvia
selkeita ja helposti kuunneltavia levyja, jotta oppilas pystyy loytamaan esimerkit
levyilté ilman turhia pinnistelyja. Hyvaksi havaittujen levyjen ja konserttivinkkien
avulla oppilas pystyy valitsemaan mielenkiintoisimman kuunneltavat. Konser-
teissa kaymisella ja kuuntelemisella voidaan myods auttaa oppilasta yllapita-

maan musiikillisia mielikuvia (Anttila & Juvonen 2002, 33).

Kotitehtavana oppilas voi tehda kuunnelluista levyista ja konserteista muistiin-
panoja, joissa han kertoo omista mietteistddn muutamalla lauseella. "lhan hyva”
-tyyppiset vastaukset eivat riita, vaan vastauksissa tulee olla oppilaan omia
mietteitd. Yhdessa keskustelemalla jaetaan yhteisia kuuntelu- ja soittokoke-
muksia, mika antaa oppilaalle osallistumisen kokemuksia. Muistiinpanojen teko
kehittdad oppilaan musiikillista erottelukykya ja motivoi tekemaan lisaa esimer-

kiksi transkriptioita suosikkilevyiltaan.

Pidan oppilaiden kanssa levyraatia valilla pidempia aikoja..(joka viikko
uusi bandi, 3 biisia jotka pitda kuunnella, ja antaa bandille arvosana 4-10-
asteikolla.) tunnilla aina pitdd kertoa jotain kappaleista ja "lhan OK" ei
kelpaa vastaukseksi.. kannustan oppilaita kiinnittamaan huomiota mm.
tunnelmaan, soundeihin jne.. ns analyyttistd kuuntelemista.. (O1)

Rumputunneilla kdymista harrastavat oppilaat ovat hakeutuneet tunneille har-
rastamisen, yhdessaolon ja musiikin terapeuttisen ominaisuuden vuoksi. Soitto-
harrastus antaa vaihtelua arkeen ja oppilas paasee konkreettisesti kaymaan
jossain muullakin kuin koulussa ja kotona. Harrastuksessa opitaan kuitenkin
jotain uutta rummuista. Tunneilla kaymista harrastavien oppilaiden kohdalla

soittotuntien sisalldllinen tarjonta painottuu yhdessa tekemiseen, kuten musiikin
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ja taustanauhojen kanssa soittamiseen, ja erityisesti oppilaalle mielenkiintoisten
asioiden oppimiseen, kuten oppilaan lempiartistin tai -musiikkityylin kappaleiden
soittamiseen ja opetteluun. Opettaja ei pyri niin aktiivisesti haastamaan oppilas-
taan uusilla tehtavilld kuin rumpujensoitosta kiinnostuneiden oppilaiden kohdal-
la. Tarkeinta on kayttda rumputunnin aika hyvin hyddyksi ja soittaa paljon rum-
puja yhdessa. Eraan oppilaani kanssa olemme kayttaneet 30 minuuttisia rum-
putunteja soittamalla vuoronperaan seka hanen lempiartistinsa kappaleita etta
itseni valitsemia kappaleita. Talla tavoin oppilas saa tuttujen kappaleiden ker-

taamisen lisaksi myds uusia musiikillisia vaikutteita.

Ei mitdan vakisin tuputtamista tai paradiddlen pakkosyo6ttoa... (04)

Oppilaan saadessa soittaa opetukseen sopivien kappaleiden kanssa ja opetuk-
sen sisaltdessa hyvia kaytannon esimerkkeja voidaan puhua tekemalla oppimi-
sesta (Ahola ym. 2005, 13). Kokemusten avulla rumputunnin perustiedosta,
esimerkiksi rytmiikasta, kehitetdan erehdysten ja yritysten avulla omaa ammatti-
taitoa, joka kasvattaa samalla oppilaan muusikkoutta (Anttila & Juvonen, 2005,
33). Rumputunneilla kdymista harrastavat oppilaat voivat talla tavoin myds op-
pia uutta ja kiinnostua enemman itse rumpujen soitosta. Musiikki- ja kaytan-
nonesimerkkien tulee kuitenkin olla tarpeeksi selkeita, jotta se tukee oppilaan

oppimista.

6.2 Tavoitteet ja tavoitteisiin paaseminen

Opettajat asettavat omalle opettamiselleen lyhyempia ja pidempia tavoitteita.
Samoihin paamaariin on mahdollista paasta monella tapaa, joten halusin kyse-
lyn avulla selvittdd kokeneempien opettajien kayttamia opetusmenetelmia ja
ajatuksia opettamisesta. Opetuskokemusten |6ydettyjen keinojen avulla opetta-
jan persoonallisuus nakyy rumputuntien toiminnassa. Persoonalliset oppituntien
sisallét ovat parhaimmillaan ainutlaatuisia ja antavat innostavia oppimiskoke-

muksia.
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Soittotuntien opetussisaltdja mietittdessa oppilaskohtainen opetussuunnitelma
oli usean opettajan ratkaisu. Henkildkohtainen opetussuunnitelma antaa oppi-
miselle oikean suunnan seka tukee oppilasta paasemaan pidempi aikaisiin op-
pimistavoitteisiin. Opettaja pystyy myds pitamaan opettamisessaan punaisen
langan, jonka avulla aiheet eivat vaihtele liikaa. Rumpujensoiton perusopetuk-
sen tapahtuessa musiikkioppilaitoksessa, jossa ei ole noudatettavaa opetus-
suunnitelmaa, oppilaskohtaiset henkildkohtaiset opetussuunnitelmat ovat todel-

la tarkeita.

X-oppilaitoksissa [oppilaitoksen nimi] ei ole "tutkinto-pakkoa” joten ei ole
mitdan noudatettavaa opetussuunnitelmaakaan. Siis pakollista sellaista.
Se on kaksipiippuinen miekka, sillda omassa opetuksessa ei voi tukeutua
siihen, vaan jokaisen oppilaan kohdalle se on tehtava itse. (O4)

Vastausten perusteella opettaja ja oppilas kayvat aktiivisesti ajatusten vaihtoa
ja sopivat yhdessa tavoitteista. Tavoitteeksi voi asettaa esimerkiksi pidempien
kappaleiden valmiiksi hiominen kolmen viikon aikana, isomman rytmi tai tyyli
kokonaisuuden harjoittelu lukuvuoden aikana. Erilaisista tavoitteista huolimatta,
jokainen vastaaja oli sitd mielta, ettad soittotunneilla taytyy olla hauskaa ja sisal-

I6n tulee olla monipuolista.

Yhteisilla paatoksilla annetaan oppilaalle mahdollisuus osallistua rumputuntien
tapahtumiin. Rumputuntien osallistavassa oppimisymparistd oppilaalla on mah-
dollisuus vaikuttaa tapahtumiin, mika antaa oppilaalle positiivisia osaamisen
kokemuksia. Oppilaan oppimiselle on tarkeaa, etta oppilas saa kokemusta eri-
laisista soittotilanteista, koska vain soittamalla voidaan sisaistada rumputunneilla

saatu oppi ja kayttaa niitd esimerkiksi konserttitilanteissa.

Kahdella setilla soittaminen, kappaleiden soittaminen, pianon kanssas
soittaminen jne.. (O1)

Lopuksi soitetaan "taustanauhan" kera jotain biisia, joka tukee juuri ope-
teltuja asioita. (02)

Biisien soittelua / komppien kuuntelua / rumpuvideoita (04)

My0s opettajan esimerkki samassa tilanteessa on tarkea vertailukohde oppilaal-

le.
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Voin my0s itse demonstroida asioita bandin kanssa. (O3)

Opettajan esimerkin tarkeytta tukee praksiaalinen musiikkikasvatusfilosofia, jo-
ka painottaa kuuntelun ja tekemisen vuorottelua. Mielestani vuorottelu rumpu-
tunnilla on molemmille hyva tapa oppia uutta: oppilas ja opettaja kuuntelevat
toistensa soittoa ja pyrkivat soittamaan kyseisen tehtavan mahdollisimman hy-
vin kayttaen omia soittotaitojaan, mutta hieman eri tarkoituksessa. Oppilas pyr-
kii oppimaan uutta soittamalla ja kuuntelemalla kun taas opettaja pyrkii tasok-

kaalla soittamisellaan antamaan hyvia esimerkkeja oppilaalle.

Tavoitteisiin paaseminen on hankalaa, mikali oppilaalla ei ole motivaatiota har-
joitella saamiaan harjoituksia. Motivaation I0ytamiseksi koitetaan aktiivisesti et-
sia keinoja keskustelemalla esimerkiksi oppilaan rumpuharrastuksen tarkoitus-
perastda. Rumputunneilla voidaan kuunnella myds musiikkia rumpujensoiton

vastapainoksi, minka kautta motivaatiota harjoitteluun koitetaan 16ytaa lisaa.

Musiikinkuuntelun kautta pyrin oppilasta innostamaan jatkuvasti treenaa-
miseen. Pidan oppilaiden kanssa levyraatia valilla pidempia aikoja..(joka
viikko uusi bandi, 3 biisia jotka pitda kuunnella, ja antaa bandille arvosana
4-10-asteikolla.) tunnilla aina pitda kertoa jotain kappaleista ja "lhan OK"
ei kelpaa vastaukseksi.. kannustan oppilaita kiinnittdmaan huomiota mm.
tunnelmaan, soundeihin jne.. ns analyyttista kuuntelemista.. (O1)

Ainahan varsinkin nuoremmalla oppilaalla ei ole selkeaa visiota mitd ha-
luaa tai kiinnostaa, joten yrittdd onkia niitd ja rakentaa henkildkohtaista
opetussuunnitelmaa sen pohjalta. (O6)

Toki myo6s jonkinlaista musiikkikasvatusta, opettaa oppilaita musiikin
kuuntelijoiksi ja kuluttajiksi. Heitella esimerkkeja musatyyleista ja "name-
droppailla” ruompaleita ja miksi ei muitakin muusikoita, joihin kannattaa
tutustua. (O4)

6.3 Mielipiteita nuottien kaytosta rumputunneilla

Toiminnallisuus ja nuotit eivat poissulje toisiaan. Nuotit ovat erittain tarkeita tu-
kivalineita varsinkin vasta-aloittaneen rumpalin itsenaiselle harjoittelulle, koska
musiikillinen erottelukyky ei valttamatta ole harjaantunut tarpeeksi korvakuulolla
harjoitteluun. Vasta-aloittaneella rumpalilla ei ole mydskaan tarpeeksi tietoa

rumpujensoitosta, jotta han voisi harjoitella ilman nuotteja.
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Olen huomannut ettéd alkuvaiheessa oppilas ei vield osaa harjoitella kor-
vakuulolta niin hyvin ja siind tulee myds materiaalin puute ongelma, silld
aanitteita ei ole paljoa tarjolla, missa harjoiteltaisiin perusasioita yhta jar-
jestelmallisesti kuin kirjoissa.. On tietysti erilaisista lahtékohdista aloittavia
oppilaita. (O1)

Nuotit ovat muistiinpanoja rumputunnin aiheesta. Vasta-alkajan nuotteihin kan-

» »

nattaa kirjoittaa sanallisia lisdyksia esimerkiksi tempoista ("hitaasti”, "nopeasti”),

I "

voimakkuuksista ("forte tarkoittaa 'voimakkaasti’ ”, "piano tarkoittaa ’hiljaa’ ”) tai

» »

fraseeraukseen liittyvia ohjeita ("soita pyoreasti”, "ajattele etta sinulla olisi kiire”).

Musiikin perustason opetuksessa oppilaat ovat useimmin alakouluikaisia, jonka
kyselyn oppilas otos vahvistaa. Alakouluikaisen toiminnanohjaus ei ole tarpeek-
si kehittynyt. Lapsia tulee ohjeistaa niin, ettd mahdollisimman monia aisteja ar-
syttavia arsykkeita. Rumputunnilla opettaja voi antaa saman ohjeen suullisesti
seka visuaalisena ja auditiivisena esimerkkina. Oppilas saa myds kinesteetti-
sesti itse kokeilla, mika on soittotaidon kehittymisen kannalta tarkeaa (Jyvasky-
lan yliopisto, 6.3.2015a).

Rumputunnin rytmikuviota harjoitellessa oppilas saa suullista ohjeistusta opetta-
jaltaan seka voi seurata katsellaan ja kuunnella opettajan esimerkkia. Nuottiteli-
neella ja taululla oleva selkea nuottikuvio rytmista auttaa oppilasta seuraamaan
opetusta. Henkilokohtaisessa opetussuunnitelmassa opettajan kannattaa ottaa
huomioon oppilaan erityistarpeet, luonnollisin tapa oppia seka oppilaan omat
tavoitteet. Oikeanlaiset ohjeet ovat oppimiselle tarkeaa, koska oppilaan herk-
kyyskaudelle vaaran tyyppisten ohjeiden painotus voi hidastaa oppilaan oppimi-
sesta (Nurmi. ym 2006, 24).

Ainakin alkuvaiheessa nuotinluku on varmasti isommassa roolissa, mutta
myodhemmin ehka laskisin painoarvoa enemman kaytanndlle, siis bandi-
soittoon ja keikkailuun yms. joka onkin monelle ns. paras koulu kun asiat
ei mene aina niinkuin ennalta luulisi! (O5)

Nuotit ovat tarkeitd muistiinpanoja itsenaisen harjoittelun kannalta oppilaille,
jotka ovat kiinnostuneita harjoittelemaan aktiivisesti kotona rumpujen soittoa.
Muusikkouden kasvun kannalta nuotinlukutaito on myds tarkea musiikin kay-

tannontaito, koska nuotit ovat universaali musiikin kieli. Nuotteja kaytetaan esi-
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merkiksi bandikerhoissa, joten rumputuntien aiheita yhdistaessa oppilaan arki-
elamaan nuotinlukutaidon opettaminen on olennaista. llman nuotinlukutaitoa
oppilas ei pystyisi mydskaan osallistumaan yhteissoittotilanteisiin samalla taval-
la kuin nuotinlukutaitoiset oppilaat, minka vuoksi soitto- ja harjoittelumotivaatio
voi laskea. Itsenaisen harjoittelun kannalta nuotinlukutaito on tarkeaa, koska
useilta rumpujen soittoon keskittyneiltd internetsivuilta 16ytyy hyvia harjoituksia

nuotteina.

6.4 Soittotuntien toiminnallisuus ja tekemalla oppiminen

Soittotuntien toiminnallisuus oli kyselyyn vastanneille hieman tuntematon kasite.
Kyselya laatiessa toiminnallisuutta olisin voinut avata hieman enemman. Yksi

vastanneista opettajista kiteytti toiminnallisuuden nain:

Toiminnallisuus tarkoittaa sita, etta tunneilla soitetaan (02)

Toiminnallisuudeksi miellettiin harjoituksiksi, joissa opeteltavaa aihetta kokeil-
laan kaytannossa erilaisissa soittotilanteissa ja erilaisten kappaleiden kanssa.
Vastauksia tuki Aholan ym. (2005) kuvaus tekemalla oppimisesta, missa koulu-
opetuksessa saatu perustieto sovelletaan "tydharjoittelussa” opettajan opasta-
essa “ty0elamaan” eli esimerkiksi musiikkioppilaitoksen bandikerhossa (Ahola
ym. 2005, 13).

Rumputunnilla aiemmin harjoiteltua rumpukomppia voidaan soittaa useissa eri-
laisissa kappaleissa ja kokeilun avulla oppia kayttdamaan rumpukomppia kay-
tanndssa. Rumputunneilla harjoitellaan yleensa sita, miten kappaleita kompa-

taan, kun taas pianotunneilla harjoitellaan varsinaisesti itse kappaletta.

Beat-komppi itsessdan voi olla mikd vaan miljoonasta biisista, kun taas
pianolla soitettu Ukko-Noa on aina Ukko-Noa. (O4)

Rumpujensoiton alkuvaiheessa rumpuihin tutustuminen on tarkeaa: miten rum-
muista saadaan aani, millaisia aania rummuista saadaan ja miten niitd voi soit-

taa? Rumputuntien toiminnalliset tehtavat antavat oppilaalle hyvan alun rumpu-
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jensoittamiselle, koska tehtavien kaytannén kokemusten avulla rumpujen omi-

nainen aani ja kaytto tulevat oppilaalle tutuksi (Ahola ym. 2005, 13).

Ensimmaista kertaa tunneille tulevankin taytyy paasta heti soittamaan ja
tuntemaan soittimen &ani ja kuinka se syntyy. (02)

Teoriassa opitut taidot sovelletaan toiminnallisuuden avulla kdytannon soittotai-
doksi, mika kartuttaa oppilaan ilmauksellinen ja metatason tieto (Anttila & Juvo-
nen 2005, 22).

Toiminnallisessa harjoituksessa esimerkiksi opettaja voi soittaa rumpujen sijas-
ta pianoa tai rumputunnilla voi olla pienyhtye. Oppilas oppii soveltamaan oppi-
miaan taitoja rumputuntien toiminnallisten ja saa osaamisen kokemuksia harjoi-
tusten avulla. Toiminnalliset harjoitukset valmistavat siis oppilasta toimimaan
rumpalina yhtyeissa eli tydelamassa. Rumputuntien toiminnallisten harjoitusten

roolia kuvaa hyvin Albert Jarvisen lausahdus

Treenaamalla oppii treenaamaan ja soittamalla oppii soittamaan (Leppa-
nen 1997, 22).

Tekemalla oppimiseen sisaltyy paljon toistoja, erheita ja yrityksia. Toistojen

avulla opeteltavaa taito siirtyy lihasmuistiin (Ahola ym. 2005, 13).

Ja ettd sen osaa soittaa, vaatii se toistoa ja toistoa - lihasmuisti. Linnun-
ponttd rakennetaan kerran sitten se on valmis, filli ei ole viela valmis en-
simmaisen lapisoiton jalkeen. (O4)

Opimme tunnistamaan myo6s kuulonvaraisesti, milta tietty rumpukomppi kuulos-
taa. Nuotit sekd muut opettajan antamat ohjeet ja omat kdytanndn kokemukset
tukevat oppilaan oppimista (Ahola ym. 2005, 12), mutta ainoastaan itse kokei-

lemalla pystyy oppimaan kaytannon soittotaidon kunnolla.

Tekemisen kautta oppiminen on ainoa keino oppia asioita.. Jos osaat asi-
at vain teoriassa, niin et osaa niita.. (O1)

Rumpujensoittamisen oppimista tekemisen avulla voidaan tukea kuunteluharjoi-
tusten. Anttilan ja Juvosen mukaisessa (2005) harjoituksessa aaniesimerkin tai

opettajan soittonaytteen jalkeen oppilas pyrkii toistamaan kuulemansa. Oppilas
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pyrkii hyddyntamaan omaa paattelyaan, kriittista ajattelua toimintaansa kohtaan
ja soittotaitoja. Talla tavalla soittotekniikan lisaksi oppilaan musiikillinen esteetti-

nen ajattelu kehittyy ja kaytannon tieto karttuu. (Anttila & Juvonen 2005, 21.)

Olen pyytanyt oppilaitani etsimaan kappaleita, joihin opeteltava asia kavisi. Op-
pilas voi my0s itse kehittaa aiheeseen sopivan harjoituksen, jolloin han hyoédyn-
taa omia Aholan ym (2005) mukaisesti perustietojaan hyvista harjoituksista pei-
laten tietoja opettajaltaan saatuihin hyviin harjoitusesimerkkeihin ja saaden kay-
tannonkokemuksia harjoitusten kehittamisesta. Mielestani harjoituksia kannat-
taa keksia myds yhdessa, koska yhteistydlla rakennettaan rumputunnille osallis-
tava oppimisymparisto ja tuetaan sosiokulttuurista oppimista. Oppilas on talléin
taysivaltainen rumputuntiyhteisdn jasen, milloin han voi oppia ja opettaa. (Ahola
ym. 2005, 13.)

6.5 Rumputuntien aiheita musiikin perustasolla

Musiikin perustason opetuksessa rumputuntien aiheisiin vaikuttavat oppilaan
ika, kiinnostuksen kohteet ja taitotaso. Musiikkioppilaitoksessa noudatettava
opetussuunnitelma ohjaa myds rumputuntien suunnittelua. Oppilaskohtaisten
opetussuunnitelmien tarkeys korostuu silloin, jos musiikkioppilaitoksessa ei ole
ns. tutkintopakkoa. Suunnittelussa kaytetdan apuna tuntikaaviota, jonka avulla

kaytettava aika jaetaan sopiviin osiin.

Alku lammittelya / alku jamittelua / joku simppeli tekniikka homma, esim.
rudimentti

-Laksyjen tarkistuksia

-Mennaan asiassa eteenpain / uutta asiaa

-Biisien soittelua / komppien kuuntelua / rumpuvideoita

-Uusien laksyjen lapikaynti / kertaus (varsinkin nuoremmilla oppilailla)
(04)

Rumputunneilla ensimmaisena taytyy saataa rumpusetti oppilaalle sopivaksi.
Rumpusetin saatamista ei pida unohtaa, koska se on tarkeaa soittoergonomian

ja hyvien soittokokemuksien kannalta.

Soittotunti alkaa rumpujen nopealla saadolla... (02)



34

Rutinoitunut saataminen on tarkeaa tekemisen kautta saatua kaytannon tietoa,
joka on tarkeaa oppilaan muusikkouden kehitykselle (Ahola ym. 2005, 12; Antti-
la & Juvonen 2005, 23). Yhdessa tehty rumpusetin saataminen ja alkulammitte-
ly ohjaa oppilasta kokemusten avulla aloittamaan kotona omatoimiset harjoituk-

set samalla tavalla.

Saadon jalkeen on vuorossa yhteinen alkulammittely tai -jammailu. Alkulammit-
telyssa voidaan kayttda tuttuja soittotekniikkaharjoituksia, kuten esimerkiksi
nuottipyramidiharjoitusta tai rudimentteja. Luovuuden ja ongelmaratkaisutaitojen
kehittymisen kannalta oppilasta kannattaa rohkaista myds keksimaan itselleen
sopivia alkulammittelyja rumputuntien ohjeiden pohjalta. Ohjeiden avulla ja nii-
den omatoimisen kehittelyn avulla oppilas I6ytaa myds itselleen sopivat harjoi-

tustavat.

Rumputunneilla tehtavista keskustellaan yhdessa ja keskustelujen pohjalta so-
vitaan seuraava opeteltava aihe. Yhdessa lapikaytyjen soitto- tai kuuntelutehta-
vien pohjalta seuraavaksi kdydaan uusia aiheita. Rumputunnin aika voidaan
jakaa edella mainitun tuntikaavion lisaksi kolmeen aihe osioon: kuunteluun, ko-
keiluun ja soittamiseen Chris Colemanin ns. ABC-practice methodin mukaan.
Kyseinen ajan jakaminen on samoilla linjoilla praksiaalisen musiikkikasvatusfilo-
fian kanssa, jonka mukaan musiikilliset taidot ja musiikillinen erottelukyky kehit-

tyy kuuntelun ja tekemisen vuorottelun avulla (Anttila & Juvonen 2005, 22).

Kyseiselle harjoitukselle |16ydetaan oppilaan omalle taitotasolle oikea tapa soit-
taa harjoitus, mikali han jaksaa miettia kriittisesti omaa toimintaansa ja pyrkii
kuulemansa avulla 16ytamaan ratkaisun. Kokeilu ja soittaminen antavat onnis-
tumisen tunteita seka tukevat kinesteettistd ja auditiivista oppimista eli kasin
tekemalla ja kuulonvaraista oppimista (Jyvaskylan yliopisto; Koppa, 6.3.2015a
& b). Opettajan kannattaa myds kertoa oppilaalleen omista harjoitustavoistaan,
koska kaytannon esimerkit harjoitusrutiineista auttavat oppilasta kehittamaan

itselleen sopivat harjoitustavat (Ahola ym. 2005, 12).



35

Edellisten esimerkkien mukaisesti olen oppilailleni antanut l1aksyksi pitéaa harjoit-
telupaivakirjaa. Paivakirjan alkuun kirjoitamme yhdessa harjoitteluohjelman, jota
harjoittelun tulisi noudattaa. Ajallisesti harjoittelun alarajaa en ole rajannut maa-
ritellyt, mutta suuntaa antavasti olen maininnut ettd 20-30 minuuttia paivassa
olisi hyva vahimmaisaika, mikali harjoittelu tehdaan keskittyneesti. Paivakirjan
tarkoitus on auttaa oppilasta huomaamaan oman harjoittelun rakenne ja saa-

maan harjoittelusta monipuolisempaa.

Opettajien kyselyssa ilmeni, ettd nuotinluku on tarkea oppimista edistavia taito,

ja sita haluttiin opettaa oppilaille.

Tuon tunneille jatkuvasti tehtavia joita luetaan nuoteista [...] (O3)

Oppilaan nuotinlukutaitoa pyritdan kehittamaan transkriptio tehtavien avulla.
Transkriptio tehtavat kehittdvat myos soittotaitoja, koska kirjoitettava aihe tulee
opetella soittamaan. Esimerkiksi 1/16-rumpukomppeja harjoiteltaessa transkrip-
tio tehtdvaksi olen antanut oppilailleni kuunnella ja kirjoittaa ylés Michael Jack-
sonin Rock with me —kappaleen rumpukompin. Radiossa paljon soitettavat
kappaleet ja oppilaan musiikkimakua lahella olevat kappaleet toimivat myos
hyvin transkriptio tehtavina. Toistojen avulla opetellaan soittamaan ja tarkiste-
taan oma nuotinnos. Nuotit toimivat perustietona, jonka avulla voidaan oppilaal-
le antaa hyvat kaytannontaidot yhtyesoittoon, johon oppilaan kehittyessa rum-

putunneilla pyritaan keskittymaan entista enemman (Ahola ym. 2005, 12).

[...] mutta myéhemmin ehka laskisin painoarvoa enemman kaytanndlle,
siis bandisoittoon ja keikkailuun yms. (O5)

Nuottien luku- ja kirjoitustaitojen kehittymisen liséksi transkriptio tehtavat kehit-
tavat musikaalista erittelytaitoja ja innostavat etsimaan uutta soitettavaa esi-
merkiksi lempiartistin levyilta. Transkriptio voi olla hieman haastavampi oppilaan
taitotasoon nahden, koska Vygotskyn (2006) mukaan opettajan ohjauksessa
oppilas suoriutuu haastavammista tehtavista ja pystyy paasemaan omalle po-
tentiaaliselle kehitystasolle (Nurmi ym. 2006, 87). Opettajien vastauksissa tuli

esille Vygotskyn teoriaan liittyvaa haastamista.
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Oppilaalle pyritaan tarjoamaan yhtyesoittoa. Alkujamien lisdksi rumputuntien
aiheena voi olla pienyhtyesoittoa, jolloin soittotunnille jarjestetdan joko oppilais-
ta tai opettajista koostuva bandi. Opettajan |asna ollessa oppilas saa valitto-
masti palautetta toiminnastaan ja oppimista voidaan ohjata oikeaan suuntaan.
Yhtyesoitossa oppilas saa soveltaa yksityistunneilla saatua oppia kaytantoon.
Yhtyesoitossa oppilas kayttaa perustietojaan kaytannossa, oppii uutta ja syven-
taa jo aiempaa tietamystaan (Ahola ym. 2005, 12). Soittotilanteissa myos oppi-
laan ilmauksellinen tieto kasvaa ja metatason musiikillinen ajattelu kehittyy (Ant-
tila & Juvonen 2005, 22).

Rumputunnin loppuun jatetdan aikaa kertaukselle, jolloin muistellaan tunnilla
kaytyja asioita ja annetaan viela viimeiset ohjeet itsendiseen harjoitteluun. Ker-
taaminen on tarkeaa erityisesti nuorempien oppilaiden kanssa, koska rumpu-
tunnin aikana uudet asiat voivat jo unohtua. Olen huomannut, ettd oppilaan
kannattaa itse merkita kotitehtavansa opettajan avustuksella, koska talldin teh-

tavia muistetaan myos harjoitella kotona.

6.6 Rumputuntien aiheiden yhdistaminen oppilaan arkielamaan.

Kyselyyn vastanneet opettajat ovat kertoneet oppilailleen omia kokemuksiaan
harjoittelusta, yhtyesoitosta ja omaan rumpujensoittoharrastukseen vaikutta-
neista esikuvista. Arkipaivan ja soittotuntien sitomista on auttanut myos esi-
merkkien ja vertauskuvien etsiminen oppilaan toisista harrastuksista tai kiinnos-

tavista asioista, esim. jalkapallosta tai rullalautailusta.

Opettajan ja oppilaan valillehan muodostuu monesti tuttavuus suhde noin
muutenkin, on hyva tutustua oppilaaseen ja tietdd myds hdnen muusta
elamastaan, harrastuksista, koulusta, tydsta yms. (O5)

Aktiivinen keskustelu oppilaan kanssa auttaa opettajaa pysymaan ajan tasalla
oppilaan soittotuntien ulkopuolisista asioista. Samalla opettaja saa vinkkeja,
joiden avulla han voi motivoida oppilasta harjoittelemaan ja soveltamaan taito-
jaan muuallakin kuin rumputunnilla. Kokemusten ja kaytannon esimerkkien

avulla oppilas pystyy itse tekemalld ja kokeilemalla saamaan hyoddyllista kay-



37

tannon tietoa esimerkiksi koulun bandikerhoa varten (Ahola 2005, 13). Motivoi-
misen lisaksi opittavasta aiheesta saadaan helposti ymmarrettava ja konkreetti-

nen, jos esimerkit ovat oppilaalle entuudestaan tuttuja toisesta yhteydesta.

Joistakin oppilaistahan muodostuu ihan kavereita ja ystavia! Se tukee
myos soittotuntien kulkua kun tuntee ihmisen jota opettaa. (O6)

Harrastuksista keskustelemalla ja omia kokemuksia jakamalla rumputuntien
aiheet pystytaan yhdistamaan arkielamaan. Eri oppimisymparistdjen yhdistami-
nen tukee oppilaan minakuvan kasvua ja helpottaa ymmartamaan opittavien
aiheiden yhteyksia (Ahola ym. 2005, 12). Esimerkiksi rumpuja soittaessa ylite-
taan jatkuvasti kehon viiva. Mikali oppilas harrastaa urheilulajia, jossa vaaditaan
samoja motorisia taitoa, voidaan rumputuntien ja harrastuksen harjoitusta yhdis-

tella.

Eraan jalkapalloa harrastavan oppilaani kanssa yhdistimme rumputuntien har-
joittelun hanen joukkueensa harjoitusten kulkuun. Hanen mukaan jalkapallohar-
joitusten alussa lammitellaan. Lammittelyssa tehdaan pieni alkulammittelylenkki
tai pelataan pienissa ryhmissa “pikkupeleja”. Aloitamme rumputunnit hanen
kanssaan alkulammittelylla ja —jamilla, jotka voidaan muistuttavat jalkapallohar-
joituksen alkulammittelyrutiineja. Seuraavaksi jalkapallo harjoituksissa on vuo-
rossa tekniikkaharjoituksia, jota rumputunnilla vastaa rumputunnin varsinainen
opeteltava aihe. Oppilaani mukaan jalkapallo harjoitusten lopuksi he pelaavat ja
valmentaja on rohkaissut heita kayttamaan uutta tietoa hyoddyksi pelissa. Rum-
putunnin lopuksi teemme toiminnallisia ja improvisointi harjoituksia, joissa kay-
tamme harjoiteltua asiaa kaytanndssa. Kyseiset harjoitukset vastaavat jalkapal-
lo harjoitusten loppupelid. Oppilaani mukaan kyseinen harrastusten yhdistami-
nen on ainakin helpottanut hanta harjoittelemaan rumpujensoittoa paljon moni-

puolisemmin.

Rumputuntien aiheita yhdistetdan oppilaan arkielamaan, jotta oppilas saisi sel-
keamman kuvan opeteltavasta aiheesta eika niinkdan motivoituakseen. Motivoi-
tumisen tulee lahted oppilaasta itsestdaan. Aktiivisella keskustelulla tuetaan
myo6s rumputunnin yhteisollisyytta ja vahvistetaan oppilaan osallisuutta (Jahnu-
kainen (toim.); Kuorelahti ym. 2012, 280).
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6.7 Oppilaiden luontevin tapa oppia

Kehityspsykologian mukaan Kkyselyyn vastanneista oppilaistani yksi eli varhais-
lapsuuden aikaa, kaksi keski-ikaista henkil6a ja loput olivat keskilapsuusiassa
(Nurmi ym. 2006, 18, 70 & 160). Kyselyn vastaukset luontevimmista oppimista-
voista vastasivat Nurmen ym. (2006) mukaista kehityspsykologista kasitysta
herkkyyskausista. Varhaislapsuuden herkkyyskauden oppimiselle tyypillistd on
jaljittely ja sarjojen hahmottaminen. Varhaislapsuudessa lapsella on oma nako-

kulma, johon han sitoutuu (Nurmi ym. 2006, 20.)

Keskilapsuudessa olevien eli 6-12 vuotiaiden oppilaiden oppimiselle hyodyllisin-
ta oli paattelya vaadittavat tehtavat, jolloin oppilas itse kokeilemalla ja paattele-
malla ratkaisee ongelman (Nurmi ym. 2006, 72). Symbolien ymmartaminen ke-
hittyy myds keskilapsuuden aikana, jonka takia kirjainten opettelu aloitetaan jo
ensimmaiselld luokalla. Kyseisessa iassa olevat oppilaani halusivat itse kokeil-
la, paatella ja osata. Vastauksissa ei mainittu nuotteja lainkaan, joten olettaisin

pitaa ettei nuotteja vieroksuta. Nuotithan ovat musiikin kirjoitettua kielta.

Katsomalla ensin toiselta ja sitten kokeilemalla itse. (07)

Keski-ikaisten eli noin 40-65 —vuotiaiden oppilaiden luontevin tapa oppia oli
myo0s itse kokeilemalla. Kuuntelu ja lukeminen oli heille luontaisia tapoja oppia.
Heidan vastauksissaan itsenainen harjoittelu ja asiaan tutustuminen nousi esil-

le.

Itse kokeilemalla, kuuntelemalla, lukemalla. (06)

6.8 Mita rumputunneilta odotetaan?

Oppilaat odottivat rumputunneilta paljon. Useassa vastauksessa oli listattu pal-
jon asioita, joita odotetaan rumputunnille tultaessa. Aiheet liittyivat usein soitta-
miseen. Vastausten perusteella oppilaat olivat tyytyvaisia rumputuntien toimin-
taan eivatka halunneet nostaa esille saati toivoa mitdan erityista. Kahden oppi-

laan vastauksissa oli yksi selkea toive.
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Han haluaisi soittaa "Panssarivaunu” —laulua. (02)

Vastauksista tuli myds ilmi, ettd musiikin perustason opetuksen rumputunneilla
halutaan paasta soittamaan erityisesti rumpukomppeja. Voi hyvinkin olla mah-
dollista, ettei vield 6-12 —vuotiaana olla aivan tietoisia, mitd rummuilla on mah-
dollista tehda. Tama on opettajan tarkeaa tiedostaa opetussuunnitelmia teh-

dessa.

Soitto tekniikka juttuja. (05)

Uusien taitojen oppimisen lisaksi oppilaat haluavat ohjausta itsenaiseen harjoit-
teluun.

Saanut vinkkeja harjoitteluun tulevaisuudessa. (06)

Harjoittelu ohjeet ovat jatkuvan oppimisen kannalta tarkeitd. Oppilaan oppimi-
nen katkeaa pahimmillaan aina rumputuntien ulkopuolella, mikali han ei osaa
harjoitella oikein. Opettajan omat kokemukset hyvista harjoituksista auttavat
oppilasta I6ytamaan itselleen sopivat tavat harjoitella. Hyvia harjoittelu mene-

telmia on mahdollista soveltaa rumpujensoitosta muihin harrastuksiin.

Edella mainitsemani tapa jakaa harjoitusaika kolmeen osaan (teoria, kokeilu,
soittaminen) sopii myos esimerkiksi jalkapalloon. Aluksi pidetaan alkulammitte-
lya ja tekniikkaharjoittelua. Seuraavaksi harjoitellaan uutta asiaa sopivan harjoi-
tuksen avulla. Lopuksi pelataan, minka aikana on mahdollista kokeilla kaytan-

nossa uutta asiaa.

Selkeiden toiveiden avulla opettaja ja oppilas voi yhdessa sopia rumputuntien
sisallbista seka tavoitteista. Oppilas saa osaamisen kokemuksia ja osallisuuden
tunteen, kun hanelle annettaan mahdollisuus vaikuttaa tuntien sisaltéén. Rum-
pujensoiton ollessa harrastus ja opetuksen ollessa oppilaslahtoista, toiveiden
huomioiminen on tarkeada seka kohteliasta opetusta suunniteltaessa. Oppilaani
ovat saaneet esimerkiksi valita muutamista levy vaihtoehdoista yhden, jonka he
kuuntelevat. Olen antanut heille my6s mahdollisuuden keksia seuraavalle tun-
nille aiheen tai tehtavan, jonka sisallytdmme seuraavan tunnin ohjelmaan osit-

tain tai kokonaan. Pidempi aikaisempia teemoja emme ole oppilaiden kanssa
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kayneet, mutta uskoisin etta opetuksessa ollessa jokin yhtenainen teema, kuten

musiikkityyli tai artisti, voisi olla motivoiva ja syventava vaikutus oppimiseen.

Omien toiveiden tayttyessa oppilas kokee olevansa osa rumputunnin yhteisoa.
Kumpulaisen ym. (2010) mukaan vaikuttamisen mahdollisuus kehittda oppijaan
toimijuutta oppimistilanteessa. Soittotekniikan kehittymisen lisaksi oppilas kehit-
taa omia sosiaalisia taitojaan, joiden avulla han pystyy toimimaan asiantuntijana
muussa Yhteisdssa, esimerkiksi kavereiden yhteisessa banditoiminnassa
(Kumpulainen ym. 2010, 51 & 57.)

6.9 Mita parannettavaa rumputunneilla olisi?

Soittotunneille toivottiin enemman soittamista ja monipuolista tekemista.

Mita voisi tehda enemman?
- Soittaa (08)

Vastaus antoi selvan vastauksen, ettd rumputunnit tulisi sisaltdd enemman itse
soittamista. Alakouluiassa lapset ovat tottuneet, etta heilld on paljon tekemista
jatkuvasti. Jos rumputunnin aihe keskittyy vain muutamaan asiaan, oppilas kyl-
lastyy helposti. Mikali rumputunnilla on vain yksi kantava teema, sita pitaa kasi-
tellda monella eri tavalla. Teeman kasittely useilla pienilla tehtavilla pitda hyvin
lapsen valppaana. Lapset vasyvat myds nopeasti, joten on muistettava pitaa
opetuksessa pienia taukoja ja jutella tai tehda muutakin kuin soittaa. Opettajalla
on mahdollista saada uusia ideoita tunnin harjoituksiin taukokeskusteluista, jo-
ten opettajan on suotavaa pitda korvansa auki mahdollisten vinkkien varalta.
Erdan oppilaani kanssa kehitimme tunnin lopuksi rumpukappaleen, jonka ai-
heen me saimme juuri taukokeskustelujemme avulla. Aiheen yhdistimme tunnil-
la kaytavaan rytmiikkaan. Kaytamme edelleen kappaleen pohjaa usein muissa-

kin rytmiikkatehtavissa.
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Rumpuluokkien ahtauteen toivottiin parannusta.

Huoneessa on ahdasta. (08)

Olen samaa mieltad oppilaitteni kanssa tilojen ahtaudesta. lhanteellinen rumpu-
luokka olisi avara, jossa olisi hyvin tilaa esimerkiksi musiikinkuuntelulle tai ke-
hollisille harjoituksille. Opinnaytetyoni ajan olen opettanut rumpuluokissa, joissa
on ollut kaksi rumpusettia, sahkokitara ja —basso vahvistimeen. Huoneet ovat
olleet sopivia opetukseen, mutta ylimaaraista tilaa muulle toiminnalle ei juuri-
kaan ole ollut. Tama on varmasti vaikuttanut siihen, etta oppilaista luokat ovat
tuntuneet ahtaille. Varsinkin keskinuoruuden iassa olevien lasten elama on
taynna tekemista ja leikkeja. Rumpujensoittoa voidaan verrata heidan kohdalla
musiikilliseen leikkimiseen. Mitd enemman lapsilla on tilaa touhuta, sitad parem-
pi. Rumputunnilla paatarkoitus on kuitenkin soittamisella ja musiikin harrastami-

sella, joten leikit voivat olla loppukevennyksia tai alkujamittelun aiheita.

Oppilaan oman osaaminen parantaminen liitettiin yhdeksi rumputuntien paran-

nus mahdollisuuksiin.

Oppilaan osaaminen jaanyt vield vahaiseksi kotona harjoittelun puuttees-
sa (06)

Oppilaat tiedostavat itse, jos harjoittelu on jaanyt vahalle. Vahainen harjoittelu
voi johtua ajanpuutteesta tai siitd ettei oppilas ole saanut tarpeeksi ohjausta
harjoitteluun. Vastausten perusteella oppilaat haluavat kuitenkin tietoisesti ke-
hittya ja vaikuttaa rumputuntien tapahtumiin omalla osaamisellaan. Halu paasta
kokeilemaan rumputunnilla saatuja oppeja konkreettisesti kaytantoon ilmeni
my0Os vastauksissa ja tuntitydoskentelyssa. Oppilaiden vastaukset tukevat Aho-
lan ym. (2005) vaitetta, ettd tekemalla oppiminen on edellytys oikean kaytannon

tiedon saamiselle (Ahola ym. 2005, 12).
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6.10 Mika on ollut mukavinta rumputunneilla?

Kyselyyn vastanneiden oppilaiden mielesta mukavinta tdhan asti pidetyissa
rumputunneissa on ollut yksin ja yhdessa soittaminen, ts. perustiedon sovelta-
minen kaytantoon (Ahola ym. 2005, 12). Soittamisen lisaksi musiikinkuuntelu ja
yhteisten kappaleiden kehittdaminen on jaanyt oppilaillani mieleen. Oppilaiden
omat savellysten ja ideoiden sisallyttaminen rumputuntien aiheisiin on innosta-

nut heita harrastamaan rumpujen soittoa.

biisien soittaminen samalla kun niitd kuunnellaan. (o1)
Pupunpaiva. (05)

Nurmen ym. (2006) mukaan varhaislapsuuden, keskilapsuuden ja aikuisuuden
oppimiseen kuuluu tekemalla oppiminen ja itse kokeilu. Jokaisella eri herkkyys-
kaudella tekemalla oppimisella on hieman eri painotukset: varhaislapsuudessa
seurataan, keskilapsuudessa paatellaan ja aikuisuudessa tutkitaan itsenaisesti.
(Nurmi ym. 2006, 20, 81 & 161.) Oppimistavan lisaksi vastauksissa nakyi oppi-

laiden arkielama, joka on tdynna tekemista ja yhdessa.

Oppilaiden mielesta on ollut mukavaa, ettéd opettajalla on ollut innostava ote
soittotunneilla. Oppilaan asenteisiin ja motivaatioon vaikuttaa opettajan oma
asenne ja innostus opetettavaa aihetta kohtaan. Mikali opettaja on laiska oppi-
laiden lasna ollessa tai ei ole kiinnostunut opettamaan on hyvin todennakoista
ettei oppilaskaan jaksa pitkdan olla kiinnostunut tai motivoitunut harrastamaan

rumpujensoittamista.

Uusien asioiden oppiminen ja oppilasta kiinnostaviin ongelmiin ratkaisujen

saaminen on myds ollut oppilaiden mielesta mukavaa.

On ollut mukavaa oppia. (03)

Opettajan auttaessa oppilastaan ratkaisemaan oppilasta kiinnostavan ongel-
man, oppilas saa osaamisen kokemusten lisaksi yhteis6on kuuluvuuden tuntei-

ta. Kokemusten avulla voidaan soittotaidon kehityksen lisaksi tukea oppilaan
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muusikkouden kehitysta, mikd on musiikin perusopetuksen yksi tavoite (lisal-
men musiikkiopisto, 29.11.2014).

7 Yhteenveto ja pohdinta

Tutkimusaineistoa on keratty kyselytutkimuksena. Tiedonkeruu menetelmana
tutkimuksessa on kaytetty kahta erillistd kyselya. Kyselyiden yhteydessa vas-
taagjille on mainittu ettei heidan nimiaan julkaista. Ennen aineiston analyysia
koodasin opettajien vastaukset (O1, O2..) ja oppilaiden vastaukset (01, 02..)
Tuloksista ja aineiston analyysistd olen poistanut kaiken tiedon, joiden avulla

vastanneiden henkildllisyys voisi paljastua.

Aineistoja keratessa kyselyiden ohessa ilmoitin vastaaijille ettei heidan nimiaan
tulla julkaisemaan. Aineistoa analysoidessa koodasin vastaukset. Kyselyyn
osallistuneet oppilaat ja opettajat ovat saaneet vastata kysymyksiin omalla ajal-
laan, joten vastaamiseen on voitu paneutua ajan kanssa. Kyselyihin valitut vas-
taajat olivat entuudestaan tuttuja ja he tiesivat kyselyn aiheen tarkeyden. Vas-

tauksista ilmenikin, etta vastauksia on mietitty.

Oman rumpujensoiton opetuksen kokemuksellani olen voinut kriittisesti ana-
lysoimaan aineistoa. Opinnaytetydssani olen hyddyntanyt kyselyaineiston lisak-
si aiheeseen liittyvaa teoreettista kirjallisuutta sekd opetuksessani kayttamiani
soitto-oppaita. Kyselytutkimuksen lisaksi kerasin aineistoa opetuspaivakirjan

avulla ja keskustelemalla muiden rumpujensoiton opettajien kanssa.

Opettajien vastausten mukaan musiikinperustason opetuksen tulisi erityisesti
olla innostuva soittohetki, josta seka oppilas ettd opettaja nauttii. Harjoituksiin
haettiin esimerkkeja oppilaan muista harrastuksista, jotta uusi asia olisi helpom-
pi hahmottaa. Rumputuntien avulla oppilaalle haluttiin luoda hyva suhde mu-

siikkiin.
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Musiikin perustasolla rumputunneille pyritdan jarjestamaan erilaisia soittotilan-
teita, kuten kahdella setilla soittamista, duo-soittoa, eli oppilas soittaa rumpuja
ja opettaja jotain muuta soitinta, jonka soittamisen han hallitsee tarpeeksi hyvin
auttaakseen oppilasta oppimaan, sekd yhtyesoittoa. Erilaisilla soittotilanteilla
pyritddn antamaan oppilaille monipuolisia soittokokemuksia, joissa he pystyvat
kayttamaan joko aiemmin opittuja taitoja tai tunnilla kasiteltyja aiheita. Opettaiji-
en vastausten perusteella musiikin perustason rumpujensoiton opetus painottuu
kuitenkin enemman rumputunneilla kahdella rumpusetilla soittamiseen. Tama
heratti minut miettimaan, tulisiko yhteissoittoa tarjota oppilaille enemman jo pal-
jon varhaisemmassa vaiheessa. Mielestani yhtye- ja ryhmaopetusta tulisi lisata,

koska rytmimusiikin rumpujensoitto on yhtyesoittoon vahvasti sidonnainen.

Nuotit ja kaytannontaidot ovat toisiaan tukevia taitoja. Rumputunnista on mah-
dollista tehda innostava opetustuokio kun rumputunnit sisaltda sopivassa suh-
teessa nuotteihin pohjautuvaa harjoittelua ja kaytannon tekemista. Oppilaan
oma motivaatio vaikuttaa rumputuntien sisaltédn ja siihen, saadaanko rumpu-
tunnista rakennettua innostava oppimistilanne. Motivaatiota rumpujensoiton
harrastamiseen pyritaan I6ytamaan yhdistamalla rumputuntien aiheita oppilaan
arkielamaan seka keskustelemalla rumpuharrastuksen tarkoituksesta ja yhtei-

sista tavoitteista.

Musiikin perustason rumpujensoitonopetuksessa tarkoitus on tukea oppilasta
rakentamaan itselleen hyva suhde musiikkiin. Oppilaiden ja opettajien vastauk-
sista ilmeni, ettd rumputunneille ilmoittaudutaan joko silloin kun halutaan paasta
kaymaan konkreettisesti harrastuksessa tai silloin kun halutaan erityisesti oppia
soittamaan rumpuja. Molemmissa tilanteissa opetuksessa painotetaan hieman
eri asioita. Tarkeinta on, ettd rumputunnit ovat mukavia soittohetkia, joissa oppi-
las ja opettaja voivat yhdessa vaikuttaa rumputunnin tapahtumiin. Oppilaat tie-
dostivat, ettd omalla panostamisella ja harjoittelulla he voivat vaikuttaa rumpu-
tuntien sisaltédn. Oppilaille on myds tarkeaa, etta opettaja itse innostunut seka

opettamaan rumpujen soittoa etta soittamaan rumpuja.

Oppilaskohtaisilla opetussuunnitelmilla oli tarkea asema suunnittelussa, varsin-

kin opetuksen tapahtuessa musiikkioppilaitoksessa, jossa ei ole noudatettavaa
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opetussuunnitelmaa. Suunnitelmissa tuli ottaa huomioon oppilaan ika, harras-
tuksen tarkoitus, oppilaan toiveet seka erityistaidot. Tuntien suunnittelussa hyo-
dynnettiin erilaisia tuntikaavioita, kuten Chris Colemanin ns. ABC-parctice met-

hodin mukaista kaavaa.

Opinnaytety6 tutkimuksella olen laajentanut nakemystani oppimisesta oppija-
lahtdisena kulttuurisidonnaisena ilmiéna, johon vaikuttaa oppijan ymparoiva
kulttuuri ja yhteisoélliset tavat. Oppija on aktiivinen tiedon etsija, joka syventaa
tietdmystaan kokeilujen ja kokemusten avulla. Rumputuntien perustietoa oppi-
laan tulee paasta kokeilemaan itse niin pian kuin taidot sen sallivat. Oppimisen
helpottamisen lisaksi rumputuntien aiheiden liittdminen oppilaan arkielamaan
auttaa saamaan tarpeellisia kaytannon tietoa siitd, miten eri tilanteissa hanen
tulisi rumpalina toimia. Nuotit eivat vahenna rumputuntien kiinnostavuutta vaan
toimivat auttavina ohjeina, joita tarvitaan laadukkaaseen itsenaiseen harjoitte-

luun. Nuotit ovat erittain tarkeita varsinkin aloittelevalle rumpalille.

8 Jatkotutkimussuunnitelma

Opinnaytetyoni valmistumisen jalkeen olen ajatellut kehittdd omaan kayttoon
sopivia opetusmenetelmia ja harjoituksia opetustyon ohella. Koen opinnaytetyo-
tutkimukseni avulla saaneeni laadukasta kaytannon tietoa soveltamalla oppi-
misteorioita ja kyselyiden tuloksia opetukseen. Opettajana minun tulee yllapitaa
ja kehittdd omaa ammattitaitojani, jotta pystyn tarjoamaan oppilailleni laadukas-
ta ja nykyaikaista opetusta. Opinnaytetydni valmistumisen jalkeen jatkan kasit-
telemieni asioiden tutkimista opetustydni ohella, jotta pystyn jatkossakin tuke-
maan oppilaitteni toiminnallista oppimista seka motivoida heita itsenaiseen har-

joitteluun.

Opinnaytetyoprosessin aikana aloitin Ita-Suomen yliopistossa kasvatustieteen
opinnot. Opinnaytetyoni olen pyrkinyt tekemaan siten, ettd voin hyddyntaa sen

tuloksia myos yliopisto-opinnoissani. Ammattikorkeakoulun opinnaytetyon kay-



46

tantdpainotteisuus antavat minulle hyvat lahtokohdat syventavimpiin tutkimuk-
siin. Opinnaytetyd tutkimuksen aikana herasi kysymys, pystyisikd rumputunneil-
la kaytettavia menetelmia soveltamaan myos muiden instrumenttien opetuk-
seen tai muihin musiikin perustason oppimisymparistoihin, esimerkiksi yhtye-
soittoon.
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Liitteet
Liite 1. Kysely opettaijille

tl-:alr’l tutkimusta rumpujensoiton toiminnallisesta oppimisesta. Kysymysten vas-
tauksia hydodynnan opinnaytetydssani. Nimia ei julkaista.

Oppilaitos, missa opetat talla hetkella.

Mitd mielestasi soittotuntien taytyy tarjota oppijalle?

Onko nuotinluku- vai kaytanndntaidot tarkeammat?

Kuinka pyrit padasemaan tahan tavoitteeseen?

Mita mielestasi tarkoittaa soittotuntien toiminnallisuus?

Enta tekemisen kautta oppiminen?

Millainen on yleisin soittotuntisi sisalto?

Milla tavoin pyrit yhdistamaan soittotunnin oppilaan muuhun elamaan?

Kiitos jo etukateen vastauksistasi!



Liite 2. Kysely oppilaille 22. ja 24.9.2014

Kyselylla haluaisin hieman tiedustella mietteitd alkaneesta syksysta, soittami-
sesta seka tulevaisuuden toiveista. Kysymysten alle on jatetty tilaa vastauksille.

1) Milla tavoilla opit mieluiten uusia asioita? (Esim. kuuntelemalla, lu-
kemalla, kokeilemalla itse, seuraamalla toisen esimerkkia..)

2) Mitad odotat soittotunneilta? (Yhteissoittoa, "hengailua”, musiikin
kuuntelua, soittotekniikkaa..)

3) Mika on ollut mukavinta tahan asti pidetyissa tunneissa tunneissa?
(Jo pidempaan tunneillani olleet oppilaat voivat ketoa myds aikaisemmista tun-
neista)

4) Mika on ollut soittotunneilla asia, jota pitaisi parantaa? (Tuntien ai-

heet, ajankohta, opettajan opetustyyli..)

Kyselyn tarkoituksena on parantaa tuntien laatua ja tehda tunneista motivoivia
ja innostavia. Hyédynnan kyselyn tuloksia myds omassa opinnaytetydssani,
jossa analysoin omaa opetustani, ja tutkin tekemisen kautta oppimisen tarkeytta
instrumenttiopetuksessa.

Uusien taitojen oppimisessa myos oman oppimisen itsearviointi on hyva tydka-
lu, koska tiedostamalla itselleen sopivat oppimistavat oppimisesta tulee innos-
tavaa, kiinnostavaa ja nopeaa

Kiitos vastauksista jo etukateen. Palautus seuraavalle soittotunnille.
-Valtteri Happonen



