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TIIVISTELMA
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Tassa toiminnallisessa opinnaytetydssa suunniteltiin, toteutettiin ja arvioitiin
produktio, sarjakuvatuokioiden sarja, paivakodin esiopetusryhmassa, jossa oli
13 lasta, yksi lastenhoitaja ja yksi lastentarhanopettaja. Tuokioita oli viisi kappa-
letta ja ne toteutettiin huhtikuussa 2015. Sarjakuvatuokioiden tavoitteena oli tu-
tustuttaa lapset sarjakuvaan ja lasten itseilmaisu.

Toiminnallisen opinnaytetydn menetelmana kaytettiin sarjakuvaa. Lastentar-
hanopettaja havainnoi ja arvioi toimintaa ja lastenhoitaja tuki lasten ohjausta.
Lastentarhanopettajan havaintojen perusteella arvioitiin soveltuuko sarjakuva
tydomenetelmaksi tydskenneltdesséa 6-vuotiaiden lasten kanssa ja toteutuiko
produktiolle asetetut tavoitteet. Myods lapsilta pyydetiin produktiosta palautetta,
joka oli positiivista.

Produktion perusteella voidaan tehda johtopaatos, etta sarjakuva soveltuu tyo-
menetelmaksi tydskenneltdessa 6-vuotiaiden lasten kanssa, koska se auttoi
lapsia I6ytamé&an uuden tavan ilmaista itseaan seka sitoutti lapset toimintaan.
Liséksi se mahdollisti erityistarpeisten lasten osallistamisen.
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ABSTRACT

Kalliola, Olli. How to use comics while working with six-year-old children. 60
pages and 12 attachments. Language: Finnish. Helsinki, autumn 2015.
Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services,
Option in Social Services and Education. Degree: Bachelor of Social Services.

In this functional thesis the production was planned, carried out and reviewed.
Production consisted of five comic events which were carried out in nursery
school. All the comic events were held in April 2015 for 13 children. Aim of this
thesis was to get children acquainted with comics and children’s self
expression.

In this functional thesis comics were used as a method. Kindergarten teacher
observed the production and evaluated if comics are a suitable working method
when six-year-old children are involved. Kindergarten teacher evaluated also if
the aims of this production succeeded. Feedback was also gathered from the
children who were participating in this production and feedback was positive.

According to this thesis comics are a suitable working method when six-year-old
children are involved because it helped the children to express themselves in a
new way and the children were interested about comics.

Keywords: early childhood education, comics, self expression, education
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1 JOHDANTO

Sarjakuvalla on potentiaali auttaa lapsia ja nuoria. Yleinen ajatus siita, etta sar-
jakuvalla olisi passivoiva vaikutus, on virheellinen. Lapsi muokkaa ja luo piirta-
essaan itse tarinoidensa maailman. Lisaksi lapsi heijastelee piirroksissaan
omaa kokemustaan todellisuudesta sekd kéasittelee toiveitaan ja pelkojaan.
Kasvatus- ja sosiaaliala eivat ole tdha&n asti osanneet hyddyntaa sarjakuvaa
taysipainoisesti (Koikkalainen 2012, 24). Sarjakuvan pedagogista potentiaalia ja
hyodyntamistd opetuksessa vierastetaan vieldkin, mika johtunee mielikuvasta,
ettd sarjakuva on viihdettd, joka vaatii vain vahan lukutaitoa (Kairavuori 2012,
140). Viimeistaan nyt on ajankohtaista tuoda esille miten sarjakuvaa voi hyo6-
dyntdd ammatillisena tyovalineena ja unohtaa siihen liittyvat ennakkoluulot. Ha-
luan opinnaytetyollani tehda nakyvéaksi kasvatus- ja sosiaalialan tyontekijdille

mahdollisuudet, joita sarjakuvalla on.

Olen lapsesta asti ollut kilnnostunut sarjakuvista ja harrastukseni on ollut opin-
naytetyoni l&htokohta. On kiinnostavaa yhdistaa pitkaaikainen harrastus amma-
tillisuuden kanssa. Opinnaytetydssani suunnittelin, toteutin ja arvioin produktion,
sarjakuvatuokioiden sarjan, esiopetusryhmalle paivakodissa. Ryhma kokoontui
viisi kertaa ja ryhma koostui 13 lapsesta, lastentarhanopettajasta ja lastenhoita-
jasta. Tuokiot toteutettiin kevaalla 2015. Ryhman lastentarhanopettajalle sarja-
kuvan hyoédyntaminen lasten kanssa tyoskennellessa ei ollut ennestaan tuttua.
Prosessin jalkeen lastentarhanopettaja oli vakuuttunut, etta kayttaisi sarjakuvaa

jatkossa lasten kanssa tydskennellessa.

Opinnaytetyon teoriaosuudessa kasittelen varhaiskasvatusta, 6-vuotiaiden las-
ten kehitystasoa ja 6-vuotiaalle lapselle ominaista tapaa omaksua uutta tietoa.
Avaan sarjakuvan kasitteen ja esittelen myos, kuinka sarjakuvaa voi hyédyntaa
opetuksessa. Lisdksi kasittelen itseilmaisun kasitettd ja kerron luovuudesta ja
lasten kuvallisesta ilmaisusta. Taman jalkeen esittelen sarjakuvatuokioiden
suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin. Lopuksi on pohdintaosuus, jossa kayn
l&pi opinnaytetydni luotettavuuden ja eettisyyden, ammatillisen kasvun seka

johtopaatokset ja jatkotutkimusehdotukset.



2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatus on suunnitelmallinen ja tavoitteellinen opetuksen ja hoidon
kokonaisuus, jossa painottuu pedagogiikka (2015/580). Varhaiskasvatus méaari-
tellaédn kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi, joka toteutetaan 0-6-vuotiaiden
lasten elamanpiireissa (paivakoti, esikoulu ja koti). Kasvatuksellisen vuorovaiku-
tuksen paamaara on tukea lasten oppimista, tasapainoista kasvua ja kehitysta.
Yhteiskunta jarjestad, valvoo ja tukee varhaiskasvatusta. Yhteiskunnan jarjes-
tama varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista vuorovaikutusta,
joka muodostuu hoidon, kasvatuksen ja opettamisen kokonaisuudesta. Lapsen
omaehtoisella leikilla on keskeinen merkitys varhaiskasvatuksessa. Kasvatuk-
sen ammattilaisten ja perheiden tulee tehda tiivista yhteistyota, eli toteuttaa
kasvatuskumppanuutta, jotta heidén yhteinen kasvatustehtavénsa tukee lasta

parhaiten. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014.)

Varhaiskasvatuspalveluiksi mé&aritellaan paivakotihoito, perhepéivahoito, esi-
opetus, koululaisille tarkoitettu aamu- ja iltapaivatoiminta sekd avoin varhais-
kasvatustoiminta (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014). Paivahoito tarkoittaa
lapsen hoidon jarjestamista paivakotihoitona, perhepaivahoitona, leikkitoiminta-
na tai muuna paivahoitona lasten pdaivahoidosta annetun lain mukaan
(1990/451). Lasten péaivahoidossa toteutuu lapsen oikeus varhaiskasvatukseen
ja vanhempien oikeus siihen, ettd heidan lapselleen jarjestetaan hoitopaikka.
Varhaiskasvatuspalvelut ovat lasta kuntouttavaa toimintaa. Varhaiskasvatuspal-
velut pitavat lapsesta myds huolta yhteistydssa lapsen vanhempien kanssa ja
tukevat vanhempia heidan kasvatustyéssaan. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
2014.)

Kunnan vastuulla on varmistaa, ettd kunnassa on lasten paivahoitoa tarjolla
kunnan jarjestamana tai valvomana kunnan tarpeitten vaatimalla tasolla. Seura-
kunnat, jarjestot ja yksityiset palveluntuottajat voivat myos tuottaa varhaiskasva-
tuspalveluja. Varhaiskasvatukseen kuuluva esiopetus on suunnitelmallista kas-
vatusta ja opetusta. Esiopetusta tarjotaan vuotta ennen kuin oppivelvollisuus

alkaa. Varhaiskasvatukseen kuuluvat lisdksi koululaisten aamu- ja ilta-



paivatoiminta. Varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus muodostavat joh-
donmukaisen jatkumon, joka tukee lapsen kehitysta. (Terveyden ja hyvinvoinnin
laitos 2014.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirja ohjaa varhaiskasvatuksen
laatua ja sisaltba varhaiskasvatuksessa. Taman asiakirjan pohjalta kunnat teke-
vat omat varhaiskasvatussuunnitelmansa, jotka ohjaavat kunnan varhaiskasva-
tusyksikoiden varhaiskasvatussuunnitelmia. (Stakes 2005, 8-9.) Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet -asiakirjassa siséllot on jaettu erilaisiin orientaatioi-
hin. Orientaatiot eivat ole oppiaineita, vaan niiden avulla on tarkoitus tukea lasta
ymmartamaan ja kokemaan ympardivan todellisuuden ilmioitd. (Stakes 2005,
26-27.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirjassa painotetaan, etta
lapselle ominaisia tapoja toimia ja ajatella ovat leikkiminen, likkuminen, tutkimi-
nen ja eri taiteen muotojen avulla ilmaisu. Lapselle ominaiset tavat toimia tulee
huomioida toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Lapselle ominaiset tavat
toimia ohjaavat my6s kasvatushenkilokunnan tapaa olla vuorovaikutuksessa
lasten kanssa. (Stakes 2005, 20.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen ideologia perustuu kasvatuksen, hoidon ja
opetuksen yhdistamiseen. Varhaiskasvatus on kokonaisvaltaista. Educare-
mallin mukaisesti yksi instituutio huolehtii lapsen kasvatuksesta, hoidosta ja
opetuksesta. Kokonaisvaltaisuus nahdéén suomalaisen varhaiskasvatuksen
vahvuutena. (Kalliala 2012, 45, 20-21.) Suomalaisen varhaiskasvatuksen arvot
pohjautuvat keskeisiin kansainvalisiin sopimuksiin, joissa maaritellaan lapsen
oikeuksia. Naihin kuuluu esimerkiksi lapsen oikeuksia koskeva yleissopimus.
Keskeisintd on tunnustaa lapsen ihmisarvo. Muita keskeisia arvoja ovat lapsen
oikeus elamaan ja taysipainoiseen kehittymiseen, lapsen mielipiteen huomioi-
minen, lasten tasa-arvoinen kohtelu syrjiméatta ketéaan ja lapsen etu. Keskeisia
arvoja ovat myos lapsen turvallisuuden tunteen turvaaminen ja yksilollinen
huomioiminen. (Stakes 2005, 12.)

Tavoitteellinen, laadukas ja pitkdjanteinen varhaiskasvatus tukee lasten ja per-
heiden hyvinvointia. Lapsi ei ole kasvatustoimenpiteiden passiivinen kohde, jota

havainnoidaan, vaan aktiivinen toimija omassa oppimisessaan. Lapsi on vaikut-



taja ja osallistuja ymparistossaan. Lapsen toimijuutta on aloitteellisuus, avun
pyytaminen ja sen vastaan ottaminen, vastuullisuus ja yhdessa toimiminen.
Lapsen nékdkulmaa ei voi olla huomioimatta varhaiskasvatuksessa. (Kronquist
201, 27-28.)

2.1 6-7-vuotiaan lapsen kehitystaso

Esikouluikainen lapsi on sosiaalinen, utelias ja innokas omaksumaan uutta tie-
toa. Lapsi kykenee tiedostamaan ajatuksiaan ja kokee mielihyvaa oppiessaan ja
edistyessaan. Lasta kiinnostavat asiat ilmenevat kokemusten, havainnointiky-

vyn ja toiminnan kautta. (Brotherus, Hyténen & Krokfors 2002, 73.)

Esikouluidssa lapsi pystyy yha paremmin kayttamaan kielta ymmartamisen vali-
neend. Samalla lapsen kyky ymmartaa tunteita kehittyy huomattavasti. Lapsi
alkaa ymmartaa, mika tunteet aiheuttaa, miksi eri ihmiset saattavat ilmaista tun-
teita eri tavalla ja millaisia keinoja on tunteiden manipulointiin, kontrolloitiin ja
piilottamiseen. Kun lapsi pystyy puhumaan tunteista, pystyy han erottautumaan
niista, pohtimaan tunteitaan seka keskustelemaan niista muiden kanssa. Sa-
maan aikaan lapsi pystyy yha paremmin luomaan teorioita, jotka auttavat hanta
ennakoimaan muiden ihmisten tunteiden luonnetta. 6-vuotiaana lapsella on silti
yha suuria vaikeuksia piilottaa todelliset tunteensa. Vasta 9-10-vuotiaana lapsi
pystyy hallitsemaan tunteensa ja kayttaytymaan ’kohteliaasti’. (Schaffer 2006,
151-152.)

Ihminen tallettaa mieleensa paéansisaisia edustuksia (ns. skripteja) jokapaivai-
sen elaman toistuvista tapahtumista, kuten nukkumaanmenorutiineista. Naméa
mentaaliset mallit auttavat lasta hahmottamaan ja ennakoimaan, mita kussakin
tilanteessa pitéisi tapahtua. (Schaffer 2006, 144.) Lapset pystyvat hyodynta-
maan skriptejé jo hyvin varhaisesta iasta lahtien, mutta monet tutkimukset ovat
osoittaneet, etta skriptit kehittyvat merkittavasti 5-6 vuoden ikdan saakka. l1an
myota skripteista tulee pidempid, yksityiskohtaisempia ja mutkikkaampia. Ai-
heeseen liittyvissa tutkimuksissa nuoret lapset viittaavat vain tilanteessa suori-

tettuihin toimenpiteisiin, kun taas vanhemmat lapset mainitsevat myods osallistu-
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jien paamaarat ja tunteet. Nuorten lasten skriptit pitaytyvat tiukasti yhdessa ste-
reotyyppisessa tapahtumasarjassa, kun taas myohemmin lapsi oivaltaa, etta

jotkut tapahtumasarjan osat saattavat vaihdella. (Schaffer 2006, 146—-147.)

Esikouluvuosina lapsen syysuhteiden paattely kehittyy. Lapsi pystyy erottamaan
tarkoituksellisen toiminnan vahingosta, eikd en&a oleta kaiken toiminnan (esi-
merkiksi haukottelun) olevan harkittua. Lapsi pyrkii paattelemé&an teon takana
olevan aikomuksen ja psykologisen syyn. Esikouluikainen kuitenkin selittaa kay-
toksen useimmiten ulkoisilla, tilanteeseen liittyvilla asioilla seka hetkellisilla mie-
lentiloilla, kuten tunteilla ja motiiveilla. Kouluiassa syyt alkavat puolestaan liittya
sisaisiin, psykologisiin selittdjiin ja pysyviin persoonallisuuspiirteisiin, kuten ky-
kyihin ja luonteeseen. (Schaffer 2006, 142—-143.)

Esikouluikainen lapsi tarvitsee aikuisen mallia tunteiden kasittelyyn. Lapsi saat-
taa samaistua aikuisen tunnetiloihin ja sité kautta opetella kuinka ilmaista tuntei-
ta. Aikuisen ei pida piilotella tunnetilojaan, vaan kayda niista keskustelua lapsen
kanssa ja nimeta tunteita. Lapselle tulee antaa mahdollisuus ilmaista omia tun-
teitaan, oli kyseessa viha tai ilo. TAama vaatii hyvaksyvaa ja luottavaa ilmapiiria.
(Isokorpi 2004, 129-131.) Erilaiset tunnetilat ilmenevat eri tavoin. Tunteet voivat
iimeta esimerkiksi riitoina. Empaattisella ihnmisella on kyky mukautua toisen ih-
misen tunnetilaan. Lapsella ei ole valttamatta kykya kasitella negatiivisia tuntei-
ta. Aikuisen tulee ohjeistaa lasta, kuinka negatiivisia tunteita kasitelldan ja pure-
taan. (Jalovaara 2006, 27, 38—-39, 53.)

Esikouluikaisella lapsella on tarve irtautua vanhemmistaan ja muista aikuisista
saadakseen enemman tilaa omalle minalleen. Pyrkimys itsenaistymiseen ilme-
nee siten, etté lapsi arvostelee ankarasti vanhempiaan. Lapsi kokeilee voimi-
aan, kykyaan olla itsendinen. Tata ikaa voidaankin kutsua joskus pikkumurros-
idksi, koska kyse on itsendistymisesta, oman tahdon vahvistumisesta. Taman
ikaisten lasten kanssa tulisi pyrki& neuvottelemaan mahdollisimman monista
asioista. Lapsi sitoutuu huomattavasti paremmin asioihin, joiden paattamiseen
on itse paassyt osallistumaan. Lapsen tunteet vanhempia kohtaan vaihtelevat

jatkuvasti aaripaasta toiseen. Vanhempi voi ensin olla rakkauden kohde ja vaih-
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tua pian halveksuttavaksi. Lapsi on tunteiltaan muutenkin ailahtelevainen. Lapsi
tahtoo valilla olla pieni ja valilla iso. (Jarasto & Sinervo 1997, 68-70.)

Esikouluikainen lapsi yleensa tiedostaa yhteiselaman saantoja. Lapsi alkaa tie-
dostaa myds oman roolinsa ja asemansa ryhméssa minakuvan kehittyessa.
Minakuvan kehityksen seurauksena lapsi alkaa vertailla ja peilata omia kyky-
jaédn suhteessa muihin saman ikaisiin lapsiin. Lapsi voi kokea itsensa epavar-
maksi ja olla itseaan kohtaan erittain itsekriittinen. (Bohlin 2006, 101.) Esikou-
luiassa lapsi alkaakin ensimmaista kertaa kyseenalaistamaan omia kykyjaan.
Lapsi ei valttamatta kykene arvioimaan omia kykyjaan ja mahdollisuuksiaan
realistisesti. Riskeina ovat passivoituminen tai ryhtyminen kiusantekijaksi, joka
arvostelee ja hairitsee muita. Tallainen kaytds johtuu epaonnistumisen pelosta
tai kiukun tunteesta, joka syntyy kokemuksesta, ettd muut lapset ovat taitavam-
pia kuin hén. (Jarasto & Sinervo 1997, 71.) Esikouluikdinen lapsi tarvitsee pal-

jon kiitosta ja kannustusta. (Jarasto & Sinervo 1997, 74).

2.2  6-7-vuotiaan lapsen tapa oppia

Oppimisprosessi on nahty tiedon siirtamisena. Taman kasityksen mukaan tieto
on jo olemassa esimerkiksi opettajan mielessa tai kirjassa. Oppimisprosessissa
tdméa olemassa oleva tieto siirtyy oppilaaseen. Uusi tieto, joka on siirtynyt oppi-
laaseen, kasautuu ja muodostaa lopulta kokonaisuuksia. Esimerkkina voi kayt-
taa talon rakentamista: kun tiiltd on kasattu tarpeeksi, syntyy talo. Vertausku-
vassa nakyvat kasitykset, jotka ovat hallinneet opetusopin ja oppimisen psyko-
logian ajattelua. (Rauste-Von Wright, Von Wright & Soini 2003, 20.)

Tiedon siirtymisen oppimiskasityksen on haastanut viime vuosikymmenen aika-
na konstruktivismiksi kutsuttu oppimiskésitys. Konstruktivismin mukaan tieto ei
siirry oppilaaseen, vaan oppija konstruktoi tietoa. Tama tarkoittaa, ettd oppija
itse valikoi ja tulkitsee informaatiota, jonka hén jasentda aiemmin oppimansa
tiedon perusteella ja muodostaa kokemustensa kautta maailmankuvansa ja
oman roolinsa maailmassa. Konstruktointi on kulttuuri- ja tilannesidonnaista.

Konstruktointi rakentuu sosiaalisiin vuorovaikutusprosesseihin ja niiden valityk-



12

sella syntyneisiin merkitysrakenteisiin. (Rauste-Von Wright, Von Wright & Soini
2003, 20.)

Lapselle oppiminen on kokonaisvaltainen tapahtuma, jossa lapsi kayttaa kaikkia
aistejaan opetellessaan uusia asioita. Kun lapset ovat vuorovaikutuksessa ih-
misten ja ympariston kanssa, he yhdistavat tilanteita ja asioita omiin kokemuk-
siinsa, kasiterakenteisiinsa ja tuntemuksiinsa. Lapsen ollessa aktiivinen toimija
ja kiinnostunut toiminnan kohteesta, oppimisen edellytykset ovat parhaimmil-
laan. (Stakes 2005, 18.) Lapsi omaksuu uutta tietoa leikkiessaan, mutta lapsi ei
aseta tavoitteekseen uuden tiedon oppimista leikissé. Lapsilla on sisdsyntyinen
tarve leikkia ja he saavat leikistd mielihyvaa. Lapsilla on myos tarve rakentaa

mielikuvitusrakennelmia ja olla muiden lasten seurassa. (Pedanet 2007.)

Leikeissa ja peleissa lapset voivat harjoitella oppimiaan asioita ja nain vahvistaa
taitojaan ja tietojaan. Leikeissa oppiminen yhdistyy mielihyvan tunteeseen, joka
kannustaa ja tukee oppimista. (Oppi & ilo 2010.) Leikin avulla lapsi pystyy myos
iimaisemaan luovuuttaan. Leikin mahdollistaminen ei vaadi suuria tiloja. Sen
sijaan leikille tulee varata riittavasti aikaa ilman kiireellisyyden ilmapiiria. Leikkiin
tarvitaan myos leikkitovereita ja aikuiselta myonteinen asenne leikkia kohtaan.
(Pedanet 2007.) Mielekkaassa toiminnassa lapsi saattaa kokea mielihyvaa op-
pimisesta ja onnistumisesta (Stakes 2005, 18). Téallaisilla kokemuksilla on pel-
kastaan positiivisia vaikutuksia oppimiseen, silla lapsen kokema mielihyva tukee
oppimista (Oppi & ilo 2010).

Laadukkaan oppimisen ja positiivisen oppimisasenteen pohja rakentuu turvallis-
ten ihmissuhteiden varaan. Kasvattajan tulee sitoutua kasvatus- ja opetustapah-
tumaan ja tdmé ilmenee herkkyytena lapsen tunteita ja emotionaalista hyvin-
vointia kohtaan. Kasvattajan on kuunneltava lasta ja annettava talle mahdolli-
suuksia valita toimintojaan, tehda aloitteita, ilmaista ajatuksiaan, tutkia ja tehda
johtopaatoksia. (Stakes 2005, 18.) Lapsella on luontainen halu oppia asioita.
Kasvattajan pitéa huolehtia, ettei tama lapsen luontainen oppimishalu paase
tyrehtymaan. (Oppi & ilo 2010.)
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Kasvattajan tulee havainnoimalla arvioida lapsen herkkyyskausia ja huomioida
ne opetuksessa. Lapselle tulee luoda tilaisuuksia harjoitella taitoja, jotka ovat
lapsen kehitysvaiheen kannalta tarkeitd. Kasvattajan pitaa luoda puitteet, jossa
lapsi voi omaksua uutta tietoa kokeilemisen, erehdyksen, toistamisen ja yhdis-
tamisen kautta. Lapsella tulisi olla my0ds paljon tilaisuuksia leikkimiseen. Tilojen
ja valineiden tulisi mahdollistaa leikki ja tarvittaessa kasvattaja voi antaa leikin
mallin lapselle ja rikastuttaa sita opastuksella ja lasnaololla. Lapsen arjen toi-
mintojen tulisi tapahtua ilmapiirissé, joka on kannustava, myodnteinen, motivoiva
ja arvostava. Oppimisympariston tulisi sisaltéa paljon virikkeitd ja olla innostava.
(Aaltonen, Lehtinen, Leppénen, Peltonen, Tarvo, Tuunainen & Vihrea-Toivonen
2008.)

Lasten opetuksessa kasvattajan tulee huomioida lasten erilaiset oppimistyylit ja
tavat omaksua uutta tietoa. Kasvattajan pitaisi kayttaa monikanavaisia opetus-
tyyleja, jotka huomioivat kaikki aistit. Lapsia tulisi opettaa toiminnan kautta. Tal-
|& tavoin opitut asiat jaavat paremmin mieleen. Kasvattajan tulee muistaa palki-
ta ja kehua lapsen positiivista toimintaa ja antaa lapselle riittavasti huomiota.
Kasvattajan on tarke&aa poistaa lapsen oppimisen esteita ja hairidtekijoita, kuten
ylimaaraista halindd. Opetuksessa kannattaa kayttaa lasta kiinnostavat asiat
hyodyksi, koska ne jaavat paremmin hanelle mieleen. Opittava asia kannattaa
littdd lapsen tunnekokemuksiin. Positiiviset elamykset lapsi muistaa paremmin
kuin arjen toiminnot. (Aaltonen, Lehtinen, Leppanen, Peltonen, Tarvo, Tuunai-
nen & Vihrea-Toivonen 2008.)
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3 SARJAKUVA

3.1 Sarjakuvan maaritelma

Sarjakuvaan on suhtauduttu pitkaan varauksellisesti. Sarjakuvaa ei ole hyvak-
sytty kirjallisuudeksi, koska se hyotdyntdd kerronnassaan kuvallista ilmaisua.
Kuvataiteeksi sarjakuvaa ei ole mydskaan luokiteltu, koska se on kertovaa tai-
detta, jossa hyddynnetddn sanoja ja tekstia. Taten sarjakuvaa tulisikin kohdella
omana taiteenlajinaan: sarjakuvana. (Jokinen 2011, 101.)

Scott McCloud (1933, 20-22) méaarittelee sarjakuvan suunnitellussa jarjestyk-
sessa oleviksi rinnakkaisiksi kuvallisiksi tai muiksi ilmaisuiksi, joiden tavoitteena
on saada aikaan esteettinen vaikutelma katsojassa tai valittdd informaatiota. On
oleellista huomioida, ettei sarjakuvan maaritelma rajaa sarjakuvaa mihink&aan
tiettyyn tekniikkaan. Sarjakuvan voi tehda milla tahansa tydkalulla tai mista ta-
hansa materiaalista, kunhan kyse on rinnakkaisesta kuvallisesta ilmaisusta.
Maaritelméssa ei rajata sarjakuvaa mydskaan mihinkaan lajityyppiin, aihepiiriin
tai ideologiaan. Samaa mielta on Heikki Jokinen (2001, 99), joka nédkee, etta
sarjakuvassa voi hyodyntaa mitad tahansa tyokalua tai tekniikkaa, kunhan siita
tulee toimiva kokonaisuus. Sarjakuvan Jokinen méaarittelee kuvan ja sanan yh-
distavaksi taiteen lajiksi. McCloud (1993, 21) kokee Jokisen méaaritelmén liian
rajoittavaksi, vaikka suurin osa nykyaikaisista sarjakuvapiirtgjista yhdistaakin

sarjakuvassaan sanan ja kuvan.

Seija Kairavuori (2012, 136) maarittelee sarjakuvan kuvan ja sanan synteesiksi.
Kuvalla ja sanalla on yleensa oma roolinsa sarjakuvan kokonaisuudessa. Kaira-
vuori ja McCloud jakavat nakemyksen siitd, ettei sarjakuvassa ole valttamatonta
olla tekstid. Sarjakuva voi hyédyntaa kuvan ja sanan lisaksi omaa merkkikiel-
tdén, joka mahdollistaa kuvallisen ja kirjallisen viestinn&n yhdistamisen saman-
aikaisesti. Esimerkiksi puhekuplan muodossa on mahdollista ilmaista haluttua

sisaltoa kuvallisen ja kirjallisen viestinnan keinoja hyédyntaen.
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Sarjakuvan ei tarvitse olla aina hauska. Sarjakuvat voivat olla esimerkiksi oh-
jeistavia, valistavia, kaannyttavid, kantaaottavia tai omaelaméankerrallisia. Kuva-
sarjat eli sarjakuvat pystyvat ohjeistamaan teknisia toimintoja tehokkaammin
kuin pelkastdaan sanalliset selostukset. (Lehtimaja 2012, 10-11.) Esimerkki oh-
jeistavasta kuvasarjasta on lentokoneesta loytyva pelastusohje. Kyseisessa
kuvasarjassa esimerkiksi ohjeistetaan vaihe vaiheelta, kuinka happinaamari
asetetaan paikoilleen ensin itse ja vasta sen jalkeen aletaan auttaa muita mat-
kustajia (Al Olaby, Reem 2014). Toinen esimerkki ohjeistavasta sarjakuvasta on
Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen tekemé sarjakuva, jossa ohjeistetaan, kuin-
ka pestaan ja desinfioidaan kéadet (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014).

Sarjakuva voi vaikuttaa helppolukuiselta ja yksinkertaiselta. Tama tulkinta on
vaara, silla sarjakuvaa lukiessa lukija joutuu koko ajan tulkitsemaan lukemaan-
sa. Sarjakuva ei ole vain joukko kuvia. Kuvat muodostavat kokonaisuuden ja
jokainen sarjakuvan ruutu on erikseen tulkittava ja luettava, jotta lukija voi ym-
martaa kokonaisuuden. Kuvalliset koodit ovat vapaamuotoisempia kuin tekstin
koodit. Kuvien kielioppi on jatkuvassa muutoksessa, eikd sisalla ehdottomia
saantdja. Sarjakuvassa sisaltd ja muoto ovat erittédin voimakkaassa vuorovaiku-
tuksessa keskenaan. Sarjakuvan kuva ja teksti eli kerronnan muodot voivat olla
paallekkaisia. Lisaksi ne saattavat muuttaa toistensa merkityksen. Esimerkiksi
aanitehoste saattaa muuttaa kuvan merkityksen taysin. Sarjakuvaruutu voi
muuttua mahtipontisesta koomiseksi. On myos tiedostettava, etta piirtaja hallit-
see sarjakuvaa. Jokaisella viivalla, jonka sarjakuvapiirtdja on tehnyt, on merki-
tyksensa tai sanomansa. Sarjakuva on abstrakti kuvallisen ilmaisumuotonsa
vuoksi. Sarjakuva etddntyy enemman arkimaailman realismista kuin mekaani-
sesti otetut kuvat tai kirjallisuus, joka perustuu sanoihin. Tama mahdollistaa
esimerkiksi seksuaalisuuden kasittelemisen sarjakuvassa ilman suurempaa ko-
hua. (Jokinen 2001, 101-103.)

3.2  Sarjakuvan hyddyntadminen opetuksessa

Opetuksessa on mahdollista hyddyntaa sarjakuvan tekemista ja lukemista. Sar-

jakuvan kerronnassa kaytetddn kuvaa, tekstia ja rytmia. Nama kerronnan tavat



16

antavat tekijalleen paljon onnistumisen tunteen mahdollisuuksia. Kerrontaa kui-
tenkin rajoittaa ruutuihin jasentaminen, mink& seurauksena tyoskentely etenee,
eikd se jaa vellomaan moniin kerronnan muotoihin. Lapset ja nuoret kokevat
sarjakuvan tekemisen yleensa helpoksi, koska kerronnassa voi kayttaa sanaa ja
kuvaa. Nain tekija voi hyodyntaa itselleen vahvempaa ilmaisumuotoa ja saada
sen kautta palkitsevuuden tunteen. (Erasaari 2012, 6.)

Sarjakuvan tekeminen kehittdd monia ihmisen eri ominaisuuksia, kuten luovuut-
ta seka piirustus- ja kirjoitustaitoa. Liséksi sarjakuvan kautta ihminen oppii tari-
nankerrontaa ja paatbksentekoa. (Erésaari 2012, 6.) Sarjakuvan tekeminen
vaatii luojaltaan jatkuvaa uudelleenarviointia ja vaihtoehtoisten keinojen mietti-
mista suhteessa paamaaraansa koko prosessin ajan. (Kairavuori 2012, 137.)
Tarinankerronnassa ihmisen tulee kyeta valikoimaan tarinaan mukaan oleelliset
asiat ja jattda turhat asiat pois. Nain lapsen kyky paatoksentekoon kehittyy sar-
jakuvan tekemisen avulla. (Erdsaari 2012, 6.) Sarjakuvan tekeminen edellyttaa,
ettd tekijd opettelee joustavaa tarkoituksenmukaisuutta. Talla tavoin lapsi tai
nuori voi oppia soveltamaan ongelmanratkaisua jossain toisessa yhteydessa tai
uusia keinoja etsia ratkaisua ongelmaan. (Kairavuori 2012, 137.)

Sarjakuvan tekemisessa voidaan tarkastella myos sita, millainen luomisprosessi
on yksilon nakdkulmasta ja mita merkityksellista siséltod siind on pedagogises-
sa mielessa, esimerkiksi tekijan paattaessa, milloin sarjakuva on valmis. Tekija
on paattavassa asemassa kokemuksellisuuteen perustuvassa tietimisessa se-
ka merkittava toimija maaritellessadn kokonaisuutta. Tama on pedagogisesti
arvokas lahtokohta, joka vaikuttaa kokonaisvaltaisesti oppijan identiteettiin. Tal-
lainen lahtdkohta, jossa oppijan vastuullisuutta, tietamysta ja aktiivisuutta koros-
tetaan, on kouluoppimisen pedagogisen kehittdmisen nakdkulmasta ajankohtai-
nen. (Kairavuori 2012, 137.)

Kasvatus- ja sosiaaliala eivat ole tdhan asti osanneet hyddyntaa sarjakuvaa
taysipainoisesti (Koikkalainen 2012, 24). Sarjakuvan pedagogista potentiaalia ja
hyodyntamistd opetuksessa vierastetaan vieldkin, mika johtunee mielikuvasta,
ettd sarjakuva on viihdetta, joka vaatii vain vdhan lukutaitoa (Kairavuori 2012,

140). Sarjakuvalla on potentiaali auttaa lapsia ja nuoria, jotka saatetaan ndhda
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passiivisina toimijoina. Yleinen ajatus siita, etta sarjakuvalla olisi passivoiva vai-
kutus, on virheellinen. Lapsi muokkaa ja luo piirtdessaan itse tarinoidensa maa-
ilman. Lisdksi lapsi heijastelee piirroksissaan omaa kokemustaan todellisuudes-
ta seka kasittelee toiveitaan ja pelkojaan. (Koikkalainen 2012, 24.) Mielikuvituk-
sen hyddyntaminen on tyypillista taiteelliselle luomisprosessille. Mielikuvituksen
kehittaminen on pedagogisesta nakokulmasta arvokasta. Sarjakuvaa piirtdéessa
ei vain kopioida ymparoéivdd maailmaa, vaan voidaan tutkia millainen se voisi
olla tai millainen sen haluttaisiin olevan. Sarjakuvan avulla voidaan haastaa piir-
tagjan ymmarrys jokaisesta naistd maailmoista samanaikaisesti. (Kairavuori
2012, 137-138.) Sarjakuvan avulla lapsi voi myos etdannyttad hammentavia ja
ahdistavia asioita ja tarkastella niita turvallisen valimatkan paasta. (Koikkalainen
2012, 24.))

Tarkastellessa sarjakuvaa kontekstuaalisesta nakokulmasta prosessina, sarja-
kuva voi kertoa meille todellisuudesta, joka on sarjakuvan tekijalle merkitykselli-
nen. Visuaalisen tarinan luominen on siis yksi keino jasentaa ymparilla olevaa
maailmaa ja kulttuuria, tuoda omia tunteita ja ajatuksia esille sekd asettaa ne
alttiiksi vuorovaikutukselle. Visuaalinen kerronta mahdollistaa uudenlaiset rooli-
notot, erilaisten maailmojen tutkimisen ja sosiaaliset pelit. Lapsi tai nuori voi
sarjakuvan tekemisen keinoin esittda vaitteen, kysymyksen, kannanoton tai vas-

tauksen hanelle merkityksellisesta teemasta. (Kairavuori 2012, 139.)

Yhtena esimerkkina sarjakuvan hyddyntamisesta varhaiskasvatuksessa voi-
daan mainita eraan paivakodin ja sarjakuvakeskuksen vélinen yhteistyd. Kysei-
nen paivakoti tarvitsi kommunikointikeinon lapsille. Paivakoti sijaitsi kaupungin
keskustassa, mika mahdollisti lukuisat retket l&hiympéaristoon. Paivakodissa
tahdottiin tutkia lahiymparistda teemalla "lasten kaupunki”. Esikoululaiset kavi-
vat neljd kertaa Sarjakuvakeskuksessa piirtamassa havainnoistaan, joita he
tekivat paivakodin retkilla lahiymparistoon. Lapset yhdistivat piirtdmansa kuvat
luoden niista sarjakuvia. Lapset harjoittelivat myos liikkeen, ilmeiden ja tuntei-
den kuvausta. Lasten tyon tuloksena syntyi "Tarinoita kaupungista” -sarjakuva.
Kaikki lapset saivat tehda siihen yhden sivun. Lopuksi lasten sarjakuvat teeta-
tettiin suurempaan kokoon ja jaettiin lahiympéariston kauppojen, kahviloiden ja

julkisten paikkojen seinille ja ikkunoille, jotta lapset ja lasten ndkemys l&ahiympéa-
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ristosta tuotaisiin nékyvaksi. Lapset kokivat ylpeyden tunnetta, kun heidan teok-
sensa levisivat lahiymparistoon. (Hakkola 2012, 18.)

3.2.1 Sarjakuva tiedon valittajana

Opetuksessa sarjakuvaa voitaisiin hyédyntdd enemman tiedon valittAmisessa
(Erésaari 2012, 6). Kynélla ja paperilla kyetaan johdonmukaisesti rakentamaan
ajatuksia, konkretisoimaan asioita ja selkeyttdméaan tilanteita. (Andersson 2006,
8). Kuvakieli toimii lapsen tukena oman ympariston ja siina tapahtuvien ilmioi-
den hahmottamisessa (Karvonen 2009, 38). Kulttuurissamme valitamme vies-
timme puhutun kielen avulla. Viestin kuulija valitsee, mita han ottaa vastaan ja
kuinka han tulkitsee vastaanottamaansa. Kielen liséksi viestimme siséltaa ilmei-
ta ja eleita, jotta kuulija tavoittaisi viestimme varmasti. (Andersson 2006, 9.)
Tekstia ja kuvaa kasittelevét aivojen eri osat. Kun naitd molempia aivojen osia
kayttaa yhta aikaa, joutuvat aivomme prosessoimaan opetettavaa asiaa enem-
man. Tama tukee myos erilaisia oppijoita, silla jotkut omaksuvat paremmin teks-
tia ja toiset kuvia. Inmiset, joilla on erityistarpeita esimerkiksi tarkkaavaisuuden,
hahmotuksen tai vuorovaikutuksen suhteen, tarvitsevat jasenneltya, selkeaa ja
luettavaa opintomateriaalia, jotta he voivat omaksua opetettavan tiedon. Sarja-

kuvaa voisi hyddyntaa tadhan tarpeeseen. (Erasaari 2012, 6.)

Yksittaisten kuvien hyédyntdminen esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa on
kohtuullisen yleista. Kyse on opetuksesta, jonka tukena kaytetaan kuvia ja pika-
piirtamista. Kasi, joka piirtaa, kiinnittaa yleensa useamman lapsen huomion kuin
epaselva puhe. Sarjakuvittamista voidaan kayttaa jokaisen lapsen kanssa tyos-
kennelless&, mutta erityisesti se tukee lapsia, joilla on kielellisia vaikeuksia. Mi-
kali opetus on taysin verbaalisen viestinndn varassa, kielellisesta tai keskitty-
misvaikeuksista karsiva lapsi tiedostaa pian omat haasteensa. Toimintaan tulisi
siséllyttaa kuvia, joiden avulla lapsi pystyy osallistumaan omilla kyvyillaan. (Kar-
vonen 2009, 36-37.)

Sosiaaliset tarinat ja sarjakuvitettu keskustelu ovat pedagogisia ty6skentelyme-

netelmid, joilla tuetaan ihmisi&, joiden on vaikea hahmottaa pelkkaa verbaalista
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viestintda. (Kalliomaki & Korhonen 2010, 7). Sosiaaliset tarinat ja sarjakuvitetut
keskustelut tukevat myds ihmisid, jotka vaativat useamman aistikanavan ym-
martaakseen tai jotka tarvitsevat ohjeita muistaakseen (Andersson 2006, 8).
Sosiaaliset tarinat on aina suunniteltu yksil6llisesti sille henkildlle, joka tarvitsee
niita tuekseen. Sosiaaliset tarinat kertovat tilanteista, joita on tapahtunut tai ta-
pahtuu kyseiselle henkilolle ja joiden hallinnassa hénella on vaikeuksia. Toisin
kuin sosiaalisiin tarinoihin, tarve sarjakuvitettuihin keskusteluihin tulee yleensa
yllattaen, eika niitd ole suunniteltu ennalta, kuten sosiaalisia tarinoita. Haastava
vuorovaikutustilanne kasitellaan valittomasti piirtamalla tapahtumaketju, jonka
avulla havainnollistetaan ja selkiytetdaan asioiden valisia syy-seuraussuhteita.
Ohjaaja ja ohjattava henkilo pyrkivat yhdessa etsimaan ratkaisukeinoja haasta-
viin tilanteisiin. (Kalliomaki & Korhonen 2010, 7-8.) Sosiaaliset tarinat ja sarja-
kuvitetut keskustelut ovat tydmenetelmid, joiden avulla pyritddn kehittdmaan
ohjattavien henkildiden sosiaalisia taitoja (Andersson 2006, 11).

3.2.2 Opettajan rooli

Opetusvastuussa olevalta henkilolta ei vaadita liikoja, jotta h&n voi motivoida
lapsia ja ohjata heita toteuttamaan sarjakuvansa. Sarjakuva voi olla vain kuva-
sarja, josta muodostuu tarina. Pitd& ottaa huomioon, ettei sarjakuva itsessaan
riitd motivaatioksi pitkaksi aikaa, koska sarjakuvan piirtaminen pidempid ajan-
jaksoja on raskasta tyota. Sarjakuva on helppo keino saada lapset motivoitu-
maan kynatekniikan, itseilmaisun, aidinkielen, kuvanlukutaitojen, ryhmatytsken-
telytaitojen ja tarinankerronnan harjoitteluun. (Koikkalainen 2012, 24-25.) Sar-
jakuva kasittelee muotoilua ja arkkitehtuuria piirtdjan sijoittaessa tarinansa jo-
honkin miljooseen. Piirtdja opiskelee lisdksi median ja kuvakerronnan siséltgja
miettiessaan kuvakerrontaa, kuvan ja tekstin yhdistamistd, kuvakokoja seka
visuaalisten viestien kriittistd tarkastelua. (Kairavuori 2012, 138.) Sarjakuvan
tekemiseen kuuluvat myds hahmosuunnittelu, graafinen suunnittelu, tyylittely ja

pelkistaminen (Erdsaari 2012, 6).

Lapset ovat rohkeita kokeilemaan uusia asioita. Tata innokkuutta tulee kannus-

taa ja ohjata. Sarjakuvan tekemista ei tule aloittaa tyhjalla paperilla. On annet-
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tava aiheita ja raameja tyoskentelylle. Alustuksena voi toimia esimerkiksi satu,
leikki, elokuva tai keskustelu. Sarjakuvan maailma ja hahmot tulee tuoda lapsille
nakyvaksi. Alustuksen kasiteltyaan lapset tahtovat ilmaista omat mielipiteensa
ja sarjakuvan tyéstaminen on sujuvaa. Mikéli opettaja ei rajaa aihetta, lapset
valitsevat paasaantoisesti kyseisella hetkella suositun populaarikulttuurin ilmion.
Tallgin tulee kiinnittd& huomiota tarinankerrontaan: miksi hahmo tekee noin.
Lapsen paastya tarinankerrontaan sisaan sarjakuvien sisallét monipuolistuvat.
Lapset voivat tehda mielenkiintoisia havaintoja arkimaailman tapahtumista. Mie-
lekkaimmat sarjakuvat syntyvat yleensa lapsen arjen asioista. (Koikkalainen
2012, 25))

Opettajan on hyva tiedostaa sarjakuvakerronnan teknisia seikkoja, kuten se,
ettd puhekuplat luetaan vasemmalta oikealle ja ylh&altd alaspain seka se, ettei
kannata kirjoittaa sitéd, mink& voi kertoa kuvalla. Sarjakuvan tekijan ei tarvitse
kirjoittaa, ettd kuvassa on iloinen eldin, kun sen voi kertoa piirtamalla hiiren, jo-
ka hymyilee. Lisaksi on tarkeaa tiedostaa, ettéa sarjakuvan kuvitukseen voidaan
siséllyttaa liiketta, puhetta ja &&nitehosteita, esimerkiksi sointuja kuvaamaan
musiikkia. Ajan kulumista pystytaan ilmaisemaan esimerkiksi piirtamalla kello tai
kirjoittamalla teksti "viiden minuutin kuluttua”. Ajan kulua voidaan kuvata mydés
henkilon vanhenemisella, kuten parran kasvulla tai vuodenaikojen vaihtumisella.
Aikaa voi myds hidastaa piirtamalla yhdesta tapahtumasta monta ruutua tai no-
peuttaa piirtAmalla nopeasti toimivalle henkilolle monta kéatta, joilla tehdaan

monta asiaa samanaikaisesti. (Koikkalainen 2012, 27.)
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4 ITSEILMAISU

Vuorovaikutuksen peruselementteja ovat ajatusten, tunteiden ja kokemusten
kuultavaksi tai nakyvaksi tuominen. Naiden ilmaisua toiselle osapuolelle pide-
taén itsensa ilmaisuna. Kaikilla ihmisilla on luontainen tapa ilmaista itsedan ja
jokaiselle tulisi antaa siihen mahdollisuus. Tama on huomioitava, koska kaikilla
on oikeus ymmarretyksi ja kuulluksi tulemiseen. Itsensa ilmaisukeinoja on pal-
jon, vaikka ilmaisu saatetaan mieltaéa yleensa verbaaliseksi. Inmisen ilmaisu ja
kayttaytyminen riippuvat ymparistosta. Eri ymparistdissa on erilaisia odotuksia
ja vaatimuksia ja taman vuoksi ihmisen on omaksuttava erilaisia rooleja, joiden
avulla naiden eri ymparistdjen odotuksiin ja vaatimuksiin pystytaan vastaamaan.
(Routarinne 2004, 22-23.)

Itseilmaisu on osa taidekasvatusta, jota voidaan kutsua myo6s ilmaisukasva-
tukseksi. lImaisukasvatuksen pyrkimys on tukea luovaa elamanasennetta. Ta-
voitteena on helpottaa lapsen mahdollisuuksia ilmaista itse&én eri keinoin. Vuo-
rovaikutuksessa lapsen kanssa pyritaéan tukemaan lapsen kasvua ja kehitysta.
liImaisukasvatuksen nakokulmasta tarkeintad on tukea lapsen ilmaisuhalua ja
auttaa lasta tuomaan esille monipuoliset taitonsa. Lasta ohjataan itseilmaisuun
tunteen tasolla ja autetaan hanta valitsemaan ilmaisuunsa sopivat vélineet. Oh-
jaajan tehtava on ohjata lasta syvempiin kokemuksiin, koska lapsi jasentaa ym-
paroivan todellisuuden kokemusten ja elamysten kautta. Vaikuttavimpia koke-

muksia ovat ne, joissa lapsi sisdistad, tuntee ja luo yhta aikaa. (Liukko 2001, 9.)

4.1 Luovuus

On merkillista, ettd jotkut henkilét pystyvat kirjoittamaan kirjan, saveltamaan
musiikkia tai keksimaan keksinndn samaan aikaan kuin toiset elavat rutiinin-
omaisesti tutulla kaavalla. Tasta saattaa syntya olettamus, ettd luovuus olisi
synnynnainen ominaisuus. Tama olettamus on kuitenkin harhaa. (Jarvilehto
2009, 4.) Kaikilla on edellytykset luovuuteen. Jokainen kykenee toteuttamaan

luovuuttaan itsedan kiinnostavalla tavalla. Luovuus on lapsille yleensa luontai-
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nen tapa toimia. TA&man luontaisen luovuuden saattaa tyrehdyttda lapsen saa-
ma kritiikki tai pyrkimys ohjata lapsen toimintaa toiseen suuntaan. (Uusikyla
2001, 15.) Pyoralla ajamisen tavoin luovuus on taito, jota pitaa harjoitella tullak-
seen siind taitavaksi. Elamassa voi parjata ilman luovuutta, minkd vuoksi on
mahdollista synty& harha, ettéd luovuus olisi harvinainen ominaisuus, jota ei ole
kaikilla. Tama harha ei kuitenkaan pida paikkaansa, vaan luovuus on taito, jon-
ka kaikki voivat oppia harjoittelemalla. (Jarvilehto 2009, 4.) Lapsen luovuuden
voi tukahduttaa saatelemalla lasta tiukoin maarayksin ja ohjeistuksella, jonka
mukaan lapsen tulisi tehda asiat aina aikuisen nayttamalla ja hyvaksymalla ta-
valla (Uusikyla 2001, 16.)

Ihmisen mieli rakentuu vakiintuneista prosesseista, joista tulee harjoittelun myo-
ta tehokkaampia ja taloudellisempia. Kayttamamme ajatusmallit vahvistuvat
toistojen ja harjoituksen avulla. Mikali saavutamme tavoitteemme tarpeeksi hy-
vin kayttamallamme ajatusmallilla, siitéd voi tulla kaavamaista. Talléin ihminen
kayttaa toistuvasti samoja ajattelumalleja. Luovuuden avulla ihmisen on mah-
dollista irtautua vakiintuneista ajattelumalleista ja luoda uusia ajatuksia vanho-
jen ajatusprosessien hajottamisella ja yhdistdmisella. Luovuus on taito luoda
uusia ajattelumalleja, joiden seurauksena ihminen luo uusia toiminnallisia pro-
sesseja. Naista prosesseista syntyy taidetta ja tieteellisia innovaatioita. Luovuus
on aktiivista valmiutta tietynlaiseen toimintaan, joten sita ei kyeta taydellisesti
iimaisemaan min&an tiettynd prosessina. Tasta huolimatta luovuutta voi harjoit-
taa eri tekniikoiden avulla, kuten muitakin taitoja.(Jarvilehto 2009, 4.) Aikuisen
tulee olla varovainen pyrkiessaan tietoisesti kasvattamaan lasta luovaksi, silla
lapsi voi luovuuden sijasta oppia tuskastuneeksi suorittajaksi, joka ei kykene

enaa luovuuteen. (Uusikyla 2001, 16.)

Luova prosessi muodostuu tydvaiheista, jotka ovat olemukseltaan kokoavia tai
hajottavia. Kokoavalla toiminnalla tarkoitetaan, ettd tiettyd toimintaa pyritddn
kehittdm&an entistd paremmaksi. Kokoavaa toimintaa voidaan pitdd konserva-
tiivisena, koska siina ei pyritd keksimaan uutta, vaan pitaydytaan aikaisemmin
toimivaksi huomatussa tavassa. Hajottavalla toiminnalla tarkoitetaan uuden ta-
voittelua. Toisin kuin kokoavassa toiminnassa, jossa hiotaan jo olemassa ole-

vaa ideaa, hajottavassa toiminnassa yritetddn luoda uudenlaisia menetelmia
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toimia, ajatella ja olla. Hajottavaa toimintaa ajatellaan yleensa uudenaikaisena
ja luovana uutta tuottavan luonteensa takia. (Jarvilehto 2009, 5.)

Luovan prosessin lahtokohta on usein omakohtaisten haasteiden havaitsemi-
nen. Kasvatuksessa tavallisesti pyritaan etsimaan jotain tiettya vastausta val-
miiksi annettuun kysymykseen. Lapset oppivat jo pienina ratkaisemaan ongel-
mat vaaditulla tavalla. Esimerkiksi varitystehtavassa viivan ylityksesta saa kri-
tiikkia ja opettajan antamiin koulutehtaviin on olemassa vain yksi oikea vaihto-
ehto. Taman seurauksena on hyvin mahdollista, ettei lapsi vanhetessaankaan
opi luovaa ajattelutapaa. Tilanteet ovat luonteeltaan erilaiset, kun lapsen tulisi
itsea keksia ongelma ja keinot ongelman selvittamiseksi. Tallaisessa tilanteessa
ei ole vain yhta oikeaa ratkaisua. Jotta luovassa prosessissa menestyttaisiin,
tekijalla tulee olla motivaatiota ja kykya kohdistaa huomionsa vaadittavaan koh-
teeseen. (Uusikyla 2001, 17.)

Luovaa tytskentelyd on mahdollista tarkastella viisivaiheisena prosessina: ke-
raaminen, valikointi, luonnos, jalostus ja viimeistely. Keraamisvaiheessa koo-
taan materiaali luovaa tydskentelyd varten. Valikointivaiheessa materiaalista
valitaan ideat, joita voidaan kayttaa. Luonnosteluvaiheessa tehdaan ensimmai-
nen versio tydsta. Jalostamisvaiheessa tyota parannellaan, kunnes se on ehea
kokonaisuus. Viimeistelyvaiheessa tyon tekija paattaa, ettei tyo tarvitse enaa
parantelua, vaan se on valmis. (Jarvilehto 2009, 5.)

Luovuudessa keskeisessa roolissa on synnytetyn asian uutuus ja laatu. Toisaal-
ta pelkkad luovuus, jossa tehdaan jotain uutta, on arvokasta, silla itsensa ilmai-
seminen ilman rajoitteita saa aikaan palkitsevuuden tunteen ja elamaniloa. Lap-
set tarvitsevat usein rajoja luovassa tyoskentelyssd, mutta rajojen asettamisen
jalkeen heidan toimintaansa ei pitaisi puuttua. Lapsille pitaisikin aina antaa tilai-
suus tehda itsenaisia valintoja, kun se on mahdollista. (Uusikyla 2001, 16, 19.)
Lapsen itsendisen ajattelun lannistaminen ja riippuvuuteen kannustaminen hei-
kentavat lapsen kykya kasvaa luovaksi. Ehdoton kuri ja pilkallinen suhtautumi-
nen lapsen omiin pyrkimyksiin heikentda lapsen itsetuntoa, jolloin lapsen luo-
vuuskin karsii. Taten lapsi hakee hyvéaksyntad kasvattajilta toimimalla juuri niin

kuin on ohjeistettu tukahduttaen oman luovuutensa. Mikali tahdotaan tukea las-
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ten luovuutta, kasvatusymparisto ei saisi olla liian rajoittava. Lasten téiden arvi-
ointi ja vertaaminen toisten lasten toihin yleensd heikentaa luovuuden laatua.
(Uusikyla 2001, 18.)

Luovuuden laht6kohta on sisédinen pakko, mutta se vaati vapaan ilmapiirin ku-
koistaakseen. Tavallisesti palkkiot heikentavat luovuutta ja sisaistéd motivaatiota.
Tuolloin palkkion tavoittelusta saattaa tulla tarkeampaa kuin itse tekemisesta.
Pedagogisesta nakokulmasta aineettomat kannustimet ovat parhaita, kuten
nyokkays, hymy tai lisaty6. Onnistumisen kokemukset ovat lapselle jo itsessaan
palkkio tyoskentelysta. (Uusikyla 2001, 19.)

4.2  Lapsen itseilmaisu kuvien keinoin

Lapsen luomia kuvia tarkastelemalla voidaan tehda paatelmia lapsen ymparis-
ton sosiaalisista, psykologisista ja kulttuurillisista olosuhteista (Rusanen & Tork-
ki 2001, 90). Lasten piirustusten analysoinnista ilmenee, etta lapsilla on ten-
denssi suurennella niitd ominaisuuksia, jotka ovat lapsille merkityksellisimpi&.
Lapselle suurentaminen, pienentaminen tai piirtamatta jattdminen voi olla myoés
keino tuoda esiin asioita, joita ei kykene toteuttamaan omassa ymparistossaan.
Lapsi on tietoinen, ettei hanen piirthmansé asia vastaa valttamatta todellisuutta,
mutta asioiden liioittelu tai vaaristdminen on lapsen keino tuoda ajatuksiansa
nakyvaksi. Lapsi siis tietad, ettei ihminen ole kerrostalon kokoinen, eika kysees-
sa ole mittasuhteiden vaarinymmarrys. Lapsi harvemmin kuvaa ymparoivaa
todellisuutta piirustuksissaan suoraan nakdhavaintojensa perusteella. Sen si-
jaan lapsi ammentaa teostensa sisallot ajatuksistaan ja tunteistaan. (Salminen
2005, 44-45.)

Lapsi pyrkii piirustusten suurentelulla ja pienentdmisella myds mielekkyyteen.
Piirtdessaan lapsi yrittdd luoda erilaisia merkityksia suurentelun ja pienentami-
sen keinoin. Lapsen tarkoitus on liittaa piirretty asia tuttujen kasitteiden jouk-
koon. (Salminen 2005, 45.) Lapset eivat kiinnitd huomiota yksildllisiin tai taiteel-
lisiin meriitteihin. Lapsille on merkityksellista, ettd heidan piirroksensa kuvaavat

tarkoittamiaan asioita ja ettd he ovat saaneet tehda piirustuksen omilla ehdoil-
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laan. Lapset arvostavat ikaistensa mielipiteita ja piirtdmista helpottaa, jos he
voivat keskustella muiden kanssa samaan aikaan. My6s ajatusten jakaminen ja
neuvojen saaminen piirtdmista varten helpottavat piirtamisprosessia. (Rusanen
& Torkki 2001, 90.)

Populaarikulttuuri, televisio ja sarjakuvat vaikuttavat paljon lasten tekemiin pii-
rustuksiin. Media on voimakkaasti lasten arjessa lasna, joten ei ole yllattavaa,
ettd media heijastuu lasten luomuksiin. Lapset pitavat tarinoista ja projisoivat
itsensd fantasiamaailmoihin tai kasittelevat tapahtuneita asioita leikeissaan.
Median kertomuksissa esiintyvien hahmojen voidaan katsoa olevan nykyajan
vastineita satuhahmoille. (Rusanen & Torkki 2001, 92.)

Taiteen avulla lapsi voi l16ytdd samaistumiskohteita ja keinoja tunteiden ilmai-
suun. Lapsi pystyy yleensd kasittelemaan myos omia kokemuksiaan taidetta
hyodyntaen. (Rusanen & Torkki 2001, 94.) Kuvallisen ilmaisun keinoin lapsi
pystyy tuomaan nakyvaksi ideansa ja tunteensa. Piirrosten avulla lapset jattavat
itsestdan pysyvan jaljen tahan todellisuuteen. Nuorikin lapsi omaksuu nopeasti
visuaalisten symbolien perussanaston, jolla lapsi pystyy ilmaisemaan erilaisia
tapahtumia tai esineita. Nailla esimerkiksi ihmista tai elainta kuvaavilla symbo-
leilla on ymmarrettava yhtalaisyys ympardivan maailman vastaavien kohteiden
kanssa. Lapsi kykenee &akkia synnyttdm&an monimutkaisia merkityksia kyseis-
ten symbolien avustuksella. (Salminen 2005, 54.)

Mielikuvat muodostuvat ymparoivasta todellisuudesta havaintojen ja kokemuk-
sien kautta. Lapsi aloittaa jo varhaisessa vaiheessa aktiivisen vuorovaikutus-
suhteen ympardivan todellisuuden kanssa. (Rusanen & Torkki 2001, 102.) Lap-
si tulee tietoiseksi ja kokee maailman vartalonsa avulla. Lapsi omaksuu uutta
tietoa ymparoivasta todellisuudesta kasin tekemisen avulla. Tulkitessaan tata
todellisuutta lapsi omaksuu itsestdankin uutta tietoa. Lapsen oppiessa piirta-
maan tai maalaamaan ollaan tarkeén kehitysvaiheen aarella. Silloin lapsi, jotain
esinettéd hyddyntaen, ilmaisee omia kokemuksiaan ja mielikuviaan. Lapsi tiedos-
taa, etta on synnyttanyt tah&n todellisuuteen asian, jota ei ole ennen ollut ole-
massa. Taman oivallettuaan on lapsella runsaasti edellytyksid uuden tiedon

omaksumiseen ymparoivastad todellisuudesta ja itsestaan. (Karppinen 2001,
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107.) Mielikuvituksen tuotteet eivat synny tyhjasta. Mielikuvituksen tuotokset
ovat heijastuksia olemassa olevasta todellisuudesta yllattavissa yhteyksissa ja
yhdistelmissa. Mielikuvituksen tehtava on olla virike ihmisen kaytannén tydsken-

telyyn. Mielikuvituksella on merkittava rooli luovassa tydskentelyssa. (Salminen

2005, 227.)
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5 SARJAKUVATUOKIOT

5.1 Opinnaytetyon toteutusymparisto

Tybelaman kehittdmisen ja ammatillisen kasvun kannalta olisi suotavaa, etta
toiminallisella opinnaytetyolla on toimeksiantaja (Vilkka 2003, 16-17). Taman
vuoksi otin yhteytta lastentarhanopettajaan, jota olin haastatellut aiemmin opin-
tojeni aikana ja tiedustelin, olisiko hanen ryhmassaan mahdollista toteuttaa pro-
duktioni. Lastentarhanopettaja suostui produktion toteuttamiseen h&nen ryh-
massaan, mikali kukaan opinnaytetydhon osallistuva ei olisi tunnistettavissa.
Taman vuoksi en esittele laajasti opinnaytetydssani toimintaympéaristéd, jossa

toteutin produktion.

Produktio toteutettiin esiopetusryhméssa, johon kuului 13 lasta, lastenhoitaja ja
lastentarhanopettaja. Ryhman lapsista tyttdja oli kuusi ja poikia seitseman.
Ryhman lapsista kolmella oli kielellisia erityistarpeita ja ryhmassa oli nelja lasta,

joiden aidinkieli ei ole suomi.

5.2  Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Opinnaytetyon tarkoituksena oli toteuttaa toiminnallinen opinnaytetyd, jossa 6-
vuotiaat lapset paasevat ilmaisemaan itseaan sarjakuvan kerronnan keinoin.
Sarjakuvatuokioiden avulla oli tarkoitus luoda lapsille kokemuksellisia hetkig,
joissa lapset tutustuvat sarjakuvaan ilmaisun menetelméné ja paasevat harjoit-
tamaan luovuuttaan. Lapsiryhmén kasvattajille sarjakuvatuokiot tarjoavat mah-
dollisuuden tutustua sarjakuvaan tyémenetelmana. Opinnaytetydsta hyotyvat
siis lapset ja aikuiset. Lapset saavat osallistua elamyksellisiin ja opettavaisiin
sarjakuvatuokioihin, kasvattajat puolestaan paasevat tutustumaan tydomenetel-
maan, jota ei hyddynnetéd varhaiskasvatuksessa niin laajassa mittakaavassa

kuin voitaisiin.
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Kasvatus- ja sosiaaliala eivat ole viela kyenneet hyddyntamé&an sarjakuvaa te-
hokkaasti, vaikka sarjakuvalla on potentiaalia auttaa lapsia (Koikkalainen 2012,
24). Sarjakuvalla on pitkdan ollut huono maine, jonka mukaan sarjakuvat ovat
haitallisia lapsille ja nuorisolle. Tama lienee osasyy siihen, ettei kasvatus- ja
sosiaaliala ole viela hyodyntanyt kaikkea sité potentiaalia, jonka sarjakuvat voi-
vat tarjota alalle. Tahdon yhdistaé pitk&aikaisen harrastukseni ja tutkintoni tuo-
mat kyvyt, ja tuoda opinnaytetyéssani esiin, kuinka sarjakuvaa voi hyddyntaa
tydskennellessa 6-vuotiaiden lasten kanssa. Toivon, ettd opinndytetydni osittain
poistaisi historiallista stigmaa, joka sarjakuvaa on vaivannut, ja innostaisi muita-
kin kasvatus- ja sosiaalialalla tydskentelevia hyodyntamaan sarjakuvaa alal-

lamme.

Opinnaytetyon tarkoitus on myos tukea ammatillista kasvuani. Vastaan lapsi-
ryhmén ohjaamisesta seka sarjakuvatuokioiden suunnittelusta, toteuttamisesta
ja arvioinnista. Opinnaytetyon toteuttaminen mahdollistaa kehittymiseni tuleva-
na varhaiskasvatuksen ammattilaisena. Liséksi saan uusia nakdkulmia opinnay-

tetydssani esittelemaani teoriaan, kuten itseilmaisuun.

Opinnaytetyon tavoitteena on luoda produktio, sarjakuvatuokioiden sarja, jonka

avulla 6-vuotiaat lapset tutustuvat sarjakuviin ja ilmaisevat itseaan.

5.3  Opinnaytetydn suunnittelu

Minulla oli selkea visio, ettda tahdon yhdistaa opinnaytetydssani pitkaaikaisen
sarjakuvaharrastukseni ja ammatillisuuteni. Aloin keraté teoriatietoa opinnayte-
tyota varten kevaalla 2014. Varsinaisen produktion suunnittelun aloitin tammi-
kuussa 2015. Otin yhteytta lastentarhanopettajaan, jota olin haastatellut aiem-
min opinnoissani ja tiedustelin mahdollisuutta toteuttaa produktioni h&nen esi-

opetusryhmassaan.

Produktion suunnitelman pohjana toimi teoriatieto, jota olin ker&nnyt muun opis-
kelun ohessa noin puoli vuotta. Ajatuksenani oli toteuttaa sarjakuvatuokioiden

sarja, joka koostuu viidesta tuokiosta, joista kukin kestaa 45 minuuttia. En ollut
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koskaan kohdannut lapsiryhm&a, jolle suunnittelin sarjakuvatuokioita. Pyrin
suunnittelemaan toimintaa, johon lapsilla olisi mahdollisimman matala kynnys
osallistua. Suunnitelmaa tehdessani tiedostin, ettd toimintaa tulee muuttaa ja

soveltaa, jos se ei sovellu kyseiselle ryhmalle.

Pyrin suunnittelemaan kaikki sarjakuvatuokiot mahdollisimman paljon leikin kal-
taisiksi ja lapsia osallistavaksi, koska leikki on lapselle luontainen tapa toimia ja
omaksua uutta tietoa. Kaikkiin sarjakuvatuokioihin sisaltyi my6s alustus ennen
toiminnan alkua. Sarjakuvan tai mink& tahansa luovuutta vaativan tyon aloitta-

minen tyhjasta on kenelle tahansa haastavaa.

Ensimmaisella sarjakuvatuokiolla toisin sarjakuvat ilmiona nakyvaksi lapsille ja
selostaisin, kuinka sarjakuvilla voi ilmaista itsedaén. Tuokion tavoite oli, etta lap-
set oppisivat sarjakuvan ilmaisukeinoja ja tutustuisivat sarjakuvaan. Nimesin

ensimmaisen sarjakuvatuokion Sarjakuviin tutustumiseksi.

Toisessa sarjakuvatuokiossa keskityttaisiin sarjakuvahahmoihin. Esittelisin lap-
sille Mikki Hiiren (lite 6), joka on tunnettu sarjakuvahahmo. Mikki Hiiren kuvan
etsin Googlesta hakutytkaluilla kohdasta Kayttdoikeudet hakusanoilla "saa
kayttdaa ja muokata”. Kuvan loytamisen jalkeen muokkasin vielda kuvaa, jotta
opinnaytetyoni ei olisi tekijanoikeudellisesti ongelmallinen. Taman jalkeen lapset
saisivat yhdessa keksia sarjakuvahahmon, jonka kuvittaisin. Tuokion tavoite oli
syventya sarjakuvahahmoihin ja lasten itseilmaisu. Nimesin tuokion Yhteisen

sarjakuvahahmon luomiseksi.

Kolmannessa sarjakuvatuokiossa lapset piirtéisivdt oman sarjakuvahahmonsa.
Alustaisin tuokion demonstroimalla tilan kaytén paperilla ja painottamalla, etta
sarjakuvahahmo voi olla millainen tahansa. Tuokion tavoite oli, etta lapset ilmai-

sevat itsedan ja harjoittavat luovuuttaan luomalla oman sarjakuvahahmon.

Neljannessa tuokiossa lapset piirtisivat oman sarjakuvan. Aikaisemmat tuokiot
olisivat valmistaneet lapsia tata tuokiota varten. Lukisin lapsille ensin Punahilk-
ka-satua, mutta jattaisin tarinan kesken. Lapset sijoittaisivat viime tuokiolla piir-

tamansa sarjakuvahahmon satuun ja kertoisivat sen sarjakuvakerronnan kei-
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noin loppuun. Tuokion tavoitteena oli, etta lapset oppivat kayttamaan sarjaku-
vakerronnan keinoja ja ilmaisevat itseaan sarjakuvan keinoin. Tuokion nimesin

Punahilkaksi.

Viidennella ja viimeisella tuokiolla lapset saisivat esitella omat teoksensa ja ar-
vioisivat sarjakuvatuokioiden mielekkyytta kasiaanestyksella. Tuokion tavoite on
lasten itseilmaisu esitellessé teoksiaan seka lasten kokemusten kartoittaminen
sarjakuvatuokioista. Tuokion nimesin Toiden esittamiseksi ja sarjakuvatuokioi-

den arvioinniksi.

Tapasin lastentarhanopettajan helmikuun alussa 2015 ja esittelin suunnittele-
mani produktion toiminnan lastentarhanopettajalle. Suunnitelmassani ei ollut
eettisesti ongelmallisia kohtia, mutta lastentarhanopettaja esitti muutamia pa-
rannusehdotuksia produktiooni. Alun perin olin suunnitellut, ettd lapset yhdessa
keskustellen keksisivat sarjakuvahahmon vaihe vaiheelta Yhteisen sarjakuva-
hahmon luominen -tuokiolla. Lastentarhanopettajan ehdotuksesta paatin muut-
taa suunnitelmaa siten, etté lapset saisivat viitaten puheenvuoron ja sanoisivat,
millainen esimerkiksi sarjakuvahahmon nena olisi. Tama muutos luultavammin
selkeyttaisi kyseista osiota tuokiossa. Yhdessa keskustellen paatoksien aikaan
saaminen voisi olla haasteellista eridvien mielipiteiden ilmaantuessa. Toinen
parannusehdotus oli Punahilkka-sadun vaihtaminen Kolme pienta porsasta -
satuun, koska satu oli lapsille ennestaan tuttu. Tutun tarinan pohjalta lasten olisi
helpompi luoda juoni sarjakuvalleen, silla aikuisellekin on haastavaa keksia juo-
ni ja piirtda siita sarjakuva 45 minuutissa. Neljannen tuokion nimi muuttui Puna-

hilkasta muotoon Oma sarjakuvaversio sadusta Kolme pienta porsasta.

Toiminnan laatua lapsen nakdkulmasta ei voi saada selville jalkikateen kysele-
malla tai mittaamalla, mitéa lapsi oppi opetustuokiossa. Lapsen kokemusta tulee
arvioida tassa hetkessa, silla lapsen sitoutumisen aste kertoo millainen toiminta
on merkityksellista lapselle. (Kalliala 2008, 64.) Tam&n vuoksi en haastattelisi
lapsia taman perusteellisemmin, vaan keskittyisin ryhmén lastentarhanopettajan

haastatteluun ja hanen antamaansa arviointiin.
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Taten lastentarhanopettajan rooli sarjakuvatuokioissa olisi havainnoida lapsia ja
toimintaa. Lastenhoitaja auttaisi jakamaan materiaaleja ja mina vastaisin sarja-
kuvatuokioiden ohjaamisesta. Sovimme selkeasti tyonjaosta, jotta jokainen
ryhman aikuinen tietaisi oman roolinsa, eikd syntyisi vaarinymmarrysta. Sovim-
me myads, etta paivakoti tarjoaisi toimintaa varten lyijykynat ja puuvarit. Vastuul-
leni jai hankkia muu materiaali, jota tarvittaisiin produktion toteuttamiseen.

Muokattuani suunnitelmaani lastentarhanopettajan antamien neuvojen mukai-
sesti, esittelin suunnitelmani opinnaytetyotani ohjaavalle lehtorille. Lehtori hy-
vaksyi opinnaytetyosuunnitelmani ja hain helmikuun 2015 lopussa Helsingin
kaupungin varhaiskasvatusvirastosta tutkimuslupaa, joka myodnnettiin minulle

maaliskuussa 2015.

Tutkimusluvan myontamisen jalkeen lastentarhanopettaja jakoi ryhman van-
hemmille tekemé&ni lomakkeet (liite 1), joissa tiedustelin, saavatko lapset osallis-
tua produktiooni. Huhtikuun 2015 alussa kaikki vanhemmat olivat antaneet lu-
van lastensa osallistumisesta produktiooni. Kun olimme saaneet kaikki vaaditta-
vat luvat, sovimme lastentarhanopettajan kanssa sahkopostin valityksella pro-
duktion aikataulusta. Tuokiot jakaantuisivat kolmelle eri viikolle. Ensimmainen
tuokio olisi 16.4.2015. Seuraavat kaksi tuokiota olisivat seuraavalla viikolla
20.4.2015 ja 22.4.2015. 22.4.2015 lastentarhanopettaja jakaisi lasten vanhem-
mille tekemani lomakkeen (lite 2), jossa kysyisin saanko kayttdd lasten toita
opinnaytetyoni kuvituksessa. Lopulliseen opinndytetydhon ei paatynyt lasten

kuvitusta, kuten alun perin suunnittelin.

Sovimme, etta lahettaisin lastentarhanopettajalle arviointikysymykset (lite 3)
viilkko ennen haastattelua, jotta lastentarhanopettaja voi perehtyd kysymyksiin
ennen haastattelua. Haastattelu toteutettaisiin paivakodissa 4.5.2015.
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54 Produktion toteuttaminen

5.4.1 Sarjakuviin tutustuminen

Tuokio aloitettiin  puolipiiriin  kokoontumisella. Taman jalkeen leikittin Kim-
leikkid, jossa naytin lapsille kahdeksan lelua, jotka ovat tunnettuja sarjakuva-
hahmoja. Ensin tiedustelin, ovatko sarjakuvahahmot tuttuja lapsille ja sitten jo-
kaisen sarjakuvahahmon nimi kaytiin lapi lasten kanssa yhdessa. Seuraavaksi
yksi sarjakuvahahmoista piilotettiin ja kysyttiin lapsilta, mik& sarjakuvahahmois-
ta puuttuu. Kim-leikin avulla virittaydyttiin aiheeseen tutustumalla sarjakuva-

hahmoihin.

Kim-leikin jalkeen otin esiin pussin, jossa oli sarjakuvantekovélineet: lyijykyna ja
puuvarit. Lapset saivat kukin vuorollaan koskea pussia ja arvailla, mita siella
voisi olla. Vaaria arvauksia ei ollut ja kaikki arvaukset sanoitettiin ennen pussin
sisélloén selvittamista. Lopulta otin esille pussin siséllon ja kerroin, etta ne ovat

minulle tarkeita tyokaluja, koska niilla voidaan tehda sarjakuvia.

Valineiden esittelya seurasi sarjakuvan (liite 4) piirtaminen A3-paperille lasten
edessa, minka aikana selostin, mita teen ja miksi: kuinka kerronta etenee kuva
kerrallaan, ruuduista, asiaa ei tarvitsee kirjoittaa auki jos sen voi kertoa kuvalla
ja niin edelleen. Kasi, jolla piirretdan, kiinnittdd yleensa useamman lapsen huo-
mion kuin epaselva puhe (Karvonen 2009, 36). Taman vuoksi otin piirtamisen

puheen tueksi selittdessani sarjakuvan kerrontakeinoja.

Esimerkkisarjakuvan innoittamana avasin keskustelun lasten kanssa siitd, ovat-
ko sarjakuvat heille tuttuja ja jos ovat, mitd he ovat lukeneet. Keskustelun paa-
tyttya esittelin lapsille sarjakuvia, jotka on suunnattu heidan ikéisilleen, kuten

Bamse, Aku Ankka ja Muumi.

Sarjakuviin tutustumisen jalkeen naytin lapsille piirtamani sarjakuvan (lite 5),
jossa on puhekuplia, muttei tekstia. Kaikki halukkaat lapset saivat tulla puolipii-

rin eteen kertomaan, mitd sarjakuvassa tapahtuu ja mita puhekuplissa lukee.
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Kerroin lapsille, ettéa puhekuplissa ei ole yleensa paljoa tekstia, vaan sarjakuvis-
sa kerronta pohjautuu paljon kuvalliseen kerrontaan. Lopuksi lapset saivat

menna tutustumaan sarjakuviin, jotka oli jaettu kahteen poytaan.

5.4.2 Yhteisen sarjakuvahahmon luominen

Ensiksi palautettiin mieliin Sarjakuviin tutustuminen -tuokion Kim-leikki ja kyselin
lapsilta, tuntevatko he sarjakuvahahmoja: mitk& hahmot ovat suosikkeja ja mik-
si? Keskustelun jalkeen esittelin lapsille sarjakuvahahmo Mikki Hiiren (liite 6),
joka on luonteeltaan fiksu ja positiivinen, ammatiltaan yksityisetsiva ja hanella

on lemmikkikoira nimeltd Pluto.

Seuraavaksi lapset saivat luoda yhdessa sarjakuvahahmon. Lapset kertoivat
vuorotellen viittaamalla millainen vatsa, nena, jalat ja niin edespéain sarjakuva-
hahmolla on. Piirsin sarjakuvahahmon (liite7) A3-paperille lasten ehdotusten
mukaisesti. Lapsia ei hairitse piirrosten vaatimattomuus, varsinkaan silloin kun
ne on luotu lasten kanssa yhdessé, koska lapset kokevat yleensa miellyttaviksi
piirrokset, joihin ovat itse osallistuneet (Karvonen 2009, 36). Ohjaajan ei tarvitse
olla siis piirtamisessa erityisen lahjakas. TarkeAmpé&a on innostunut asenne ja
lasten osallistaminen. Lopuksi hahmo my6s nimettiin lasten ehdotuksen mukai-

sesti

Yhteisen sarjakuvahahmon valmistuttua jaoin lapset kahteen pdytaén ja annoin
jokaiselle A4-paperin, johon lapsi piirtéaisi yhdessa luomallemme hahmolle har-
rastukset, lempiruuat, asuinpaikat ja niin edelleen. Lapset arvostavat ikaistensa
mielipiteitd ja piirtdmista helpottaa jos voi keskustella muiden kanssa samaan
aikaan (Rusanen & Torkki 2001, 90). Taman vuoksi on tarkeaa, etta lapset sai-
vat vapaasti keskustella vierustovereidensa kanssa tytskentelyn ohessa. Lo-
puksi k&vin sanoittamassa jokaisen lapsen piirtamaan A4-paperiin, mita kaikkea

lapsen piirustuksessa on.
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5.4.3 Oman sarjakuvahahmon luominen

Aloitin kolmannen tuokion piirtamalla A3-paperille lapsille esimerkin sarjakuva-
hahmosta (lite 8) ja selittamalla samalla, millainen sarjakuvahahmo voi olla.
Ensiksi havainnollistin lapsille tilankayttod paperilla, jotta valtyttaisiin silta, etta
lapsi piirtda pikkuruisen hahmon paperin keskelle. Tahdensin lapsille, etta koko
paperin kayttd mahdollistaa esimerkiksi pienten yksityiskohtien tekemisen sar-

jakuvahahmolle.

Muistutin lapsia my6s siitd, etté raajoja piirretaan harvemmin vain yhdella viival-
la. Tassa vaiheessa havainnollistin asiaa omalla kadellani, joka ei ole vain yksi
viiva, vaan siind on enemman tekstuuria. Ohjeistuksen avulla pyrin kannusta-

maan lapsia piirtdmé&aan muunlaisia hahmoja kuin pelkkia tikku-ukkoja.

Painotin, ettd sarjakuvahahmo voi olla ihan millainen tahansa. Kyseessa on
mielikuvituksen tuote, joten silla ei ole minkaanlaisia rajoituksia. Sarjakuvahah-
mo voi olla puhuva auto, olio, jolla on monta raajaa tai aivan tavallisen nakéinen

ihminen. Lapset saivat aivan vapaasti luoda itseaan miellyttavan hahmon.

Esimerkkisarjakuvahahmon piirtdmisen jalkeen jaoin lapset kahteen poytaan ja
ohjeistin heita piirthmaan oman sarjakuvahahmonsa yhdelle A4-paperille ja toi-
selle A4d-paperille sarjakuvahahmonsa kodin, lempiruuan, harrastuksia ja niin
edelleen. Ajatusten jakaminen ja neuvojen saaminen piirtamista varten helpot-
tavat piirtamisprosessia (Rusanen & Torkki 2001, 90). Tassa vaiheessa koin
tarkeaksi kannustaa ja ohjeistaa lapsia, koska moni saattaa luovuttaa ennen
aloittamista vedoten siihen, ettei osaa piirtdd tai ei keksi mitdan. Tukemalla
yleensa kaikki suoriutuvat piirtdmisesta. Lopuksi kavin jokaisen lapsen luona
kirjaamassa ylos lapsen piirtdman hahmon nimen, kodin, harrastukset, lempi-
ruoan ja niin edelleen samalla lailla kuin Yhteisen sarjakuvahahmon luominen -

tuokiolla.
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5.4.4 Oma sarjakuvaversio sadusta Kolme pienta porsasta

Neljatta tuokiota en toteuttanut alkuperdisen suunnitelman mukaisesti. Olin
suunnitellut lukevani lapsille vain Kolme pientd porsasta -sadun (Verkkolehti
2007), mutta kun kyse on sarjakuvatuokioista, paatin esittdd sadun sarjakuvan
keinoin. Piirsin kolme pienta porsasta, suden, talot (lite 9) seka sarjakuvalle
pohjan (lite 10). Tuokiolla liikuttelin hahmoja sinitarran avulla sarjakuvapohjalla
lukiessani tarinaa paperilta. Jatin sadun kuitenkin kesken kohtaan, jossa susi

saapuu tiilitalolle.

Ohjasin lapsia sijoittamaan viime tuokiolla luomansa sarjakuvahahmon satuun
ja kertomaan tarinan loppuun sarjakuvakerronnan keinoin. Muita rajoituksia sar-
jakuvalle ei ollut. Lapset saivat siis taysin vapaasti vieda tarinan haluamaansa
suuntaan. Mielestani paatdés muuttaa alkuperésitd suunnitelmaa oli perusteltu,
koska se elavoitti satua ja oli luontevaa, ettd lapset jatkoivat omaa sarjakuvaan-

sa toisesta sarjakuvasta.

Jaoin lapset kahteen poytaan tydskentelemé&én ja annoin kullekin ensiksi yhden
A4-paperin. Halutessaan lapset saivat lisda paperia. Sarjakuvan sai varittaa tai
jattaa mustavalkoiseksi. Lapset, jotka saivat sarjakuvansa valmiiksi, saivat lisa-

tehtavéaksi varittaa piirtamani sarjakuvan (Liite 11).

Tavallisesti palkkiot heikentéavat luovuutta ja sisaistd motivaatiota. Tuolloin palk-
kion tavoittelusta saattaa tulla tarkeampaa kuin itse tekemisesta. Pedagogisesta
nakokulmasta aineettomat kannustimet ovat parhaita, kuten nyokkays, hymy tai
lisdtyd. Onnistumisen kokemukset ovat jo itsessaan lapselle palkkio tytskente-
lysta. (Uusikyla 2001, 19.) Sen vuoksi sarjakuvansa valmiiksi saaneet lapset
saivat palkinnoksi varitystehtavan (liite 11). Pyrin muutoinkin kannustamaan ja

innostamaan lapsia, silla sarjakuvan piirtaminen on raskas prosessi.
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5.4.5 Toiden esittdminen ja sarjakuvatuokioiden arviointi

Viimeisessa tuokiossa halukkaat lapset saivat esitella sarjakuvatuokioiden aika-
na tekemansa tyot muille lapsille piirissa. Miné esittelin niiden lasten ty6t, jotka
eivat halunneet esiintya muiden lasten edessa. Kannustin lapsia esiintyma&an
itse, mutten pakottanut. Minusta oli tarkeaa, etta lapset saivat esittaa tydénsa
omilla ehdoillaan. Muut lapset saivat kysella toisten sarjakuvista, mutta toisten

sarjakuvia ei saanut arvostella.

Lopuksi pyysin lapsia sulkemaan silmansa ja niita nostamaan k&aden pystyyn,
jotka kokivat sarjakuvatuokiot miellyttaviksi. Pyysin lapsia sulkemaan silmansa,
jotta he eivat mukailisi kavereidensa tai suosittujen lasten mielipiteita, vaan ker-

toisivat oman mielipiteen kokemuksestaan.

55 Produktion arviointi

5.5.1 Lastentarhanopettajan ja lasten arvio

Produktiotani havainnoineen lastentarhanopettajan mielestd sarjakuva soveltui
hyvin tydmenetelméaksi tydskenneltdessa 6-vuotiaiden lasten kanssa. Lapset
innostuivat ja sitoutuivat toimintaan. Produktion jalkeen lapset, jotka eivat
aiemmin olleet kiinnostuneet piirtamisesta, ovat alkaneet oma-aloitteisesti piir-
taa itselleen merkityksellisia kuvia ja tarinoita. Eréas lapsi ei paassyt osallistu-
maan kaikkiin sarjakuvatuokioihin, mutta on silti hyvin motivoitunut aiheesta.
Lapsi vaati lastentarhanopettajalta, ettd saa jatkaa sarjakuvaansa ja tahtoi piir-

taa vahintaan kolme sivua sarjakuvaansa.

Lasten innostus ja sitoutuminen ilmentyi myods lasten kiinnostuksella sarjaku-
vaan (lite 5), jonka lastentarhanopettaja oli laittanut oveen kiinni tuokion jal-
keen. Lasten kulkiessa yksin tai rynmassa ovesta he sanoittivat ja selittivat uu-
sia moniulotteisia juonikuvioita sarjakuvaan, joka oli ollut sarjakuvatuokiossa

yleensa yksinkertainen kertomus maistuvasta omenasta.
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Lastentarhanopettaja koki sarjakuvatuokiot myds itse aarimmaisen mielenkiin-
toisiksi. Lastentarhanopettaja on tydskennellyt alalla vuodesta 1979 lahtien, ei-
k& aiemmin ole ndhnyt sarjakuvaa hyddynnettavan tydskentelymenetelmana
lasten kanssa toimiessa. Lastentarhanopettaja kertoi aikovansa kayttaa sarja-

kuvaa tyoskentelyvalineena tulevaisuudessa.

Merkityksellistd lastentarhanopettajasta oli, ettd ryhman kolme lasta, joilla on
kielellinen erityisvaikeus, pystyivat osallistumaan toimintaan samalla lailla kuin
muutkin lapset. Tuokiossa, jossa lapset saivat sanoittaa sarjakuvan tarinan (liite
5), ne lapset, joilla oli kielellinen erityisvaikeus, suoriutuivat annetusta tehtavas-
ta hyvin ja oli mahdotonta sanoa, kenella lapsista oli erityisvaikeuksia. Paivako-
dissa tydskenteleva puheterapeutti on painottanut, ettad kuvallinen tuki on todella

tarkea lapsille, joilla on kielellisia erityistarpeita.

Lastentarhanopettajan mielesta viisi tuokiota oli sopiva maara produktiota var-
ten. Positiivista oli myds, etteivat produktion kaikki tuokiot olleet samalla viikolla,
silla se olisi voinut olla liilan raskasta lapsille. Produktio oli kuitenkin tarpeeksi
tiivis paketti, ettd lapset osasivat odottaa tuokioita ja muistivat edelliskerran toi-
minnan. Lapset kokoontuivatkin yleensa heti minut nahdessaan puolipiiriin, jos-

ta aloitimme toiminnan.

Lastentarhanopettajan mielesta produktion tavoitteet sarjakuvaan tutustumises-
ta ja lasten itseilmaisusta toteutuivat hyvin. Oli hyva, etta sarjakuvasta kerrottiin
vaiheittain: kuinka sarjakuva etenee, miten sita luetaan, millaisia sarjakuvahah-
mot voivat olla ja niin edelleen. Lapsilla oli myés mahdollisuuksia ilmaista itse-
aan kaikilla sarjakuvatuokiolla sarjakuvan puhekuplien sanoittamisen, sarjaku-

vahahmon luomisen, sarjakuvan piirtamisen ja niin edelleen kautta.

Henkilokohtaisessa palautteessaan lastentarhaopettaja kehui rauhallista tapaa-
ni suhtautua tilanteisiin ja lapsiin. Lapset kuuntelivat ja keskittyivat puheeseeni
artikuloidessani rauhallisesti ja selkeasti. Lasten oli myds helpompi seurata oh-

jeitani ja neuvojani edetessani rauhallisesti.
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Lastentarhanopettajan haastattelun oli alkuperdisen suunnitelman mukaan tar-
koitus toteutua lastentarhanopettajan tyopaikalla paivakodissa. Aikataulusyista
haastattelua ei voitu toteuttaa paivakodissa, vaan se tehtiin kotonani 4.5.2015.

Haastattelu nauhoitettiin ja se kesti 17 minuuttia.

Kaikki viimeisessa sarjakuvatuokiossa paikalla olleet lapset ilmaisivat kasi-
aanestyksessa sarjakuvatuokioiden olleen mielekkaita. Valitettavasti kolme lap-
sista ei ollut paikalla kasidanestyksessa. Aanestyksen jalkeen kolme lasta tuli
viela halaamaan minua ja kiittam&an henkildkohtaisesti. Yksi naista lapsista oli
tuokioiden aikana moneen otteeseen ilmaissut, ettei pida piirtamisesta. limei-
sesti tuokioissa oli riittavasti muunkin kaltaista toimintaa, jotta lapset, jotka eivat

koe piirtamista mieleiseksi toiminnaksi, nauttivat.

5.5.2 Oma arvio

Produktio oli mielestani onnistunut. Tuokioille asetetut tavoitteet toteutuivat ja
prosessi oli henkilokohtaisesti palkitseva seka innostava. Tuokioiden suunnittelu
oli mielenkiintoista ja oli hienoa huomata, kuinka hyvin lapset sitoutuivat toimin-
taan siitd huolimatta, etta kaikki eivat pitaneet piirtdmisesta. Innostus ja sitou-
tuminen produktiota kohtaan ilmenivat myos siten, etta tuokioiden kaynnistyttya
lapset asettuivat odottamaan minua puolipiiriin jo ennen kuin ehdin aloittaa tuo-

kioita.

Tyonjako paivakotiryhman aikuisten kanssa oli selked. Mina ohjasin sarjakuva-
tuokioita, lastentarhanopettaja havainnoi toimintaani ja lastenhoitaja tuki toimin-
taa esimerkiksi auttamalla jakamaan materiaalit lapsille tai rauhoittelemalla lap-
sia, jotka innostuivat liilkaa. Yhteisty6 sujui vélillamme luontevasti, eika rooleis-

tamme produktiossa ollut epaselvyyksia.

Ensimmaisessa tuokiossa ohjaamisen lisdksi pyrin tutustumaan my6s ryhman
lapsiin. En ollut aikaisemmin tavannut kyseista ryhmaa ja produktion toimintaa

olisi ehk& pitdnyt muokata, jos ne eivat olisi vastanneet ryhnman lasten tarpeisiin.
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Talle ei kuitenkaan tullut tarvetta ja tuokiot toteutettiin lahestulkoon alkuperaisen

suunnitelman mukaisesti.

Lastentarhanopettajan haastattelussa oli hienoa kuulla, ettda kolme lasta, joilla
oli kielellisia erityisvaikeuksia, pystyi osallistumaan Sarjakuviin tutustuminen -
tuokion sarjakuvan (lite 5) sanoittamiseen ja suoriutumaan siitd, kuten muutkin
lapset kokematta toiseuden tunnetta. Kyseisella tuokiolla en pystynyt lapsista
paattelemaan, ettd heilla olisi minkaanlaisia erityistarpeita. Tapahtuma oli minul-
le my6s henkilokohtaisesti merkittava, koska itsellani oli viivastynyt puheen ke-
hitys ja lukihairio. On merkityksellistd, ettd toimintaan pystytaan osallistamaan

kaikki lapset erityistarpeista huolimatta.

Moni lapsi otti mallia esimerkkisarjakuvahahmostani (lite 8) Oman sarjakuva-
hahmon luominen -tuokiolla. Itseilmaisun ja luovuuden nakdkulmasta on ongel-
mallista antaa esimerkkeja, koska aikuisen ei tulisi antaa lapsille viestia, etta
asiat pitda tehda tietylla tavalla. Toisaalta kuvalla pystyy selkiyttamaan viestia
helpommin kuin pelkalla sanallisella viestilla. Positiivista oli, ettéa kaikki lapset
eivat mukailleet esimerkkiani ja nekin, jotka mukailivat, tekivat siita oman nakoi-

sensa version eivatka pyrkineet taysin kopioimaan esimerkkia.

Osalla lapsista oli vaikeutta hahmottaa sarjakuvan jatkuvuutta piirtdessaan sar-
jakuvaa Oma sarjakuvaversio sadusta Kolme pientd porsasta -tuokiolla. Olisi
ollut hyva kerrata sarjakuvan kerrontakeinot pikaisesti sadun lukemisen jalkeen.
Henkilokohtaisella ohjauksella apua tarvitsevat lapset kuitenkin pystyivat jatka-
maan tyoskentelyaan. Kolme lasta tahtoi piirtdd sarjakuvan jatkoksi vain yhden
kuvan, koko A4-paperin. En estellyt tata pyrkimysta, silla se olisi sotinut itseil-
maisun tavoitetta vastaan ja piirsivathan lapset ohjeitteni mukaisesti Kolme
pientd porsasta -satusarjakuvalleni lopetuksen. Yksi lapsista jatkoi satua kah-
della Ad-paperilla piirtamatta ruutuja lainkaan. Tahankaan en puuttunut, silla
sarjakuvan maaritelma ei vaadi ruutujen kaytt6d, vaan suunnitellussa jarjestyk-
sessa olevia rinnakkaisia kuvallisia tai muita ilmaisuja, ja tama toteutui kyseisen

lapsen tyossa.
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Toiden esittaminen ja sarjakuvatuokioiden arviointi -tuokiolla lapset saivat esitel-
|& sarjakuvaversionsa Kolme pienta porsasta -sadusta seka muut ty6t, jotka
produktion aikana tehtiin. 35 minuuttia pelkkaa téiden esittelya oli lian raskasta
lapsille. 10 minuuttia varasin lasten kasiddnestykseen. Tuokion alussa olisi ollut
hyva olla jokin toiminnallinen osio tai tuokiota olisi muutoin voinut tasapainottaa,

jotta lapset olisivat jaksaneet keskittya koko tuokion ajan.

Prosessin aikana totesin 45 minuutin olevan sopiva aika yhdelle tuokiolle. Ly-
hemmassa ajassa toiminta olisi jaanyt kesken ja pitempi aika olisi ollut lapsille
lian raskas. Positiivista oli huomata, ettei yksikaan lapsista jaanyt jumiin tyhjan
paperin kammoon, vaan kannustuksella ja tuella kaikki lapset saivat luotua jota-
Kin.

5.6 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetydssa tulee kiinnittdéd huomiota tyGskentelyn eettisyyteen eli tasa-
arvoiseen vuorovaikutukseen, ihmisten kunnioittamiseen ja oikeudenmukaisuu-
teen. Kriittinen asenne tarjottuja tietoja ja vallitsevia kaytantdja kohtaan on myos
eettisen lahestymistavan ilmentyma. (Diakonia-ammattikorkeakoulu 2010, 11.)
Suunnitellessani, toteuttaessani ja arvioidessani produktiota toimin Diakonia-
ammattikorkeakoulun eettisten periaatteiden mukaisesti. Kavin lastentarhan-
opettajan kanssa opinnaytetydsuunnitelman lapi varmistaakseni, ettei produkti-
ossa ollut eettisesti ongelmallisia kohtia, joita en ollut itse tiedostanut. Tallaisia
kohtia ei suunnitelmasta I6ytynyt. Toteuttaessani produktiota pyrin kohtaamaan

kaikki osapuolet tasa-arvoisesti ja heidan ihmisarvoaan kunnioittaen.

Opinnaytetyoraporttiani kirjoittaessa tarkastelin kaikkia lahteitani kriittisesti ja
valitsin vain luotettavia lahteitd. Hain Helsingin kaupungin varhaiskasvatusviras-
tolta tutkimusluvan ennen produktioni aloittamista. Pyysin myos produktiooni
osallistuvien lasten vanhemmilta suostumuksen lasten osallistumiseen ja suos-
tumuksen lasten tdiden mahdolliseen nayttamiseen opinnaytetytraportissani.

Tiedostan salassapitovelvollisuuteni, eikd opinndytetydraportista pysty tunnis-
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tamaan produktioon osallistuneita lapsia, heidan perheitdén, lastentarhanopet-
tajaa, lastenhoitajaa tai paivakotia, jossa produktio toteutettiin.

Olen johdonmukaisesti ja rehellisesti raportoinut koko opinnaytetydprosessin
opinnaytetyoraporttiin. Olen pyrkinyt opinnaytetyoraportissani Kriittisesti ja sys-
temaattisesti arvioimaan koko opinnaytetyoprosessia.

57 Ammatillinen kasvu

Olen pyrkinyt tutustumaan sarjakuvaan varhaiskasvatuksen nakokulmasta ja
hyodyntamaan sitd kaytannodssa tyon arjessa. Ennen opinnaytetyota sarjakuva
on ollut minulle vain harrastus, mutta opinnaytetyoprosessin aikana olen oppi-
nut, kuinka sarjakuvaa voi hyoddyntdad kasvatusalalla tytskennellessa 6-
vuotiaiden lasten kanssa. Tama kokemus on ollut minulle merkityksellinen am-
matillisen kasvun kannalta ja tulen varmasti hyddyntamaan sarjakuvaa tulevai-

suudessa tyoskennellessani.

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus tuki ammatillista kasvuani. Sain kokemusta,
kuinka soveltaa teoreettista tietoa kaytannodssa ohjatessa 6-vuotiaiden lasten
ryhmé&a. ltsevarmuuteni ryhmanohjaajana kasvoi prosessin aikana, mik& ilmeni
rauhallisena tapanani kohdata lapset ja erilaiset tilanteet. Prosessin aikana opin
huomioimaan lasten tarpeet ja tukemaan heité lasten tarvitsemalla tavalla. Toi-
minnallisen osuuden aikana huomasin, kuinka tarkeda toiminnan kannalta on
selkea tyonjako aikuisten kesken. Kaikilla oli oma roolinsa, mikéa mahdollisti sen,
ettd kaikki pystyivat keskittymaan oman osuutensa hoitamiseen, eika syntynyt
hammennysta, kuinka seuraavaksi edetaan. Toiminnan suunnittelun merkitys
korostui, mutta tulevana ammattilaisena on muistettava, etta tilanteen vaatiessa
on oltava rohkeutta muuttaa alkuperéista suunnitelma, jos se ei sovellu kysei-

selle ryhmalle.

Opinnaytetyoprosessin aikana olen myo6s tiedostanut, mita lapsen luovuuden
tukeminen vaatii kasvattajalta. Kasvattajan tulee olla avarakatseinen, eika tu-

kahduttaa lapsen omia nakemyksia ohjaamalla tata liikaa. Lapsen luovuuden
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kannalta on tuhoisaa, jos kasvattajan ndkemykset ovat ainoat oikeat, eik& niista
saa poiketa. Lapset tarvitsevat rajoja ja kasvattajan tehtava on asettaa nadméa
rajat. Rajat eivat saa kuitenkaan olla lilan kahlitsevia ja rajojen sisélla lapsen
tulee saada toimia taysin vapaasti. Tulevana ammattilaisena tulen toimimaan
naiden periaatteiden mukaisesti ja pyrin tukemaan lasten luovuuden kehittymis-
ta.

Koko opinnaytetydprosessin aikana reflektiivinen tyéote on ollut erittain tarkea.
Sosionomin ammatillisuuden kannalta on oleellista, ettad sisaistaa reflektiivisen
ja kehittdvan tyootteen (Sosiaalialan ammattikorkeakouluverkosto 2010, 2). Jo-
kaisen sarjakuvatuokion jalkeen tein muistiinpanoja omista tuntemuksistani toi-
minnan aikana ja siita, kuinka toimintaa voisi kehittaa. Reflektoiminen auttoi mi-
nua tunnistamaan oman ihmiskasitykseni ja arvomaailmani ja niiden vaikutuk-
sen lasten kohtaamiseen. Reflektio tuki myds sarjakuvatuokioiden toiminnan
kehittamista. Opinnaytetydprosessi on auttanut minua ymmartamaan reflektiivi-

sen tyoskentelytavan merkityksen.

5.8  Johtopaatokset ja jatkotutkimusehdotukset

Sarjakuvakuva soveltui hyvin tyoskentelyvalineeksi 6-vuotiaille lapsille, koska se
mahdollisti lasten, joilla on erityistarpeita, osallistumisen toimintaan. Sarjakuvan
avulla lapset, jotka eivat olleet aikaisemmin kiinnostuneet piirtamisesta, l6ysivat
uuden tavan ilmaista itseddn. Lapset myds sitoutuivat toimintaan, jossa hyo6-
dynnettiin sarjakuvaa. Lastentarhanopettaja kertoi aikovansa hyoddyntaa sarja-

kuvaa omassa tyoskentelyssaan tulevaisuudessa.

Lastentarhanopettaja suunnitteli kayttdvansa lasten sanoitettavaa sarjakuvaa
(lite 5) esimerkiksi vuodenaikoja kasiteltdessa. Lastentarhanopettajan idea oli
mielestani erittain mielenkiintoinen ja toteuttamisen arvoinen. Jatkossa olisi
kiehtovaa suunnitella paivakotiryhm&én produktio, jossa tehtaisiin jokaisesta
vuodenajasta sarjakuva, jonka puhekuplissa ei olisi tekstia. Jokainen vuoden-
ajasta kertova sarjakuva voitaisiin esittad esimerkiksi aamupiirissa, jossa lapset

saisivat ideoida, mitd puhekuplissa sanottaisiin. Tdman jalkeen vuodenajasta
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kertova sarjakuva jatettaisiin nakyvalle paikalle lasten saataville ja lapset voisi-
vat ideoida ilman kiiretta, mitd puhekuplissa sanottaisiin. Vuodenajasta kertova
sarjakuva olisi niin kauan esilla, kuin vuodenaikaa kasiteltaisiin ryhmassa ja
vaihdettaisiin vasta vuodenajan vaihtuessa. Talldin toistettaisiin sama prosessi
kuin edellisen vuodenaikasarjakuvan kohdalla. Prosessin aikana havainnoitai-
siin, kuinka hyvin lapset sitoutuvat ideoimaan vuodenaikasarjakuville erilaisia
tarinoita ja tukevatko vuodenaikasarjakuvat lapsille opetettavaa asiaa eli eri

vuodenaikojen ymmarrysta.

Opinnaytetyohon keraamani teorian ja alan tydkokemuksen perusteella uskon,
ettd sarjakuvaa voisi hyddyntaa myos vanhempien lasten kanssa tydskennelta-
essa. Mielenkiintoista olisi selvittédd, voisiko esimerkiksi kuraattori alakoulussa
hyddyntaa sarjakuvaa selvittdessaan riitoja lasten valilla. Riitatilanteiden selvit-
telyssa lasten dialogi menee helposti toisten paalle puhumiseksi, jossa kielle-
téaan toisen osapuolen versio tapahtumista. Kukin lapsi voisi piirtdd oman versi-
onsa tapahtuneesta sarjakuvana, minka jalkeen vertailtaisiin lasten nakokulmia
asiaan ja lopuksi voitaisiin piirtdéé sarjakuva, jossa pohditaan, kuinka asia rat-
kaistaisiin ilman kiistelyd. Sarjakuvan tutkiminen tiedonvalityksen nédkokulmasta

Voisi tarjota uusia tyotapoja sosiaalialalle.
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LIITE 1: Vanhempien suostumuslomake 1

Hyvat vanhemmat!

Olen Diakonia-ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelija Olli Kalliola ja teen
opinnaytetyota paivakoti (nimi poistettu). Aiheenani on kuinka sarjakuvaa voi-

daan hyddyntaa tyoskennellessa 6-vuotiaiden lasten kanssa.

Opinnaytetydssani en tutki lapsia, vaan keskityn siihen, kuinka sarjakuvaa voi
hyodyntad 6-vuotiaiden lasten kanssa. Tulen jarjestimad&n ja ohjaamaan (nimi
poistettu) ryhmalle viisi sarjakuvatuokiota kevaan 2015 aikana. Tuokiot tulevat
kestamaan 30-45 minuuttia. Lastentarhanopettaja on mukana tuokioissa ja ha-

vainnoi toimintaani.

Mikali sinulla on kysyttavaa sarjakuvatuokioista minut tavoittaa sahkopostilla:
olli.kalliola@student.diak.fi

Ystavallisin terveisin Olli Kalliola

Lapseni saa osallistua sarjakuvatuokioihin. D
Lapseni ei saa osallistua sarjakuvatuokioihin. D
Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Nimenselvennys ja paivamaara
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LIITE 2: Vanhempien suostumuslomake 2
Hei!

Sarjakuvatuokiot ovat lahteneet hyvin kayntiin ja on ollut ilo seurata, kuinka in-

nokkaasti lapset ovat osallistuneet sarjakuvatuokioihin.

Tiedustelen, voiko lapsenne sarjakuvatuokioilla piirtdmia toita julkaista opinnay-
tetydssani? Sitoudun pitdmaan huolta opinnaytety6honi osallistuvien lasten tie-
tosuojasta, jotta yksittaisia ihmisid ei voi tunnistaa. Tarkoituksena olisi vain sel-

kiyttad, mita kaikkea olemme tehneet sarjakuvatuokioissa.

Mikali sinulla on  kysyttavda, minut tavoittaa sahkopostilla:  ol-
li.kalliola@student.diak.fi

Ystavallisin terveisin
Olli Kalliola

Lapseni tditd saa nakya julkaistavassa opinnaytetydssa (nimettdmana) D

Lapseni tdita ei saa nakya julkaistavassa opinnaytetyossa

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Nimenselvennys ja paivamaara
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LIITE 3: Arviointikysymykset lastentarhanopettajalle

1. Soveltuuko sarjakuva tydmenetelmaksi tydskennellessa 6-vuotiaiden lasten

kanssa?

2. Toteutuivatko produktiolle asetetut tavoitteet?

3. Mita kehitettavaa produktiossa olisi?

4. Minkalaista palautetta haluat antaa koko prosessista?
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LIITE 4: Esimerkki sarjakuvasta
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LIITE 5: Sarjakuva lasten sanoitettavaksi
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LIITE 7: Lasten luoma sarjakuvahahmo
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LIITE 8: Esimerkki tilan kaytosta ja sarjakuvahahmosta
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LIITE 9: Iso paha susi, kolme pientd porsasta seka talot
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LIITE 10: Sarjakuvapohja Kolme pienté porsasta -sadulle
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LIITE 11: Varitystehtava




LIITE 12: Sarjakuvatuokioiden tavoitteet ja sisaltd
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Tuokiot

Tavoitteet

Sisallot

Materiaalit

Sarjakuviin

tutustuminen

Sarjakuvan il-
maisukeinojen
oppiminen ja
sarjakuvaan

tutustuminen

-Kim-leikki, leluilla

-Lapset arvailevat pussin si-
saltéa, jossa on kynia
-Sarjakuvan piirtaminen ja
kerrotaan kuinka sarjakuva-
kerronta toimii

-Keskustelua sarjakuvista ja
sarjakuvien esittely

-lapset sanoittavat sarjakuvan
-Lapset saavat tutustua sar-

Pienia leluja
(esittavat sar-
jakuvahahmo-
ja), pussi, lyijy-
kyn&, puuvarit,
A3-paperi, sar-
jakuva lasten
sanoitettavaksi
(liite 5) ja lap-

sille soveltuvia

jakuviin itsenaisesti sarjakuvia
Yhteisen sar- | Sarjakuvahah- | -Keskustelua sarjakuvista. Kuva Mikki
jakuvahahmon | moihin syven- -Mikki Hiiren esittely Hiiresta (liite
luominen tyminen ja las- -Yhteisen sarjakuvahahmon 6), A3-paperi,
ten itseilmaisu luominen Ad-paperi kai-
-Lapset piirtavat sarjakuva- kille ryhman
hahmolle.kodin jne lapsille, lyijy-

kynia ja puuva-

reja.

Oman sarjaku-
vahahmon

luominen

Lapset ilmaise-
vat itsedan ja
harjoittavat luo-
vuuttaan luo-

malla oman sar-

-Esimerkkisarjakuvahahmon
piirtdminen

-Lapset piirtdvat oman sarja-
kuvahahmon

-Lapset piirtdvat hahmolleen

A3-paperi,
kaksi kappalet-
ta A4-paperia
kaikille rynman

lapsille, lyijy-

jakuva-hahmon | kodin jne kynia ja puuva-
reja.
Oma sarjaku- | Lapset oppivat | -Kolme pienta porsasta sa- Iso paha susi,
vaversio sa- kayttdmaan sar- | dun esittaminen kolme pienta
dusta Kolme jakuvakerron- -Lapset lopettavat sadun sar- | porsasta ja
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pientd porsas-
ta

nan keinoja ja
IImaisevat itse-
aan sarjakuvan

keinoin

jakuvan keinoin ja sijoittavat
sarjakuvahahmonsa satuun.

-Varityslisatehtava

heidan talonsa
(liite 9), sarja-
kuvan pohja
(liite 10), sini-
tarraa, nelja
kappaletta A4-
paperia kaikille
ryhman lapsil-
le, lyijykynia ja
puuvarit ja va-
ritystehtava
(liite 11).

Toiden esitta-
minen ja sarja-
kuvatuokioiden

arviointi

Lasten itseil-
maisu heidan
esitellessa teok-
siaan ja lasten
kokemuksen
kartoittaminen
sarjakuvatuoki-

oista

-Lapset esittelevat omat
tyonsa
-Kasiaanestys sarjakuva-

tuokioiden mielekkyydesta.

Lasten sarja-
kuvatuokioilla

tekemat tyot




