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Opinnaytetyoni kasittelee kuulovammaisuutta paivékodissa. Tavoitteenani oli
selvittdd, miten kuulovammaisen lapsen erityistuki rakentuu pdaivakodissa ja
miten kuulovammaisen lapsen integraatio pdaivakotiryhm&an toteutuu.
Tarkastelin myds, miten yhteistyd toimii kuulovammaisen lapsen perheen ja
paivakodin valilla. Naista muodostuu my6s opinnaytetyon tutkimuskysymykset:
Miten kuulovammaisen lapsen erityistuki rakentuu pdaivakodissa? Miten
kuulovammaisen lapsen integraatio paivakotiryhm&én toteutuu? Miten yhteistyo
toimii kuulovammaisen lapsen perheen ja paivakodin valilla?

Opinnaytetyon teoriaosuudessa kasittelin kuulovammaisuutta, kuulovammaisen
lapsen integraation toteutumisen edellytyksia, paivahoidon henkilékunnan roolia
vuorovaikutuksen, kommunikaation edistgjand ja tukijana seka toiminnan
suunnittelijana ja arvioijana. Vanhempien kanssa tehtava yhteisty0 seka
kasvatuskumppanuussuhde ja sen luominen on osa teoriaosuutta. Opinnaytetyo
on laadullinen. Aineistonkeruumenetelmana kaytin teemahaastattelua, jotka tein
kolmessa eri paivakodissa lastentarhanopettajille. Analyysimenetelmana kaytin
teemoittelua.

Haastatteluiden tulosten perusteella kuulovammaisen lapsen, tdssa tapauksessa
sisékorvaistutetta kayttavan, integrointi paivakotiin on kaikin puolin onnistunutta
ja vanhempien kanssa tehtava yhteisty0 sujuu hyvin. Tuloksista selviaa paljon
hyvid arvokkaita lastentarhanopettajan nakemyksia kuulovammaisen lapsen
kokonaisvaltaisesta tukemisesta. Vuorovaikutussuhteiden ja kommunikaation
tukemisesta lasten oman aktiivisuuden ja omatoimisuuden ansiosta ei tahan
opinndytetydhon ehka saatu riittavasti vastauksia.
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My thesis focuses on hearing-impaired child in day-care center. My main goal is
find out how hearing-impaired child gets special support in daycare and how
hearing-impaired child’s integration happens. I'm going to find out how co-
operation succeed between hearing-impaired child’'s family and daycare
employees. These themes forms my thesis research questions.

My thesis theoretic part focuses on hearing disability, what is requirement of
hearing-impaired child’s integration in daycare and daycare employees role to
improve interaction, communication and activity planner and reviewer. Working
with parents and parenting partnership is part of theoretic totality.

This thesis is qualitative. | have used theme interview as a research material
collecting. | have interviewed kindergarten teachers in three different daycare
centers. | have put answers in themes as an analysis method.

Based on interviews, the results of the hearing impaired child , in this case, the
cochlear implant use, the integration of the day-care center has been successful
in all respects and with the parents co-operation is going well . The results
showed a lot of good valuable kindergarten teachers hearing the views of
disabled children overall support. This thesis support the interaction of relations
and communication, thanks to the children's own activity and independence may
not be obtained sufficient answers.
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni kasittelee kuulovammaisuutta paivakotimaailmassa ja sen
tarkoituksena on selvittdd, saako kuulovammainen lapsi siella tarvittavan tuen ja
aseman ennen kaikkea tasavertaisena ryhman jasenend. Tarkeimman
yhteistyOkumppanin, perheen, kuuleminen ja tukeminen osana paivakodin
tyoskentelya on opinnaytetyoni yksi tarkastelun kohde. Opinnaytetyoni analyysi
koostuu teoriaosuudesta, seka tuloksista. Tutkimuskysymyksiin, joita on kolme,
olen pyrkinyt hankkimaan vastauksia teemahaastatteluiden avulla. Haastattelin
kolmea lastentarhanopettajaa, jotka tydskentelivat juuri silla hetkella
kuulovammaisen lapsen kanssa. Aineiston analyysimenetelmana kaytin
teemoittelua, joka tuntui luonnolliselta, kun haastattelut olivat valmiiksi
teemoittain suoritettu. Kuulovammojen ja kuulovammaisten lasten maara on
lisddntymassa ja yh& useammin erityista tukea tarvitsevat lapset integroidaan
tavalliseen péaivakotiryhmaan. Suurin osa kuulovammaisista lapsista saa
sisékorvaistutteen, kuten kaikki taman opinnaytetyén kolme kuulovammaista
lasta ovat saaneet. Kuulovammainen lapsi paivakodissa aiheena on tarkea, silla
kuulovammaisia ihmisid on ja tulee aina olemaan. Lapsen tulee saada
paivakodissa tasa-arvoinen asema ryhmassaan, iké- ja kehitystasoonsa nahden
oikeanlaista toimintaa ja tekemista ja tarvitsemansa tuen. Lapsen kehitykseen ja
kasvuun tulee kiinnittaa erityistda huomiota, silla yksi aisteista, kuulo, voi

mahdollisesti puuttua jopa kokonaan.

Valmistun sosionomiksi ja tarkoituksenani on saada lisaksi lastentarhanopettajan
kelpoisuus. Opinnaytetybni  kasittelee  kuulovammaisuutta paivakodissa
luonnollisesti lastentarhanopettajan nakokulmasta. Kiinnostukseni
kuulovammaisuutta kohtaan pohjautuu omiin henkilokohtaisiin kokemuksiini ja
tulevaisuudessa minulla olisi kilnnostusta tydskennella erityista tukea tarvitsevien
lasten kanssa. Kokemukseni ja opinnaytetyoni ansiosta minulla olisi vahvempi
pohja tydskennelld kuulovammaisten lasten kanssa, eika siitd olisi haittaa
myodskadn muiden erityista tukea tarvitsevien lasten kanssa tydskennellessa.

Aihe on rajattu siten, ettd kuulovammaisuutta kasitellaan paivakotimaailmassa ja



siten, ettéd kuulovammainen lapsi on integroituna tavalliseen paivakotiryhmaan.
Lastentarhanopettajien haastattelu antaa minulle selkeimmé&n kuvan

kuulovammaisen lapsen ohjaamisesta ja tukemisesta sekd vanhempien kanssa
tyoskentelysta.



2 OPINNAYTETYON TEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tassa kappaleessa kasittelen opinnaytetyoni tutkimuskysymyksia, jotka ovat
muodostuneet tutkimusongelman kautta. Kerron myods taman opinnaytetyén

kohderyhmasta ja eettisyydesta seka aineistonkeruu- ja analyysimenetelmasta.

2.1 Opinnaytetydn tutkimuskysymykset ja kohderyhman kuvaus

Miten kuulovammaisen lapsen erityistuki rakentuu paivakodissa?
Miten kuulovammaisen lapsen integraatio paivakotiryhmaan toteutuu?

Miten yhteisty0 toimii kuulovammaisen lapsen perheen ja paivakodin valilla?

Kaikkia tutkimuskysymyksia kasitellaén lastentarhanopettajien nakoékulmasta.
Aion selvittdd, kuinka arki péaivakotimaailmassa sujuu, kun siella on
kuulovammainen lapsi, eli tarkastelen kuulovammaisen lapsen vuorovaikutuksen
ja kommunikoinnin tukemista, eteen tulleita haasteita ja hyvaksi koettuja
toimintatapoja. Otan selvda my0s sosiaalisen integraation toteutumisesta
kuulovammaisen lapsen kohdalla, eli onko han tasavertainen ja aktiivinen toimija
lapsiryhmésséa. Selvitan, onko yhteistyd kuulovammaisen lapsen perheen kanssa
lapsen ja perheen tarpeita tukevaa ja huomioivaa seka sitd, antaako
lastentarhanopettajan koulutus ammattilaisten mielesta riittavasti patevyytta
toimia kuulovammaisen lapsen ohjaajana ja perheen tukijana. Naihin

kysymyksiin haen vastauksia teemahaastattelun avulla.

Opinnaytetyoni tavoitteena on oman ammatillisen kehittymisen lisaksi antaa
paivahoidossa tyoskenteleville henkildille kuvaa siitda, minkalaisia haasteita
kuulovammaisen lapsen kanssa tydskennellessd voi mahdollisesti tulla ja
esitelld, kuinka haastattelemani kuulovammaisen lapsen kanssa tytskennelleet
lastentarhanopettajat ovat loytédneet erilaisia keinoja arjen helpottamista ja
haastavia tilanteita varten. Lukija voi saada oivalluksia kuulovammaisen lapsen

tukemiseen ja sosiaalisen integraation edistamiseen liittyen. Lukija voi saada



myo6s kuvaa kuulovammaisen lapsen ominaispiirteista ja millaisissa asioissa

erityisen tuen tarve tulee esiin kuulovammaisella lapsella.

Haastattelin kolmea lastentarhanopettajaa Pohjois-Pohjanmaan ja Lapin
alueelta. Kahdella heista oli sosionomikoulutus ja kolmannella "vanhan mallin”
lastentarhanopettajaopistosta kolmivuotinen lastentarhanopettajan tutkinto.
Toinen sosionomiksi valmistuneista toimi lastentarhanopettajana
esikouluryhméssa. Tyokokemus varhaiskasvatuksen puolelta heilla vaihteli
seitsemasta, l&ahes kolmeenkymmeneen vuoteen. Pidempéaan
varhaiskasvatusalalla  olleella oli ainoastaan aiempaa kokemusta
kuulovammaisen, heikkokuuloisen, lapsen kanssa toimimisesta, jolloin tarvitsi
kiinnittAd huomiota ohjeiden antamiseen, sekd puhumiseen lapsen
lahietaisyydella. Kaikki haastateltavat olivat toimineet kuulovammaisen lapsen
kanssa viime syksysta lahtien. Kuulovammaiset lapset olivat idltaan 2-, 4- ja 6-

vuotiaita. Ikdjakauma paivakotiryhmissa oli 2-5, 3-5 ja esikoulussa 6 vuotta.

2.2 Tutkimusotteesta seké tutkimus ja analyysimenetelmista

Laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus yrittda selvittda kokonaisvaltaisesti jotain
iImiotd ja mista siind on kyse. Se sopii hyvin tilanteeseen, jossa halutaan
tutkiskella jotain aihetta syvallisemmin, tdman opinnaytetyon tapauksessa
kuulovammaisuutta. Laadullinen tutkimus voi tutkia jotain tiettyd aihetta hyvin
perusteellisesti, kuitenkaan koskaan yleistamatta siitd mitaan. (Kananen 2014,
16-17) Minun opinnaytetyoni on laadullinen, silla haluan selvittda, onko
kuulovammainen lapsi paivakotiryhmassaan tasavertainen jasen. Tata
selvittdessa tarvitsen paljon syvéllista tietoa, niin kuulovammaisuudesta, kuin
integraatiosta, seka kaytadnnon tietoa ja kokemuksia kuulovammaisten lasten
kanssa tyoskentelysta lastentarhanopettajilta. Tutkittavien, eli opinnaytetyoni
tapauksessa haastateltavien lastentarhanopettajien nakdkulma ja nakemykset
ovat paaroolissa. Opinnaytetyostani tekee laadullisen se, ettd olen kayttanyt
aineistonkeruussa kolmen haastattelemani lastentarhanopettajan vastauksia, ja

haastattelukysymykset on muotoiltu niin etta niihin on ollut mahdollisuus vastata



10

laajastikin ja monipuolisesti mutta silti aiheessa pysyen. Olen analysoinut
kerattyd aineistoa huolellisesti ja aikaa saastelemattd seka pyrkinyt ottamaan

pienia ja yksityiskohtaisia seikkoja huomioon.

Opinnaytetyoni aineistonkeruumenetelma on teemahaastattelu.
Teemahaastattelussa kaydaan 1api  aiemmin  suunniteltuja teemoja
haastateltavien kanssa. Keskustelu etenee vapaasti, eika tarvitse noudattaa
mitdéan jarjestysta tai puhua kaikkien haastateltavien kanssa kaikista aiheista yhta
laajasti. Tarkoituksena on, etta haastattelija voi keskittya keskusteluun, joten han
on tehnyt mahdollisimman lyhyet muistiinpanot keskusteltavista teemoista.
Pikkutarkat kysymykset ovat teemahaastattelussa syyta unohtaa, eli teemoista ja
niihin liittyvista alateemoista pyritaan keskustelemaan mahdollisimman vapaasti.
Teemat ovat kaikille haastateltaville samat. Teemahaastattelussa on tietynlaisia
ominaispiirteitd. Haastateltavat ovat kokeneet tietyn tilanteen, minun
opinnaytetyoni tapauksessa kuulovammaisen lapsen paivakodin arjessa mukana
olemisen ja tyoskentelyn. Haastattelija on alustavasti tutustunut tarkasteltavan
aiheen tarkeisiin osiin, rakenteisiin ja kokonaisuuteen ja sita kautta on paassyt
tiettyihin oletuksiin. Haastattelija kehittdd haastattelurungon. Haastattelu
suunnataan tutkittavien henkiliden subjektiivisiin kokemuksiin tilanteista, jotka
tyon tekija on ennalta analysoinut.( Saaranen-Kauppinen & Puusniekka. 2006.
Hakupéiva 7.4.2015)

Kaytin aineiston analyysimenetelména teemoittelua, ja
teemahaastatteluaineistoa ajatellen se tuntui luonnollisimmalta.
Teemahaastattelua varten on luotu tietyt teemat ja niiden pohjalta on helppo
lahted analysoimaan kerattya aineistoa. Litteroinnin, eli haastattelussa
nauhoitetun aineiston puhtaaksi kirjoittamisen jalkeen, aineisto jarjestellaén
teemoittain. Tuloksia kirjoittaessa teemojen esittelyn yhteydessa voidaan kayttaa
suoraan haastatteluista sitaatteja, joka havainnollistaa ja avaa lukijalle tutkittavaa
asiaa, ja ettd tyota tehdessa tutkijalla on ollut aineistoa, johon han pohjaa
analyysinsa. Paadyin kayttamaan teemoittelua analyysimenetelmana, silla olin
saanut jaoteltua teoriaosuuden ja haastattelurungon selkeéasti teemoittain ja

aihealueittain, etta oli luontevaa jatkaa samaa linjaa myds aineiston analyysin
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kanssa. Se helpotti ja selkiytti prosessin etenemistd seka piti tyon kasassa.
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka. 2006. Hakupaiva 7.4.2015; Hirsjarvi &
Hurme 2014, 47)

Valitsin haastateltavikseni juuri lastentarhanopettajia, silla valmistun itse
sosionomiksi saaden lastentarhanopettajan patevyyden ja se vaikuttaisi olevan
tulevaisuuden ammattini. Halusin siis kuulla juuri lastentarhanopettajien
kokemuksia ja ndkemyksia kuulovammaisen lapsen kanssa tydskentelemisesta.
Halusin kuulla, kuinka he soveltavat tietdmystaan erityista tukea tarvitsevan
lapsen kanssa toimimiseen, ja mita asioita he ottavat huomioon enemman kuin
silloin kun ryhméssa ei ole kuulovammaista lasta. Oli myos tarkeaa, etta
haastateltavan ryhméssa oli siihen aikaan kuulovammainen lapsi, etta asiat olivat
tuoreita, eikd muistin varassa. Lahdin hankkimaan mahdollisia haastateltavia
l&hikuntien paivahoidon johtajien kautta, mutta haastateltavia ei I6ytynyt, tai en
saanut vastausta. Lahestyin seuraavaksi eri kaupunkien
erityislastentarhanopettajia, joilla olikin kertoa, ettd heidan kunnassaan tietyssa
paivakodissa oli kuulovammainen lapsi. Sain kolmen péaivakodin ja
lastentarhanopettajan tiedot eri paikkakunnilta. Otin heihin yhteyttd sdhkdpostitse
tai puhelimitse, esitin asiani ja pian sovin haastatteluaja, seka lahetin heille
haastattelurungosta raakaversion. Taméan jalkeen aloin muodostamaan
tarkempia kysymyksid haastattelua varten, lahetin haastateltaville vanhempien
suostumuslomakkeet ja viela ennen haastattelua varmistin sen ajankohdan.
Haastatteluiden kestot olivat tunnista puoleentoista ja sain haastateltavilta luvan
nauhoittaa ne. Vanhempien suostumuslomakkeet sain allekirjoitettuna

haastattelun yhteydessa.

2.3 Opinnaytetyon eettisyydesta

Hyvan tutkimuskaytannén mukaisesti ja ihmisen yksityisyyden suojaa
kunnioittaen olen opinnaytetydssani jattanyt pois kaikenlaisen tiedon, mista
haastateltavien ja tutkittavien henkilollisyys voisi paljastua. Haastavuutta on
tuonut se, ettd kuulovammaisia lapsia on vahan. Ennen haastattelua laadin

jokaisen kuulovammaisen lapsen vanhempia varten suostumuslomakkeen, jonka
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haastateltava lastentarhanopettaja antoi heille. Suostumuslomakkeessa kerroin
opinnaytetyoni aiheen ja tutkimuskysymykset seké kysyin, saako heidan lapsen
asioita kasitelld haastattelussa. Kaytadn opinnaytetydossa henkildiden nimena
"kuulovammainen lapsi” tai "lapsi” sekd "haastateltava”. Yksittaistapauksissa
tutkittavan tunnistaa idsta. Haastattelun nauhoitukseen sain jokaiselta
lastentarhanopettajalta suostumuksen. Jokaisen nauhoituksen litteroituani,
tuhosin aanitteet, seka myohemmin litteroidut materiaalit asianmukaisesti.
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka. 2006. Hakupdaiva 2.10.2015)

Olen opinnaytety6ta tehdessani pyrkinyt toimimaan hyvan tieteellisen kaytannén
mukaisesti, kayttanyt tieteellisen tutkimuksen vaatimusten mukaisia ja eettisia
menetelmid tiedonhankinnassa ja arvioinnissa. Olen tehnyt opinnaytetyén
suunnitelman, toteutuksen, analysoinnin ja raportoinnin tarkasti ja huolellisesti.
Olen tata tyota tehdesséani kayttanyt ja tutkinut kunnioittaen lahdemateriaalia, ja
ottanut huomioon muiden tutkijoiden tekemia tutkimuksia. Jo itse opinnaytetyén
aiheen valitsemiseen liittyy tutkimuseettisia kysymyksid. On selvitettava,
minkalaista tietoa ja hyttyd opinnaytetydstad tullaan saamaan, ja onko tyo
merkityksellinen ja toteuttamisen arvoinen. On valittava myos, kenen tarpeesta
ja kenen ehdoilla opinnaytetydn aihe valitaan. On mietittdva myos miksi tutkitaan
kyseista asiaa. Opinnaytety6sta on tehtava suunnitelma ja haettava tutkimuslupa
seka toimeksiantosopimus. Opinnaytetyon tekija on vastuussa suostumuksen
hankkimisesta kaikilta tutkimukseen osallistuvilta henkil6ilta ja pitdd huolen etté
he ovat tietoisia mitd asiaa kasitelldadn ja mita kerattyja tietoja tullaan
opinnaytetyéssa kertomaan. Heille selvitetddn myds, ettd heidan
identiteettisuojansa ja kerattyjen tietojen taydellinen luottamuksellisuus
turvataan. Osallistujat ovat my0s vapaita lopettamaan osallisuutensa
opinnaytetydhon milloin tahansa. Keratty tieto kasitellddn aina huolellisesti,
tarkasti ja mitdan muuttelematta. Aineiston kasittelemisesta huolehtii ainoastaan
opinnaytetyon tekija ja se havitetddn asianmukaisesti sen jalkeen kun sita on
sailytetty turvallisesti riittdvan kauan osallistujien etua ajatellen. Tulosten
raportoinnissa opinnaytetyon tekijan pitaa pyrkia esittamaan tulokset tarkasti ja
huolellisesti, silla opinnaytetydn luotettavuutta ja uskottavuutta voidaan arvioida

niiden perusteella. Lukijan tulee my®s voida arvioida opinnadytetyon tekijan
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tekemia ratkaisuja ja niiden perusteluja. Eettisyyteen liittyvid asioita ovat myo6s
l&hdekritiikki, tiedon luotettavuus ja soveltuvuus. (Saaranen-Kauppinen &

Puusniekka. 2006. Hakupaiva 2.10.2015; Kajaanin ammattikorkeakoulu, 2015.
Hakupaiva 2.10.2015)
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3 KUULOVAMMAISUUS

Kuulo tarkoittaa kykya havainnoida a&nta. Kuulon avulla ihminen saa tietoa
ymparoivastd maailmasta, kykenee olemaan vuorovaikutuksessa muiden
ihmisten kanssa ja orientoitumaan ymparistoon, seka olemaan tietoinen ymparilla
tapahtuvista asioista, mika on turvallisuustekija. Kuulojarjestelma koostuu
korvasta ja keskushermoston kuuloon liittyvista radoista ja keskuksista aivoissa.
(Kuuloliitto 2009, hakupaiva 7.2.2014; Jauhiainen 2008, 67)

Korvan tehtavana on valittad aanta aivoihin. lnhmisen kuulo- ja tasapainoelin alkaa
kehittyd jo varhain sikibkauden aikana sisékorvasta. Korvan ulommat osat
kehittyvat lopullisesti vasta murrosian jalkeen. Korva jaetaan kolmeen osaan:
ulko-, vali- ja sisdkorva. Ulkokorva koostuu korvalehdesta ja korvakaytavasta,
joka johtaa tarykalvolle. Korvalehden tehtdvand on keréata ja vastaanottaa
daniaaltoja, ohjata ne eteenpdin ja suojata tarykalvoa seka vali- ja sisdkorvaa.
Valikorva on ilmatéytteinen ontelo ohimoluussa, joka muodostuu tarykalvosta ja
kuuloluista: vasara, alasin ja jalustin. Aani siirtyy tarykalvon varahtelyn ja
kuuloluiden kautta sisakorvaan, kuuloelimeen nimeltd simpukka. Simpukassa
aani muuttuu  hermoimpulsseiksi ja ne jatkavat edelleen matkaa
kuulohermonséikeiden kautta aivokuoren kuulokeskukseen. (Jauhiainen 2008,
63, 68-71; Kuulo-liitto 2009, hakupéaiva 7.2.2014)

3.1 Kuulovammaisuudesta yleisesti.

Kuulovammainen on yhteisnimi kaikille, joilla on jonkinasteinen — tai laatuinen
kuulovamma. Kuulovamma vaihtelee lievasta huonokuuloisuudesta kuurouteen.
Kuulovammaisia ja huonokuuloisia Suomessa on noin 750 000- 760 000.
Huonokuuloisuus ja kuulovammat ovat kasvussa vaeston ik&éntyessa.
TyoOperaiset kuulovauriot ovat yleisia, ja nuorien korviin kohdistuu nykyaan paljon
riskitekijoitd, kuten musiikin kuuntelu nappikuulokkeilla ja lisdantyva vapaa-ajan
melu. (Kauppinen & Sarjanoja 1993, 151;Kuuloavain 2012, hakupéaiva 12.2.2014;
Kuuloliitto 2009, hakupaiva 12.2.2014)
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Lapsilla kuulovammaisuus voidaan jaotella kolmeen osaan: huonokuuloisuus,
kuuroutunut ja kuuro. Kuuro lapsi on menettanyt kuulonsa ennen puheen
oppimista tai ollut kuuro syntymastdan. Kuuroutunut lapsi on menettanyt
kuuronsa puheen oppimisen jalkeen. Nykyaan kaytetdan myods termeja
viittomakielinen ja sisakorvaistutetta kayttava lapsi. Vaikka kaikkia kuuroja ja
huonokuuloisia nimitetadn kuulovammaisiksi, on tarkeaa ottaa huomioon, etta
heilla voi olla hyvin erilaisia tarpeita, ja kielellisen kehityksen vaikeudet voivat
erota toisistaan huomattavasti. Lapsen kuuloa tutkitaan synnytyssairaalassa ja
neuvolassa ikakausitarkastusten yhteydessad. Kun kuulovammaa epailladn
lapsella, hanet lahetetdan tarkempiin kuulontutkimuksiin. Kuulontutkimukset
suoritetaan aina lapsen idn mukaan ja niissa kaytetdan usein eri menetelmia.
Lapsen perhe ja lahipiiri ovat tarkedssa asemassa kuulovammaa tutkittaessa.
Lapsen kuulovamman varhainen toteaminen on térke&aa, jotta kuntoutus
kaynnistettaisiin ajoissa ja sita kautta lapsi voisi alkaa kehittdma&an puhekielta,
joka voi auttaa vahentamaan toiminnanvajausta ja haittaa lapsen myohemmassa
elamassa. (Pihlaja & Viitala 2004, 299-301; Opiskelutulkki, hakupaiva 12.2.2014;
Jauhiainen 2008, 175; Takala & Lehtoméaki 2005, 25-26; Kuuloavain 2012,
hakupaiva 12.2.2014; Heinamaki 2000, 86; Kauppinen & Sarjanoja 1993, 153)

3.2 Kuulovammaisen lapsen kommunikaation ja vuorovaikutuksen

kehittymisesta

Lapsen henkinen kehitys, havaintojen teko, tiedonhankkiminen ja muisti on
pitkalti kielen varassa. Kieli antaa mahdollisuuden lapselle ilmaista itseaan, oppia
uusia asioita ja olla vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Normaali kielen ja
puheen oppiminen tapahtuu nako6- ja kuuloaistin yhteistyon avulla, eli lapsi
tarvitsee kielta oppiakseen aktiivisen katseeseen perustuvan
vuorovaikutussuhteen. Aidinkieleksi ja myos ensikieleksi kutsutaan sita kielta,
joka on opittu ensimmaisenda. Lapsena voidaan oppia kahta, tai useampaa kielta
yhta aikaa, jota kutsutaan kaksi- tai monikielisyydeksi. (Kauppinen & Sarjanoja
1993, 156; Launonen & Korpijaakko-Huuhka 2000, 124-125; Kuuloavain 2014,
hakupaiva 18.11.2014)
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Kuulovammainen lapsi joutuu jatkuvasti vuorovaikutustilanteisiin, joissa
puheesta ei kuuloapuvalineiden avullakaan saa taysin selvda. Taustahaly ja muu
kilpaileva puhe vaikeuttaa puheen erottamista, mutta ratkaisevana tekijana
puheen erottamisessa kuulovammaisilla lapsilla pidetd&n huuliolukua. Huulioluku
taydentdd lapsen epéataydellisesti kuulemaa puhetta ja nain lapsi voi olla
vahemman riippuvainen puheen akustisista ominaisuuksista. (Launonen &
Korpijaakko-Huuhka 2000, 125)

Kuulovammaisella lapsella puheen selkeys riippuu siita, kuinka vaikea ja minka
tyyppinen kuulovamma on, eli esimerkiksi vaikeasti kuulovammaisen lapsen
puhe on usein epaselvaa ja vokaalivoittoista, tai niin sanottua "omaa puhetta” jota
muiden on vaikea ymmartaa. Yksilollisen puheterapian tarve on suuri.
Vuorovaikutus liittyy kosketukseen, katseeseen ja ddneen. Puhumista ja &antelya
ei kannata lopettaa, vaikka lapsella todettaisiin kuulovamma, silla vaikea
kuulovammakaan ei valttamatta esta aistimasta aania kehon kautta, mutta tassa
tapauksessa katseen ja kosketuksen merkitys on suuri, ja vuorovaikutus on
lapselle miellyttavampééa. (Launonen & Korpijaakko-Huuhka 2000,125-126;
Kuuloavain 2014, hakupaiva 6.10.2014; Kauppinen & Sarjanoja 1993, 156-157)

Puhekieli perustuu kuuloon, ja kuulovammainen lapsi voi oppia puhekielen
harjoittelemalla sitd kuulon ja huuliltaluvun avulla. Kuuro lapsi ei pysty
kayttdmaan kuuloa apunaan kielen oppimisessa, joten lapsen kokonaisvaltaisen
kehityksen kannalta on tarkeaa, etta hanella on kieli, joka on lahimpana hanen
omaa ilmaisutapaansa. Lapsi kayttaa nakodan, ilmeitd, eleita, liikkeitd ja koko
vartaloaan kielen oppimisen alkuvaiheessa. Kun lapsi kasvaa, sanallinen
kommunikaatio tulee tarkeammaksi. Koska kuuron tai vaikeasti kuulovammaisen
lapsen kielen oppiminen on vaikeutunut, h&nta tulisi rohkaista ilmeiden ja eleiden
kayttoon nayttamalla esimerkkia ja samalla ohjata hanta viittomakielen kayttoon.
Viittomakielen kayttd ei poissulje puhetta, vaan viittomien ohella lapsen tulee
puhua, jotta oppisi vahitellen huuliltaluvun ja puhumaan itse. (Launonen &
Korpijaakko-Huuhka 2000,125-126; Kuuloavain 2014, hakupaivd 6.10.2014;
Kauppinen & Sarjanoja 1993, 156-157)
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Lapsen kuulovamman toteamisen jalkeen aletaan pohtia, mika
kommunikaatiokeino on sopivin. Kommunikaatiokeinon valinta riippuu pitkalti
lapsen kuulovamman asteesta ja siitd, ovatko vanhemmat Kkuulevia.
Huonokuuloisen lapsen kanssa kuulokojeeseen totuttelun jalkeen aletaan tutkia,
onko pelkka puhe riittdva kommunikointikeino vai tarvitaanko tueksi esimerkiksi
viittomia, sormiaakkosia, korostettua artikulaatiota tai kuvia. Lievasti
huonokuuloiset eivat yleensa kayta viittomakielta. Pienen lapsen kanssa kielen
merkitys ei ole suuri, mutta lapsi alkaa nopeasti omaksua kasitteita ja silloin on
tarkeda, ettd myos kuuro lapsi saa tuekseen kielen jolla kommunikoida. Kun
kuuro lapsi opettelee viittomakielen varhain, han on yleensa samalla tasolla
kielitaitonsa kanssa kuulevien ikatovereidensa kanssa. Kuulovammaisen lapsen
kielellisen kehityksen riskitekijoiksi mainitaan se, etta lapsi ei pysty havaitsemaan
puhetta kuulonsa avulla tarpeeksi ja se, ettd vanhemmilla ei ole tarjota
viittomakielisessa kotiymparistossa viittomakielta aidinkielené ja he voivat kokea
uuden vieraan kielen opettelun stressaavaksi. (Launonen & Korpijaakko-Huuhka
2000, 129; Takala & Lehtoméaki 2005, 29-30)

Viittomakieli on itsenéinen kieli, joka perustuu kasien ja suun liikkeisiin, eleisiin ja
iimeisiin. Vaikka viittomakielessd puhuminen ei ole paaroolissa, se on yhta
iImaisuvoimainen kuin puhuttu kieli. Viitotussa suomessa kaytetaan ikaan kuin
kahta kieltd, eli puhumisen ohessa kaytbssa on tukiviittomat. Usein
sisékorvaistutteen saaneet lapset kayttdvat yhtena kommunikoinnin
tukimenetelména viitottua suomea. Pelkkia tukiviittomia (avainviittoma tai
selkoviittoma ja nalle-viittoma) kaytetddn opetuksessa puheen tukena.
Tukiviittomien tarkoitus on puheen ohessa tehostaa jotain yksittaisia ydinsanoja.
Jos lapsi viittoo, henkilokunnan on ainakin osan osattava viittomia. Alun perin
kuuroutuneille kehitetty MHS-menetelm& erottaa vaikeasti havaittavat aanteet
toisistaan. Kasimerkit tehdaan kasvojen lahelld, jotta puhetta on helpompi
seurata. MHS-menetelmd on harvinainen Suomessa. Taktiilisuutta kaytetaan
yleensa silloin kun henkil6lla on kuulovamman lisdksi ndkdvamma, el
viittomakieli muuttuu kadesta kateen ja keholle viittomiseksi. Huulioluvussa
kuultua taydennetéaén suun ja kielen liikkeiden, ilmeiden ja eleiden seuraamisella.

Jos lapsi kayttaa naita menetelmid, tulee hanella tarvittaessa olla avustaja, joka
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hallitsee lapsen kommunikointimenetelméan. Viittovalla lapsella on my6s oikeus
tulkkipalveluihin erilaisissa tilanteissa. (Kuuloavain 2014, hakupaiva 22.10.2014;
Takala & Lehtomaki 2005, 34-35, 38; Kuuloliitto 2011,16; Kuurojen liitto 2014,
hakupaiva 18.11.2014; Kuurojen liitto ry 2010, 5, 9)

3.3 Kuuloapuvalineet vuorovaikutuksen tukena

Kun lapsella todetaan kuulon kuntoutusta vaativa kuulovamma, han tarvitsee
avukseen kuuloapuvélineen. Kuulon kuntoutukseen kuuluu kuuloapuvélineen
lisdksi erilaisia kuntoutustoimenpiteitd, jotka laaditaan kuntoutussuunnitelman
avulla. (Kuuloavain 2014, hakupéaiva 18.9.2014; Kuuloliitto 2011, 11)

Kun kuulovamma todetaan, lahdetdan yleensa ensin sovittamaan lapselle
kuulokojetta. Kuulokoje on a&nenvahvistin, jonka tarkoituksena on vahvistaa
aanta silla/niilla taajuusalueilla, joilla kuulovamma on. Kuulovammainen kayttaa
usein kuulokojetta molemmissa korvissaan. Sisdkorvaistute on séhkdinen
kuulokoje, joka asennetaan yleensa silloin, kun tavallisen kuulokojeen tuoma apu
ei ole riittavd. Lapsi on usein kuuroutunut, vaikeasti tai erittdin vaikeasti
kuulovammainen ja sisdkorvaistutteen avulla lapsi voi kuulla kuin
huonokuuloinen lapsi ja se mahdollistaa kielen oppimisen kuulonvaraisesti.
Lapsi, jolla on sisdkorvaistute, on usein integroituna normaaliin paivahoitoon tai
on sijoitettuna kuulovammaisten lasten erityisrynmaan. Aivorunkoimplantin
asennusta harkitaan silloin, kun kuulovammaisen kuulohermo on vaurioitunut
estaen sisakorvaistutteen kayton. Aivorunkoimplantti muistuttaa hyvin laheisesti
sisékorvaistutetta, mutta se stimuloi suoraan aivorunkoa sahkéimpulsseilla.
Aivorunkoimplantit eivat ole Suomessa yleisia ja niita on asennettu aikuisille.
(Snellman & Lindberg 2007, 7; Kuuloavain 2014, hakupaiva 18.9.2014;
Jauhiainen 2008, 252-253, 259; Kuuloliitto 2011, 11; Snellman & Lindberg 2007,
7; LapCl ry 2014, hakupaiva 23.9.2014; Kuuloavain 2014, hakupaiva 23.9.2014;
Kuuloliitto 2011, 12)

Paivahoidossa yleisin apuvdline kuulokojetta kayttavalla lapsella on

radiotaajuudella toimiva FM-laite, eli ryhmakuuntelulaite, joka siirtda
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langattomasti puheen lahettimestda suoraan lapsella olevaan vastaanottimeen
iIman ympariston halyaania tai etaisyyden aiheuttamaa &anen vaimentumista.
Induktiosilmukka siirtdd magneettikentan valityksella danet puhujan mikrofonista
suoraan kuulolaitteeseen. Induktiosilmukkaa kaytettdessa kuulokojeen voi
kdantdd T-asentoon, jolloin kuulokojeen oma mikrofoni kdantyy pois paalta
sulkien muut ympariston halyaanet ulkopuolelle. Infrapunajarjestelmaa voi
kayttaa aanensiirto-kanavana esimerkiksi silloin, kun sisdkorvaistute liitetdan
langattomasti televisioon tai kotiteatteriin. A&nensiirto tapahtuu sisalla
nakymattomien infrapunavalonséteiden avulla. Kuulokojeeseen voidaan valittda
aanta ja puhetta myos sahkoisen liittimen avulla yhdistettya sahkojohtoa pitkin,
joka voi olla hyédyllinen silloin, kun lapsen ei tarvitse liikkua paikasta toiseen.
(Kuuloavain 2014, hakupaiva 24.9.2014; Kuuloliitto 2011, 13; LapCl ry 2014,
hakupéaiva 24.9.2014; Jauhiainen 2008, 259)
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4 KUULOVAMMAINEN LAPSI PAIVAHOIDOSSA

Kun kuulovammainen lapsi on paivakodissa, huomioon tulee ottaa erilaisia
seikkoja. Seuraavassa kappaleessa kasitelladn muun muassa kuulovammaisen
lapsen paivahoidossa aloittamiseen liittyvia asioita, seka integraatioon,
inkluusioon, paivakodin olosuhteisiin, varhaiskasvatussuunnitelmaan, seka

lapsen tukemiseen ja ohjaamiseen liittyvia asioita.

4.1 Paivahoidossa aloittaminen seka integraatio ja inkluusio

Kuulovammaiselle lapselle sopivan paivahoitomuodon valinnassa otetaan
huomioon monta tekijaé, esimerkiksi mille tukitoimille on tarvetta ja minkalaiset
kielelliset taidot lapsi omaa. Lapsen perheen asuinpaikka vaikuttaa myads.
Tarkeinta paivahoitomuodon valinnassa on, etta se tukee mahdollisimman hyvin
lapsen kokonaiskehitysta ja kielen kehitysta. Kuulovammaisen
paivahoitovaihtoehdot ovat tavallinen paivakoti tukitoimin, kuulovammaisten
lasten integroitu erityisryhma, erityispéaivakoti tai perhepaivahoito. (Takala &
Lehtomaki 2005, 74; Kuuloavain 2014, hakupdaiva 25.11.2014; Pihlaja & Viitala
2004, 306)

Kuulovammaisen lapsen pdaivahoito paivékodissa voidaan paasaantoisesti
jarjestaa tavallisessa ryhmassa. Paivakodin vahvuuksina on ammattitaitoinen
varhaiskasvatushenkilokunta, johon kuuluu lastentarhanopettajia, lastenhoitajia
ja avustajia. Erityistd tukea tarvitsevien lasten kanssa tydskentelevat
saanndllisesti erityislastentarhanopettajat ja Kiertavat
erityislastentarhanopettajat. Kuulovammainen lapsi voi saada paivakodissa
tuekseen avustajan. Paivakodissa esiintyvdn kovan melun ja suurten
ryhmé&kokojen vuoksi kuulovammainen lapsi avustajasta huolimatta voi vasya
tarpeettoman paljon, eikd annetusta tuesta saa riittavasti irti, silla lapsen
oppimisen ja kielenkehityksen edistymiseksi edellytetdan rauhallista
kuunteluymparistéd ja selkeaa puhemallia. (Kuuloavain 2014, hakupéaiva
26.11.2014; LapCl ry 2014, hakupaiva 26.11.2014)
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Erityispaivahoidossa kiinnitetaan huomiota lapsen yksilollisiin, kuntoutuksellisiin
ja kehityksellisiin tarpeisiin, ja turvataan tarvittavien tukitoimien toteuttaminen.
Lapsen tuen tarpeesta riippuen, ryhmakokoon voidaan vaikuttaa ja saatavilla on
yleensd ryhma- tai henkilokohtainen avustaja. My6s tilojen toimivuuteen,
toiminnan suunnitteluun ja kehittamiseen kiinnitetdéan enemman huomiota.
Varhaiskasvatuksen pedagogista kuntoutusta erityista tukea tarvitseville lapsille
tarjotaan integroiduissa erityisryhmissa, joita muodostetaan tarpeen mukaan.
(Kuuloavain 2014, hakupéiva 26.11.2014; Salo 2013, hakupaiva 26.11.2014;
Takala & Lehtomaki 2005, 74)

Erityisryhméassa kuulovammaisella lapsella on usein vertaisiaan kavereita, ja
vanhemmilla on mahdollisuus tavata muita samassa tilanteessa olevia. Ryhma
koostuu kuulovammaisista lapsista ja sitd ohjaa koulutettu henkildkunta.
Kuulovammaisten lasten integroidussa ryhmassad on sekd erityistd tukea
tarvitsevia lapsia, etta vertaislapsia ja siind tyoskentelevat
erityislastentarhanopettaja ja lastentarhanopettaja yhdessa lastenhoitajan ja
ryhmanavustajan kanssa, joilla on kokemusta kuulovammaisuudesta.
Erityispaivakotiin on sijoitettuna erityistd tukea tarvitsevia lapsia, jossa
kasvatuksellista kuntoutusta toteutetaan strukturoiduissa pienryhmissa.
Integroidut erityisryhmat, sekd erityispaivakodit sijaitsevat yleensa vain
iIsoimmissa kaupungeissa, jolloin valimatkat voivat venya pitkiksi. Erityisryhm&an
ja integroituun ryhméaan kuulovammainen lapsi tulee ladkarin I|ahetteella.
Kuulovammainen lapsi voidaan sijoittaa my6s perhepaivahoitoon, jossa pienessa
ryhmassa kodinomaisessa ymparistossa korostuu perushoidon ja leikin merkitys.
Perhepaivahoitajat ovat kayneet perhepaivahoitajakurssin tai muun hoito- tai
kasvatusalan tutkinnon, jonka takia perhepaivdhoidossa on myds hyvin
vaihteleva erityisosaaminen. Ryhmasséa voi olla isoja ikaeroja lasten valilla.
(Kuuloavain 2014, hakupéiva 26.11.2014; Salo 2013, hakupaiva 26.11.2014;
Takala & Lehtomaki 2005, 74)

Kun kuulovammainen lapsi aloittaa paivdhoidossa, on tarkeaad ettd han saa
rauhassa tutustua uuteen paivakotiymparistoon. Tutustumiskayntien maara

vaihtelee lapsen sopeutumisen mukaan muutamasta kerrasta pariin viikkoon. On
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toivottavaa, ettd edes toinen vanhemmista olisi mukana tutustumiskaynneillg,
joiden aikana henkilokunta voi aloittaa luottamuksellisen ja avoimen suhteen
luomisen vanhempiin. Heiltd saa paljon tarkeaa tietoa liittyen lapsen kehitykseen,
tutkimuksiin ja jokapaivaiseen elamaan. Henkilbkunta saa ymmarrysta siita,
miten lapsen kanssa ollaan ja toimitaan, mita lapsi puuhaa mielellaan, miten
kommunikoidaan, seka mik& on puheen ja viittomakielen osuus. Henkil6kunta
tarvitsee vanhempien valittdman tiedon lisaksi tietoja myos eri tutkimus- ja
kuntoutusyksikoiltd, jotta voivat ottaa huomioon kuulovammaisen lapsen
erityispiirteet  ja  huolehtia  h&nen  ohjauksen  jatkuvuudesta ja
yhdenmukaisuudesta. Henkilokunnan havainnointi auttaa hahmottamaan lapsen
kehityksen ja kielen tasoa. (Takala & Lehtomé&ki 2005, 75; Kauppinen & Sarjanoja
1993, 158)

Kuulovammaisen lapsen saapuessa ryhméan, on tarkeaa ettd kuulovammaisuus
tehdaan tutuksi muille rynmalaisille. Lapset voivat kuvitella miltd maailma tuntuu
iIman aania ja tutustua kuulokojeeseen. Naiden asioiden avulla muut ryhman
jadsenet oppivat ottamaan huomioon, ettd kuulovammainen lapsi tarvitsee
erityiset olosuhteet kuullakseen ja voivat vahentdd melua ja kolinaa. Myds
paivakodin henkilokunnan tulee perehtya kuulolaitteen tai korvaimplantin
toimintaan. (Kauppinen & Sarjanoja 1993, 158; Heindméki 2000, 87)

Integraatio paivakodissa tarkoittaa sitd, ettd tyoskennelladn yleisen
yhteenkuuluvuuden eteen lapsiryhmassa. Erityistuen tarpeessa oleva lapsi
tuodaan tasavertaiseksi ryhmén jaseneksi, mutta on muistettava, etta lapsen ei
tarvitse olla sopiva tai tietynlainen rynmaan, vaan paivakodin on muokkauduttava
kaikille lapsille sopivaksi. Integraatio toteutuu fyysisend, toiminnallisena ja
sosiaalisena. Fyysinen integraatio tuo lapsiryhman yhteen. Yhteistyd ryhmien
kesken, yhteinen tekeminen ja samojen resurssien kayttdminen tarkoittaa
toiminnallista integraatiota. Sosiaalinen integraatio edistdd erilaisuuden
hyvaksymista ja luo myonteisia sosiaalisia suhteita lasten vélille. Integroinnin
avulla lapsi paasee kehitthm&&n sosiaalisia taitojaan ja vahvistaa samalla
sosiaalista identiteettiaan. (Pihlaja & Viitala 2004, 132, 136-137; Takala &
Lehtoméki 2005, 97)
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Erityistukea tarvitseva lapsi voi aloittaa paivahoidossa tavallisessa ryhméssa ja
tukitoimet tuodaan mukana, jolloin voidaan puhua kasitteestd inkluusio.
Integraatiota voidaan pitaa inkluusion rinnasteisena kasitteena tai integraatioon
liittyvan keskustelun uusimpana vaiheena. Inkluusion p&aaajatuksena on se, etta
lapsi saisi osallistua paivahoitoon omalla asuinalueellaan ikatoveriensa kanssa.
Inkluusio ei ole valmis malli, vaan ennemminkin jatkuva prosessi. Jotta
inklusiivinen kasvatus toteutuu niin, ettd erityista tukea tarvitseva lapsi saa
parhaat mahdolliset kehittymisen edellytykset, pitdd paivékodin arjessa
huomioida monia asioita. Paatarkoituksena on se, etta lapsen yksilolliset tarpeet
otetaan huomioon niin, ettd lapsi joutuu mahdollisimman vahan erilleen muusta
lapsiryhmasta. Paivahoidon hallinnon, tyontekijdiden ja vanhempien taholta
vaaditaan sitoutumista, esimerkiksi tyontekijoiden sitouduttua tulee heidan
arvioida ryhman toimintoja monesta nakokulmasta. Arvioinnilla pyritddn
hahmottamaan asioita siten, ettd ne sopisivat yhteen inklusiivisen kasvatuksen
periaatteiden kanssa. Liséksi vastaan voi tulla muutoksia, seka uusia kokeiluja
esimerkiksi pedagogisissa kaytanteissa, joihin tulee olla valmis. (Pihlaja & Viitala
2004, 132, 136-137; Takala & Lehtomaki 2005, 97)

Sosiaalinen integraatio pyrkii tuomaan yhteen paivakotiryhman lapsia,
hyvaksymaan erilaisuutta ja luomaan merkityksellisi&a sosiaalisia suhteita. Sen
toteutuminen vaihtelee tilanteittain. Paivakodissa tyypillisesti lapset, joilla ei ole
erityisen tuen tarvetta, solmivat usein ystavyyssuhteita keskenaan ja myds
leikkivat yhdessa. Erityistukea tarvitseva lapsi ei siis valttamatta saa olla tasa-
arvoisesti osa ryhman vuorovaikutusta ja han voi osakseen saada erilaista
kohtelua kuin muut ryhman lapset. Lapsiryhman leikeissd han voi joutua
ylihuolehtivaisuuden tai liiallisen hienotunteisuuden kohteeksi, vailla huomiota, tai
jaéda kokonaan syrjaan. Erityistukea tarvitseva lapsi saattaa joutua vahemman
ristiriitatilanteisiin, koska vuorovaikutusta saattaa olla vahan ja hanella on
aikuinen jatkuvasti lasna. Ristiriitatilanteet ja konfliktit ovat tarkea sosiaalisten
taitojen kehittAmista ja niitda kokevat lapset osaavat jatkossa ratkoa tilanteita
helpommin. (Pihlaja & Viitala 2004, 139; Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas
1999, 296-297)



24

Samat saannot paivakodissa koskevat kaikkia lapsia, mutta kaytannossa
erityistukea tarvitsevan lapsen tilanteessa muodostuu helpommin "etuoikeuksia”
ja hanen toimintansa ryhméassa saattaa olla passiivista. Paivakodissa
henkilokunnan tulee tehda t6itd sen eteen, ettd erityista tukea tarvitseva lapsi
naista haastavista tilanteista huolimatta pystyy olemaan aktiivinen ja
tasavertainen ryhman jasen. Kun lapset ovat yhdessd samassa ryhmassa
fyysisesti, se ei takaa etta integraatio olisi onnistunutta. Osallistumisen kuuluu
olla aktiivista ja tasavertaista jokaisen lapsen kohdalla. Yksi avaintekija
integraation onnistumisessa on ryhmien koko, ja kun ryhmakoot ovat suuria,
toiminta tulisi jarjestaa pienryhmissa, joissa on seka erityista tukea tarvitsevia
lapsia ettd muita lapsia. Lapsiryhman jakaminen erilaisiin ja —kokoisiin
pienryhmiin lisdd yhteenkuuluvuuden tunnetta. (Pihlaja & Viitala 2004, 139;
Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas 1999, 296-297; Opinnaytetyd, Koivunen,
2006)

4.2 VASU eli varhaiskasvatussuunnitelma ja henkil6kohtainen toiminta- ja

kuntoutussuunnitelma kuulovammaisen lapsen kehityksen tukena

Paivahoitolain edellytys on, ettd kuulovammainen lapsi saa yksilollisen toiminta-
ja kuntoutussuunnitelman, jonka tulee kulkea kasi kadessa terveydenhuollon
kuntoutussuunnitelman kanssa. Lapsen varhaiskasvatus perustuu hoitosuhteen
alussa laadittuun varhaiskasvatussuunnitelmaan. Paivahoidon henkil6sto laatii
VASUn yhteistydssd vanhempien kanssa. Varhaiskasvatuksen ammatillisen
osaamisen avulla jokaisen lapsen oma VASU tulee osaksi koko lapsiryhmén
varhaiskasvatussuunnitelmaa ja tata kautta voidaan lasten yksil6lliset tavoitteet
littAd osaksi paivahoidon arkea. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet toimii
valtakunnallisen varhaiskasvatuksen ohjauksen valineena ja sen tavoite on
varhaiskasvatuksen yhdenvertaisen toteuttamisen edistdminen Suomessa,
siséllollisen  kehittamisen ohjaaminen ja varhaiskasvatuksen laadun
kehittdmiselle luoda edellytyksia yhdenmukaistamalla toiminnan jarjestamisen
perusteita. (Thl 2014, hakupaiva 1.12.2014; Kuuloliitto 2011, 13; Stakes 2005, 7)
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan lapsen erityisen tuen tarvetta
arvioitaessa olennaista on tunnistaa ja maaritella lapsen yksil6lliset
toimintamahdollisuudet erilaisissa ymparistoissa ja kasvatuksellisissa tilanteissa,
seka niihin liittyvat tuen ja ohjauksen tarpeet. Suunnittelun pohjaksi luodaan
my0Os kokonaiskuvaa lapsesta, hdnen vahvuuksistaan sek& hénta innostavista ja
kiinnostavista asioista. Usein erityisen tuen tarvetta arvioitaessa hankitaan myos
tarkoituksenmukaisen asiantuntijan lausunto. Tukitoimet voidaan aloittaa lapselle
heti, kun tuen tarve havaitaan tarkoituksena ennaltaehkéista tuen tarpeen
kasautumista ja pitkittymista. Varhaiskasvatuksen tukitoimina lapsen fyysista,
psyykkista ja kognitiivista ympéaristdd mukautetaan niin, ettd se on lapselle
sopivaa.  Kasvatustoimintaa  mukautetaan  eriyttdmalla, perustaitojen
harjaannuttamisella ja lapsen itsetunnon vahvistamisella. Arjen kuntouttavia
elementtejd, kuten struktuuria, hyvaa vuorovaikutusta, lapsen oman toiminnan
ohjausta ja ryhmatoimintaa vahvistetaan suunnitelmallisesti.
Varhaiskasvatukseen liittyvat muut tukipalvelut, kuten kuntoutusohjaus tai terapia
jarjestetaan niin, etta kasvatuksellinen ja ladketieteellinen kuntoutus kulkevat kasi
kddessa ja palveluiden yhteensovittamiseen kiinnitetddn huomiota. (Stakes
2005, 35-36)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan viittomakielisten lasten
varhaiskasvatuksen tavoitteena on, ettéa lapsi saa toteuttaa aidinkieltaan tai toista
kieltAdn viittomakielisessa ryhmassa tai sekaryhmassa, joka koostuu
viittomakielisistd sekéa viittomakommunikaatiota ja puhuttua kieltd kayttavista
lapsista. Lapsen tulee saada tutustua tulkin kayttdon varhaiskasvatuksen eri
tilanteissa. Laki lasten paivahoidosta(7 a § (28.12.2012/909) velvoittaa, etta
lapselle, joka tarvitsee erityistd hoitoa ja kasvatusta, laaditaan
kuntoutussuunnitelma yhteistytssa lapsen vanhempien ja tarpeen mukaan myos
kunnan  sosiaalihuollon, terveydenhuollon tai  koulutoimen kanssa.
Kuntoutussuunnitelma termind& on vammakeskeinen, joten suunnitelmasta
kaytetdéan montaa eri nimed, jossa taustalla on ajatus normaaliudesta, eikd
niinkdan erityisyydesta. Suunnitelman tarkoitus on edistaa lapsen kasvua ja

oppimista, hanen hyvinvointiaan ja poistaa oppimisen esteita seka edistaa
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fyysista, psyykkista ja sosiaalista integraatiota. (Stakes 2005, 40; Pihlaja & Viitala
2004, 172-175)

Kuntoutussuunnitelman tekeminen perustuu arviointiin ja tarkkailuun lapsen
oppimisesta ja kayttaytymisen piirteistd. Se on kirjallinen ja toimii tydpaperina
paivahoidon tyontekijoille lapsen kehityksen ja oppimisen tueksi, jota toteutetaan
paivakodissa ja perhe-paivahoidossa. Kuntoutussuunnitelma koostuu lapsen
perustiedoista, mahdollisesta  diagnoosista, lapsen nykytilanteesta,
huomioitavista seikoista, erityisruokavaliosta, ladkityksestda, kuljetuksista ja
kuntoutukseen liittyvista asioista. Lisdksi kuntoutussuunnitelmaan laitetaan tietoa
vahvoista ominaisuuksista, kiinnostuksen kohteista seka lapsen vaikeuksista,
viiveistd ja ongelmista, jotka on havaittu tutkimuksissa ja paivahoidossa.
Konkreettiset |&hitavoitteet, kuntouttavat toiminnot ja kasvatukselliset
menetelmat paivahoidossa siséltyvat suunnitelmaan. Lapsen kehityksen
seurannasta, tavoitteiden ja menetelmien tarkennuksista ja lapsen tilanteen
muutoksista kirjataan kuntoutussuunnitelmaan. Suunnitelmassa kerrotaan myds
vanhempien ja asiantuntijoiden kanssa tehtdvasta yhteistyosta, paatoksista ja
sopimuksista. Lahitavoitteiden toteutumista seurataan saanndllisesti ja niita tai
menetelmid voidaan tarpeen mukaan muokata. Kuulovammaisille lapsille ei ole
viela omaa valtakunnallisesti kaytdssa olevaa kuntoutussunnitelmaa. (Pihlaja &
Viitala 2004, 172-175; Takala & Lehtomaki 2005, 83-84)

4.3 Paivakodin kuunteluolosuhteiden merkitys kuulovammaisen lapsen

kannalta

Kun paivakodissa on kuulovammainen lapsi, tulee kiinnittda huomiota tilojen
akustiikkaan, visuaaliseen ymparistoon ja valaistukseen, silla hyvéat
kuunteluolosuhteet edistavat lapsen kielenkehitysta ja kuulovammaisella lapsella
nakoaistin  kayttdé korostuu. Paivakodin tilojen kuunteluolosuhteet arvioi
kuntoutusohjaaja. Toimintaympariston melu ja kaikuisuus vaikeuttaa lasta
erottamaan puhetta ja kuulokoje vahvistaa kaikkia ymparilla olevia 4ania, joten
melussa kuuleminen on hankalaa. Tilan akustikkaan voi vaikuttaa monella

tavalla: akustiikkalevyjd voidaan asentaa katon reunoille ja seinan ylaosaan,
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tuolien ja poytien jalkojen alle voidaan laittaa huopapehmusteita ja
seinatekstiileilla, matoilla, hyllyilla, huonekasveilla ja tilanjakajilla voidaan
vaikuttaa sisétilan &éniin pehmentavasti. Kun leikitdan, lattialle voidaan levittaa
matto ja poydélle laitetaan liina. Leluja voidaan pehmentaa teippaamalla tai
suojata auton/pybran sisdkumista leikatuilla paloilla. Lapsiryhméan kanssa
voidaan yhdessa valmistella tilaa hiljaisemmaksi muun muassa laittamalla
huopapehmusteita pdytien ja tuolien alle. Kuunteluolosuhteet harvoin ovat
taydelliset, joten lapsi voi helposti vasya yrittamaan saada selvaa puheesta jos
hairioita esiintyy lilkkaa, ja vasyminen heikentdd uusien opittujen asioiden
omaksumista. Ryhmaétilanteissa tavoite olisi, etta yksi puhuisi kerrallaan.
(Kuuloliitto 2011, 14; Kuuloavain 2014, hakupdaiva 4.12.2014; Kauppinen &
Sarjanoja 1993, 158)

Hyva vyleisvalaistus tilassa on tarked. Istumapaikka katsotaan sopivaksi
kuulemisen ja nakemisen kannalta. Tavoitteena on, etta lapsi istuu lahelld
kasvokkain ohjaajan kanssa, ettéd han voi seurata aikuisen ilmeitéa seké kasien ja
huulien likkkeita. Ryhmatuokioilla penkit voidaan laittaa kaaren muotoon ja niin,
ettad jos toinen korva kuulee paremmin, se on 4anen tulosuuntaan pain. Poydassa
istuessa kuulovammainen lapsi nakee kaiken tarkedn seinanvieruspaikalta.
Istumapaikka kannattaa myds suunnitella niin, etté ikkunoista tuleva luonnonvalo
tulee lapsen selan takaa valaisten ohjaajan ja muiden ryhmalaisten kasvoja.
Paivaunien aikaan sadunlukutilanteessa kuulovammaisen lapsen kuulemista
voidaan helpottaa esimerkiksi niin, ettd lapsi saa istua satua kuunnellessa ja

lahelld, jotta ndkdyhteys ohjaajaan sailyisi. (Kuuloliitto 2011, 15-16)

4.4 Paivakodin henkilokunta kuulovammaisen lapsen ohjaajana ja toiminnan

suunnittelijana

Kun tydskennellddn lasten kanssa, lahtokohtana on lapsen yksilollisyyden
ymmartaminen ja kunnioitus erilaisuutta kohtaan. Kasvattajan tulisi tuntea lapsi
hyvin ja tuntea kehitys eri osa-alueilla, eika lasta tulisi koskaan sovittaa yleisiin
normeihin.  Sosiaalis-emotionaalisen kehityksen tukemiseksi kiinnitetd&n

huomiota lapseen, ryhman yleiseen pedagogiseen toimintaan, tyontekijoiden
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valiseen yhteistydhén sekd vanhempien ja muiden tahojen kanssa tehtavaan
yhteistydhon. Koko pedagoginen toiminta perustuu siihen, ettd lapsen arjessa
elamista tuetaan jatkuvasti, eika vain yksittaisia tilanteita mita lapsi kay lapi.
(Pihlaja & Viitala 2004, 225)

Erityinen tuki lahtee varhaiskasvatuksen hyvastd perusosaamisesta, el
paivakodin henkilokunnan tehtdvéa on tuoda erityinen tuki sita tarvitsevan lapsen
arkeen. Erityisen tuen jarjestaminen lapselle ei vaadi valttamatta erityisia
toimenpiteitd. Kun otetaan lapsen yksilolliset tarpeet huomioon, se voi yllattavasti
kadantya yksilotyoskentelyksi, vaikka ryhméassa toimiminen edistaa lapsen
vuorovaikutussuhteita ja sosiaalista kehittymistd. Jotta saataisiin jokaisen lapsen
yksil6llisyys huomioitua myos ryhmatilanteissa, se vaatii
kasvatushenkilokunnalta patevyytta ja suunnitelmallisuutta. Erityisen tuen tarve
arvioidaan lapsen vanhempien kanssa ja huomioidaan my6s ryhman
lastentarhanopettajan tai erityislastentarhanopettajan ja lasta kuntouttavien
tahojen ndkemys asiasta. Erityisen tuen jarjestdmisesta vastaa
erityislastentarhanopettaja ja opetuksesta vastaa lastentarhanopettaja. (THL
2014, hakupaiva 11.12.2014; Pihjala & Viitala 2004, 148; Vantaa 2012,
hakupaiva 11.12.2014)

Paivakodissa ryhman toiminta rakennetaan niin, etta lasten iat, rynméan rakenne,
lasten kielellinen ja kehityksellinen taso otetaan huomioon, sek& lasten
mielipiteitd, tarpeita, toiveita ja ideoita kuunnellaan. Paaroolissa paivakodin
toiminnassa ovat leikki, lorut, sadut ja laulut. Viittomakieltd kayttavan lapsen
arjessa taytyy olla jatkuvasti viittoma-kielen kaytt6a, eli henkildkunnan tulisi
opetella ja kayttaa sita ja niin my6s muut lapset oppivat sitd, helpoiten toisiltaan.
Viittomia voidaan opettaa aamupiirien ja muiden toimintahetkien aikana tai
esimerkiksi satua luettaessa, jossa myos lapset innostuvat itse kertomaan ja
kayttamaan viittomia. Kun kaytdéssa on viittomakieli ja viittomat, tulisi lisaksi
vahvistaa suomen kielta ja puhumista. Tutuissa tilanteissa voidaan jattaa viittoma
pois ja kayttaa vain aanimerkkia, jolloin opitaan tunnistamaan, kontrolloimaan ja
tuottamaan aantd. Loruissa, leikeissd ja lauluissa on hyva tilaisuus opettaa

lapselle rytmid, aanta ja puhetta. Kun lapsi alkaa opetella luettua ja kirjoitettua
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kieltad, apuna voivat toimia kokosanamenetelmda, jossa sanat ovat selke&sti
kirjoitettu suurilla kirjaimilla seka erilaiset tietokoneohjelmat. (Takala & Lehtomaki
2005, 79, 80; Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas 1999, 294)

Lapsen motoriikan harjoitus on osa paivittista toimintaa. Hienomotoriikkaa,
silman ja kdden yhteisty6ta voidaan harjoitella muun muassa askartelun, pelien,
piirtdmisen, pukeutumisen ja riisumisen avulla. Karkeamotoriikkaa saadaan taas
parhaiten harjoiteltua leikkien ja liikunnan avulla. Kognitiiviset taidot harjaantuvat
arkisissa tilanteissa niin, ettd lasta ohjataan ja rohkaistaan esittdm&an
kysymyksié ja etsimaan itse vastauksia, eli ongelman syntyessa lapsi saa ensin
itse yrittda ratkaista pulmaa. Varsinkin kuulovammaisen lapsen kehitysta ja
tavoitteiden saavuttamista on helppo seurata portfolion avulla, jonne laitetaan
lapsen piirustuksia ja tehtavia seka yhtené osana voi olla video, joka on mukava
muisto lapselle ja perheelle. (Takala & Lehtomé&ki 2005, 81)

Sosiaaliset taidot taas harjaantuvat jokapaivaisessd kanssakaymisessa, eli
lapset opettelevat ottamaan toisiaan huomioon, alkavat selvitella riitatilanteita ja
yhdessa leikkiminen on yhd enemman mukana toiminnassa. Kaikki nama
sosiaaliset tilanteet ovat tarkeitd lapsen kokonaispersoonallisuuden kehittymisen
kannalta ja se kehittyy juuri parhaiten vertaisryhmassa. Itsetunnon kehittymiselle
vertaisryhma ja lapsiryhmé&n tuki ovat valttamattomid.  Tasa-arvoisuutta
lapsiryhméssa voi olla vaikea saavuttaa, silla vammattomat lapset eivét
valttamatta ota leikkitoverikseen erityista tukea ja hoitoa tarvitsevia lapsia ja sita
kautta he eivat tule mydskaan valituksi rynman "suosituimmaksi”. Osa lapsista
voi tarvita ohjaajan tukea sosiaalisten taitojen kehittdmisessa, esimerkiksi niin,
ettd aikuinen on lasna leikkitilanteissa. (Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas
1999, 293-295)

Lapsen oma kehitysvaihe ja yksilolliset tarpeet maarittelevat, minkalaista hanen
toimintansa on paivakodissa. Niistd nédkee kehityksen ja oppimisen tukemisen
tarpeen ja muodon. Kun paivakodin henkildkunta jarjestaa yksilollista toimintaa
ja ohjausta lapselle, on valttamatontd tuntea lapsen kehitysvaihe ja

kokonaistilanne, joka onnistuu tarkkailemalla, havainnoimalla ja kayttamalla
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monenlaisia arviointimenetelmid. Lasten toimintaa suunnitellessa pitaa tietaa eri
kehitysvaiheet ja se maéaaritelldadn lapsikohtaisesti havainnoimalla lasta eri
tilanteissa ja arvioimalla. Tarkan kehitysvaiheen maaritteleminen on haastavaa
ja ei aina edes tarpeellista, vaan toiminnan suunnittelun kannalta aikuisten tulee
tuntea lapsen tilanne laajasti ja hanen tapansa hahmottaa ymparistddéan ja olla
vuorovaikutuksessa sen kanssa. Naitd havainnoimalla, tarkkailemalla ja
arvioimalla kerattyja tietoja kaytetdan hyvéaksi lapsen henkilokohtaista
suunnitelmaa laadittaessa seka leikkeja ja paivittaisia toimintoja suunnitellessa.

Tietysti lasta ja hanen toiveitaan kuunnellaan. (Pihlaja & Viitala 2004, 162-164:

Lapsen kehityksen ja oppimisen ohjaaminen keskittyy enemman lapsen
tarpeisiin, jos paivakodin tyontekijoilla on tietoa lapsesta ja hanen
kokemusmaailmastaan. Toiminnan ohjaus tulisi suunnitella siten, ettd h&nen
kuntoutuksensa voidaan toteuttaa mahdollisimman normaalissa
kasvuymparistéssa paivakotirynméassa ja yksilollinen opetussuunnitelma
suunnitellaan siten, ettd se on mahdollisimman hyvin toteutettavissa muun
ryhman kanssa. (Kankkunen & Mettald 2001,16)

Kun paivakodissa on kuulovammainen lapsi, toiminta tulee suunnitella niin, etta
kuulovammaisella lapsella on parhaat olosuhteet seurata ja osallistua aktiivisesti
toimintaan. Lapsi jd& hyvin herkasti sivustaseuraajaksi, jos toiminta siséltaa
paljon kuuntelua. Pelkka kuuntelu vasyttda lasta huomattavasti ja han usein
keksii tilalle jotain itselleen mielekkddmpaa tekemista. Lapselle voi kehitella tilalle
jotain muuta tekemista siksi aikaa, mutta silloin lapsi voi jaada ulkopuoliseksi.
Kaikista ihanteellisinta olisikin, ettd my6s kuulovammainen voisi osallistua
toimintaan, joka siséltaisi kuuntelun lisdksi runsaasti katseltavaa, tekemista,
tutkiskeltavaa ja kokeiltavaa. Useimmista toiminnoista kuulo-vammainen lapsi
selviytyy yhta hyvin kuin kuulevat toverinsa. (Kauppinen & Sarjanoja 1993,160:
Pihlaja & Viitala 2004, 168-171)
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5 PAIVAHOIDON HENKILOKUNTA KUULOVAMMAISEN LAPSEN
PERHEEN TUKIJANA JA KASVATUSKUMPPANINA

Paivahoidon henkilokunnan tehtavdna on toimia kuulovammaisen lapsen
perheen tukijana ja kasvatuskumppanina. Seuraavassa kappaleessa kerron
miten kasvatuskumppanuus rakentuu ja miten kasvatushenkilokunta toimii
perheen tukijana, kun kyseessa on erityistukea tarvitseva lapsi. Kuulovammaisen
lapsen kanssa tyoskentelevilla on mahdollisesti myods paljon yhteisty6tahoja,

joten kerron niista myos tassa kappaleessa.

5.1 Paivahoidon henkilokunta kuulovammaisen lapsen vuorovaikutuksen

tukijana

Kun kuulovammaisen lapsen kanssa kommunikoidaan, tulee huolehtia siita etta
lapsi ndkee puhujan esteettdmasti ja ymparistd on rauhallinen. Lapseen luodaan
kontakti menemalla h&nen Iluokseen ja heilauttamalla kattd hanen
nakokentassaan tai koskettamalla kevyesti. Hanen tarkkaavaisuus on kohdistettu
sinne, minne han katsoo ja han on vastaanottavaisimmillaan silloin, kun katsoo
oma-aloitteisesti puhujaan. Lapsen on helpoin seurata puhetta ja viittomia, jos
puhuja on samalla tasolla lapsen kanssa. Jos puhuja sy, pureskelee purukumia,
pitdd kattd suun edessa tai omaa parran, voi puheen erottaminen vaikeutua.
Puhetapaan, sen selkeyteen ja nopeuteen on Kiinnitettdvd huomiota, liian
nopeasta puheesta on vaikea saada selvaa ja hiljainen puhe ei kuulu, kun taas
huutaminen voi esimerkiksi kuulokojeessa sérkea aanta. Selkeat sanat ja lyhyet
lauseet on helpoin ymmartad ja kerrottu asia on hyva perustella lapselle.
(Kuuloliitto 2011, 17-18)

Kuulovammaisen lapsen kanssa keskustellessa ei kuulu pitdéd kiiretta. Hanelle
tulee tarjota aikaa omaksua keskusteltava asia ja puheenaiheen vaihdoksesta
tulee antaa konkreettinen merkki. Kysytyt kysymykset voi toistaa tai esittaa erilla
tavalla ja lapselle pitaa antaa aikaa vastata. Jos lapsi epar6i ja nayttaa, ettei han
saanut sanotusta selvaa, tulee lasta rohkaista ilmaisemaan selkedsti, jos han ei
saanut asiasta selvaa. llmeet ja eleet ovat suuri ja tdrkea osa keskustelua. limeet
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ja sanat eivat saa olla ristiridassa keskenédan. Keskusteltavasta asiasta voidaan
antaa vihje, esimerkiksi nayttelemalla, nayttaa ymparilla tapahtuva asia, kuva tai
esine, eli visuaalista puolta kannattaa tukea. Esimerkkina kirjanluku, lorut ja laulut
eivat itsessaan anna mahdollisuutta kayttaa nakoaistia riittavasti. Ohjaajan
oppiessa uusia viittomia, kannattaa ne ottaa heti kayttoon. (Kuuloliitto 2011, 17-
18)

Ensisijaisesti paivakodeissa keskitytaan lapsilahtdisyyteen ja lapsen ehdoilla
toimimiseen. Aikuisen tehtava on tukea lapsen valintoja ja kehityst&, seka tarjota
sellainen ympaéristd, jossa on vaihtelevia toimintamahdollisuuksia ja ohjata lapsi
monipuolisiin ja erilaisiin toimintoihin. Kasvattajan tulee tulla lasta vastaan ja
ymmartaa hantd. Kasvatuksessa on taipumusta normatiivisuuteen, joka
aiheuttaa kasvatustytssa usein lastenkin normittamisen, vaikka lasten valisia
eroja kehityksen ja kasvun suhteen on valtavasti. Lapsen ehdoilla toimimisessa
aikuisen tulee olla tietoinen lapsen kehitysvaiheesta, harrastuksista,
kiinnostuksen kohteista sek& vahvuuksista ja heikkouksista. (Ladonlahti &
Naukkarinen & Vehmas 1999,298; Pihlaja & Viitala 2004, 225)

Paivakodissa paivittain tyoskenteleva henkilokunta tarvitsisi koulutukseensa
lisda erityispedagogisia ja integraatioon liittyvia opintoja. Henkilokunnan jatkuva
kouluttaminen lisaisi osaamista, sitoutumista ja varmuutta tydskentelyyn
erityistukea tarvitsevien lasten parissa. Kuulovammaisten ja muidenkin
erityistukea tarvitsevien lasten maara on kasvussa paivakotimaailmassa, joten
on tarkeaa ettd henkilokunta pysyy ajan tasalla kouluttautumalla ja saamalla

ohjausta tyohonsa. (Opinnaytety6, Koivunen, 2006)

5.2 Kasvatuskumppanuussuhde henkilokunnan ja vanhempien valilla

Vanhempien ja paivahoidon henkilékunnan valinen kasvatusyhteisty6 on linjattu
kasvatuskumppanuudeksi  valtakunnallisten  varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaan. Usein se mielletddn henkilokunnan ja vanhempien valiseksi

vuorovaikutukseksi, mutta se tarkoittaa myds, ettd vanhemmat ja kasvatukseen
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osallistuva henkil6kunta yhdesséa sitoutuu tukemaan lapsen kasvua, kehitystéa ja
oppimista. Koti ja paivakoti tuodaan lahemmaéksi toisiaan ja henkilostd toimii
vanhempien rinnalla. Vanhemmilla kasvatusvastuun jakaminen henkil6ston
kanssa luo tilaa ja tarpeen kasvatuskumppanuudelle. Tarkeaa on, etta
ammattilainen luo vanhemmalle tunteen siitd, ettd henkilokunta toimii kaikissa
lapseen liittyvissa asioissa yhteisymmarryksessd vanhemman kanssa.
Olennaisinta on tyontekijdiden ja vanhempien valilla vallitseva luottamus ja
kunnioitus. Kasvatuskumppanuuden myoéta lapselle syntyy kokemus siitd, etta
hanen elamansa tarkeat aikuiset vaalivat ja yllapitavat toistensa suhteita lapseen
ja ovat yhteisymmarryksessa lasta koskevissa asioissa. Lapsen hoitamiseen ja
opettamiseen liittyvat kaytannoét ja ratkaisut kulkevat kasvatusympéristosta
toiseen. Kasvatuskumppanuutta ohjailevat periaatteet ovat kuuleminen,
kunnioitus, luottamus ja dialogi. (Kaskela & Kekkonen 2006, 11, 20-21, 32-40)

Arjen hoito- ja kasvatusvastuun jakamiseen liittyy avoin vuoropuhelu vanhempien
ja ammattilaisen valilla. Aktiivinen ja jatkuva vuoropuhelu mahdollistaa
vanhempien ja henkildkunnan valisen keskustelun niin arkisista asioista, kuin
vakavistakin ongelmista ja lapsen erityistuen tarpeista. Vanhempi saa
mahdollisuuden elaytyd siihen osaan lapsen elettya elamaa, missa han ei ole
voinut olla mukana, kun ammattilainen kertoo hanelle hoitopaivan tai jakson
aikana lapselle tapahtuneista tarinoista, kokemuksista, tapahtumista, tunteista ja
elamyksista. Tarkedd on ettd kasvatuskumppanuuden myo6ta vanhempi tuntee
olonsa luottavaiseksi ja huolettomaksi lapsen ollessa asiantuntevassa hoidossa
tietden, ettd lapsen tarpeet ja toiveet tulevat kuulluksi ja huomioiduksi.
Vastavuoroisesti paivakodin tyontekija tietaa, ettd hanen ammattitaitoaan
kunnioitetaan ja arvostetaan. Kasvatuskumppanuuden myé6ta tulevaa
luottamusta vaaditaan kasvatuskeskusteluissa, mutta varsinkin
ristiriitatilanteissa, jossa tyontekijan tekeméat havainnot ja kasitykset lapsesta

menevat ristiin vanhempien kasitysten kanssa.

Kun paivakodin tyontekijat saannodllisesti kayvat vanhempien kanssa
vuoropuhelua lapsen arjen tilanteista ja varhaiskasvatuksesta, myos keskustelu

erityistd huomiota vaativista asioista on luontevampaa. Kun luottamuksellinen
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suhde on syntynyt, on haastavaa yllapitaa ja vahvistaa sita tilanteissa, joissa lapsi
tarvitsee erityistd tukea. Kysymysten kayttdminen ja niiden muotoileminen
erilaisissa pulmatilanteissa vaatii herkkyytta ja niilla on monesti hyvin suuri
merkitys, miten rakentuu luottamussuhde ja sailyykd se. Vanhemmat saavat
tuoda hyvin esiin omia nadkdkulmiaan ja ajatuksiaan silloin, kun heille esitetaan
avoimia kysymyksia, eli vanhempien kanssa tydskentelevien tulee olla erittain
tietoisia siitd, milla tavalla vuoropuhelu avaa ja sulkee vanhempien
mahdollisuuksia tulla osalliseksi omaa lasta koskevassa keskustelussa. (Kaskela
& Kekkonen 2006, 21, 46-47)

5.3 Paivakodin yhteistydkumppaneista ja yhteistyd perheen kanssa

Paivakodit tekevat yhteistyotd eri tahojen kanssa. Kun paivakodissa on
kuulovammainen lapsi, silloin paivittain yhteistyotd tehdaan perheiden ja
terapeuttien kanssa. Kuulokeskukseen pidetaan usein yhteyttd. Muita
yhteistybkumppaneita ovat muut paivakodin ryhmat, koulut, muut paivakodit ja
kuulovamma-alan  liitot. ~ Paivdhoidon tavoite on tukea  perheitd
kasvatustehtavassa ja edistda lapsen persoonallisuuden tasapainoista kehitysté
yhteistydossd kotien kanssa. Jotta lapsi kasvaisi tasapainoisesti, lapsen
kasvuymparist6jen tulisi olla yhtendinen kokonaisuus, joka tukee lapsen arkea
kokonaisvaltaisesti sekda antaa mahdollisuudet oppia ja kehittya. Naiden
tarkeiden tehtavien lisaksi paivahoidon tulee tukea perheiden selviytymista.
(Takala & Lehtomaki 2005, 82)

Paivakodit tekevat yhteistyota erilaisten perheiden kanssa erilaisine tarpeineen.
Toiminnan ja palvelujarjestelman kehittaminen tulee lahtea lasten ja heidéan
perheiden tarpeista. Jokaisen perheen kohdalla tulee mietti& oikea yksil6llinen
tapa tukea kotia kasvatustehtavassa. Usein erityistukea tarvitsevan lapsen kodin
tukemiseen liittyy lapsen kuntoutuksen suunnitteleminen ja toteuttaminen
yhteistydssd vanhempien kanssa. Kuitenkin pdaivakodin henkilokunnan tulee
tarvittaessa osata ohjata vanhempia muiden palveluiden piiriin. Paivakodin ja
kodin valinen yhteistyd on muokkautunut perhelahtdiseksi yhteistyoksi, joka

tarkoittaa sitd, ettda ammattilaiset ja vanhemmat ovat kasvatuksellisia
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kumppaneita. Vanhemmat nahdaan lapsensa asiantuntijjoina ja he voivat
osallistua toiminnan suunnitteluun. Yhteisty6ta helpottaa, jos vanhempien ja
paivakodin vdlille on sovittu yhteiset pelisaannot, liittyen esimerkiksi
kuntoutukseen. (Pihlaja & Viitala 2004, 98, 99-100)

Erittdin tarked taito perheiden kanssa tehtdvassa yhteistydssa on sosiaalisen
kanssakaymisen taidot, silla perhekeskeisessa tyoskentelyssa
vuorovaikutustaidot ja luottamuksen syntyminen koetaan olevan ensisijaisessa
asemassa. Paivdhoidon ammattilaisella kuuluu olla lapsen kehitykseen ja
kasvuun liittyva tieto hallussa, seka psykologinen ja sosiologinen tieto perheisté
selvilla. Moniammatillisen tydskentelyn lisdantyessa paivahoidon ammattilaisen
tulee olla palvelutietoinen, eli hanen tulee valittda perheille tietoa tarjoilla olevista
palveluista ja ohjata heidat oikeiden palveluiden luo, seka olla tietoinen
palvelujarjestelmaa ohjaavasta lainsaadanndsta. (Pihlaja & Viitala 2004, 107)
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6 TULOKSET

Kuulovammaisuutta paivakotimaailmassa l[&hdin tarkastelemaan
teemahaastattelujen avulla. Paateemoina haastattelussa olivat kuulovammainen
lapsi paivakodissa, kuulovammaisen lapsen erityistuen rakentuminen
paivakodissa, sosiaalisen integraation toteutuminen kuulovammaisen lapsen
kohdalla paivakotiryhnmassa seka yhteistyd kuulovammaisen lapsen perheen

kanssa.

Jokaisella kuulovammaisella lapsella on kaytossaan sisakorvaistutteet. Kaikki
haastateltavat lastentarhanopettajat ovat perehtyneet implantin kayttoon.
Ryhmakoko on ensimmaisen haastateltavan mukaan kuulovammaisen lapsen
kannalta hyva, silla heilla on 24 lapsen paivakotiryhméa jaettu kolmeen
pienryhmaan ja koko 24 lapsen ryhma on hyvin harvoin samassa tilassa yhdessa.
Haastateltava kertoo ryhmé&n tukevan ja edistavdn kuulovammaisen lapsen
kehitysta ja vie sita eteenpdin. Toisen 17 lapsen paivakotiryhman
lastentarhanopettajan mukaan ihanteellinen ryhmakoko olisi 15 lasta tai
vahemman, silla halyddntd suuremmassa ryhméassa tulee liikaa.
Paivakotiryhmisséd on myds muita erityista tukea tarvitsevia lapsia. Esikoulussa
lapsia on 26 ja ryhma on jaettu kahteen osaan. Haastateltavan mukaan
ihanteellinen koko esikouluryhmalle olisi 10 lasta kuulovammaista lastakin
ajatellen. Han on myds miettinyt ryhmé&jakoa, etta sen olisi voinut tehda toisinkin,
lahinn& levottomuuden takia. Pienet ryhmakoot, teorian mainitsema yksi
avaintekija integraation onnistumisessa, ei ollut kaikissa haastattelemissani
tapauksissa taysin onnistunut haastateltavien toiveista huolimatta. Kuitenkin
jokaisessa ryhmassa toteutettiin aktiivisesti pienryhmatoimintaa, joka on

suositeltua jokaisessa paivakotirynmassa, varsinkin suurissa ryhmissa.

6.1 Kieli, kommunikaatiomenetelmat ja kuuloapuvalineet

Kaikki kolme lasta kayttdvat enimmékseen puhekieltd ja tukiviittomia jonkun
verran. Jokainen haastateltava painottaa puhetta kaytettaessa katsekontaktin
tarkeyttd. Lapsi tarvitsee kieltd opetellessaan ja kayttaessaan aktiivisen
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katseeseen perustuvan vuorovaikutussuhteen. Haastateltavista kaikki ovat
opetelleet tukiviittomia jossain maarin. Usein sisdkorvaistutetta kayttavat lapset
kayttavat ja tarvitsevat tukiviittomia puheen tukena tehostamaan tiettyja
ydinsanoja, kuten kaikissa kolmessa haastateltavassa tapauksessa.
Paivakodissa pienten ryhmassa tukiviittomia on vanhempien tai puheterapeutin
pyynnosta kaytdssa vasta puheen jalkeen, eli jos lapsi ei ymmarrd puhetta,
otetaan tukiviittomat kayttoon. Toisessa paivakodissa tukiviittomat ovat mukana
aktiivisemmin esimerkiksi aamupiirissé ja niitd on opetettu myés muille ryhman

lapsille niin, ettéa he pitavat tukiviittomien kayttda jo aivan tavallisena asiana.

Esikoulussa tukiviittomien kayttd korostuu esimerkiksi ulkoillessa ja d@idinkielessa.
Esimerkiksi kirjaimia opetellessa sormiaakkoset ovat jatkuvassa kaytdssa.
Haastateltava toivoo ettd osaisi viittomia laajemmin, silla kuulovamman lisaksi
esikoululaisen lapsen kielellinen erityisvaikeus tuottaa haastetta kertoa sanoin
esimerkiksi abstrakteja asioita. Lisaksi kuulovammaisen lapsen huuliolukutaidot
ovat esikouluvuoden aikana kehittyneet erittdin hyvin ja haastateltava
painottaakin sen olevan tarkea taito lapsen koulutietd ajatellen. Lapsen
kasvaessa kielen ja puheen merkitys kasvaa. Silloin voidaan korostaa
huulioluvun kayttoa tadydentdméaéan lapsen epataydellisesti kuulemaa puhetta.
Esikoululaisella kuulovammaisella lapsella huulioluvun tarkeys nakyy, silla
koulutien aloittaminen haamottaa ja sita kautta kielen ja puheen merkitys on
kasvanut, toisin kuin nuoremmilla kuulovammaisilla joilla varsinkin kehon kieli on

niin runsaasti mukana kaikessa.

Runsas kuvien kayttdé kuulovammaisen lapsen kommunikoinnin tukena on
todettu hyvaksi jokaisen haastateltavan mukaan. Visuaalisen puolen tukemista
pidetaan hyvin tarkeand, silla ristiriitaisia viesteja lapselle tulee huomattavasti
vahemman kun puhetta tukemassa on mukana jotain visuaalista, kuten kuvia.
Haastattelutuloksista selvida, etta kuulovammaisten lasten kanssa paivakodissa
on kaytetty useita kommunikaatiokeinoja, joita teoriassakin tuotiin esille. Kaikki
luetellut keinot eivat kuitenkaan ole olleet kaytossa, silla haastattelemissani
tapauksissa kuulovamman aste ja kaytdssa oleva kuuloapuvéline edustivat vain

osaa kuulovammaisuuden kirjosta.
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2-vuotiaan kuulovammaisen puheen opettelu on hieman jaljessa kuuloian ollessa
vasta reilun 1. Haastateltava kertoo esimerkin ruokailutilanteesta, jossa on
pyydetty kuulovammaista lasta tuottamaan jonkun tietyn aanteen halutessaan
lisdd ruokaa tai juomaa. Lapsi ottaa hyvin herkasti muista mallia ja on alkanut
tuottamaan &anteitd muissakin tilanteissa. Lapsi on myds mukana esimerkiksi
kiljumisleikeissa ja hanella 16ytyy halua, seké rohkeutta oman aanen kayttoon.
Lapsella ei ole syntynyt myoskaan mitaan pelkotiloja aanenkayttoon liittyen tai
esiintynyt turhautumista "kukaan ei ymmarrd”. 4-vuotiaalla kuulovammaisella
lapsella on meneilladn esimerkiksi kysymyslauseiden harjoittelu arkitilanteissa.
Vanhempien toiveesta kaikkia kuulovammaisia lapsia rohkaistaan kayttamaan
aanta ja puhetta reilusti elekielen ja tukiviittomien ohella, mika on teoriassakin
suositeltu toimintapa. Haastateltavien mukaan kuulovammainen lapsi kayttaa
rohkeasti aantdén ja kertoo haluamansa aantansa kayttaen. Tasta voi paatella,

ettd lapsen rohkaisu itseilmaisuun toimii.

Esikoulussa mukana kaytetdan FM-laitetta, joka on yleisin kuuloapuvaline
paivakodissa. He ovat myos kokeilleet langatonta mikkid, mutta ryhmén
levottomuuden takia se on jatetty toistaiseksi pois ja sita kokeillaan uudelleen
koulumaailmassa. Paivakotiryhmien muut lapset ovat suhtautuneet
haastateltavien mukaan implantteihin hyvin tai neutraalisti ja lapset ovat olleet
kiinnostuneita laitteen, “korvien” toiminnasta. Esikoulussa kuulovammaisen
lapsen ryhmalaisista suuri osa on tullut samasta paivakodista eli implanttien ja
FM-laitteen kayttd on ollut tiedossa isolla osalla muista ryhmén lapsista.
Haastateltava kertoo kuitenkin joutuneensa alussa useinkin kertomaan lapsille,
joille implantin ja FM-laitteen kayttd oli uutta, ettd mita ne ovat ja miten ne
toimivat. FM-laitetta on myds kierratetty luokassa ja se on kaytdssa koko ajan.

6.2 Kuulovammaisen lapsen avustaja

Paivakodissa 4-vuotiaalla kuulovammaisella lapsella on avustaja mukanaan joka

paiva hyvin aktiivisesti ja haastateltava kokee avustajan lasnaolon
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kuulovammaisen lapsen kannalta korvaamattomaksi. Avustaja on mukana
lapsen toiminnassa ja sen suunnittelussa aktiivisesti, eli hdnen mielipiteitddn
kuunnellaan hyvin pitkalti. Lapsi on haastateltavan mukaan hyvin oma-
aloitteinen, eli lapsi saa oivaltaa asioita ja tehda ja toimia riittavan itsenaisesti
avustajan jatkuvasta lasnéolosta huolimatta, mutta avustajan tarve esiintyy
esimerkiksi siirtymatilanteissa ja ruokailussa. Haastateltava sanoo, etta
kuulovammaisen lapsen avustajan tavoitteena on tehda itsensé tarpeettomaksi,
niin ettd lapsen omatoimisuutta tuetaan mahdollisimman paljon. Avustajan
tarpeellisuus huomataan myds hanen poissa ollessaan, joissakin tilanteissa
eteneminen on hitaampaa ja kuulovammainen lapsi itse my6s huomaa sen, kun
on tottunut avustajansa jatkuvaan lasnéoloon. Avustaja suunnittelee myds

esimerkiksi omat lomansa lapsen lomien mukaisesti.

Toisessa paivakotiryhméssé avustaja toimii koko ryhmassa joka paiva, mutta on
lahinnd kahden lapsen avustajana, joista 2-vuotias kuulovammainen lapsi on
toinen. Hanen avustajan tarpeensa on melko vahainen. Avustajan lasnéolo on
tarkeaa haastateltavan mukaan siten, kun avustajalla on antaa lapselle
kahdenkeskista aikaa. H&an painottaa, ettd aina ei ryhmakoon pienentaminen
yksistaan riita, vaan lapsen kanssa tulisi kdyda asioita lapi ja lukea kahdestaan,

koska kuunteluolosuhteet paranevat ympariston hiljentyessa.

Esikouluryhméssa kuulovammaisella lapsella on mukanaan avustaja yhdesta
kolmeen paivadn viikossa. Avustajan lasnédolon haastateltava kokisi
tarpeellisemmaksi kuulovammaisen lapsen kannalta, jos avustaja olisi perehtynyt
kuulovammaisuuteen ja kuuloasioihin. Hanen mukaansa avustajan kuuluu olla
kiinnostunut kuulovammaisuudesta ja on valmis viemaan asioita eteenpdin,
olemaan lapsen eldamassa mukana ja rinnalla kulkija, eikd kuitenkaan tee mitdan
lapsen puolesta, mutta talla hetkella hanen mielestdan ndmé ominaisuudet eivat
kaikilta osin tayty. Haastateltava pohtii myods avustajan roolin olevan
koulumaailmaa ajatellen tarked, silla luokassa on silloin mahdollisesti vain yksi
aikuinen, opettaja. Esikoulussakaan avustajan lasndolo ei ole lapsen

omatoimisuuden ja itsenaisen tydskentelyn esteena.
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Avustajan lasnaolo ja tarve kolmen eri kuulovammaisen lapsen valilla vaihtelee
suuresti ja yksilollisesti. Lapset tarvitsevat avustajaa hyvin erilaisissa tilanteissa,
mika osoittaa jokaisen lapsen ja kuulovamman olevan erilainen. Avustaja
kykenee tarjoamaan lapselle kahdenkeskistd aikaa, mik& vahvistaa lapsen
tunnetta siita ettd hantd kuunnellaan ja han saa kuunnella rauhassa, mik& on
kuulovammaisen lapsen kannalta tarkeaa. 4-vuotiaan kuulovammaisen lapsen
avustajan tarkeys yllatti, silla teoriaa kasitellessani missaan ei esitetty avustajan
tarpeellisuutta noin suureksi. Avustaja on hyvin suurelta osin mukana
vaikuttamassa lapsen jaksamiseen pysyen kuitenkin samalla taka-alalla.
Voidaankin paatella, etta juuri talle lapselle paivakotipaivan aikana avustaja on
korvaamaton apu ja han toimii niin, ettd se tukee lapsen kehitysta ja helpottaa

my6s muun paivakotihenkildston tyota.

6.3 Sosiaalinen integraatio ja tasavertaisuus

Kaikki haastateltavat kokevat kuulovammaisen lapsen olevan lapsiryhmassaan
tasavertainen jasen. Sosiaalisen identiteetin vahvistuminen ja sen yllapitdminen
kuulovammaisella lapsella vaikuttaa onnistuvan hyvin. Varsinkin esikoululaisella
oman identiteetin vahvistuminen harppasi valtavasti eteenpain Tervavaylan,
kuulovammaisille tarkoitetun koulun tukijakson jalkeen. Haastateltava kertoo
lapsen ymmarténeen tukijakson jalkeen enemman sita, ettd "hei, olen tietylla
tavalla erilainen”. Sen kautta myos lapsi on tuonut esiin rohkeammin sita, etta

han ei kuule.

Kaikkien haastateltavien mukaan kuulovammaiselle lapselle on syntynyt
sosiaalisia suhteita ja h&n on solminut niitd hyvin aktiivisesti itsenaisesti.
Sosiaalisen identiteetin vahvistuminen ja sosiaalisten suhteiden solmiminen
edellyttda onnistunutta sosiaalista integraatiota. 4-vuotiaalla kuulovammaisella
lapsella kaverisuhteiden solmimiseen vaikuttaa positiivisesti haastateltavan
mukaan se, etta han on luonnostaan jo hyvin sosiaalinen sisarusten kautta. Hanta
ei ole tarvinnut tukea sosiaalisten suhteiden luomisessa. Esikoululaisella
ystavyyssuhteita on syntynyt samassa porukassa jo aiemmin pdaivakodissa.

Haastateltavan mukaan suhteet ovat kuitenkin muuttaneet muotoaan ja niitéa on
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tullut lisda, mutta h&ntakdan ei ole tarvinnut tukea siina milldan tavalla.
Sosiaalisen integraation onnistumisen merkki on muun muassa se, etta
kuulovammainen lapsi solmii itse ystavyyssuhteita muiden ryhman lapsien

kanssa ja yllapitaa niitd oma-aloitteisesti.

2-vuotias kuulovammainen lapsi leikkii viela rinnakkaisleikkid muiden lasten
kanssa, mutta hanelle on syntynyt kaverisuhteita ja han ei jaa syrjityksi tai leikkien
ulkopuolelle. Han leikkii rohkeasti myds isompien lasten kanssa. 4-vuotias
kuulovammainen lapsi leikkii kaikkien kanssa, mutta hanella on tietyt kaverit,
joiden kanssa leikkii enemman. Lasta on tuettu I|&hinnd siten, etta
rinnakkaisleikistd on siirrytty jo enemman yhteisleikkien puolelle. Haastateltava
kertoo, ettd lapsi ei jad mihinkaan tiettyyn rooliin leikissa, eika han joudu liiallisen
hienotunteisuuden tai varovaisuuden kohteeksi kuulovammansa takia.
Haastateltavan mukaan lapsi itse tykkda enemman hoivata muita, muun muassa
kampaamo- ja kotileikkien merkeissa. Paivakodin aikuiset pyrkivat
mahdollistamaan rauhan leikissé ja sitd kautta pidentamaan leikin kestoakin.
Esikoululainen kuulovammainen lapsi ei mydskdan joudu leikeissa syrjinnan
kohteeksi. Hanella on tietyt kaverit, ja han mielellaan ottaa leikissa johtajan roolin
ja ohjailee mita tehdaan, riippuen siitd, kuka leikissa sillakin hetkellda on.
Haastateltava kertoo lapsen olevan joskus myos ohjattavan roolissa, eli rool
vaihtelee. Teorian esiintuoma pelko lapsen joutumisesta syrjinnan,
hienotunteisuuden tai varovaisuuden kohteeksi leikeissa ei missaan
haastattelemissani tapauksissa toteutunut. Haastateltavien mukaan lapsen
omatoimisuus ja aktiivisuus vaikuttaa hyvin pitkalti lapsen sosiaalisten suhteiden
solmimiseen ja yllapitamiseen. Tilanne voisi olla aivan erilainen, jos

kuulovammainen lapsi persoonaltaan olisi esimerkiksi syrjaanvetaytyvampi.

Jokaisen lapsen sosiaalisten taitojen kehittamisen kannalta tarkeita
ristiriitatilanteita syntyy kuulovammaiselle lapselle lapsiryhmassa normaalisti, tai
jopa enemman. Haastateltavat kertovat, etteivat ristiriitatilanteet ole missaan
vaiheessa ainakaan vahentyneet. Ristiriitatilanteet voivat olla vahaisia, jos
vuorovaikutus on puutteellista tai aikuinen on jatkuvasti lasna. Haastattelun

kuulovammaisilla lapsilla ryhmassaan on siis jatkuvaa vuorovaikutusta ja
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sosiaalista kanssakaymista ja aikuinen pysyy taka-alalla. Ristiriitatilanteisiin ei
puututa vasta kuin on todella tarpeen. 2-vuotiaalla kuulovammaisella lapsella
ryhmassaan syntyy haastateltavan mukaan vdhan enemman ristiriitatilanteita
siksi, ettd lapsen tilannetajun kehittyminen on hivenen verran jaljessa
ikaryhmaansa verrattuna. Haastateltava kertoo lapsen olevan aktiivinen, vaikka
mitd&n toimintaa ei olisikaan juuri silla hetkella. Han pohtii, ettd aktiivisuus on
hyvin pitkalti lapsikohtaista ja taman lapsen kohdalla ei esiinny
syrjddnvetaytyvyyttad. 2-vuotiaalta lapselta otetaan paivaunien aikaan implantit
pois. Haastateltava uskoo paivaunien antavan lapselle tayden hiljaisuuden ja
rauhan implanttien ollessa irti, jonka jalkeen lapsella ei ole enda tarvetta omaan
tilaan ja rauhaan. Lapsi leikkii siis aina mieluiten niin ettd vahintdén yksi kaveri

on lasné.

4-vuotias ei nuku paivaunia, joten héanelle annetaan kirja luettavaksi, jotta haneen
ei tarvitsisi pitda katsekontaktia tai viittoa levahdyksen aikana. Muut lapset
suhtautuvat tdhan normaalisti, koska heille on kerrottu miksi néin toimitaan.
Kaikkien haastateltavien mukaan lapsille ei siis suoda mitddn etuoikeuksia

kuulovamman vuoksi.

Jokaisen kuulovammaisen lapsen toiminta lapsiryhmissaan on hyvin aktiivista ja
omatoimista, eli passiivisuutta ei haastateltavien mukaan esiinny laisinkaan.
Kaikki haastateltavat pohtivat aktiivisuuden olevan hyvin lapsikohtaista ja
miettivat, etta kuulovammaisuus voi vaikuttaa omalta osaltaan omatoimisuuteen

positiivisesti.

Kaikkien haastateltavien mukaan pienryhmé&toiminnassa on monta hyvaa puolta,
seka kuulovammaisen ettda muiden lasten kannalta, lapsi oppii tydskentelemaan
ryhmassa, ja melutaso on pienempi. Paivakodissa molemmat kuulovammaiset
lapset saavat avustajan myodtd enemman yksilollistd huomiota ja apua,
esikoulussa taas ei ole resursseja yksilotyoskentelyyn, vaan aikuinen
tydskentelee aina vahintaan kahden lapsen kanssa. Kaikkien kuulovammaisten
lasten lapsiryhmissé vuorotellaan eri tapoja ja muotoja tydskennella yksin ja

ryhmissé, mutta selkeésti pienryhméatoiminta on suosituin menetelma.
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Yhteenkuuluvuutta pyritdan lisddmaan esimerkiksi 4-vuotiaan kuulovammaisen
lapsiryhméssé ottamalla mukaan erilaisuusteemoja, jolloin tutustutaan yhdessa
erilaisuuteen muun muassa palvelukeskuksen vierailun ja erilaisuuteen liittyvan
kirjallisuuden kautta. Lasten kanssa keskustellaan erilaisuudesta ja pohditaan
yhdessa, miksi jokainen on erilainen. Muut lapset eivat haastateltavan mukaan
koe kuulovammaisuutta mitenkdan poikkeavaksi, ja kiusaamistilanteet eivat ole

koskaan kohdistuneet tahan lapseen.

Esikoulussa yhteenkuuluvuutta haastateltavan mukaan pyritddn lisaamaan
yhteisilla ohjatuilla leikeilla ja liikunnalla, jossa jokaisella tulee oma
henkilokohtainen tehtavd ja paikka. Muut lapset ryhmassa suhtautuvat
kuulovammaiseen lapseen hyvin. Lapsi on yksi joukossa ja varsinkin isompien
ryhmassa lapset pitavat kuulovammaisen puolia, ilmoittavat aikuisille jos
kuulolaitteessa valo vilkkuu tai vinkuu, "nyt se ei kuule yhtaan mitaan, puhu
lujempaa!” ja vélilla tarkastavat itse ettéd kuuleeko han. Kaikki haastateltavat ovat
kertovat, ettd lapsiryhmassa kuulovammaisuus on normaali asia eiké siihen liity
negatiivisia asenteita. Tukiviittomat ovat muille lapsille hyvin tavallinen ja

arkipaivainen asia.

Haastattelun tulokset ovat hyvin positiivisia verrattuna teoriaan, jossa
lAhdemateriaaleissa kuvattiin kuulovammaisen lapsen integroimista paivakotiin
hyvin ongelmapainotteisesti. Jokainen kuulovammainen lapsi on yksilo, eika
mitdan voi yleistaa ja lAhdemateriaaleissakin oli kuvattu kuulovammaisen lapsen
paivakotielamaan liittyvia yleisempia ongelmia. Keraamani aineiston kautta
voimme kuitenkin huomata, ettd nadm& yleiset ongelmat eivat esiinny
haastateltavieni ryhman kuulovammaisilla lapsilla. Jokainen lapsi vaikutti olevan
hyvin omatoiminen ja aktiivinen, minkaanlaista syrjintda tai kiusausta ei
esiintynyt, eikd heille muodostunut mitdan tiettya roolia ryhmassa.
Kuulovammaisuuteen, puheen tukemisen menetelmiin ja kuuloapuvélineisiin
suhtauduttiin neutraalisti ja ystavyyssuhteita luotiin itsendisesti. Jos jotain
ongelmaa ilmeni, silla ei valttdmatta ollut mitaan tekemista lapsen

kuulovammaisuuden kanssa. Huomasin, ettéd haastateltavilla oli myds kehittynyt
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omat selkeat toimintatavat, joiden avulla he tydskentelevat yleisen
yhteenkuuluvuuden, seka sujuvan ja hiljaisen hyvat kuunteluolosuhteet omaavan

toiminnan eteen.

6.4 Paivakodin tilojen toimivuus ja kuunteluolosuhteet

Haastateltava kertoo, ettéa 4-vuotiaan kuulovammaisen lapsen paivakodissa tilat
eivat valttamatta koskaan ole ihanteelliset kuuntelemisen kannalta, mutta he ovat
yhdessa kuntoutusohjaajan kanssa suunnitelleet paivakodin tiloihin danieristeita
ja tauluja kuunteluolosuhteiden parantamiseksi. He pyrkivat vahentamaan
melutasoa liikennevalojarjestelman avulla, jossa varit vihred, keltainen ja
punainen kuvastavat dénitasoja ja kun lapsiryhmassa aanitaso alkaa nousta liian
korkeaksi, vihred vari muuttuu keltaiseksi ja siitd edelleen punaiseksi, ellei
aanitaso laske. Lapsille sitd kautta voidaan havainnollistaa helpommin, milloin
ryhmassa tulee liikaa melua. Lahes samalla menetelmalla toimii ryhman tilassa
oleva korvan nékdinen laite, joka muuttuu punaiseksi ja vilkkuvaksi, kun &anitaso

on lilan korkea.

Toisessa paivakodissa haastateltava kuvailee ryhmatilan olevan akustiikaltaan
ihan hyva. Korkeassa tilassa akustikkaa on paranneltu laittamalla
akustiikkalevyja runsaasti kattoon ja seinille seka verhot ikkunoihin. Tuolien ja

poytien jalkojen alle on laitettu tassut kolinan vahentamiseksi.

Esikoulussa on jatkettu samalla linjalla akustiikkalevyjen, verhojen seka tuolin- ja
poydanjalkojen alle laitettavien tossujen kanssa. Tiloja oli paranneltu kuulemisen
helpottumiseksi sek& melun ja kolinan vahentamiseksi, mutta haastateltavien
mukaan haastavien tilojen takia kuunteluolosuhteet eivat koskaan ole siella
ihanteelliset. Jokaisen haastateltavan mukaan ryhma on helppo jakaa pienempiin
ryhmiin ja huoneisiin.  Jokaisessa tapauksessa oli pyritty parantamaan
kuunteluolosuhteita juuri niilla tavoilla, mita teoriassakin oli esitetty, kuitenkaan

saavuttamatta ihanteellista tulosta resurssien vahaisyyden takia.
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6.5 Lastentarhanopettajan koulutuksen antamat valmiudet tyoskennella

kuulovammaisen lapsen kanssa paivakodissa

Esikouluikaisen kuulovammaisen lapsen kanssa tydskenteleva sosionomiksi
valmistunut haastateltava kertoo, ettd sosionomin tutkinto ei anna riittavasti
valmiuksia tydskennelld kuulovammaisen lapsen kanssa ja han perustelee sen
silla, ettd kuulovammaisuuden maailma on niin erityinen alue esiopetuksessa ja
varhaiskasvatuksessa. Tama tukee myos sita teorian nakokulmaa siita, etta
paivahoidon henkilékunta tarvitsisi koulutukseensa lisaa erityispedagogiikkaan ja
integraatioon liittyvia opintoja. Tervavaylan, erityiskoulun kautta haastateltavalle
ja muulle tybyhteison henkilbkunnalle tarjoutui kesken esikouluvuotta
mahdollisuus kuulovammaisuuteen liittyvddn koulutukseen. Haastateltava
aikataulujen takia ei paassyt kuin koulutuksen ensimmaisend paivana
osallistumaan ja siella kasiteltin l&hinn& perustietoa. Haastateltava kertoo
vastaavanlaisten koulutusten olevan hyoédyllisempia heti syksylla, jotta niista
saatava tieto voitaisiin hyodyntdd koko esikouluvuoden ajan. Kuitenkin
haastateltava kertoo koulutuksen auttaneen korjaamaan omaa asennoitumista ja
tapojaan tukea kuulovammaista lasta. Paivakodin henkildkunnan aktiivinen
kouluttaminen lisdd osaamista, sitoutumista ja varmuutta tydskentelyyn
erityistukea tarvitsevien lasten parissa. Tervavaylan koulutusjakso tukee tata
teoriaa, mutta sen toteutustapaa voisi muokata koulutettavia paremmin

palvelevaksi.

4-vuotiaan kuulovammaisen lapsen kanssa tyoskenteleva sosionomiksi
valmistunut haastateltava pohtii, ettd heti valmistumisen jalkeen olisi hyvin
haastava lahtea tyOdskentelemaan kuulovammaisen lapsen kanssa, silla
kyseessa on erityisalue ja sitd varten tarvitaan tietoa muualta. Han kuitenkin
muistuttaa ettd kohtaaminen jokaisen lapsen kanssa on sama.
Sosionomikoulutus antaa haastateltavan mukaan erinomaiset valmiudet lapsen
ja perheen kohtaamiseen, mutta kuulovammaisen lapsen ohjaamista ja
tukemista  ajatellen  koulutukseen voisi h&nen mielestaan lisata

erityispedagogiikkaa.
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2-vuotiaan kuulovammaisen lapsen kanssa tyoskenteleva lastentarhanopettajan
tutkinnon suorittanut haastateltava sanoo etta kuulovammaisen lapsen kanssa
toimimiseen voisi tarvita lisaperehdytysta silloin jos lapsen kanssa viitottaisiin tai
kaytdssa ei olisi implantteja. Han kuitenkin uskoo kuulovammaisuuteen liittyvien
koulutusten olevan aina hyodyllisia ja heidadn tydyhteiséssaan kaksi
lastenhoitajaa ovat kdyneet yhden paivan kouluttautumassa.

Jokaisen haastateltavan paivakotiryhman kuulovammainen lapsi kayttaa
implantteja ja kuulee, eli tyéskentely poikkeaa radikaalisti verrattuna esimerkiksi
taysin kuuron lapsen kanssa toimimisesta. Haastateltavien mukaan kuitenkin
kuulovammainen lapsi on ennen kaikkea lapsi, jolloin kohtaaminen ei poikkea
sellaisen lapsen kohtaamisesta, jolla ei ole kuulovammaa. Lisaksi jokainen lapsi
ja kuulovamma ovat yksil6llisia. Lastentarhanopettajan koulutus haastattelujen
perusteella ei valttamattd anna riittdvasti valmiuksia toimia kuulovammaisen
lapsen kanssa, jos on vastavalmistunut tai kuulovammainen lapsi kayttaa
esimerkiksi pelkastaan viittomakielta tai on taysin kuuro. Jokaisen haastateltavan
tapauksessa kuitenkin  kuulovammaisen lapsen kohtaaminen vaikuttaa
luonnolliselta ja heidan koulutuksensa, sekad tyokokemuksensa antavat hyvat

valmiudet toimia kuulovammaisen lapsen kanssa, jolla on implantti.

6.6 Paivakodin henkilokunta toiminnan suunnittelijana

Kuulovammaisen lapsen paivakotipaivan aikana kumpikaan haastateltavista ei
koe lapsen vasyvan tarpeettoman paljon. Haastateltavat kertovat esimerkking,
ettd ryhmakoon kasvaminen tai ryhmaan valiaikaisesti perhepéivahoidosta
tulevat lapset tai metsareissut, jossa harjoitettaan tasapainoa vasyttavat
kuulovammaista lasta. Paivakodissa kuulovammaisen lapsen aivot saavat
levahtaa paivaunien aikaan, kun kuulolaitteet otetaan pois. Haastateltavien
mukaan lapsen vasymista valtetdan niin, etta lapset jaetaan pienempiin ryhmiin
leikkimaan ja kiinnitetd&dn huomiota siirtymaétilanteisiin, joissa pyritaan pitdmaan

lapsimaara pienena ja sita kautta valtetddn melutason nousemista ja halinaa.
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Esikoulussa taas haastateltava kokee kuulovammaisen lapsen vasyvan melun ja
levottomuuden vuoksi. Esikoululaisen vasymista pyritdan ennaltaehkéiseméaan
pienryhmatoiminnalla ja ulkoilulla. Haastateltavan mukaan ulkoilu lapsiryhméssa
keskeyttaa meluisan tydskentelyn sisatiloissa, ulkona lapsilla on mahdollisuus ja
tilaa likkua vapaammin sekad tekeminen on selkeasti erilaista kuin
sisatyoskentely. Haastateltava myds kertoo, ettéd esikoulussa joudutaan
etukateen suunniteltua toimintaa muuttamaan lennosta lapsiryhméan
levottomuuden mukaan, jotta ei luotaisi lisdpaineita kuulovammaiselle lapselle.
Lapsen vasymisen huomaa esikoulupéaivan paatyttya lapsen jdddessa hoitoon
siten, etté lapsi kuulolaitteiden ottamisen jalkeen nukahtaa saman tien sikeaan
uneen. Kuulovammaisen lapsen kanssa haastateltavan mukaan opetellaan jo
pelkkda kuuntelemista ja ndma tilanteet ovat haasteellisia lapselle, kun ei née,
vaan pelkastadn kuulee. Lapsella joidenkin sanojen ymmartamisessa saattaa
olla vaikeuksia, jolloin kuvien kayttdminen kuuntelemisen tukena auttaa

keskittymaan ja sailyttamaan mielenkiinnon

Paivakoteihin sijoitettujen kuulovammaisten lasten mielenkiinto tekemiseen ja
olemiseen vaikuttaa sailyvan hyvin. Neljdvuotiaan kuulovammaisen lapsen
mielenkiinnon ja motivaation sailyttdmiseen vaikuttaa haastateltavan mukaan
hyvin pitkélti avustaja ja hanen herkkyytensa ennakoida sellaisia tilanteita, jossa
on mahdollisuus mielenkiinnon lopahtamiseen. Nuoremman kuulovammaisen
lapsen kohdalla haastateltava kertoo, etté ian ja varsinkin kuuloidn karttumisen
myo6ta malttamattomuus ja paivakodin tiloihin liittyvd uutuudentunne ovat

vahentyneet ja sita kautta mielenkiinnon sailyttdminen huomattavasti parantunut.

Kaikkien haastateltavien mukaan kuulovammainen lapsi on hyvin motivoitunut ja
innokas oppimaan ja olemaan kaikenlaisessa tekemisessd mukana. Kaikenlaiset
kadentyot, liikunta ja musiikki ovat kaikille heille mielekasta, esikoulun
lastentarhanopettaja mainitsee my6s matemaattisten tehtéavien tekemisen
innostavan lasta, mutta taas laulamisessa han jaa vahan enemman taka-alalle.
Kaikkien haastateltavien mukaan visuaalisuus ja motoriset taidot painottuvat

vield hivenen enemman kuulovammaisten lasten toiminnassa.
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2-vuotiaan  kuulovammaisen lapsen paivakotiryhmdssd on toiminnan
suunnittelussa otettu huomioon seikkoja, jotka auttavat rauhoittamaan tilanteita,
joissa aanitaso nousee helposti, esimerkiksi siirtymatilanteet. Niihin laitetaan
kerrallaan véhemman lapsia ja mahdollisesti myo6s eri-ikaisida. On myos tarkeaa,
ettd esimerkiksi ruokailun tai ulkoilun yhteydessé aikuinen on lahella ja lasna,
jolla estetaan lapsen turhautuminen, “eik6 kukaan kuuntele minua?” tai
mahdollisten vaaratilanteiden varalle aikuinen on katsekontakti- ja
kuuloetaisyydella. Haastateltava kertoo, ettéa kirjanlukutuokioilla kirjan taso
valitaan niin, ettd se on kuulovammaiselle lapselle helppo kuunneltava ja sita
kautta han pysyy keskittyneempana. Ohjeita annetaan yksil6llisesti esimerkiksi
kadentoissa niin, ettd tehtavananto tulee varmasti ymmarretyksi ja aikuinen
seuraa, ettd ohje on varmasti ymmarretty. On tarkead, ettd ohjeiden annon
aikaan lapsella on mahdollisuus nahda seka kuulla ohje, jolloin sen sisaistaminen

on varmempaa.

4-vuotiaan kuulovammaisen paivakotiryhmassa toimintaa suunnitellaan niin, etta
lapsella on mahdollisuus pééastd mukaan tiettyihin tarkeisiin asioihin, vaikka
hanella on muun muassa puheterapia kaksi kertaa viikossa paivakotipaivien
aikana. Lauluhetkissa valitaan lauluja sen mukaan, ettd ne ovat myds
kuulovammaiselle lapselle helppoja, esimerkiksi Frobelin palikoita, jossa
tutustutaan eri kehon osiin ja saadaan vartalo mukaan musiikin rytmiin. Toiminta
suunnitellaan seuraavalle viikolle pienryhmittain ja lapsen avustajaa kuunnellen,

mika tekeminen on juuri sita lasta ajatellen tukevaa ja kehittavaa.

Esikoulussa haastateltava kertoo toiminnan suunnittelun olevan haastavaa, silla
ryhman lapsilla skaala oppimisessa on erittdin laaja. Hyvaksi keinoksi todettu
pienryhmiin jako toimii vaatimustasojen mukaisesti. Haastateltava kertoo, ettei
ajattele sindnsa kuulovammaisuutta suunnitellessaan toimintaa, vaan ottaa
kokonaisvaltaisesti huomioon kaikkien lasten tiedot ja taidot. Hanen mukaansa
kuulovammaisuus ei itsessaan vaikuta toiminnan suunnitteluun. Toiminnan
suunnittelu paivakodissa on hyvin yhtenevainen teoriassa esiin tulleiden keinojen

kanssa, eli hyvin yksilokohtainen ja lapsilahtoinen.
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6.7 Avoin kasvatuskumppanuussuhde ja toimiva yhteisty6 paivakodin ja
perheen valilla

Kaikki haastateltavat kertovat tapaavansa kuulovammaisen lapsen vanhempia
joka paiva. He ovat kaikki kokeneet vyhteistydn vanhempien kanssa
vuorovaikutukselliseksi ja avoimeksi seka lasta tukevaksi. Vanhempiin on alusta
asti ollut helppo luoda luottamuksellinen kasvatuskumppanuussuhde, jossa
molemmat osapuolet ovat samoilla linjoilla yhteisistd tavoitteista ja
pelisddnnoista. Kaikki haastateltavat ovat samaa mieltd my0ds siitd, etta
vanhemmat ovat hyvin yhteistyokykyisia. Haastateltavat painottavat vanhempien
olevan oman lapsen elamén asiantuntijoita oli kyseessa erityislapsi tai ei. Heidan
mielipiteensa ja ajatuksensa tulee aina ottaa huomioon ja toimia sen mukaisesti.
Kasvatushenkilokunta kysyy apua ja ottaa ohjeita vastaan vanhemmilta ja heidan
on perusteltava aina tekemansa ratkaisut vanhemmille. Yksi haastateltavista
kertoo avoimen keskustelun ja huumorin olevan se avain, jolla paastaan
haastavistakin asioista yli ja yhteisymmarrykseen. Haastateltavat kertovat, ettei
vanhempien kanssa tehtavaan yhteistybhon ole tullut ongelmia eteen, ainakaan
littyen lapsen kuulovammaisuuteen. Lasten vanhempien kanssa on ollut siis
helppo keskustella kuulovammaisuuteen liittyvista asioista. Teorian esittelemia
erityistd tukea tarvitsevan lapsen vanhempien kanssa tehtavaan yhteistyohén

liittyvid ongelmia ei esiintynyt haastateltavien mukaan.

Paivakotien ja esikoulun kanssa yhteistybssd ovat puheterapeutti,
kuntoutusohjaaja sekd Oulun vyliopistollinen keskussairaala seka Lapin
keskussairaala. Erityislastentarhanopettaja tai kiertava
erityislastentarhanopettaja on mukana kuulovammaisen lapsen arjessa
paivakodissa enemmadan, esikoulussa taas ei ollenkaan. Esikoulun
lastentarhanopettaja kertoo puheterapeutin roolin olevan niin isossa asemassa
ettd erityislastentarhanopettajalle ei edes ole tarvetta. Yhteistydtahoihin kuuluu
my0Os oppimis- ja ohjauskeskus, joka tarjoaa kuulovammaisille lapsille tukijaksoja
ja palvelukeskus.
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7 POHDINTA

Haastattelun tuloksia ja aiemmin kirjoittamaani teoriaa verratessa huomasin
paljon yhtenevaisyyttd mutta sain myods kerattya tietoa, joka kumosi teoriaa.
Teoriaosuudessa asiat esitettiin mielestani hyvin ongelmakeskeisesti, eli esiin
nousi hyvin monentyyppisid yleisia ongelmia mitd kohdataan liittyen
kuulovammaisuuteen paivakodissa, mutta tulokset taas osoittavat juuri nailla
kuulovammaisilla lapsilla olevan ryhméassaan tasavertainen asema. Mahdolliset
eteen tulevat ongelmat eivat liittyneet kuulovammaisuuteen. Kuitenkin on tarke&a
muistaa tassa tilanteessa ettd kuulovammaisuutta on monenasteista ja jokainen
lapsi on yksilonsa. Mitaan ei voi yleistaa. Yhtalailla huonokuuloinen, kuuro tai
sisékorvaistutelapsi voi karsia kiusaamisesta, liittyi se kuuloasioihin tai ei. Naiden
haastattelujen perusteella kuitenkin voimme péaatelld, ettd kiusaamista tai

syrjintda lapsi ei saa osakseen kuulovammansa takia.

Tekemieni haastattelujen perusteella voi paatelld, ettda nama kuulovammaiset
lapset ovat sopeutuneet erinomaisesti paivakotiryhmiinsa ja tarkea sosiaalinen
integraatio on onnistunut kaikin puolin. Kuulovammainen lapsi on alusta asti ollut
tasavertainen osa lapsiryhmaa ja muu lapsiryhm& on suhtautunut
kuulovammaisuuteen, sekd kuuloapuvalineisiin neutraalisti tai positiivisesti.
Kuulovammaisuuteen liittyvaa kiusaamista tai syrjintdd ei esiintynyt, mika
osoittaa suvaitsevaisuutta ja ennakkoluulotonta suhtautumista erilaisuutta
kohtaan paivakotiryhmassa. Yllattavaa oli se, miten avustajan tarve vaihteli niin
suuresti. Kuunteluolosuhteisiin oli kiinnitetty huomiota asianmukaisesti ja
muutoksia tilaan oli tehty niissd puitteissa kuin se oli mahdollista.
Paivakotirakennukset eivat olleet ihanteelliset kuunteluolosuhteisiin nahden,

mutta siihen on vaikea lahtea vaikuttamaan.

Olisi ollut hyva saada tutkimukseen kuulovammaisia lapsia eri kuuloapuvalineilla
tai esimerkiksi ilman tai vaikka viittomakielta kayttava. Oli hyvin vaikea |oytaa
l&hialueilta kuulovammaisia lapsia. Sisakorvaistute on nykyaan niin yleinen etté
suurin osa lapsista saa sen. Olisin saanut ehkd moniulotteisemman kuvan

kuulovammaisuudesta paivakotimaailmassa. Esimerkiksi taysin kuuroon lapseen
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iiman kuuloapuvélineitd, viittomakieltd kayttavaan tai huonokuuloiseen lapseen
voidaan suhtautua taysin eritavalla péaivakodissa, kuin sisdkorvaistutetta
kayttavaan. Tallainen tilanne tuo myo6s erityyppisia haasteita paivahoidon
henkilokunnalle. Jain miettimaan, miten erilaista lasten vuorovaikutus olisi jos
kuuloa ja puhetta ei olisi lainkaan mukana. Haluaisinkin siis jatkossa lahtea
selvittdmaan, kohdistuuko syrjintaa tai ennakkoluuloja esimerkiksi taysin kuuroa
lasta, joka ei kayta kuuloapuvdlineita, kohtaan péaivakodissa ja minkélaisia

haasteita se tuo paivakodin henkilokunnalle.

Opinnaytetyoni ei kaikilta osin ehkéa vastannut tutkimuskysymyksiini, silla laajasta
kuulovammaisuuden Kkirjoista paasin tutkimaan sisakorvaistutteen saaneiden
lasten paivakotielamé&a. Oikeastaan koko opinnaytetyoni voisikin  nain
jalkeenpéin olla otsikoltaan ja sisalléltaéan enemman “sisakorvaistutteen saanut
lapsi paivakodissa”. Sain kuitenkin selville paljon hyvid arvokkaita
lastentarhanopettajan nakemyksia kuulovammaisen, tai sisékorvaistutteen
saaneen lapsen kokonaisvaltaisesta tukemisesta. Vuorovaikutussuhteiden ja
kommunikaation tukemisesta lasten oman aktiivisuuden ja omatoimisuuden
ansiosta ei tdéhan opinnaytetydhdn ehka saatu riittavasti vastauksia. Myos eteen
tulleiden haasteiden vahaisyyden takia en saanut riittavasti tietoa mahdollisista
kuulovammaisen lapsen tyypillisimmistd ongelmista. Kuitenkin sain paljon
arvokasta tietoa kuulovammaisen lapsen kanssa hyvaksi huomatuista
toimintatavoista. Ainakin ndiden lasten tapauksissa integraatio oli onnistunutta ja
sain mielestani hyvin vastauksen myds siihen, miten integraatio onnistuu. Sain
nakokulmaa siihen, antaako lastentarhanopettajan patevyys tarpeeksi valmiuksia
tyoskennelld kuulovammaisen lapsen kanssa. Sain vastauksen myos siihen,
miten perheen kanssa tehtava yhteistyd onnistuu. Opinndytetydni mielestani
antoi hyvin positiivisen, mutta jokseenkin suppean kuvan kuulovammaisen
lapsen paivakotielamasta. Opinnaytetyotani voisi mahdollisesti hyodyntaa

esimerkiksi paivakodit, joihin on tulossa kuulovammainen lapsi.
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