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Opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia, miten Team Haloon palloseindprojektin toi-
minta tayttdd heidan antamansa tavoitteet lapsen osallisuuden kokemisen osalta,
varhaiskasvatuksen toimintaymparistossa. Palloseindprojekti on paadkaupunkiseu-
dun esikouluryhmille suunniteltua toimintaa, jonka kehittajana toimii rap-artisti Sign-
markin (Marko Vuoriheimo) luotsaama Team Haloo. Projektin tavoitteena on tai-
teen menetelmien ja yhteisoéllisten kokemusten kautta lisata lasten hyvinvointia, ko-
kemuksia arvokkaasta ihmisyydesta seka kulttuurisensitiivisyydestd. Oman oppi-
misympadristdnsa muokkaamiseen osallistuminen tarjoaa lapselle kokemuksen
mahdollisuudesta vaikuttaa. Opinnaytetydn tavoitteena oli tarjota Team Haloolle
materiaalia, jota hyddyntda toimintansa kehittdmisessa entistd lapsilahtdisem-
maksi, tavoitteidensa suuntaisesti.

Opinnaytetydssa kaytimme laadullisen tutkimuksen menetelmid, havainnointia
seka teemoitettua ryhméahaastattelua. Osallistuimme kevaalla 2014 kolmen pilotti-
paivakodin kanssa toteutettavaan palloseinaprojektin toimintaan, jonka aikana ha-
vainnoimme toimintaa seké toteutimme toiminnallisen osuutemme. Vedimme lap-
siryhmissa toimintatuokion, tarkoituksena johdatella lapset varsinaiseen projektitoi-
mintaan. Tuokiot alkoivat pienimuotoisella "alkuverryttelylla”, jonka jalkeen toteu-
timme ryhmiin jaon. Ryhmissa teimme tutustumiskierroksen ja lapset valitsivat pro-
jektia varten ryhmalleen nimen. Teemoitetun ryhmahaastattelun teimme kahdessa
projektiin osallistuneessa lapsiryhmassa projektin paattymisen jalkeen.

Saamamme tulokset kertovat, ettd Team Haloo tarjosi lapsille kokemuksen osallis-
tumisesta paivakotiymparistonsd muokkaamiseen. Viittomakielinen rappaaminen
seké graffitimaalaus olivat monille lapsille uusia kokemuksia. Osa lapsista koki, etta
joutuivat osallistumaan toimintaan vastoin omaa tahtoaan. Lapset esittivat kehitta-
misideoita Team Haloon toiminnalle. Johtopdatoksena saamiemme tulosten perus-
teella Team Haloon asettamat tavoitteet osallisuuden kokemisen ja toteutumisen
sekd uusien kokemusten tarjoamisesta lapsille, osin toteutuivat. Lasten ryhma-
haastatteluiden vastaukset, kommentit ja kehittamisideat, tekem&mme havainnot
seka tydossamme esitteleméat osallisuuden maaritelmat, voivat toimia tyokaluna
Team Haloon toiminnan eteenpdin kehittdAmisen tukena.

Avainsanat Varhaiskasvatus, Esikouluikainen, Osallisuus,
Team Haloo
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The purpose of our thesis is to examine how Team Haloo met its goals regarding children’s
participation in the Sphere Wall project and to offer Team Haloo material that they can use
to further develop their operations to be even more child-oriented.

The Sphere Wall project is designed for preschool groups in the Helsinki metropolitan area
and is run by Team Haloo. The purpose of the project is to increase the wellbeing and cul-
tural sensitivity of the children involved through art and communal experiences. The project
offers t children a possibility to mold their own educational environment. In this thesis, a
gualitative research approach was used. Children were observed during the Sphere Wall
project in three preschools and themed interviews were held with groups of children from
two of the preschools. The study was conducted during April and May of 2014.

The study shows that Team Haloo and the project offered the children a chance of being a
part of shaping their own learning environment. Learning to rap in sign language and painting
graffiti were new experiences for many of the children but according to the interviews and
observations some children felt like they were forced to participate in the project against their
will. The children offered ideas on how to make the project better. In conclusion, based on
our result we suggest that the Team Haloo reached its goals in most respects. Observations,
children’s comments and theories of participation that are presented in this study may be
implemented to improve Team Haloo's performance.
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1 Johdanto

Lapsen osallisuutta on mahdollisuus ilmaista mielipiteitddn ja nakemyksidaan seka vai-
kuttaa paatoksentekoon ja saada aikaan muutosta. Tarkein osallisuuden toteutumisen
ymparisto lapsella on hdnen oma lahiyhteisonsa. (Kauppinen — Sommers-Piiroinen —
Vainio — Méakela — Vilmila — Kataja 2011). Myonteinen kokemus osallistumisesta, oma-
ehtoinen osallistuminen toimintaan sek& mahdollisuus vaikuttaa omaan elamaansa sen
eri osa-alueilla, ovat lapsen osallisuutta maarittelevia tekijoita (Turja 2012: 46 - 49). Toi-
mijuudella tarkoitetaan osallistumisen kautta muodostunutta identiteettia, ettd on oppinut
toimimaan oma aloitteisesti. Se merkitsee tunnetta siitd, etta pystytaan aktiivisesti vai-
kuttamaan itseamme koskeviin asioihin. (Kumpulainen — Krofors — Lipponen — Tissari —
Hilppod — Rajala 2010: 23.)

Toimijuudeksi kutsutaan tahtoa toimia aktiivisesti, kokea ja olla olemassa. Sen avulla
synnytetddn pystyvyyden tunnetta, omistajuutta ja sitoutumista. Yhteisiin ja omiin asioi-
hin vaikuttaminen kannattaa ja niihin pystyy vaikuttamaan. Toimijuuden kehittyminen
edellyttda lasten aitoa kuuntelemista ja vakavaa suhtautumista heidan ideoihinsa, aja-

tuksiinsa ja aloitteisiinsa. (Kumpulainen ym. 2010: 22 - 33.)

Lapsen oma kokemus osallisuuden toteutumisesta on nahty arvokkaaksi tutkimisen ai-
heeksi, jonka toteutumista ja vahvistamista halutaan edistaa. Lapsen kokemuksia osal-
lisuudesta, sen toteutumista seka aikuisen roolia lapsen osallisuuden mahdollistajana,
on selvitetty esimerkiksi Paékaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehittamisyksikon
VKK-Metron tekemassa Loytoretkella osallisuuteen (2011)- julkaisussa. (Makitalo —
Nevanen — Ojala — Tast — Venninen — Vilpas (toim.) 2011: 4.) Pelastakaa Lapset jarjeston
kehittama lasten osallisuutta kuvaava, YK:n Lapsen oikeuksien sopimukseen perustuva
ohjeistus tarjoaa puolestaan arviointivalineen seka lapsia osallistavia toimintakaytantoja
lasten parissa tytskenteleville. Ohjeistus myds antaa kuvauksen siita mita lapsen osalli-

suus tarkoittaa. (Kauppinen ym. 2011.)

Yhteistyokumppanimme tassé opinnaytetydssa on Team Haloo, joka on viittomakielisen
rap-artistin Signmarkin (Marko Vuoriheimo) kokoama ja luotsaama projektiryhma. Team
Haloon tavoitteena on paivakodeissa varhaiskasvatusikaisten lasten oman ymparisténsa

muokkaajina ja yhteistllisen taiteen luojina toimiminen graffititaiteen seka viittomakieli-



sen rapin keinoin. Team Haloon palloseindprojektissa pyritaan vaikuttamaan lasten osal-
lisuuden toteutumiseen mikrotasolla. Projektin keskeisend ajatuksena on vahvistaa jo-
kaisen toimintaan osallistuvan lapsen kokemusta arvokkuudestaan ja hyvaksytyksi tule-
misestaan kulttuurisesti moninaisessa varhaiskasvatusymparistossa (Team Haloo
2104). Tarkoituksena on, etta osallisuus tapahtuu lasten omassa eldméssa ja lahiympa-
ristdssa. Nain pyritdan antamaan lapsille konkreettisia kokemuksia mahdollisuuksista
vaikuttaa heille laheisiin asioihin. Team Haloon projektissa tarjotaan lapselle mahdolli-
suus vaikuttaa ja osallistua ympéaristonsd muokkaamiseen, taata se tunne, etta lapsi on
saanut itsensa esille taiteen ja musiikin keinoin. (vrt. Turja 2012: 47.) Pallosein&aprojektin
laajempana tavoitteena on taiteen menetelmien ja yhteisollisten kokemusten kautta las-
ten hyvinvoinnin, arvokkaan ihmisyyden ja kulttuurisensitiivisyyden kokemusten lisdami-
nen (Team Haloo 2014). Mukana tassa palloseinaprojektissa ovat Team Haloon jase-

nista viittomakielinen rap-artisti Signmark seka graffititaiteilija Hende (Pete Nieminen).

Tutkimusmenetelminamme olivat havainnointi ja teemoitettu ryhmahaastattelu. Haastat-
teluihin osallistui kahdesta paivakodista yhteenséd 18 lasta. Tutkimuksen tarkoituksena
on selvittdd miten Team Haloo - palloseinaprojektin tavoitteet liittyen lasten osallisuuteen
ja vaikuttamismahdollisuuksiin oman ymparistonsa muokkaajina, toteutuivat lasten
omasta nadkokulmasta. Lasten kokemusten ja ndkemysten esiin tuominen mahdollistavat

Team Haloon toiminnan kehittdmisen sen omien tavoitteiden suuntaisesti.

Toteutimme tutkimuksellisen opinnaytetydmme kolmessa palloseinéprojektin pilottivai-
heen paivékodissa Vantaan alueella, esikouluikaisten ryhmissé. Vantaan varhaiskasva-
tussuunnitelmassa (2012) todetaan lapsen tarvitsevan kokemuksia oman toiminnan vai-
kutuksista niin omaan kuin lapsiryhman hyvinvointiin, jolloin osallisuudella on aidosti
merkitysta. Lapsen osallisuus vaatii aikuisen heittdytymista lasten maailmaan, kuulla lap-
sia ja olla yhdessa toteuttamassa lasten ideoita, ehdotuksia ja toiveita. Talla tavoin kas-
vattaja osoittaa arvostusta lasta kohtaan ja vahvistaa hanen itsetuntoaan. Osallisuuden
merkityksellisyys ndkyy myds Vantaan varhaiskasvatuksen vuoden 2020 visiossa olla
edellakavijana lasten hyvinvoinnin, oppimisen, osallisuuden ja yhteisollisyyden rakenta-

jana. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2012).

Havainnointi- ja haastattelututkimuksen lisdksi toteutimme hankkeen ensimmaisilla ker-
roilla oman toiminnallisen osuutemme, joka sisélsi ryhmaéleikkeja ja Team Haloon toimin-

taan liittyvan pienempiin ryhmiin jaon. Tavoitteinamme toiminnallisessa osuudessamme



oli aktivoida lapset Team Haloo projektin toimintaan, saada jokaisen lapsen &&ni kuulu-
viin ja samalla tulla tutuksi lasten kanssa. Toimintamme perustui varhaiskasvatuksen
toimintaa suuntaaviin tavoitteisiin ja kasvatuspaamaariin. Toimintaymparistona toimivat
ne puitteet, jotka paivékodeissa on hankkeelle annettu. Toimintatuokiomme sisélsi kolme
ryhmaleikkia. Ensimmainen harjoitus oli pieni muotoinen "alkuverryttely”. Sen avulla ha-
lusimme saada lapset avoimiksi ja aktivoida heidét tulevaa toimintaa varten. Sen jalkeen
toteutimme ryhmiin jaon, jotta toiminta paasisi alkamaan kahdessa pajassa (viittomakie-
linen rap ja graffititaide). Ryhmat muodostuivat lapset tuntevien aikuisten tekemén jaon
perusteella. Ryhmissa teimme tutustumiskierroksen ja lapset valitsivat projektia varten
ryhmalleen nimen. Viimeisend vedimme ryhmaleikin, jonka idea on samanlainen kuin
tunnetussa vari - leikissd, jossa lapsen vastatessa kysymykseen kylla, hdn saa ottaa
askelia eteen. Valmiiksi laaditut kysymykset liittyivat erilaisuuden voimavaraksi tunnista-

miseen (Liite 3).

Opinnaytetydn aihe on ajankohtainen, silla Team Haloon pilottihanke on kéaynnissa en-
simmaista kertaa ja ajatuksena on saada hankeen toimintaa eteenpéin padkaupunkiseu-
dulla. Tarkeaa on siis huomata kehittdmistarpeet sek& voimavarat hankkeen eteenpain
viemiseksi. Toimintaa voidaan saamiemme tulosten avulla muokata lapsiléahtdéisemmaksi
ja nain tukea myo6s paivakotien ajatusmallia lapsilahtdisemmasta toiminnasta. Myos
muilla paivakodeilla on mahdollisuus hyétya tuloksista, silla he saavat kehitettyd, osalli-
suutta tukevaa toimintaa. Taté aihetta ei ole varsinaisessa muodossa ennen tutkittu, silla
Team Haloo jarjestdd tdman kaltaista toimintaa ensimmaista kertaa paivakotiymparis-

tossa.

2 Team Haloo ja palloseinaprojekti

"Nae mita kuulet — huuto erilaisuuden arvostamisen puolesta”, néilla sanoilla Team Ha-
loo kertoo toiminnastaan Internet sivuillaan. Team Haloon tarkoituksena on saada nuo-
ret arvostamaan erilaisuutta. Keskeisena ideana heilla on antaa &&ni nuorille niin, etta
he tulisivat kuulluksi yhteiskunnallisissa paattavissa elimissa asti. Samalla he haluavat
saada jokaisen nuoren tuntemaan olevansa arvostettu osa yhteiskuntaa. Koko "Nae
mitd kuulet” konsepti perustuu tasa-arvon, yhtalaisyyden, syrjimattomyyden ja yhteisél-
lisyyden arvoille. Sen tarkoituksena on tuoda ihmiset yhteen vériin, kieleen, terveyteen,

koulutukseen, uskontoon ja muihin seikkoihin katsomatta. (Teamhaloo.fi n.d.)



Team Haloon pallosein&projektin tavoitteena on varhaiskasvatusikaisten, eli 5 — 6-vuoti-
aiden lasten hyvinvoinnin lisaaminen, arvokkaan ihmisyyden seka kulttuurisensitiivisyy-
den kokeminen taiteen menetelmien ja yhteisdllisten kokemusten kautta. Hankkeeseen
osallistuvat lapset saavat mahdollisuuden oman varhaiskasvatusymparistonsa muok-
kaamiseen. Lapsille tarjoutuu tilaisuus vaikuttaa omaan oppimisymparistoonsa seka
saada esteettistd ymmarrysta. Pitk&n aikavalin hyddyiksi hanke on asettanut syrjaytymi-

sen ja eriarvoistumisen torjumisen. (Team Haloo 2014.)

Team Haloon palloseinaprojekti kohdistuu varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin ja sen
lahtokohtana on ajatus kaikista varhaiskasvatuksen toimijoista kulttuurin muokkaajina ja
oman elaméansa tekijoina. Team Haloo nékee ihmisen tarvitsevan muita inmisia, niin lap-
sia kuin aikuisia hahmottaakseen taydemmin ja totuudenmukaisemmin ympéardivan ja
arkeamme rikastuttavan todellisuuden. Varhaiskasvatus ndhdaan kustannustehokkaana
kenttdna osallisuuteen, vastuulliseen kansalaisuuteen ja kulttuurienvalisyyteen kasvat-

tamisessa ja syrjaytymisen ehkaisyssa. (Team Haloo 2014.)

Hankkeen toimintamenetelmia ovat yhteisollinen graffitimaalaus seka viittomakielisen
rap-kappaleen harjoittelu. Lapset harjoittelevat rap-musiikin viittomista, seka suunnitte-
levat ettd spray — maalaavat graffitin heidan paivakotinsa pihalla olevaan palloseinaan.
Toimintakokonaisuuksien jalkeen lasten viittomakielinen rap-esitys videoidaan lasten
maalaaman palloseindn edessa. Kokonaisuus on kulttuurikasvatuksellista; toimintame-
netelma sisaltdd yhdessa olemista ja tekemista, keskustelua seka lasten ilmaisemaa ja

luomaa taidetta. (Team Haloo 2014.)

Pilottihanke palloseindprojektista toteutettiin kevaalla 2014 huhtikuun ja toukokuun ai-
kana kolmen paivakodin kanssa. Jokaisessa paivakodissa toimintaa toteutettiin kolmena
kertana, joista ensimmaiset kaksi kertaa kestivat 1,5 tuntia, ja kolmas kerta, loppuhui-
pennus, 2 tuntia. Meidan tehtavamme ensimmaiselld kerralla oli toiminnan johdatteluun
keskittyminen eli toteutimme oman toiminnallisen osuutemme (0,5h), seka olimme mu-
kana tyOpajojen alkaessa. Muilla kerroilla olimme mukana tyopajojen, eli grafiittitaiteen

seka rapin tydstamisvaiheissa.



2.1 Palloseinaprojekti esiopetusikaisten ryhmassa

Perinteisesti esiopetus on ollut sisdaanrakennettuna paivahoitokasvatukseen ja silla on
tarkoitettu varhaiskasvatustieteessa kaikkea alle kouluikaisten kasvun, kehityksen ja op-
pimisen tietoista seka tavoitteellista toimintaa. Hallinnollisesti esiopetus on uudistuksen
myo6ta siirretty perusopetuslain alaisuuteen, mutta sisalloltéaén ja pedagogiikaltaan se on
varhaiskasvatusta ja perustuu esiopetuksen perusteissa maadriteltyihin esiopetuksen teh-
taviin ja tavoitteisiin seké varhaiskasvatustieteen rakentamaan oppimiskasitykseen. Esi-
opetuksen ja perusopetuksen kokonaisuus muodostaa lapsen kannalta johdonmukai-
sesti etenevan kokonaisuuden. (Heikka — Hujala — Turja 2009: 13.)

Esiopetuksen keskeisena tehtavana on edistda lapsen kasvua ihmisyyteen, eettisesti
hyvaksyttavaan ja vastuulliseen toimijaan, joka kykenee toimimaan yhdessd muiden
kanssa. Esiopetuksessa pyritaan vahvistamaan lapsen terveen itsetunnon rakentumista
oppimiskokemusten kautta seka tarjota lapselle mahdollisuus monipuoliseen vuorovai-
kutukseen muiden ihmisten kanssa. Tarkoituksena on myds rikastuttaa lapsen kokemus-
maailmaa ja tarjota tutustumista uusiin asioihin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2010.)

Paivakoti varhaiskasvatusymparistond on merkittavassa roolissa lapsen osallisuuden tu-
kijana (Rasku-Puttonen 2006: 113). Varhaiskasvatuksen perusteissa (2005) varhaiskas-
vatuksen tavoitteeksi on asetettu hyvinvoiva lapsi, joka kokee itsensa arvokkaaksi, tulee
hyvaksytyksi ja arvostetuksi omana itsendan. Kasvatuspaamaarana on lapsen asteittai-
nen itsenaisyyden lisdédminen, jonka kautta lapsi oppii edellytystenséd mukaisesti huoleh-
timaan itsestaan ja muista seka tekemaan omaa elamaansa ja itseaan koskevia paatok-
sid. Lapsen itsendistyminen huolehtivassa ja turvallisessa ymparistossa, turvallisten ja
lapsen viesteille herkistyneiden kasvattajien parissa luo pohjan lapsen hyvinvoinnille.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005.)

Esiopetuksen tavoitteissa korostuvat lapsen henkilokohtaiset kasvun ja kehityksen ta-
voitteet, seka oppimaan oppimisen taidot, joiden pohjalta rakentuvat perusvalmiuksien
ja -tietojen oppiminen eri alueilta (Heikka ym. 2009: 13). Erilaisuuden hyvaksyminen,
tasavertaisuus sekd muiden kanssa yhdessé toimiminen, oman kieli- ja kulttuuri-identi-

teetin muodostuminen ja itseilmaisun kykyjen vahvistuminen, ymparistétietoisuus ja —



vastuullisuuteen kasvaminen mainitaan yleisiné kasvun tavoitteina esiopetuksessa (Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010). Lapsen tulee saada sailyttaa oppimisen
ilo ja rohkeus kohdata uusia haasteita (Heikka ym. 2009: 13).

2.2 Luova itseilmaisu osana toimintaa

Lapselle ominaisia tapoja toimia ja ajatella ovat leikkiminen, liikkuminen, tutkiminen ja eri
taiteen alueisiin liittyva ilmaiseminen. Nama lapselle ominaiset tavat toimia tulee ottaa
huomioon varhaiskasvatuksessa, ja he muodostavat tavan, jolla kasvattajayhteis® toimii
lasten kanssa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 20.) Team Haloon pallo-

seindprojekti perustuu taiteenalueisiin liittyvaan ilmaisemiseen.

Taiteelliset kokemukset lapsille syntyvat niin musiikillista, kuvallista, tanssillista ja draa-
mallista toimintaa, kaddentaitoja seka Kkirjallisuutta vaalivassa ymparistdéssa. Taiteessa
lapselle annetaan mahdollisuus kokea mielikuvitusmaailma, jonka sisélla kaikki on mah-
dollista. Taiteellisen tekemisen ja kokemisen kautta lapsi kehittyy omana itsen&dén seka
ryhman jasenend. Lapsi kokee taiteen kautta myos oppimiseen ja harjoitteluun liittyvaa
sddnnonmukaisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 23 - 24.)

Taiteellisessa toiminnassa kasvattajan tulee kunnioittaa lapsen persoonallisia valintoja
ja havaintoja. Lapselle tulee antaa tilaa, aikaa ja rauhaa mielikuvitukselle ja luovuudelle.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 23 - 24.) Team Haloon projektiin liitty-
vassa lasten piirtamistehtavassa koko piirrosprosessiin tulee kiinnittdd huomiota. Tuo-
tosta tehdessa lapsi usein kertoo mité teos kuvaa. Lapsi pyrkii taiteellisella toiminnallaan
jakamaan omaa sisaista maailmaansa muille, ja sen tukeminen on hyvin keskeinen osa
Team Haloon toimintaa. Siksi onkin merkittdvaa muistaa, ettd piirustusprosessissa ei
johdatella lasten piirustusten sisaltdéa, vaan annetaan heidan oikeasti ilmaista itseaan.
Pyrkimyksena on siis synnyttad vuorovaikutusta aikuisen ja lapsen vdlille, jota maarittaa
lapsi. (vrt. Paajoki 2012: 112.)

On myds tarkead, etté kasvattaja jarjestaa lapsille mahdollisuuksia omien taiteellisten
tuotosten esittamiselle. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 23 - 24.) Elamyk-
sellisyys ja oppimisen ilo syntyvat kun lapsi saa kayttdd luovuuttaan ja tutustua uusiin

taiteen ilmaisun lajeihin (Heikka ym. 2009).



3 Osallisuus

Osallisuus- kéasitteen maaritteleminen voi vaihdella sen kayttdyhteydesta ja tarkasteluta-
vasta riippuen. Prosessin pituus ja konteksti, missa lapsen osallisuuden tukemiseen ha-
lutaan vaikuttaa, ovat merkityksellisid osallisuuden kéasittelyn maarittelyssa. (Oranen
2007.) Myonteinen kokemus osallistumisesta, omaehtoinen osallistuminen toimintaan
sekd mahdollisuus vaikuttaa omaan elamaansa sen eri osa-alueilla, ovat lapsen osalli-
suutta maarittelevia tekijoita riippumatta siitd missa yhteydessa kasitettd kaytetdan
(Turja 2012: 46 - 49). Mahdollisuus osallistua asioiden ké&sittelyyn itselle merkittavissa
yhteisdissa on yksi kasvun ja kehityksen perusedellytyksista sekéa ratkaiseva tekija ihmi-
sen identiteetin kehittymisen kannalta (Lapsiasiainvaltuutettu 2009). Sosiaalisten taito-
jen seka itseilmaisun valmiuksien vahvistumista voi saada lahes kaikissa sellaisissa yh-

teyksissa, joissa osallisuutta toteutetaan kaytdnnossa (Oranen 2007: 11).

Osallisuuden tulisi olla &&nen antamista myos sellaiselle yksilolle ja ihmisryhmaélle, jotka
normaalissa ymparistossa jadvat usein pelkastaan toiminnan kohteiksi. Tallaisia ryhmia
ovat esimerkiksi lapset, vammaiset, vanhukset, kdyhéat tai lukutaidottomat. (Kauppinen
ym. 2011: 11))

3.1 Lasten osallisuus laissa ja sopimuksissa

Lapsen osallisuus on yksi merkittdvimmista teemoista Lapsen oikeuksien sopimuksessa
ja vahvasti esilla Suomen lainsdadanndssa. YK:n Lapsen oikeuksien sopimus takaa lap-
sille oikeuden osallistua ja vaikuttaa itsedaan koskevaan paatoksentekoon kehitystaan
vastaavalla tavalla. (Brederode-Santos — Claeys — Fazah — Schneider — Szelenyi 2012:
21.)

Lapsen oikeuksien sopimuksessa lapseksi maaritellaén jokainen alle 18-vuotias henkild,
jolla on taydet ihmisoikeudet. YK:n Lapsen oikeuksien sopimus sisaltda 54 artiklaa, jotka
voidaan jakaa kolmeen kategoriaan. Naitd ovat lapsen oikeus suojeluun (Protection),
joka takaa lapsen turvallisuuden seka kieltaa vakivallan, hyvaksikayton ja laiminlyonnit.
Lapsen oikeus omaan osuuteen yhteiskunnan voimavaroista (Provision), pitaa sisallaan

oikeuden koulutukseen ja terveydenhoitoon. Oikeus osallistua (Participation) tunnustaa



lapsen jatkuvasti kehittyvat valmiudet paatoksentekoon seka yhteyskunnalliseen osallis-
tumiseen sen mukaan kun han lahestyy taysi-ikaisyyttéa (Brederode-Santos ym. 2012:
21).

Suomen lainsdadannossa lapsen asema ja oikeudet on huomioitu monelta osin. Perus-
tuslaissa (731/1999) mainitaan ihmisten yhdenvertaisuudesta lain edessd muun muassa
ikéan tai alkuperéén katsomatta (8 6). Lisaksi saadetaan lapsen oikeudesta tasa-arvoi-
seen kohteluun yksiléina. Lapsen tulee saada myos vaikuttaa kehitystdan vastaavasti
itsedaan koskeviin asioihin. Jokaisella on oikeus yllapitaa ja kehittdd omaa kulttuuriperin-
nettdén ja kieltdén (8 17). Perustuslain mukaan vastuu luonnosta, ymparistosta ja sen
kulttuuriperinnésta kuuluu kaikille. Julkisen vallan vastuulla on pyrkia turvaamaan kaikille
mahdollisuus terveelliseen ymparistoon sekd mahdollisuuteen vaikuttaa oman elinym-
paristonsa paatoksientekoa koskien (8 20). Lapsen huollon (8§ 1) tarkoituksena on turvata
tasapainoinen kehitys ja hyvinvointi lapselle hdnen yksil6llisten tarpeiden ja toivomusten
mukaisesti. Huollon tulee liséksi turvata myonteiset ja laheiset ihmissuhteet erityisesti

lapsen ja hanen vanhempiensa vélille. (Suomen perustuslaki 731/1999.)

Hyva hoito, kasvatus seka lapsen ién ja kehitystason mukaisesti tarpeellinen valvonta ja
huolenpito tulee turvata. Turvallisen ja virikkeellisen kasvuympariston tarjpaminen seka
lapsen taipumuksia ja toivomuksia vastaavan koulutuksen tarjoaminen on pyrittava lain
mukaan antamaan. Liséksi laki lapsen huollosta ja tapaamisoikeudesta maarittdd myos
aikuisten vastuun kasvattaa lasta siten, etté lapsi saa osakseen ymmartamysta, turvaa
ja hellyytta. Lapsen itsenaistymista sek& kasvamista vastuullisuuteen ja aikuisuuteen tu-

lee tukea ja edistaa. (Laki lapsen huollosta ja tapaamisoikeudesta 361/1983.)

Jokaisella lapsella on oikeus tuettuun varhaiskasvatukseen. Laki lasten paivahoidosta
(36/1973) on asettanut paivahoidon tavoitteeksi tukea paivahoidossa olevien lasten ko-
teja heidan kasvatustehtavassaan sekéd yhdessa kotien kanssa edistaa lapsen persoo-
nallisuuden tasapainoista kehitysta. Liséksi paivahoidon tehtdvana on omalta osaltaan
tarjota lapselle turvalliset, jatkuvat ja lAmpimé&t ihmissuhteet. Paivahoidossa on tarjottava
lapsen kehitystd monipuolisesti tukevaa toimintaa sek& suotuisa kasvuymparisto lapsen
lAhtokohdat huomioon ottaen. Lapsen ian ja yksilollisten tarpeiden mukaisesti ja yleinen
kulttuuriperinne huomioon ottaen, paivahoidon tulee edistaa lapsen fyysista, sosiaalista
jatunne-elaman kehitysta seka tukea lapsen esteettista, alyllistd, eettista ja uskonnollista
kasvatusta. Uskonnollisen kasvatuksen tukemisessa tulee kunnioittaa lapsen vanhem-

pien tai holhoojan vakaumusta. Lapsen kehitysta edistdessaan paivahoidon tulee myos



tukea lapsen kasvua yhteisvastuuseen, rauhaan seka elinympariston vaalimiseen. (Laki
lasten paivahoidosta 36/1973: § 2.)

3.2 Osallistuminen ja osallisuus

Osallistuminen tarkoittaa sita, ettéa ollaan toiminnassa mukana jonkun toisen ehdoilla. Se
on mukaan tulemista valmiiksi suunniteltuun ja toteutettuun tilanteeseen tai toimintaan.
Osallisuus taas on mukanaoloa ja vaikuttamista toiminnan tai tilanteen rakentumiseen ja
suunnitteluun. Osallisuus ei valttamatta vaadi nakyvaa toimintaa. Erona on myos se, etta
osallistumista pystytdan mittaamaan, mutta osallisuutta ei. Ainoa tapa arvioida lasten

osallisuutta on kuulemalla lasta. (Kauppinen ym. 2011: 11.)

Osallisuudella tarkoitetaan sita, ettéa ihmiset voivat vaikuttaa - ja tulevat kuulluksi heita
koskeviin asioihin. He suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat yhteiséssa toimivia asioita.
Osallisuus perustuu vapaaehtoisuuteen, mutta vanhemmat ovat kuitenkin ne, jotka mah-
dollistavat lasten osallisuuden. Osallistamisen k&site ilmenee usein osallisuuden yhtey-
desséa. Osallistamisella kuitenkin tarkoitetaan esimerkiksi henkilokunnan tai tutkijan
suuntaamia toimenpiteita lapsiin tai vanhempiin, joilla heitd pyritdén saattamaan osalli-
siksi. (Turja 2012: 47.)

3.3 Lapsen osallisuus

Lasten osallisuuden mahdollistaminen ja heidan toimijuuden korostaminen ovat kasva-
via kiinnostuksenkohteita varhaiskasvatuksen kentalla tapahtuvassa tydssa seka var-
haiskasvatukseen ja lapsuuteen liittyvissa tutkimuksissa. Ymmarrysta lasten parem-
masta kuulluksi tulemisesta ja heidan vaikutusmahdollisuuksistaan sekd mahdollisuu-
destaan oman lapsuutensa aktiiviseen rakentamiseen, on pyritty selvittamaan erilaisten

tutkimusten ja kokeilujen avulla (Turja 2010: 30 - 43).

Lapsella on luonnostaan halu olla osallisena vuorovaikutuksesta. Pienen lapsen osalli-
suus rakentuu osallistumisesta ikatovereidensa elamaan ja ystavyyssuhteiden kehitta-
misestad. (Venninen — Leinonen — Ojala 2010.) Lapsen tulee saada kokea hyvaksytyksi
ja kuulluksi tulemista omassa ymparistossaan ja hanelle tarkeassa yhteiséssaan, kuten

paivakotiyhteistssa (Lapsiasiavaltuutettu 2009). Vertaiskulttuuri on lapsen ensimmainen
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ymparistd osallisuudelle, jossa lapset seké oppivat toisiltaan, ettd opettavat ikatoverei-
taan. Nain ollen vertaiskulttuuri luo perustan my6s ryhmassa toimimiselle. (Stenvall —
Seppéala 2008: 4.)

Mydnteinen kokemus ja omaehtoinen osallistuminen toimintaan sekad mahdollisuus vai-
kuttaa omaan eldménsa eri osa-alueilla, ovat lapsen osallisuutta maarittelevia tekijoita
riippumatta siitd missa yhteydessa kasitetta kaytetaan (Turja 2012: 46 - 49). Lasten osal-
lisuuden ei tulisi olla vain sitd, etta kysytaan lasten mielipiteitd asioihin. Lasten tulisi
saada osallistua keskusteluun omasta lahtokohdastaan, eikd aikuisten kysymysten

kautta. (Kauppinen ym. 2011: 6.)

Lyhyesti ilmaistuna osallisuus lapsia ajatellen tarkoittaa seuraavia asioita:

1. Heidan tulee saada osallistua omien kykyjensa ja kiinnostuksensa mukaisella ta-
valla, tasolla seka tahdilla.

2. Lasten itseluottamusta vahvistetaan osallistavilla menetelmilld, jotta he kokisivat
osallisuutta omassa lahiarjessaan.

3. Lasten tulisi saada olla mukana toimintaprosessi alusta léhtien. Heille olisi tar-
ke&a tarjota mahdollisuuksia vaikuttaa toiminnan kaikissa vaiheissa.

4. Lasten osallisuuden tulee perustua vapaaehtoisuuteen, ja ndin toiminnasta voi
jaada halutessaan pois milloin tahansa. Osallinen voi olla vaikka ei osallistuisi-
kaan.

(Kauppinen ym. 2011: 8.)

3.4 Aikuinen lapsen osallisuuden mahdollistajana

Lasten osallisuus pohjautuu aikuisen lapsikasitykseen ja arvoihin, ja on myés yhteiskun-
nallinen asia. Jotta aikuinen pystyy toimimaan lapsen osallisuuden mahdollistajana, ha-

nen tulee huomioida lapsen persoonallisuus ja tausta. (Kauppinen ym. 2011: 9.)

Aikuinen mahdollistaa lapsen osallisuuden ottamalla lapset mukaan p&atoksentekoon ja
sitoutumalla sen tukemiseen. Kasvatusinstituutiossa aikuisen toiminta onkin lapsen osal-
lisuuden mahdollisuuksia maaritteleva tekija. (Venninen ym. 2010.) Osallisuuden mah-
dollistaminen lapsille on samalla luottamuksen osoitus heitd kohtaan (Turja 2012: 52).
Palloseinéprojektin toiminnassakin luotetaan siihen, etta lapset osaavat suunnitella
omanlaisensa palloseina — graffitin. N&in ollen lapsia myds kannustetaan kehittdmaan

omaa osaamistaan ja annetaan mahdollisuus osoittaa kyvykkyyttaan yhteisossa. Tasta
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hyvana esimerkkiné nousi se, ettd ensimmaisessa paivakodissa "valokeilaan” hyvien viit-
tomataitojen ansiosta paasi poika, joka useimmiten sai huomiota hairitsevalla kayttayty-
misellaén. N&ain annettiin mahdollisuus myos h&nen esitella omia taitojaan. Vaikka edella
kuvattu tilanne ei ollut suunniteltua, se toimi hyvin ja jatkossa tallaista voisi vieda eteen-

pain tiedustelemalla kuka lapsista kaipaisi hieman "valokeilaan” nostamista.

3.5 Osallisuuden tasomalli Shierin mukaan

Naemme, ettd Team Haloon toiminnassa lasten osallisuuden pohtimisen ja edistamisen
arviointivalineenda toimii Shierin rakentama tasomalli. Tasomallin avulla lasten kanssa
tydskentelevan on helppo pohtia ja arvioida toimintaansa lapsen osallisuuden kannalta
merkityksellisten osatekijoiden kautta. Tasomalli mahdollistaa aikuisen oman toiminnan
arvioimisen ja tarkastelemisen tarkoituksenmukaisesti kehittdmista tai muutosta kaipaa-
villa osa-alueilla. Malli toimii myds oppaana, joka monipuolistaa aikuisen, tassé tapauk-
sessa Team Haloon toimijoiden ndkemysta ja ymmarrysta siitd, mitka eri tekijat aikuisen
toiminnassa ja ajattelussa saattavat lapsen osallisuuteen vaikuttaa.

Shierin (2001) osallisuuden tasomalli tarkastelee osallisuutta lapsen ja aikuisen vélisen
vuorovaikutuksen seka lapsen toimintamahdollisuuksien kautta (Venninen ym. 2010).
Tasomallissa on viisi tasoa, joiden kautta lasten osallisuuden toteutumista seka aikuisen
toiminnan vaikutuksia lapsen osallisuuden mahdollistajana voidaan tarkastella. Alun pe-
rin Harry Shier kehitti tasomallin tarkastelemaan kouluikaisten lasten osallisuutta ja sen
toetutumista. Tasomalli on kuitenkin kayttokelpoinen suunnittelu- ja arviointitytkaluna
melkeinpad kaikissa tilanteissa, joissa aikuiset tydskentelevéat lasten parissa. (Shier
2006.) Tasomalli etenee vasemmalta oikealle, alkaen alimmalta tasolta. Jokaisen tason
ensimmainen kysymys koskee aikuisen halua toteuttaa lasten osallisuutta kulloinkin ky-
seessa olevalla tavalla. Toinen kysymys koskee lapsen osallisuuden mahdollisuutta
konkreettisesti ja kolmas kysymys puolestaan herattelee miettimaan onko jo olemassa
valmiita osallisuutta mahdollistavia toimintatapoja ja ovatko lasten parissa tydskentelevat

aikuiset valmiita sitoutumaan niiden toteuttamiseen.
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Osallisunden Avautuminen > NMahdollistaminen > Velvoitiaminen
tasot
Oletko valmis Onko teilld Voivatko aikuiset
jakamaan sinulle toimintatapoja, joilla jja lapset jakaa
5 P — aikuisena aikuiset ja lapset voivat valtaa ja vastuuta
Vaﬂlja:lpja v-?a . kuuluvaa valtaa jekaa valtaa ja vastuuta tytyhteisasi
s ktmm lasten kanssa? | pidtoksenteko- pédtoksenteko-
paatoksenteko- prosesseissa? prosesseissa?
prosessissa
Oletko valmis Onko sinulla uleeko lapset ottaa
4. Lapset otetaan ot’r.aml REn lepsst toimintatapoje, joilla aan péitoksen-
mukaan pasteksen- i voit oftea lapset sesmin
i:ekuprosgssim ™| pastoksentako- mukaan Syhteisosi
prosessiin? pétitdksenteko- Loiminnassa?
prosessiin? 1
: B
YK:n lasten oikeuksien sopimuksen edeltyttams ¥
osallisuus toteutuu tissd pisteessi.
3_' Lasten Oietkt? ‘:Y&h‘l‘lis Mahdollistaako Tuleeko lasten
mielipiteet huomiocimaan pidtdksenteko- mislipiteille antaa
otetaan huormioon ®{ lasten mielipitest? ;pi_'nsessisi lasten niille kguhrva atva
mislipiteiden tyoyhieistsi
huomioimisen? pldtoksenteko-
i progesseissa’?
2. Lapsia =
tuetaan Olstko valmis Tydsckentelethks
nal lesifs iltmaisemaan tukemiten
sat nékemyksifin? ilmaisemaan
nikemyksidin on
mahdollista?
1. Lapset tulevat
kvulluiksi 2
: Tyoskenteletks Kuuluuko lapsen
} Oletko zﬂa; - niin, ettd lapsen klmtelgmin‘m
Aloita tasta kuuleminen on tyoyhteistsi
mahdollista? toimintap eriaatied
gin?
DHarry Shier

%0 1 - Osallisnuden tasomalk, Shier(2001). (Kuivatekstien kiinnés Jonna Leinonen)

Kuvio 1. Shierin osallisuuden tasomalli vuodelta 2001. (Venninen ym. 2010: 10)
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Toisessa tasossa aikuinen toimii lasten omien mielipiteiden ilmaisemisen tukijana. Aikui-
sen asenne, rooli seka resurssit, joiden puitteissa aikuinen toimii vaikuttavat lasten mah-

dollisuuksiin ilmaista omia mielipiteitaan. (Shier 2006.)

Kolmas taso liittyy lasten mielipiteiden huomioimiseen. Aikuinen huomioi lapsen mielipi-
teet ja paattaa siité, miten toimintaa voidaan muuttaa lapsen toiveiden mukaisesti. Ryh-
massa toimiessa ei kaikkia lasten toiveita voida toteuttaa. Olennaista kuitenkin on aikui-
sen tapa huomioida lasten ideat seka kasitella ja perustella lapsille aikuisen tekemat

valinnat.

Neljannelld tasolla lapselle annetaan valtaa paatdksentekoprosessissa, jossa aikuinen
kuitenkin kantaa vastuun tehdyista paatoksista. Tavoitteena talla tasolla on myds lasten

sitouttaminen toimintaan ja demokraattisesti sovittuihin paatoksiin ja toimintatapoihin.

Viides eli viimeinen taso koskee lasten paatoksentekoprosessiin osallistumisen ja sitou-
tumisen lisdksi heidan mukaan ottamista vastuun kantamiseen. Aikuisen tehtdvana on

tukea lapsia vastuun kantamisessa.

Vuorovaikutustilanteet saattavat sisaltdd useita eri osallisuuden tasoja, jolloin aikuisen
herkkyyden ja ammattitaidon taso maarittavat sen kuinka lapsen osallisuuden mahdolli-
suus tulee huomioiduksi. (Venninen ym. 2010:11 - 12.)

3.6 Osallisuus Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa

Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa (2012) todetaan lapsen tarvitsevan kokemuk-
sia oman toiminnan vaikutuksista niin omaan kuin lapsiryhméan hyvinvointiin, jolloin osal-
lisuudella on aidosti merkitysta. Lapsen osallisuus vaatii aikuisen heittaytymista lasten
maailmaan, kuulla lapsia ja olla yhdessa toteuttamassa lasten ideoita, ehdotuksia ja toi-
veita. Talla tavoin kasvattaja osoittaa arvostusta lasta kohtaan ja vahvistaa hanen itse-
tuntoaan. Osallisuuden merkityksellisyys nékyy myos Vantaan varhaiskasvatuksen vuo-
den 2020 visiossa olla edellakavijana lasten hyvinvoinnin, oppimisen, osallisuuden ja

yhteisollisyyden rakentajana. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2012.)
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4  Monikulttuurisuus

Maahanmuuttajantaustaisten lasten maara varhaiskasvatuksessa on kasvanut nopeasti,
joten toiminnassakin tulee osata ottaa huomioon monikulttuurisuuden haasteet ja mah-
dollisuudet. Varhaiskasvatuksella on suuri painoarvo lapsen integroitumisessa yhteis-
kuntaan. Tassa tilanteessa meidan on hyva puhua monikulttuurisista lapsista. Kasite on
laajempi ja sisaltdd maahanmuuttajataustaisten lisaksi kasitteet monikielisesta ja — kult-
tuurillisesta lapsesta. Vaikka Suomessa on viela muuhun Eurooppaan verrattuna vahan
maahanmuuttajia, asuvat he selke&sti padkaupunkiseudulla, ja usein myos tietyille
asuma-alueille keskittyneind. (Halme — Vataja 2011: 5 - 8.) Vantaan varhaiskasvatus-
suunnitelman mukaan monikulttuurisuus paivakodeissa on tunnistettu ja se nahdaéan pai-
vakodin arkea rikastuttavana tekijana ja mahdollisuutena oppia ymmartamaan elaman
monimuotoisuutta. Paivakodeissa toteutetaan pédkaupunkiseudun yhteisesti sovittua
monikulttuurinen varhaiskasvatus-toimintamallia (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2012: 16) Toisissa ryhmissa monikulttuurisuutta ei valttamatta esiinny ollenkaan, kun
taas toisissa ryhmissé valtaosa lapsista voi olla monikulttuurisia. (Halme — Vataja 2011:
5-8)

Yhdistyneiden Kansakuntien Lasten oikeuksien sopimuksessa sanotaan, etta lapsilla on
oikeus tasa-arvoiseen kohteluun ja hyvaan elamaan, seka niin ollen oikeus osallisuuteen
(Halme — Vataja 2011: 9).

Lapsen identiteetti on vahvasti sidoksissa hanen kulttuuriinsa, ja siksi lapsen kulttuuria
ja kielta tulee arvostaa siind missa lasta itsedén. Meidéan tulee muistaa, etté vaikka lapsi
ulkoisesti ndyttaakin suomalaistaustaiselta, han voi silti olla maahanmuuttajataustainen.
Koska erilaisuus aiheuttaa yleensé vieraana ja uhkaavana pidetyn tilan, joka on vaaraksi
itsetunnolle, tulee naihin lapsiin kiinnittaa erityistd huomiota. Jokainen lapsi tulee koh-
data tasa-arvoisesti niin, etta lapsi padsee yhtalaisesti osallistumaan toimintaan. (Halme
— Vataja 2011: 11 - 12))

Haasteena eri kulttuurien vélisessa vuorovaikutuksessa saattaa olla oman kulttuurin vai-
kutusten tiedostaminen omaan kayttaytymiseen ja ajattelumaailmaan (Vantaan varhais-
kasvatussuunnitelma 2012: 15). Kulttuurien viestinnén tyyleissad saattaa ilmeta eroja,
joka on myd@s tarkea tiedostaa. Viestinnan tehokkuus maaraytyy sen mukaan, miten toi-
sen tavoitteet ymmarretaan, seka miten toisen viesteja tulkitaan. Toiminnassa tulee olla

pohjalla aito halu ja kiinnostus vuorovaikutukseen yli kulttuurirajojen. Monesti saattaa
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syntya ristiriitoja, koska emme tunnista kommunikaatioeroja. Jopa kielellisen viestinnan

tyyli vaihtelee kulttuureissa suorasta epasuoraan. (Halme — Vataja 2011: 54.)

Ajattelemme, ettd myos Team Haloon toiminnassa tulee olla tarkkana lasten kanssa vuo-
rovaikutuksessa oltaessa. Vaikka lasten vuorovaikutustaidot saattavat olla vielé kehitty-
massa, he ottavat vanhemmiltaan eli kotona vallitsevasta kulttuuristaan mallia miten toi-
mia. Joissain tilanteissa taytyy olla tarkkana, ettemme tulkitse lapsen eleita vaarin. Esi-
merkiksi Halme ja Vataja (2011) tuo esille, etté lapsen pelko saatetaan tulkita vihamieli-
syydeksi. Myds lasten mahdollisesti heikko suomenkielentaito tulee huomioida ja seu-
rata, etta kaikki lapset varmasti ymmartavat mita ollaan tekemassa. (Halme — Vataja
2011: 54.)

5 Toimijuus

Tahto toimia aktiivisesti ja kokea, seka olla olemassa kutsutaan toimijuudeksi. Kyse on
ihmisen toiminnasta ja kayttaytymisesta, niiden luonteesta ja merkityksesta siit, etta
ihminen ei ole vain passiivinen olento vaan pikemminkin omalla toiminnallaan tapahtu-
miin vaikuttaja, toimija. (Lipponen — Kumpulainen — Hilpp6 2013: 159 - 175.) Ké&sittee-
seen liitetaan yleensa termeja kuten aktiivisuus, osallisuus, vaikutus- ja valinnanmabh-

dollisuus seka vapaehtoisuus. (Kumpulainen ym. 2010: 23.)

5.1 Toimijuuden merkitys

Ihminen on luonnostaan aktiivinen olento, joka osallistuu seka toimii. Toimijuus voi-
daankin ndhda inhimillisena ominaisuutena, joka toteutuu vuorovaikutuksessa toisten
ihmisten kanssa (Lipponen ym. 2013: 159 - 175). Osallistumisen kautta lapsetkaan ei-
vat vain opi uusia taitoja, vaan he kehittavat samalla ymmarrysta omasta minasta. Kay-
tannossa kasitys siitd kuka on ja samalla kuka on suhteessa toisiin, muokkautuu. Las-
ten kasitys siita arvostetaanko heidan ajatuksiaan ja mielipiteitdédn muodostuu. (Kum-

pulainen ym. 2010: 23.)

Toimijuutta pidetdan itsearvoisen tarkedna osana ihmisen elamaa. Se luo ihmisille tun-
netta siitd, ettd omiin ja yhteisiin asioihin voi ja kannattaa yrittd& vaikuttaa. Lapsen el&-
massa toimijuus on myos tarkea asia, silla jatkuvasti muuttuvat toimintaymparistot

(esim. koulu ja harrastukset) luovat toimijuuden yllapitdmiselle haasteita. (Kumpulainen
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ym. 2010: 25 - 26.) Eri ymparistot ja yhteis6t voivat sisaltdé lapsen toimijuuden kan-

nalta ristiriitaisia vaatimuksia ja mahdollisuuksia (Lipponen ym. 2013: 159 - 175).

Ihmisté tulee kohdella aktiivisena toimijana eiké vain kasvatuksen kohteena. Mahdolli-
suus tehda paatoksia, sekd nahda niiden tulos omassa ja muiden eldméssa, on toimi-
juuden kehittymiselle tarkedda. Erityisesti tulee kiinnittdd huomiota siihen, etté lasten
ideat otetaan huomioon. Vastuullisuuden kehittamiselle hyvéa keino on se, etta lapset
otetaan mukaan toimintaan jo suunnittelun ajaksi. Tassa tulee myos kyeta erottamaan,
onko kyseessé ndenndinen eli normatiivinen toimijuus vai aito toimijuus. Normatiivinen
toimijuus on sellaista, joka noudattaa tiettyja normeja. Lapset yleensa ajautuvat norma-
tiivisen toimijuuteen, silla he tekevat aloitteita asioista jotka tietdvét olevan sallittuja.
(Kumpulainen ym. 2010: 27 - 28.) Kokemus ja kasitys itsesta toimijana vaikuttavat sii-
hen miten ihminen toimii erilaisissa tilanteissa. Kokemus toimijuudesta on yksilon iden-
titeetin, eli sen kannalta kuka yksilé kokee olevansa, keneksi ja millaiseksi han haluaa
tulla, merkittava tekija (Lipponen ym. 2013: 159 - 175).

5.2 Toimijuuden ilmeneminen projektissa

Team Haloon tavoitteena on, toimintansa kautta tarjota lapsille vahva kulttuurinen koke-
mus, jossa he ovat itse osallisina ja keskeisina toimijoina (Team Haloo 2014). Team
Haloo projektiin osallistuvilla lapsille on esikouluian takia tulossa muutoksia elaméssaan,
silla he siirtyvat kouluun. Toimijuuden pysyvyys on haaste lapsen elaméssa ja on tarkeaa
harjoitella toimijuuden sisalla olevia tekijoita pienissakin asioissa. Projektin tavoitteena
olikin antaa lapsille kokemus siita, etta heilla on mahdollisuus vaikuttaa omaan ympaéris-

toonsa (Team Haloo 2014).

Palloseindprojektissa ideana on rikkoa jo valmiiksi normeja, silla lapset eivat usko, etta
palloseind&n maalaaminen olisi sallittua. Toiminta ja sen suunnittelu on kuitenkin aikui-
sesta lahtoisin ja ideaalista toimijuuden kehittdmisen kannalta olisi se, etta lapset uskal-
taisivat maalata seindan kuvia, joita oikeasti itse haluavat. Viittomisen kannalta toimijuu-
den tukemiseksi kannattavinta olisi toimia niin, etta lapset saisivat itse paattaa mita ha-

luavat rapéata viittoen.

Toimijuuden toteutuminen ja toteuttaminen edellyttdvat useimmiten erilaisten materiaa-

listen ja kielellisten vélineiden eli artefaktien kayttdéa. (Lipponen ym. 2013: 159 - 175.)
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Team Haloon toiminnassa vélineind ovat viittomat, niiden merkitysten ymmartaminen
seka opetteleminen, lasten piirustukset, palloseina ja spraymaalit. Keskusteleva kulttuuri

lasten ja aikuisten valilla projektin koko toiminnassa tuki myds toimijuuden toteumista.

6 Tutkimusmenetelmat ja toimintasuunnitelma

Tassa opinnaytetydssamme hyddynnadmme laadullisia eli kvalitatiivisia tutkimusmenetel-
mid. Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus tehd&aén usein pienesté otannasta niin, etta
saadut tulokset voitaisiin analysoida mahdollisimman perusteellisesti. Nain ollen kvalita-
tiivisessa tutkimuksessa ei pyrita luomaan tilastollisia yleistyksid, vaan pikemminkin ku-
vaamaan jotain toimintaa ja antamaan siita teoreettisesti mielekas tulkinta. Kvalitatiivisen
tutkimuksen teossa tarvitaan kahdenlaisia teorioita, taustateorioita, joita vasten aineistoa
tarkastellaan, seka tutkijan valitsemia tulkintateorioita. Tulkintateoriat ohjaavat tutkijan
valintoja ja sitd mitd han aineistosta etsii. Kvalitatiiviselle tutkimukselle ominaista on hy-
poteesittomuus, jolla tarkoitetaan sita, ettd tutkijalla ei ole selvia ennakko-oletuksia tutki-
muskohteestaan tai — tuloksista. Laadullista analyysia tehdessééan tutkijan tulisi voida
oppia jotain uutta tutkimuksensa kuluessa seka [0ytda uusia nakdkulmia saamistaan tut-
kimustuloksista. Kenttatyoskentelyn kautta tutkijalla on myds mahdollisuus paasta tah-
tomallaan tavalla kosketuksiin tutkittavien kanssa. Voidaan puhua myods pyrkimyksesta
tavoittaa tutkittavien nakokulma. Tarkeda on pyrkia objektiivisuuteen, siihen etta tutkija
ei sekoita omia asenteitaan tai arvostuksiaan tutkimuskohteeseensa. (Eskola — Suoranta
2008.)

6.1 Havainnointi

Havainnointi sopii hyvin toimintaan, jossa tutkitaan yksittdisen ihmisen toimintaa ja ha-
nen vuorovaikutustaan toisten ihmisten kanssa (Vilkka 2006: 38). Tutkimushavaintoja
voidaan tehda esimerkiksi tilanteista, tapahtumista, ihnmisen puheesta tai kayttaytymi-
sesta (eleet, iimeet, asennot) (Vilkka 2006: 22). Omassa havainnoinnissamme keski-
tyimme havainnoimaan Team Haloon jasenten, Henden ja Sigmarkin toimintaa ja sen
vaikutuksia liittyen osallisuuteen ja toimijuuteen lasten kanssa, lasten lahtokohdista. Sa-

malla peilasimme sita lasten olemiseen ja toimimiseen palloseinéprojektin toiminnassa.

Havainnointi sopii hyvin etukateen melko tuntemattomien ongelmien tutkimiseen. (Tor-

rénen 1999: 221). Tastd syystd havainnoinnin kayttdminen tutkimuksen teossa tuntui
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luontevalta tavalta. Erittelimme havaintomuistiinpanojamme lasten kommenttien, toimin-
nan ja osallistumisen mukaan. Nakokulmanamme havainnoinnissa olivat opinnayte-
tydmme aiheen mukaisesti lasten osallisuus ja sen mahdollistuminen Team Haloo- pro-

jektin toiminnassa.

Havainnointi on tieteellisen tutkimuksen perusmetodi. Se on tietoista toiminnan tarkkai-
lua, ja silla voidaan saada tietoa esimerkiksi siitd, toimivatko ihmiset sanomallaan tavalla.
Teimme havaintomme toiminnassa, sen luonnollisessa ymparistdssa, silla on tarkeda
ettd havainnot tehdaén siind asianyhteydessa, jossa ne ilmenevat. (ks. Vilkka 2006: 37.)

Tilanneotannassamme havainnoinnin kohteena oli koko ryhma (ks. Niiranen 1999: 244).

Havainnointi voidaan jakaa piilohavainnointiin, osallistuvaan havainnointiin, havainnoin-
tiin ilman osallistumista seka osallistavaan havainnointiin (Tuomi - Sarajarvi 2009: 81).
Toteutimme havainnointimme aktivoivaa osallistuvaa havainnointia eli toimintatutki-
musta sivuten. Pyrkimyksena tassa ei varsinaisesti ollut muuttaa tutkimuskohdetta kuten
toimintatutkimuksessa, vaan antaa Team Haloolle materiaalia itse toteuttaa muutos. Tut-
kimuksemme tavoitteena on synnyttdd tutkimuskohteessamme eli Team Haloossa ja
sen jarjestdamassa palloseiné -projektissa liiketta ja ohjata heitd muokkaamaan toimin-
taansa tarpeen mukaan toimivammaksi kokonaisuudeksi. Toimintatutkimuksemme to-
teutettiin muutoksen tilassa pilottivaiheessa, jonka aikana projekti pyritdédn muokkaa-
maan tavoitteet saavuttavaksi. (ks. Vilkka 2006: 46 - 47.)

Opinnaytetydmme on kokonaisuudessaan tutkimuksellinen opinnaytety6, joka sisaltaa
toiminnallisen osion, eika sitd tule sekoittaa varsinaisessa merkityksessaan toimintatut-
kimukseen. Talla tarkoitetaan sita, etta pyrimme kehittamaan jotain toiminnallista osa-
aluetta samalla toimimalla itse mukana. Suurin tavoitteemme itsellemme on ammatillisen
tiedon ja taidon kehittaminen. Tydssamme ei kdyda ammatillista keskustelua, eikd mu-
kana ole jo valmista ammattikuntaa osallistuvien paivakotien henkildokunnan muutamia
huomioita lukuun ottamatta. (ks. Vilkka 2006: 76 - 77.)

Koska meilla oli toiminnassa oma roolimme ja teimme sen avulla havaintoja vuorovaiku-
tuksessa tutkittaviin lapsiin, oli havainnointitapamme selke&sti osallistuvaa havainnoin-
tia. Tama metodi on hyva juuri ajattelu- ja toimintatapoja kehitettdessa. Tarkeaa osallis-
tuvan havainnoinnin kayttamisessa tutkimusaineiston kerd&miseen on se, ettd meilla on

tutkittavasta yhteisosta ennestaan tietoa, kuten meilla oli lapsiryhmésta ylipgataan. Osal-
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listuvan havainnoinnin kayttamiseen liittyy hankaluuksia, jotka tulee selvittaa itselle en-
nen metodin kayttoonottoa. Tutkittavaan yhteisdon sisélle paasemista pidetaan edelly-
tyksena tamén toimimiselle. (Vilkka 2005: 119 - 122.) Me emme ole ennestaan Team

Haloon jasenid, joten tama piti ottaa huomion havainnoidessamme.

Osallistuvassa havainnoinnissa hyvana puolena meille oli se, ettd emme luoneet tutki-
mustilannetta. Saimme talloin havainnoida autenttisessa tilanteessa. Kuitenkin, koska
havainnot pystytaan kirjoittamaan osallistumisen takia muistiin vasta myéhemmassa vai-

heessa, oli se tassa vaarana aineiston luotettavuuden kannalta. (ks. Uusitalo 1999: 90.)

Havainnoimme péaivakodeissa projektin rytmissa ja olimme paikalla Team Haloon toimin-
nan aikana. Aloitimme osallistuvan havainnointimme projektin alkaessa ja havain-
noimme koko palloseindprojektin pilottivaiheen ajan jokaisella paivéakotikaynnilla sen mu-
kaan mika oli tilanteeseen sopivaa ja miten osallistuimme itse toimintaan. Ensimmaisilla
kerroilla havaintojen tekeminen alkoi oman veto-osuutemme jalkeen. Kirjoitimme muis-
tiinpanoja havainnoidessamme, sen antavien mahdollisuuksien mukaan, seka tilantei-
den jalkeen. Muistiinpanoihimme kirjasimme havaintojamme monipuolisesti erilaisista ti-
lanteista, lasten kommenteista, vaikutusmahdollisuuksista ja toiminnasta, jota lapset ja
Team Haloon vaki tekivat yhdessa.

6.2 Teemahaastattelu

Palasimme viimeisen paivakotikaynnin jalkeen viikon sisalla kahteen ensimmaiseen pai-
vakotiryhmaan, jossa toimintaa toteutettiin. Haastattelimme lapsia heidan kokemuksis-
taan Team Haloon toiminnasta. Nakokulmana haastattelussamme oli lasten oma koke-
mus osallisuuden toteutumisesta hankkeessa. Paatimme olla palaamatta viimeiseen pai-
vakatiin, silla viimeisen kaynnin ajankohta 23.5 ajoittui niin loppukevéaéaseen, etta paiva-
kotien esikouluryhmét alkoivat jadda kesalomille. Lisaksi viimeisen paivakodin toimin-
nassa oli selkeita eroavaisuuksia kahteen ensimmaiseen. Viimeisessa paivakodissa toi-
sella kerralla Signmark unohti saapua paikalle, joten rap — osuus oli suppeampi. Kysei-
sestd paivakodista puuttui myods palloseind, joka loi omat haasteensa graffiti-osuuden
toteuttamiselle. Graffitimaalaus saatiin kuitenkin tehtya vanerille, joka kiinnitettiin sei-
naan. Nopeat toimintaa muokkaavat paatokset aiheuttivat selvasti lapsillekin hAmmen-
nystd, ja se olisi voinut vaaristaa haastattelun tuloksia. Jatkossa tulisikin mielestamme
kiinnittdd huomiota aikataulutukseen seka paivakotien selkedan tiedottamiseen tarvitta-

vista resursseista tai niiden jarjestamisesta.
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Teemahaastattelu, jota kutsutaan myds puolistrukturoiduksi haastatteluksi, on yleisim-
min kaytetty tutkimushaastattelun muoto (Vilkka 2005: 101 - 102). Teemoiksi jaettu ryh-
mahaastattelu on haastattelun muoto, jossa haastattelun aiheet ja teemat paatetaan etu-
kateen, mutta varsinaisten kysymysten muodot ja tarkempi jarjestys muokataan tilanteen
mukaan. Teemahaastattelussa haastattelun teemat perustuvat tutkimuksen viitekehyk-
seen, eli siihen mita tutkittavasta ilmiosta jo tiedetddn. Kysymykset eivat voi siis liittya
mihin tahansa asiaan, vaan niiden avulla pyritaan l6ytamaan merkityksellisia vastauksia
tutkimuksen tarkoituksen, ongelmanasettelun tai tutkimustehtavan mukaisesti. (Tuomi -
Sarajarvi 2009: 75.)

Paatimme kuitenkin tehda rungon kysymyksista, jotta muistamme minkélaisia asioita ha-
luamme saada tietaa lapsilta. Oman kokemuksemme pohjalta lapset ovat tarkkoja, jos-
kus toiminnassaan arvaamattomia ja myods aistivat nopeasti aikuisten huolimattoman
valmistautumisen ohjattavissa tuokioissa. Siksi halusimmekin luoda pohjan, jonka kautta

oli helpompi l&hestya ja rakentaa haastattelutilanne (Liite 4).

Valitsimme toteutettavaksemme ryhmdahaastattelun siksi, etta lapset ovat tottuneet sii-
hen, ettd aikuiset eivat haastattele heitd yksilollisesti. Etenkin vieraan tutkijan kanssa
haastatteleminen voi olla pelottavaa lapsille. (ks. Helavirta 2007: 631.) Ryhmahaastat-
telu on lisdksi kayttokelpoinen tilanteissa, joissa haastateltavien voidaan ennakoida
arastelevan haastattelutilannetta (Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 2009: 210). Paivakoti-
ikaisia haastateltaessa paikalla on hyva olla lapsille tuttu aikuinen turvallisuuden tunteen
luomiseksi (Ojala 2011: 22). Pyysimmekin yht& toiminnan aikana mukana olleista paiva-

kodin henkildkunnan jasenista olemaan mukana haastattelun aikana.

Ryhmahaastattelu on myos lapsille luonteva tilanne, silla lapset toimivat usein kaveriryh-
missa. Tilanteessa lapselle annetaan mahdollisuus valita osallisuuden asteensa. Haas-
tattelijoina meidan tulee kuitenkin huolehtia siita, etta kaikki lapset saavat aanensa kuu-
luviin (ks. Helavirta 2007: 631). Haastattelutilanteelle tulee valita paikka huomioiden
haastateltavien nakokulmia, sill& haastattelu on moninaisten sosiaalisten tekijdiden maa-

rittma vuorovaikutustilanne (Eskola — Vastamaki 2010: 29).

Haastattelun toteutuspaikaksi valikoitui kummassakin paivakodissa ne tilat, joissa pallo-
seindprojekti aloitettiin. Tilat olivat lapsille tutut ja turvalliset, jossa lasten oli helppo palata

muistelemaan osittain siella tapahtunutta toimintaa.
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Lasten ja aikuisen vuorovaikutusta ja osallisuutta voidaan tukea siten, ettd toiminnan
dokumentointia tehdaan avoimesti lasten néhden ja, ettd dokumenteista (esim. kuvista)
keskustellaan lasten kanssa (Kauppinen ym. 2011: 62). Naytimmekin ennen haastatte-
lua toiminnasta otettuja kuvia luodaksemme vuorovaikutuksellisen suhteen lapsiin. Tar-
koituksena tassé oli myds palauttaa mieleen, mitd olimme tehneet ja orientoitua tunnel-
maan. Lapset olivat selvasti innostuneita itsensa nakemisesta kuvissa ja videoista, ja se

varmasti edisti haastattelun antia.

6.3 Haastattelunrunko

Lasten kanssa tydskentelysta kokemuksemme pohjalta paadyimme ratkaisuun, jossa
haastattelemme 18 lasta hankkeeseen osallistuneista kolmesta paivakotien esikouluryh-
mista. Haastateltavien valitsemiseen paatimme kayttaa hyvéaksi lasten kanssa tydsken-
televien aikuisten lapsituntemusta. Haastateltaviksi olisi hyva valikoitua ne lapset, jotka
tayttavat tutkimukselliset kriteerit puhetaitoisista ja rohkeista haastateltavista, jotka pu-
huvat muidenkin lasten puolesta (Aarnos 2010: 175 - 177).

Vaarana aikuisten laatimissa kysymyksisséd on se, ettd lapset saattavat usein vastata
niihin, kuten uskovat aikuisen haluavan. Se miten ja mitd kysytaan vaikuttaa lasten
kanssa usein siihen millaista tietoa saadaan. (Kauppinen ym. 2011: 11.) N&in ollen ky-
symystenasettelu on olennainen osa haastattelua. Meidan tulee huomioida kysymysten
kieli lapsille ymmarrettavaan muotoon. Meidan tulee antaa tilaa ennakoimattomille vas-
tauksille ja pystya tarttumaan niihin jatkokysymyksia varten. Haasteeksi voi tulla lapsille
ominainen taito tuottaa vastauksia asioista toiseen eksyen, joten osaan kysymyksista

saattaa jadda vastaukset saamattakin. (ks. Helavirta 2007: 632 - 633.)

Haastattelun aluksi kerroimme lapsille mitd olemme tulleet tekeméaéan ja miksi. Valit-
simme kaytettavaksi metodiksi hymynaamat. I[deanamme oli, etta esitamme lapsille vait-
teita liittyen osallisuuteen ja vaikuttamiseen Team Haloo hankkeessa. Lapset saivat siir-
tya hymyilevan (suupielet yléspain), neutraalin (suu vaakaviivana) tai surullisen (suu-
pielet alaspain) naaman akselille omien tuntemustensa mukaan. Hymyileva naama ku-
vaa samaa mielta vaittdmien kanssa olemista, neutraali puolestaan kuvaa etta ei ole
varma tai ei ole selvaa mielipidettd asiasta. Surullinen hymynaama kuvaa eri mielté ole-

mista.
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Valitsimme muutaman lapsen jokaisen vaitteen kohdalla, jotka saivat kertoa perustelun
omalle sijainnilleen. Tamén jalkeen keskustelimme vapaasti aiheesta niin etta lapset
pystyivat osallistumaan keskusteluun heille ominaisella tavalla. Pyrkimyksendmme oli
yhdessa lasten kanssa pohtia teemojamme toiminnallisen harjoituksen avulla, jossa jo-
kainen péaéasi osallistumaan. (ks. Nerelli n.d.) Kaytimme aikaa toiminnalliseen teema-
haastatteluumme noin 45 minuuttia. Tarkoituksenamme ei ollut takertua yksittaisiin ky-
symyksiin, vaan tehda haastattelusta lapsille luonteva ja sellainen, jossa kdymme lapi

kaikki valitsemamme teemat.

6.4 Haastatteluaineiston kasittely ja analysointi

Videoimme haastattelutilanteet paivakodissa omaan kayttémme. Ensimmaiseksi litte-
roimme saadun aineiston, eli kirjoitimme sen tekstiksi sanasta sanaan. Tarkea aineis-
tomme litteroinnissa oli juuri sanatarkasti litteroiminen, koska asian ydin oli lasten ker-

ronnassa.

Tietoja kasitellessa on tarkedd muistaa luottamuksellisuus ja anonymiteetin sailyminen.
Taytyy olla tarkkana, etta ei lupaa liilan suurta anonymiteettid jota on myéhemmin mah-
dotonta yllapitaa. (Eskola — Suoranta 2008: 57.) Litteroituamme aineistoin paatimmekin
sailyttda sitd salasanan takana omalla tietokoneella, jotta lasten anonymiteetti sailyisi.
Tarkeaa oli myds se, ettd emme kertoneet yksittaisista lapsista enempaa, kuin tarvitta-

essa lapsen sukupuolen. Paivakotien nimet jaivat myos pois tutkimuksestamme.

Haastatteluaineiston analyysissa kaytimme kolmen vaiheen menetelmaa. Aineisto pure-
taan, koodataan ja lopuksi analysoidaan. Aineiston jarjestelemisvaiheessa, joka tehdéaéan
aineiston litteroimisen jalkeen, on tarkeaa kiinnittda huomiota siihen, etté ei eksy tutkijalle
tyypillisiin harharetkiin. Aineistoa on useassa tilanteessa paljon ja sen lapikdyminen voi
olla hyvin puuduttavaa. Kuva, joka meille syntyy saadusta aineistosta, voi olla hyvin epa-
jarjestelmallista. Asteittain eteneminen vahentaé harharetkia. (Eskola — Suoranta 2008:
150 - 152.) Oma haastattelumme oli teemahaastattelu, joten teemat muodostivat jo ai-

neiston sisalle jAsennyksen. Tasta oli helppoa l&hted analyysissa eteenpain.

Koodausvaiheen toteutuminen tapahtui siten, etta lahdimme liikkkeelle ilman teoreettisia
etukateisolettamuksia. Tall6in meilla jo olleet olettamukset ja tieto jatettiin sivuun, sen ei
annettu hairitd aineistosta itsestaan nousevia teemoja. Kuten aiemmin sanoimme, tee-

mahaastattelun runko on myds tassa koodauksessa oiva apuvdline. Laadimme siis tadssa
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kohdassa aineistosta selkean taulukon, joka on alla osana saamiamme tuloksia. (vrt.
Eskola — Suoranta 2008: 153.)

Vaikein vaihe aineiston kasittelyssa on analysointi. Analysointimenetelmia on monenlai-
sia ja niita kehitellaan jatkuvasti uusia. Aineiston analyysissa voi myos halutessaan so-
veltaa kvantifioimista eli maaréllistéa analyysia. Voi esimerkiksi eritella taulukoina ja lu-
kuina aineistosta nousevia asioita, kuten itse teimme. (Eskola - Suoranta 2008: 161 -
166.)

Laadullisessa eli kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston koko perustuu harkinnanvai-
suuteen ja tarkoituksenmukaisuuteen. Yleensa tutkimus perustuu pieneen tapausmaa-
raan. Tarkoituksena ei ole pyrkia tilastollisiin ylistyksiin, vaan tapauskohtaiseen kuvauk-
seen. Tutkimusmenetelmille ei ole selkeda kaavaa. Menetelmét ja lahestymistapa on
hyva valita tarpeiden ja tavoitteiden mukaan. (Eskola — Suoranta 2008: 61 — 62.) Valit-
simme osallistujiksi kahdesta paivakodista lapsia yhteensa 18, silla mielestamme liian
suuri otos lapsia olisi hankaloittanut haastattelujen toteutusta. Esikouluryhmien aikuiset
valitsivat haastatteluun osallistuneet lapset silla perusteella, ketka lapsista olisivat haluk-

kaita ja sanavalmiita kertomaan meille kokemuksistaan.

6.5 Oman toiminnan suunnitelma projektissa

Suunnitelmallisuus on kaikessa ohjaustytssa keskeinen lahtokohta. Hyvin tehdyn suun-
nitelman avulla on helpompi lahtea toteuttamaan toimintaa. Myds aikataulun kannalta on
tarkeaa suunnitella toiminta. Ohjaustilanteet etenevét harvoin taysin etukateen suunni-
tellun mukaisesti. Suunnitelmallisuus ei kuitenkaan poista tarvetta tilannetajuun seka no-

peaan reagointiin. (Kalliola — Kurki — Salmi — Tamminen-Vesterbacka 2010: 83.)

Suunnitelmassa kannattaa selventaé seuraavat asiat: mit&, miksi, miten ja kenelle. Myos
riskitilanteita tulee ennakoida suunnitelmassa. Lisaksi tarkeita asioita huomioida ovat:
taustatiedot ohjattavista, toiminnan tavoitteet, valineet, turvallisuuskysymysten huomioi-

minen sekd mahdollisen varasuunnitelman laatiminen. (ks. Kalliola ym. 2010: 84 - 87.)

Ryhmana toimi kolme erikokoista esikouluikaisten paivakotiryhmaa, eli 5-6-vuotiaita, ryh-
makooltaan 21 - 26. Aikaa toimintamme toteuttamiseen meilla oli puolituntia, heti aamu-

palan jalkeen kello yhdeksan. Ajallisesti on hyva ennakoida se, etta lapset saattavat olla
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vireystilaltaan vasyneitd heti aamusta, varsinkin juuri aamupalalta. Toteutimme toimin-

nan paivakodista riippuen, joko likkuntatilassa tai ryhmé&n omissa tiloissa.

Toiminnan tavoitteena oli johdatella lapset Team Haloo- hankkeen aiheeseen, jossa tai-
teen ja yhteisollisyyden kokemisen kautta lisatdan lasten hyvinvointia, kokemuksia ar-
vokkaasta ihmisyydesta seka kulttuurisensitiivisyydesta. Tavoitteenamme oli saada lapsi
tuntemaan osallisuutta toiminnassa. Lapsen aanen kuulluksi tuleminen, mahdollisuus it-
sensa ilmaisuun, omien mielipiteiden ja ndkemysten esille tuominen ovat osallisuuden
elementteja. Osallisuus on samalla tunne siitd, ettd lapsi kuuluu yhteisdé6n ja tuntee
oman paikkansa siina. (Kaskela — Krongvist 2012: 19 - 21.) Naita osallisuuden element-

teja pyrimmekin tuomaan esille toimintamme kautta.

Varhaisvastuksen pdamaarid ovat henkildkohtaisen hyvinvoinnin edistaminen, toisten
huomioon ottaminen ja itsendisyyden lisddminen (Stakes 2005: 13). Kaytannossa kan-
nustimme lasta toimimaan omana persoonanaan ryhméssa samalla kun héan antaa mah-

dollisuuden myds muille toimia niin.

Ennen ryhmiin jakoa toteutimme lasten kanssa liikunnallisen "alkuverryttelyn”, jonka
avulla lapset saivat purkaa jannitystaan ja saivat mukavan kokemuksen yhteisesta lei-
kista. Liilkkuminen on leikkimisen, tutkimisen ja taiteen tekemisen ohella lapselle ominai-
nen tapa toimia ja ajatella. Liikkumisella on varhaiskasvatuksessa monia merkittavia
rooleja ja liikkuminen on luonnollinen osa lapsen arkea. Liikunta kehittaa lapsen motori-
sia taitoja ja sen avulla voi lapsi oppia muun muassa kasitteitd, kielté ja matematiikkaa.
Liikkumaan oppimiseen liittyy myds oman kehon tuntemus, perusliikkeiden ja mindkuvan
kehittyminen. Oman kehon tuntemus ja matemaattinen ulottuvuus toteutuvat lapsille oh-

jaamassamme alkutuokiossa. (Heikka ym. 2009.)

Taman jalkeen jaoimme lapset kahteen ryhmaan, silla toiset paasivat aluksi tydstamaan
graffititaidetta, ja toiset tutustuivat viittomakieliseen rap-kappaleeseen. Otimme jo etuka-
teen yhteyttd esikoululaisten opettajiin, ja pyysimme heita jakamaan lapset ryhmiin. Ha-
lusimme luoda lapsille hyvan ja turvallisen ilmapiirin ryhmassaan toimimiselle. Tassa
meita helpotti se, ettéd ryhmaytyminen koko esikouluryhman kesken oli jo tapahtunut, silla
he ovat tydskennelleet yhdessa jo melkein vuoden. (vrt. Kalliola ym. 2010: 112 - 113.)
Meidan tuli luoda ryhma4, joka ei valttamatta ollut rauhallinen, vaan toimiva ja osallisuutta
tukeva ryhmé&. Ryhmaéjaossa tavoitteena oli huomioida jokaisen lapsen kaverisuhteet,

silla jokainen lapsi tarvitsee positiivisia kokemuksia ryhmén jasenend toimimisessa.
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Opettajan tehtavana onkin arvioida, miten vuorovaikutus toteutuu ryhman jasenten kes-
ken ja kannustaako se osallistumaan toimintaan. (vrt. Alijoki — Pihlaja 2012: 270.) L&h-
tokohtana oli samalla luoda turvallinen ryhma, jossa lapsi uskaltaa ilmaista mielipiteitaan,
yrittdé ja myos erehtya (ks. Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2012).

Jaoimme lapset kahteen ryhmaéan, oranssiin ja vaaleansiniseen. Ryhmiin jakoon vara-
simme aikaa 10 minuuttia. Tarkoituksena oli [6ytaa lattialle asetetuista nimilapuista se,
jossa on lapsen oma nimi. Meidan tuli tdssa ottaa huomioon se osaavatko kaikki lapset
lukea ja auttaa heita tarpeen mukaan niin, etté kaikki kokisivat onnistumisen tunteen ja

|6ytaisivat oman nimilappunsa lattialta.

Pelkkien varien mukaan jakaminen toi lapsille mahdollisuuden ideoida ryhmalleen sita
kuvaavan nimen. Nimet saivat olla sellaisia kuin lapset itse halusivat. Nimen valitsemi-
nen tapahtui meidan ohjauksessa ja sai kestaa maksimissaan viisi minuuttia. Kirjoitimme
ryhmien valitsemat nimet isoille kartongeille ja samaan kartonkiin laitoimme myds ryh-

man jasenten nimet. N&in ryhmat oli helpompi muistaa seuraavilla kaynneilla.

Halusimme toiminnassamme tukea ajatusta siit4, etté toimiessaan vuorovaikutuksessa
toisiin ihmisiin, lapsi liitta&a asioita ja tilanteita omiin kokemuksiinsa. Lapsi oppii parhaiten
ollessaan aktiivinen ja kiinnostunut, taman takia toiminnassamme pyrimmekin mahdol-
listamaan lasten aktiivisuutta ja mielenkiintoa toimintaa kohtaan. Meidan tuli kuunnella
lasta ja olla aidosti kilnnostuneita. (vrt. Stakes 2005: 18.) Me pyrimme luomaan lapselle
nahdyksi ja kuulluksi tulemisen kokemuksen, jotta lapsi olisi orientoitunut lahtem&&n mu-

kaan itse toimintaan (vrt. Makinen 2012: 105).

Lapset istuivat lattialla ringissa niissa ryhmissa jotka heille aiemmin jaettiin. Toista ryh-
maa ohjasi Vanessa ja toista lina. Ryhmissé oli tarkoituksena kayda tutustumiskierros,
silla vaikka lapset tuntevat toisensa, on tarkeaa, etta myds ohjaaja tulee tutuksi ja tietda

lapset edes nimelta. Kestoksi télle kierrokselle varasimme 10 minuuttia.

Toinen tutustumisorientaatio liittyi erilaisuuden voimavaraksi tunnistamiseen seka yh-
teenkuuluvuuden tunteen voimistamiseen. Yhteenkuuluvuuden tunne nahdaan toimin-
nan ominaispiirteend, jolla viitataan sosiaaliseen ja emotionaaliseen ilmapiiriin toiminnan
aikana. Yhteenkuuluvuuden tunne on tarkea lapselle, jotta toiminta pysyy tarkoituksen-

mukaisena ja on lapselle itselleen mielekasta. Tunteen ajatellaan lujittavan sellaisia so-
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siaalisia kykyja ja asenteita, jotka mahdollistavat oppimisen yhteistssa. Yhteenkuulu-
vuuden juuret kasvavat jo paljon ennen kouluvuosia, joten jo paivéakodissa se ndhd&én
edellytyksena lasten yhteistoiminnan kehitykselle ja sosiaaliselle oppimiselle. (Hanniké&i-
nen 2006: 127 - 129.)

Vuorossa oli toiminnallinen leikki, jonka idea oli samanlainen kuin tunnetussa vari - lei-
kissd, jossa lapsen vastatessa kysymykseen kylla, hdn saa ottaa askelia eteenpain.
Leikki loppuu kun ensimmainen lapsista koskettaa seinaa tai ylittaa maaliviivan. Aikaa
meilla oli viimeiseen leikkiin 10 minuuttia. Mukaan otimme listan laadituista kysymyksista
(Liite 3).

Ohjaajalla on aina oltava varasuunnitelma tehtynd, jossa kannattaa huomioida tilan muu-
tokset, ohjattavien maaran vaihtelu, valineiden puuttuminen tai aikataulun pettaminen
(Kalliola ym. 2010: 84). Ohjaamamme leikit olivat jo valmiiksi suunniteltu joustamaan,
silla emme tienneet tarkkaa lukumaaraa lapsista emmeka kaytettavissa olleita tiloja. Lap-
set saattavat olla haastava ryhma ohjata, silla he eivat aina innostu kaikesta toiminnasta.
Meidan tuli kuitenkin yrittd& innostaa heita erilaisin keinoin. Meidan ei tule heti vaihtaa
toimintaa, jos kaikki eivat lahde innolla mukaan. Jos aikaa jai yli, siirryimme aiemmin

Team Haloon ty6pajoihin. Jos taas aika tuntui kuluvan liikaa, tiivistimme leikkeja.

7 Tulokset ja johtopaatdokset

Palloseinaprojektiin littyen ensimmaisilla paivakotikaynneilla lapsille kerrottiin mita pai-
vakoteihin oltiin tultu tekemaan ja tutustutettiin lapset aiheeseen. Koska aihe oli lapsille
uusi ja projektin toimijat vieraita, alkoi keskustelu aikuisten aloitteesta ja lapsille tehta-
vista kysymyksista. Lapset vastasivat mielellaan heille esitettyihin kysymyksiin, ja kertoi-
vat omia ndkemyksidan ja mielipiteitd&n projektin toteutukseen liittyen. Esimerkiksi lap-
silta kysyttdessa heidan kuulumisiaan tai aikaisempia kokemuksia graffiti-maalaami-

sesta tai viittomista, lapset vastasivat rohkeasti.

Keskustelu lasten kanssa ja heidan ajatuksistaan kysyminen nosti esille lasten eridvia
mielipiteitd, toiveita ja nékemyksia palloseinan kuvien ja aiheiden maalaamiseen liittyen.
Lapset olivat myos innokkaita kyselem&an graffitien maalaamisesta ja siitd miksi Sign-
mark ei puhu &éneen, vaan kayttaa viittomia ja puhuu tulkin kautta. Lapset uskalsivat
tehd& kysymyksia ja ihmetella asioita &aneen. Tama osallistuminen ja kysymysten teke-

minen kertovat siita, etta lapset kiinnostuivat aiheista ja halusivat tietaa siitéa lisaa.
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Havaintointojemme perusteella toiminnan suunnittelussa huomiota tulee kiinnittaa siir-
tyma- ja odotustilanteiden suunnitteluun seké ohjeistuksen tapaan. Lapset ovat tottuneet
paivakodissa tiettyihin rutiineihin ja siihen, etta tietavat mita seuraavaksi tapahtuu. N&ain
ollen myds projektin toiminnassa on hyva kiinnittaa huomiota siihen, etta lapsille anne-
taan tulevasta ja talla hetkella kasilla olevasta toiminnasta tietoa sen verran kuin lapset
kykenevét ottamaan vastaan. Naemme tarkeana huomioida lasten ian ja toiminnan tun-
temattomuuden ohjeistuksessa. Mielestamme on hyva kysya lapsilta ovatko he ymmér-

taneet misté projektin toiminnassa on kyse.

7.1 Havaintoja graffiti-osiosta

”Vau, tosi kivaal M& haluan oman spraypurkin!”

"Mé& haluan teha ton r-kirjaimen loppuun.”

"Helppo nakki.”

Kuvat palloseinélle valittiin k&sidadnestyksen perusteella. Hende valitsi aina kerrallaan
kaksi tai kolme lasten piirtimaa kuvaa, joista yksi valittiin seindlle. Etukateen tarkasti
suunnitelluissa tuokioissa lapsen aloitteille ja kysymyksille ei jaa tilaa, vaikka juuri kes-
kustelun ja tasavertaisen vuorovaikutuksen kautta lapsi oppisi paljon saadessaan tukea
ajatuksilleen ja tullessaan kuulluksi. Jotta lapsen aloitteet ja viestit tulisivat kuulluiksi, tu-

lisi aikuisen kyeta siirtdd omat ennakkoajatuksensa sivuun. (Venninen ym. 2010: 5 - 9).

Lasten aanestyksen ansiosta lopputuloksesta tuli aidosti lasten aanestystulosten mukai-
nen. Lisdksi aanestyksen jalkeen jai aikaa keskustelulle ja palloseinan lopputuloksen
pohtimiselle. Aanestys myos mahdollisti sen, etta palloseinan maalausten aiheet méaarit-
tyivat ryhman enemmiston tahdon mukaan. Aanestys palloseindan paasevista kuvista
oli kuitenkin samalla joillekin lapsille hAmmennysta aiheuttava tapahtuma. Jokaisessa
paivékodissa muutama lapsi kyseli, ettd miksi heiddn kuvaansa ei valittu seinalle. Lap-
sille kerrottiin, etta piirustuksia oli niin paljon, ja siksi ei ollut mahdollista ottaa kaikkia
kuvia seindlle maalattavaksi. Vaikka syy danestykseen kerrottiin, kaikki lapset eivat nayt-
tdneet ymmartavan miksi piirustuksista tehtiin aénestys. Erityisesti niiden lasten koh-

dalla, jotka eivat puhuneet ja ymmartaneet taysin suomenkieltd, kasiaanestys ja sen
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merkitys aiheutti hdAmmennysta. HAmmennys nékyi esimerkiksi siten, ettd erdassa pai-
vakodissa huonosti suomea puhuva lapsi yritti muutamaan kertaan siirtdd kuvansa sii-
hen piirustuskasaan, jossa oli ne kuvat, jotka lapset olivat kdsidanestyksen perusteella
seindlle valinneet. Toiminnassa on tarkeda huomioida mielestimme myos se, etta jois-
sain esikouluryhmissa monikulttuuristen lasten maéara voi olla hyvinkin suuri. Kaikkien
lasten tasavertainen kohtaaminen mahdollistaa sen, etta lapset paasevat osallistumaan
toimintaa ja sen avulla kokemaan myds mahdollisesti osallisuuden tunnetta. (ks. Halme
— Vataja 2011.)

Edella kuvattujen havaintojen pohjalta nousee ajatus, onko mahdollista etta seinélle tu-
lisi jokaiselta lapselta jotain pienta tai ettd lapset suunnittelisivat yhdessa palloseinan
kokonaisuuden jo alusta lahtien? Vai voisiko kasiadnestyksen tilalle tulla jokin muu vaih-

toehto?

Aanestyksesta aiheutuneesta hammennyksesta huolimatta ilmapiiri piirustus- ja maa-
lausprosessissa oli keskustelevaa ja iloista. Lapset ehdottelivat esimerkiksi sen minka
kohdan haluaisivat maalata ja lasten toiveet tdssa kohtaa otettiinkin hyvin huomioon.

Palloseinédn maalausprosessin edetessa lasten kiinnostus lisdantyi, kun toiminta vaihtui
tavallisesta piirtelemisesta palloseindn maalaamiseksi. Huomasimme, etté lasten saattoi
aluksi olla vaikeaa keksiad mita he piirtaisivat ja saada sita paperille. Lapselle tulee kui-
tenkin antaa rauhassa aikaa toteuttaa luovuuttaan tassakin kohdassa (vrt. Varhaiskas-
vatuksen perusteet 2005: 23 — 24). Kun aanestysprosessi palloseinalle paasevista pii-
rustuksista oli pidetty ja Hende teki kuvien luonnokset palloseindlle, lapset innostuivat
toden teolla maalaamisesta. Lapset, jotka tunnistivat kuvansa seinélta, kertoivat ylpeina

asiasta muillekin ja halusivat padsta maalaamaan omien piirustustensa luonnokset.

Spray - maalatessa kyselimme samalla odottavilta lapsilta tunnelmia toiminnasta. Yksi
tyttd hihkaisi oitis vuoronsa jalkeen, ettd ei spray - maalaaminen ole vaikeaa, mutta se

kun Hende nostaa ylos ja tarisee, niin vaikeuttaa hommaa.

Kaksi poikaa ja yksi tytto olivat innoissaan maalaamisesta ’kiva paasta spreijaa. Ei olla
ennen tehty”. Yksi tytdista piti spray - maalaamista vaikeana. "Tuo punainen ukkeli!”,

vastasi yksi pojista kysyessani onko jokin seindsté sinun piirustuksesi.
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Lapset joiden piirustukset danestyksen perusteella valittiin palloseind&n maalattaviksi,
olivat iloisia. Kaksi poikaa joiden kuvat valittin seinddn maalattavaksi, paastivat riemun

huudahdukset ja antoivat "yléd femmat” toisilleen.

7.2 Havaintoja rap-osiosta

“Sano jotain.”

Lapset olivat hyvin kiinnostuneita viittomista ja keskustelivat rohkeasti aiheesta Signmar-
kin kanssa. He esimerkiksi kertoivat mité viittomia he osaavat ja missa olivat niitd oppi-
neet. Lapset saivat myds kysella Signmarkilta eri sanojen viittomia. My6s tulkin lasnéolo
oli lapsista selvasti mielenkiintoista ja he keskittyivatkin helposti katselemaan tulkkia jolta
aani kuului. Yksi lapsista tokaisikin "Miksei mun &iti oo tulkki, vaan poliisi!”.

Kun lapset saivat ehdottaa Signmarkille mit& viittomia he halusivat ndhda, he selvasti
innostuivat ja uskaltautuivat kyselemaéan viittomia. Signmark viittoi lapsille esimerkiksi

Hello Kitty:n ja Hamahéakkimiehen.

Kappaleen sanojen kaantdminen suomeksi ja laulun merkityksen avaaminen lapsille
heille tehtyjen kysymysten kautta mahdollisti lasten mielipiteiden ja omien kokemusten
esille tuomisen kappaleen aiheeseen liittyen. Viittomien opettelu vaati lapsilta keskitty-
mista ja paikallaan oloa, joka valilla kavi joillekin lapsille ylivoimaiseksi. Lasten keskitty-
misen herpaantuminen tuli esille erityisesti siina vaiheessa, kun lapset jaettiin niin, etta
osa lapsista viittoi vain tietyt sanat ja osa toiset ja niin edelleen. Karsivallisyyden ja kes-
Kkittymisen loppuminen nakyivét siind, etta lapset alkoivat hairita toisiaan ja jutella keske-
naan. Kappaleen kuunteleminen, omien viittomien muistaminen ja rytmissa pysyminen
olivat valilla melko haastavia lapsille ja sai osan lapsista hammentymaan. Himmennys

nakyi lapsissa niin, etta kun tuli heidan vuoronsa, lapset unohtivatkin omat viittomat.

Viittomien harjoittelun aikana lapsiryhmissa vallitsi huumorintajuinen ja iloinen ilmapiiri.
Tama nékyi niin, etté lapset uskalsivat nauraa itselleen jos eivat muistaneetkaan viitto-
maosuuttaan. Koska viittomien harjoitteleminen vaati aikaa ja keskittymista, tuli osalta
lapsilta kommentteja ettd “tdd on tylsda”. Aikuisten iloinen, jokaisen lapsen huomioiva
ja vitsikas ote viittomien ohjaamisessa sai lapset kuitenkin aina uudelleen osallistumaan
ja keskittymaan viittomien harjoitteluun. Kun kaikki viittomat oli harjoiteltu, oli lasten vuoro

viittoa itsendisesti. Positiiviset ja kannustavat kommentit vaikuttivat lapsiin niin, etta kaik-



30

kien kolmen péivakodin esikouluryhméat oppivat kappaleen viittomat ja saivat viittoa mu-
siikkivideolla. Se miten lapsista puhutaan ja miten heille puhutaan, on olennaista lasten
toimijuuden kannalta. Silla on merkitysta, puhutaanko heista toiminnan kohteina vai ak-
tilvisina toimijoina. (ks. Kumpulainen ym. 2010: 30.) Aikuisen rooli lapsen osallisuuden
mahdollistajana on merkittava tekija myods lapsen ryhmaan liittymisen, toimintaan sitou-

tumisen ja keskinaisen vuorovaikutuksen suhteen (Venninen ym. 2010: 9).

Lapsille tarkeampaa naytti olevan viihtyminen ja kokemus siitd, ettéd he ovat oppineet
jotain uutta eika niinkaan se, miten onnistuneesti he yksittaiset viittomat viittoivat. Lapset
kuitenkin ymmarsivat kaytannon esimerkkien kautta, etta viittoman merkitys muuttuu jos
sitd ei tehda oikein. Lapset muistivat esimerkiksi miten fighting (taistella)- viittoma tuli
tehdd, koska vaarin viitottaessa sanan merkitys muuttui paprikaksi. Taman havainnon
perusteella on hyva huomioida etta lapset oppivat ja omaksuvat asioita helposti, kun

ymmartavat niiden syys- ja seuraussuhteet.

Jokaisessa paivakodissa muutamaa lasta pyydettiin viittomaan musiikkivideolla yksin
Signmarkin kanssa. Eraéan paivakodin esimies kertoi kuvauksen lomassa, ettd Signmar-
kin kanssa kuvattavaksi paassyt lapsi saa usein huomiota hairibkayttaytymisen takia.
Nyt sama lapsi sai kuitenkin positiivista palautetta kun oppi viittomat niin hyvin ja sai
esiintya kameran edessé kahdestaan Signmarkin kanssa. Kyseinen lapsi kertoi myos
katsoneensa viittomakielista rap-musiikkivideota netista sen jalkeen kun palloseinapro-
jekti alkoi h&nen paivakotiryhmassaéan. Projektin toimijoilla ei ollut ennakkokasityksia tai
— tietoja yksittaisista lapsista, joten lasten kiinnostus, tapa osallistua seka kayttaytya ky-
seisessa palloseindprojektissa eivat maarittyneet sen mukaan, miten lapsi paivékodin
arjessa yleensa toimivat. Tama mahdollisti onnistumisen kokemuksen ja positiivisen
huomion saamisen kaikille lapsille sen mukaan, miten kiinnostuneita tai motivoituneita

he olivat palloseinaprojektin toiminnassa.

Erilaisuus vaikutti olevan lapsille hyvin mielenkiintoinen asia, ja kahden paivakodin hen-
kilokunta totesikin ettd ensimmaisen Team Haloo-kaynnin jalkeen Signmarkin viittoma-
kielisyys oli pyorinyt lasten keskusteluissa koko seuraavan viikon. Lapset selvasti halu-
sivat tietad, miksi Signmark viittoi eik& puhunut 4aneen. Voisiko tdhan lasten kiinnostuk-

seen kiinnittaa tulevaisuudessa viela enemman huomiota?
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7.3 Havaintoja palloseinaprojektin toiminnasta kokonaisuutena

Projektiin osallistuvien esikouluryhmien sisélla lapset saivat melko vapaaehtoisesti osal-
listua toimintaan. Suurimmaksi osaksi lapset olivat innostuneita projektista, mutta jouk-
koon mahtui myds lapsia, jotka eivat halunneet koko ajan osallistua viittomien opette-
luun. Jos lapsi ei rohkaisun jalkeenkdan halunnut osallistua, sai hén seurata vieresta
muiden harjoittelua. Usein lapset kuitenkin omalla ajallaan osallistuivat taas viittomien
harjoitteluun. Sama vapaus osallistua tai olla osallistumatta vallitsi piirustus- ja graffiti-

osuuden tekemisessa.

Osallisuuden maarittelysséa yksilon nakdkulmasta osallisuus voidaan n&hda ihmisen si-
saiseksi tunteeksi huomioiduksi ja hyvaksytyksi tulemisesta omana itsenaan. lhminen
voi kokea osallisuutta vaikka sen konkreettinen ilmenemismuoto, osallistuminen, ei to-
teutuisikaan. (Turja 2012: 47.) N&in ollen edelld mainitussa tilanteessa lapsen vapaus
olla osallistumatta toimintaan tai osallistua oman harkinnan mukaan, vahvistivat lapsen
osallisuuden toteutumista. Olisiko isoista esikouluryhmisté voinut valita vapaaehtoisesti

toimintaan mukaan haluava lapset osallistumaan?

"Ma haluaisin kans telkkariin, mutta &aiti ei halua”.
Ne lapset, joiden vanhemmat eivat olleet antaneet kuvauslupaa, olivat harmissaan kun

eivat voineet osallistua musiikkivideolla viittomiseen.

"Koska se tulee telkkariin?”

Yhdesséa paivakodeista musiikkivideon kuvauksen jalkeen kaksi tyttbd menivét Signmar-
kin ja tulkin luokse ja kysyivét, vieldkd lapsia kuvataan. Marko sanoi tytdille haluaisivatko
he, etta heitad kuvattaisiin. Tytot kielsivat, mutta aikuisten vakuuttaessa etta kylla heita
kuvataan jos he niin haluavat, he varovasti nyokyttivat paataan ja osoittivat nain toi-
veensa olla viela kuvattavana. Taméan jalkeen kuvaaja pyydettiin takaisin paikalle, mu-
siikki laitettiin taustalle soimaan ja lapset saivat viittoa kameran edessa. Esimerkkitilan-

teessa aikuiset huomioivat aloitteen ja osasivat tulkita kahden lapsen toiveen oikein.

Aikuisen toiminta tuki tyttdjen osallisuuden kokemusta, silla Kallialan (2008) mukaan
lapsen osallisuuden mahdollistaa sensitiivinen aikuinen, jolla on kyky kohdata lapsi, tun-

nistaa lapsen tarpeita ja my0ds toimia lapselta saatujen viestien edellyttamalla tavalla.
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Tallainen aikuinen, joka on syvallisesti herkistynyt kuulemaan ja kohtaamaan lapsen tar-
peita, kokee myds itse mielekkyyden lisaantymista tyossaan lasten parissa (Kalliala
2008: 262 - 263).

Koska projekti oli lapsille uusi tilanne, oli tarkead, etta aikuisen antamat ohjeet ja toimin-
nan kuvaaminen olivat selkeitd ja ymmarrettavia. Lapset tulivat nopeasti levottomiksi
kun huomasivat ohjeita antavan aikuisen epavarmuuden tai eivat ymmartaneet annettuja
ohjeita. Tilanteessa jolloin viittomia oli opettamassa sijainen, lapset muuttuivat levotto-
miksi ja totesivat ettd Team Haloo- ryhmasta puuttuu kaksi aikuista (Signmark ja tulkki).
Liséksi tilan kayttd ja lasten tasavertainen mahdollisuus nahda ja kuulla mita juuri silla
hetkella tapahtuu, ovat asioita, jotka naimme lapsen osallisuuteen vaikuttavina tekijoina
ja asioina, joihin tulee muistaa kiinnittda huomiota. Kun lapset istuivat ringissa lattialla ja
opettelivat Signmarkin johdolla viittomia, jotkut lapset toistuvasti valittelivat, etta eivat

nahneet miten Signmark viittoi tai milloin on lapsen vuoro viittoa.

7.4 Tulokset Shierin tasomalliin peilaten

Shierin (2001) osallisuuden tasomalliin peilaten (kuvio 1) ajattelemme, ettda Team Haloon
projektissa lapsilla oli mahdollisuus osallistua paatéksentekoon sen mukaan, mihin asi-
oihin aikuiset nakivat lasten voivan vaikuttaa. Nain ollen aikuisten etukateen maarittele-
mat lasten vaikuttamisen mahdollisuuden paikat antoivat lapsille tilaa vaikuttaa. Esimer-
kiksi graffitiseindlle valittavien kuvien aanestys toteutettiin siten, ettd graffititaiteilija
Hende valitsi kaksi tai kolme piirustusta, joista lapset saivat valita yhden, joka maalattai-
siin seindlle. Tama vaikuttamisen taso on nahtéavissa Shierin tasomallin kolmannella ta-
solla, jossa aikuinen huomioi lasten mielipiteet ja tekee paatbksen miten nama mielipi-
teet voidaan tilanteessa ottaa huomioon. Kolmannelle tasolle liittyy myos toteamus, etta
ryhmassa kaikkien lasten toiveita ei voida toteuttaa. Piirustusten valintaprosessissa
enemmistdn &ani ratkaisi mihin kuviin paadyttiin. Samassa aanestysprosessissa on
my0s piirteita neljannen tason maaritelmista. Neljannella tasolla aikuinen antaa lapsille
tilaisuuden osallistua paatoksentekoprosessiin. (ks. Venninen ym. 2010.) My6s Kauppi-
nen ym. (2011) maarittelee, etta lapsen osallisuuden toteutumiseksi lapsen tulisi saada
mahdollisuus vaikuttaa toiminnan etenemiseen, siséltéén ja muotoon. (Kauppinen ym.
2011: 8))

Kysymys lasten halusta osallistua projektin toimintaan liittyy puolestaan tasomallin en-

simmaiseen tasoon, jossa kysytaan aikuisten valmiutta ja tahtoa kuunnella lasta. (ks.
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Venninen ym. 2010.) Lapset valikoituivat projektiin sen mukaan, olivatko projektiin vali-
tuissa esikouluryhmisséa. Nain ollen lasten toiveita liittyen osallistumiseen voitiin kuun-
nella ainoastaan toimintakerroilla antaen lapsille mahdollisuus olla osallistumatta toimin-
taan jos niin halusivat. Lasten osallisuus ja osallistuminen tulee perustua vapaaehtoisuu-
teen (Kauppinen ym. 2011: 8). Lasten osallistumiseen ja kuulluksi tulemiseen tassa ti-
lanteessa vaikutti my6s paivakotien oman henkilékunnan toiminta ja auktoriteetti lasten
kanssa tydskentelevina aikuisina. Niinpa lasten kokemus siité saivatko itse paattaa osal-

listumisestaan, liittyi myos paivahoidon tyontekijdiden toimintaan.

Viittomien opetteleminen ja niihin liittyvien paatdsten tekeminen kuten se, kuka lapsista
viittoo kunkin viittoman, oli aikuisen paattksen mukaista. Viittomien opettelemiseen liit-
tyen toiminnan eri osissa oli kuitenkin lapsen osallisuutta tukevia elementteja. Kolmas
esimerkki Shierin tasomallin soveltamisesta ja sen mukaisen toiminnan arvioinnista voi-
daankin ndhda viittomien opettelemisen prosessissa. Lapsia rohkaistiin kysymaan, mita
viittomia he haluaisivat oppia ja Signmark naytti heille eri sanojen viittomakielisia versi-
oita. Lapsia myos tuettiin ilmaisemaan omia nakemyksiaan rap-kappaleeseen liittyvien
viitottavien sanojen merkityksista, ja siitda mika merkitys sanoilla voisi olla lasten omassa
elaméssa. Tasomallin toisessa tasossa aikuiselta kysytaan hanen valmiuttaan tukea lap-
sia ilmaisemaan nékemyksidan. Lisdksi aikuiselle esitetddn kysymys siitd, onko tdma
lapsen omien nakemysten ilmaisemisen tukeminen osa tyéyhteison toimintaperiaatteita.
(ks. Venninen ym. 2010.) Taman liséksi, kuten Kauppinen ym. (2011) kertoo, tulee aikui-
sella olla keinoja mahdollistaa osallisuuden kokeminen erilaisille lapsille heidan tempe-
ramenttinsa ja taipumustensa mukaan (Kauppinen ym. 2011: 9). Tassa kuvattu viitto-

mien opettelemisen prosessi voidaankin liittd& osallisuuden tasomallin toiseen tasoon.

Edella kuvattujen esimerkkien mukaisesti Shierin osallisuuden tasomallin soveltaminen
toimintaan voi auttaa Team Haloon toimijoita pohtimaan toimintatapojaan, ja arvioimaan
niiden toimivuutta asettamiensa tavoitteiden mukaisen lopputuloksen saavuttamiseksi.
Tasomalli voi myds auttaa pohtimaan missa asioissa ja milla tavalla lasten osallisuutta

voitaisiin paremmin tukea.
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7.5 Ryhmaéahaastattelun tulokset

Ensimmaisessa paivakodissa haastattelimme yhdeksaa lasta, seitsemaa tyttéa ja kahta
poikaa. Toteutimme haastattelun liikuntasalissa, jossa suurin osa Team Haloon toimin-
nastakin oli toteutettu. Tutun ja projektiin liittyvan ympariston avulla pyrimme tuomaan

lasten mieleen tuntemuksia ja mietteitd Team Haloon palloseinaprojektista.

Neutraali/
Ei osaa Eri
Samaa mielta sanoa mielté

Yleinen kokemus toiminnasta
Oliko rapin ja graffitiseinan teko hauskaa? 6 2 1
Opitko jotain uutta? 6 3 0
Saitko osallistua niin kuin halusit? Ei saatu vastausta
Oletko kertonut kotona mita paivakodissa
tehtiin? 6 1 2
Rap-osio
Oliko viittomien opetteleminen hauskaa? 7 1 1
Oliko kiva viittoa fighting — kappaletta? 5 2 2
Piditkd musiikkivideolla viittomisesta? 5 1 3
Oliko sinun pakko osallistua johonkin mihin Ei saatu selkeaa
et olisi halunnut? vastausta
Graffiti-osio
Tykkésitkd suunnitella graffitiseinda? 7 1 1
Oliko Spray-maalaaminen hauskaa? 8 0 1
Tunnistatko palloseinasta oman piirustuk-
sesi? 5 1 3
Oletko ylpeda lopputuloksesta? 8 0 1

Esille nousi lasten yleinen mielipide maalaamisen ja viittomisen hauskuudesta. Lapsi
joka ei pitanyt toiminnasta kokonaisuudessaan, ei ollut saanut lupaa olla kuvattavana
toiminnassa. Tama vaikeutti selvasti osallistumista erityisesti rap — osioon, joka huipentui
musiikkivideolla réappadamiseen. Ndemme mahdollisuuden, ettd vanhempien kieltava
vastaus lapsen osallistumisesta toimintaan saattoi vaikuttaa kyseisen lapsen kielteiseen
kokemukseen toiminnasta. Tatd asiaa kannattaisi pohtia toiminnan jatkuessa, silla se ei
valttdmattd anna mahdollisuuksia osallisuuden kokemiselle tdméan lapsen osalta. Kuiten-
kin tulee muistaa, etta osallisuus ei vaadi aina ndkyvaa toimintaa, vaan lapsi voi olla

osallisena ilman osallistumista (ks. Kauppinen ym. 2011: 11).

Kukaan lapsista ei ollut ennen maalannut spray — maaleilla, joten se oli ainakin uusi

kokemus, ja kaikki lapset kertoivat oppineensa maalaamaan niilla. "Kaikkeen oli kivaa
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osallistua”, yksi lapsista kertoi. Yksi tyttd seka yksi poika eivat olisi ollenkaan halunneet
osallistua viittomiseen. Yksi lapsista olisi halunnut paattaa itse, kumpaan toiminnoista
osallistuu. Osallisuuden kannalta vapaaehtoisuus olisi myos tarkea seikka. Lapsi ei voi
kokea osallisuutta, jos hanet on pakotettu mukaan koko toimintaan (vrt. Turja 2012: 47).
Toisaalta tulee pitdd mielessd myds se mahdollisuus, etta lasten toimintaan osallistumi-
seen saattoi vaikuttaa myds lapsiryhnman omien tyontekijoiden toiminta ja auktoriteetti.
Tytoista yksi kertoi, ettei aiti usko mita olemme tehneet vaikka lapsi olikin siitd kotona
puhunut. Kaksi pojista olivat kayttaneet viittomia paivakodissa toiminnan jalkeen ja ker-
toivat opettaneensa viittomia kotona perheenjasenilleen ja totesivat kotivaen jopa oppi-
neen niitd. Mielestamme se, etta lapset puhuvat asiasta ja kokemuksistaan kotona ker-

too siita, etta he ovat saaneet jotain toiminnasta.

Poika jonka mielesta viittomien harjoittelu ei ollut ollenkaan hauskaa, kertoi sen olleen
lian helppoa. Yksi tytdista kertoi katsoneensa Fighting - videota ensimmaisen kaynnin
jalkeen kannykallaan. Haastattelun aikana lastenhoitaja sanoi kokevansa, etta lapset ei-
vat ymmarré englanninkielistd kappaletta ja se on toiminnassa ongelmana. Lapset eivat
itse kuitenkaan kommentoineet viittomien englanninkielisyytta. Erityisesti tdssa korostuu
se, etta lapset osallistuvat toimintaan, mutta eivat valttamaétta siltikddn koe olevansa
osallisia. He ovat mukana valmiiksi organisoidussa ja suunnitellussa toiminnassa, ja eri-
tyisesti tdssa rap — 0siossa, eivat paasseet vaikuttamaan sisaltoon. (ks. Turja 2012: 47.)
Voisiko tata osaa toiminnassa ehké kehittéaa niin, etté lapset paasisivat tekemaan oman

viittomakielisen rap - kappaleen?

"Oli hauskaa kun meita kuvattiin ja ketdan ei jannittanyt” musiikkivideossa viittomisesta

pitdneet lapset kertoivat. "Se oli maailman parasta” kommentoi yksi tytoista.

Yksi tytdista joka ei ollut varma pitikd graffitiseinan suunnittelusta, kertoi, etta aiti oli kas-
kenyt kotona mita tulee piirtda graffitia suunniteltaessa. Lapset pyrkivat taiteen avulla
jakamaan sisaistd maailmaansa, joten lasten tulisi saada vapaasti toteuttaa omaa itse-
aan luonnosta tehdessaan (vrt. Pagjoki 2012: 112). Toinen tyttd sanoi, etté palloseiné ei
ole hieno, koska h&nen omaa piirustustaan ei ole siind. Eras lapsista totesi, ettd ei ole
nayttanyt viela kavereilleen seinda, mutta on ylped siitd. Palloseind "on hienompi kuin
ennen”. Lapset olivat selkedasti ylpeita, etta olivat paasseet vaikuttamaan oman l&hipii-
rinsa ulkopuolelle, jopa péaivakodin yhteisiin asioihin (mitd palloseindan tulee) (Turja
2012: 50).
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Lapset halusivat lopuksi [&hettaa Signmarkille ” hyvig viittomaterveisi&”. Kaikki olivat in-
nolla tekemassa lisda graffiteja ja niita lapset olivatkin hankkeen aikana alkaneet ndhda
enemman lahiymparistossédan. Nelja tyttoa oli innokkaita vield opettelemaan lisda viitto-
mia. Lopuksi lapset viela kertoivat kokeneensa, etté oli jannittavaa kun Signmark ei pu-

hunut suullaan vaan kasillaan.

Toisessa paivakodissa jossa kavimme lapsia haastattelemassa, oli vimeisella toiminta-
kerralla Yle kuvaamassa ja haastattelemassa lapsia alueuutisiin Team Haloon toimin-

taan liittyen. Haastatteluumme osallistui yhdeksan lasta, kolme tytt6a ja kuusi poikaa.

Neutraali/
Ei osaa Eri

Samaa mieltd sanoa mielté
Yleinen kokemus toiminnasta
Oliko rapin ja graffitiseinan teko hauskaa? 9 0 0
Opitko jotain uutta? 3 4 2

Ei saatu selkeaa
Saitko osallistua niin kuin halusit? vastausta
Oletko kertonut kotona mita paivakodissa
tehtiin? 9 0 0
Rap-osio
Oliko viittomien opetteleminen hauskaa? 3 3 3
Oliko kiva viittoa fighting — kappaletta? 6 1 2
Piditkd musiikkivideolla viittomisesta? 9 0 0
Oliko sinun pakko osallistua johonkin mihin
et olisi halunnut? Ei saatu vastausta
Graffiti-osio
Tykkasitkd suunnitella graffitiseinda? 4 3 2
Oliko Spray-maalaaminen hauskaa? 9 0 0
Tunnistatko palloseinastd oman piirustuk-
sesi? 5 0 4
Oletko ylpea lopputuloksesta? 7 0 2

Lapset jotka kertoivat oppineensa toiminnassa jotain uutta, olivat oppineet viittomia. Ei
ole varma - vastauksen antaneet lapset tokaisivat kuitenkin oppineensa “ehké& vdhén

Jotain”.

Yksi lapsista koki tulleensa pakotetuksi toimintaan mukaan ja yksi olisi halunnut maalata

enemman. Osa lapsista oli opettanut viittomia perheelleen ja moni oli katsonut Ylen uu-
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tisia, jossa toiminnasta uutisoitiin. Lapsissa inmettelya heratti se, miksi kaikki eivat paas-
seet uutisten haastateltaviksi, joten keskustelimme aiheesta haastattelutilanteessamme.
Mielestamme Ylen uutistenkuvaaminen vaikutti myds lasten kokemukseen toiminnasta.
Ehk& muissakin paivakodeissa voisi musiikkivideon liséksi tehdé pienia haastatteluja toi-

minnasta videolle?

Kaksi poikaa kokivat, ettd joutuivat harjoittelemaan liilkaa viittomia ja oli tylsaa istua esi-
kouluhuoneessa harjoittelemassa. Toinen huudahti ideaksi "miksei voisi rekanlavalla viit-
toa”. Toimintaymparistolla voidaan myos tukea lasten osallisuuden kokemista. Toimin-
taympariston tulisi olla lapsiystavallinen, turvallinen ja esteetdn. Lapsen tarpeet tulisi olla
huomioituna, kuten tassa tilanteessa se, etta lapset eivat jaksa keskittya tavallisessa

esikoulun luokkahuoneessa. (vrt. Kauppinen ym. 2011: 20.)

Yksi tyttd kertoi, ettei piirtdminen ollut kivaa. Eras poika puolestaan kertoi, ettei tykannyt
aanestysosiosta jossa valittiin palloseinélle paasevat kuvat. Yksi tytto tykkasi erityisesti
seka piirtamisestd, etté koko palloseinédn suunnittelusta. Osa lapsista tunnisti pallosei-
nasta omien piirustustensa lisdksi kavereiden tekemia piirroksia. Kahdeksasta tuntui,
ettd vaikka oma piirustus ei paassyt seinélle, kuva oli ryhman nakoinen. Tama kertoo
mielestdmme siitd, ettd toiminta oli onnistunutta. Lapset saivat osallisina tehda pallosei-
nastdén ryhmansa nakoéisen. Kahden pojan mielesté lopputulos oli kuitenkin tylsa ja hie-
man kummallinen. Toinen poika tokaisikin ettd “miksi kakku on vedesséd”. Kahdeksan
lasta yhdeksésta oli ylpe&na esitellyt maalausta jo kavereilleen, joka vahvistaa sita, etta
lapset olivat lopputuloksesta ylpeita.

Huomasimme, etta positiivisesti kokonaisuudesta ajatteleva tyttd oli kaikissa kohdissa
hymyilevan naaman kohdalla, kun taas kaksi pojista oli eri mielta lahes kaikissa koh-
dissa. Lapsilta I6ytyi kattavasti mielipiteitd toiminnasta ja ndkemyksia mita voisi tehda
toisin. Jatkossakin olisi mielestamme hyva idea kysella lapsilta lopuksi heidan ajatuksi-
aan ja kehitysideoitaan. Ideoinnin, suunnittelun, paatéksenteon ja toiminnan lisaksi arvi-
ointiosuus on osa osallisuuden kokemista (Turja 2012: 51). Lapsien ei tarvitse saada

arvioida toimintaa yleisesti, vaan edes omaa toimimistaan projektissa.
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8 Pohdinta

Opinnaytetydssamme teimme laadullisia tutkimusmenetelmia kayttaen tutkimuksen
siitd, miten lapset kokivat osallisuuden toteutumisen Team Haloon palloseindprojek-
tissa. Tarkoituksenamme oli tarjota Team Haloolle valineita toimintansa kehittdmiseen
tavoitteidensa suuntaisesti. Tutkimusmenetelmina kaytimme havainnointia ja teemoitet-
tua rynméahaastattelua. Lisaksi kehitimme palloseinaprojektiin liittyvaa toimintaa, jonka
tarkoituksena oli johdatella lapset toiminnan sisélle. Talla omalla toiminnallamme
opimme toiminnansuunnittelua varhaiskasvatusymparistoon. Liséksi saimme koke-
musta siitd, millaista on suunnitella ja toteuttaa toimintaa vieraiden lasten parissa niin,
etta he tuntevat toisensa, mutta me emme heité. Vahvistimme myds koko prosessilla
omaa osaamistamme tutkimuksen teossa. Olimme vieraita Team Haloon toimijoiden
kanssa seka projektiin osallistuneiden paivakotien kanssa. Tama puolestaan antoi ku-
vaa siitd, miten toiminta uudessa ymparistossd, uusien ihmisten ja uuden asian pa-
rissa, vaikuttavat oman toiminnan suunnitteluun. Lapinékyvyys ja avoimuus vieraiden
henkildiden kanssa yhdessa toimiessa ovat saamamme kokemuksen mukaan hyvin
tarkeitd. Ne vaikuttavat toiminnan onnistumiseen ja yhteisen ymmarryksen |8ytymi-
seen. Naimme tarkedaksi kertoa projektin toiminnasta vastaaville asiat, joita paivakodin
henkilokunta meille toi esille. Kerroimme my®s omia pohdintojamme ja kysymyk-
sidmme, jotta toimintamme olisi palvellut mahdollisimman hyvin Team Haloon tarkoi-

tusta.

8.1 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen etiikassa kokonaisuudessaan on kyse ihmisten keskinaisten suhteiden ar-
voista. Eettiset kysymykset nousevat esille, ja ne tulee huomioida jokaisessa tutkimus-

prosessin vaiheessa kysymysten asettelusta tyon julkaisuun. (Ruoppila 1999: 26.)

Erityistd huomiota eettisyyteen tulee kiinnittda silloin, kun tutkittavana ovat turvattomat
ryhmat. Naihin lukeutuu myo6s esimerkiksi lapset. Vaikka tutkimuksemme kohteena ovat
Team Haloon jasenten jarjestdma toiminta, olivat lasten kokemukset ja oleminen toimin-
nassa havainnointimme valineita. (vrt. Vilkka 2006: 63.) Koko tutkimusprosessin ajan
tulee varmistaa lapsiystavaéllinen ja eettinen tutkimustoiminta. Liséksi tulee huomioida

aineistonhankinnassa lasten kehitysvaihe ja tdhan liittyen heidan itseilmaisun, tyylin,



39

sekd maaran (Aarnos 2010: 175 - 77). Naiden eettisten ohjeiden pohjalta toteutimmekin

omaa tutkimusta ja ennen kaikkea sen aineistonkeruuta.

Tutkimuslupa tulee hakea instituutiosta tai laitoksesta riippuen hallinnon eri tasoilta kuten
ministeridsta tai kunnan asianomaiselta lautakunnalta tai esimerkiksi yksikon johtajalta,
riippuen siitd misséa lasta tai nuorta tutkitaan (Ruoppila 1999: 38). Téassa tapauksessa
tarvitsimme tutkimusluvan Vantaan Kaupungin Sivistystoimelta. Tahan tarkoitukseen
taytimme ennen toiminnan aloittamista tutkimuslupahakemuksen, jonka liitteeksi teimme
kattavan suunnitelman tulevasta tutkimuksestamme. Saimme luvan tutkimukselle odo-
tetusti (liite 5).

Liséksi lasten vanhemmilta on pyydetty tutkimuslupaa tutkia ja haastatella heidan lapsi-
aan opinnayteyétamme varten (Liite 2). Tarvitsemme henkilokohtaisen luvan jokaisesta
lapsesta, koska paivakodin mahdollisesti hankkima yleislupa ei ole pateva, silla luvan
antaja ei tieda tarkalleen mihin tarkoitukseen lupa on myonnetty (ks. Ojala 2011: 22).

Tutkimusluvan tulee olla lyhyt, mutta kattava kuvaus tutkimuksesta (Ruoppila 1999: 38).

Lasten vanhemmille jaettavasta lapusta tulee selvita seuraavat asiat: tutkimuksen tavoite
ja merkitys, menettelyt, joiden kohteeksi tutkittavat joutuvat, miten ja mihin tietoja aiotaan
kayttaa, tutkijoiden yhteystiedot, tutkimuksen taustatiedot ja tutkittavien oikeudet (Ruop-
pila 1999: 31). Teimmekin asioiden selvittdmiseksi saatekirjeen vanhemmille lupalappu-
jen liséksi jaettavaksi (litel). Saatekirjeessa kerroimme selkeasti mitéd teemme ja etta
toimimme osana Team Haloon — palloseindprojektia, seka, ettd olemme tekemassa tut-
kimustamme Metropolia ammattikorkeakoulun opinnaytetyéna. Liséksi kerroimme kayt-
tavamme tutkimuksemme teossa toiminnan havainnointia ja lasten haastattelua. Ker-
roimme myos eettiset velvoitteemme vaitiolosta ja anonymiteetin sailyttamisesta. Ku-
vaus- ja tutkimusluvassa esitamme myos selkeasti, ettd vanhempi voi halutessaan kiel-
taa lapsensa osallistumisen, kuvissa esiintymiseen (joita kdytamme opinnaytetytta esi-

teltdessa), ja/ tai tutkimukseen osallistumisesta (Liite 2). (ks. Ruoppila 1999: 26 - 51.)

Saaduista tutkimusluvista huolimatta lapsella tai nuorella on oikeus kieltaytya osallistu-
misesta tutkimukseen (Ruoppila 1999: 26 - 51). Lapsen ja nuoren paatdstad on kunnioi-
tettava eikd h&nté saa painostaa, silla painostaminen tutkimukseen osallistumiseen saat-
taisi oleellisesti vaarentaa tutkimustuloksia (Ruoppila 1999: 38). Huomiota tulee siis kiin-
nittda siihen, etté lapsi varmasti ymmarsivat mihin on osallistumassa. Laadimme ohjeet

haastattelullemme ja kerroimme miksi olemme mukana toiminnassa sellaisella kielella,
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ettd lapset varmasti ymmarsivat. (Vilkka 2006: 63.) Tutkimusta aloitettaessa kerroimme
lapsille selkeasti mitéd me teemme siella ja miten. Lisaksi ennen haastattelua avasimme

viela enemman toimintamme tarkoitusta siihen osallistuneille lapsille

Myds YK:n Lasten oikeuksien yleissopimuksessa (1989) viitataan lasten eettisiin oikeuk-
siin. Lasten on oikeus tulla kuuluksi ja huomioonotetuksi kaikissa itsedan koskevissa
asioissa (8§ 12), lasten on oikeus vapaasti ilmaista mielipiteensa (8 13) ja oikeus yksityi-
syyteen, ilman mielivaltaista siihen puuttumista kenenkdan muun taholta (8§ 16). (Lasten
oikeuksin yleissopimus 1989: 11 - 13.) Meidan opinnaytetydémme tehtavana oli tukea

naita lapsen oikeuksia kehittavaa ja koskevaa toimintaa.

Tutkimustulosten raportoinnissa meidan tulee myds muistaa kunnioittaa eettisia nor-
meja. Meidan tulee kuvata kayttamamme tutkimusmenetelmat niin tarkasti, ettd halutes-
saan joku pystyy toistamaan samanlaisen tutkimuksen. Tama edellyttaa myos sita, etta
kaikki keradmamme aineisto asiaan liittyen tulee tydssdmme esitella, emmeké saa vali-
koida havaintojamme mychemmin. Samat seikat koskevat myods tutkimuksen julkaise-
mista. (Ruoppila 1999: 41 - 44.)

Tutkimuksessa tulee pyrkia valttdmaan virheitd. Tulosten luotettavuus ja patevyys saat-
tavat kuitenkin vaihdella, joten tuloksien luotettavuutta tulee arvioida. Tulosten reliaabe-
lius, eli mittaustulosten toistettavuus voidaan todeta esimerkiksi siten, ettd kaksi arvioijaa
paatyy samaan tulokseen. Myds se, ettd samaa tutkittavaa tutkitaan eri tutkimuskerroilla
ja saadaan sama tulos. Tama tarkoittaa konkreettisesti sitd, etta tarkistetaan ovatko tu-
lokset sattumanvaraisia. (Hirsjarvi ym. 2009: 226.) Meidan tutkimuksessamme meilla oli
kaksi havainnoijaa ja me huomasimme omissa havainnoinneissamme yhtalaisyyksia.
Toistimme havainnointia myos kaikissa kolmessa pilottipdivakodissa ja toiminnan jokai-
sella kolmella kerralla. Vaikka Team Haloo pyrki muokkaamaan toimintansa epéakohtia

pilottivaiheen ollessa kaynnissd, huomasimme tietyissa asioissa kuitenkin toistuvuutta.

Toinen kasite tutkimuksen arviointiin liittyen on validius. Validius tarkoittaa patevyytta
mitata juuri sita asiaa, jota oli tarkoituskin. Kaytdnntssa tarkoitetaan sita, etta sopiiko
saatu kuvaus annettuihin selityksiin ja onko selitys luotettava. (Hirsjarvi ym. 2009: 226 -
227.) Olemme etsineet mielestimme luotettavista kirjal&hteistd selityksia, joten pi-
damme niita luotettavina. Liséksi olemme selittdneet tapahtumat mahdollisimman selke-
asti, jotta lukija voi itse tarkastella mistéa syysta olemme antaneet kyseisia selityksia asi-

oille. Tulosten tulkinta vaatii kykydmme punnita vastauksia ja saattaa niita teoreettisen
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tarkastelun tasolle. Tasta syystad on ehdottoman tarkeda kertoa milla perusteella tulkin-

toja esitetaan eli mihin paatelmat perustuvat. (Hirsjarvi ym. 2009: 228.)

Havainnoinnin kautta saatu materiaali ei ole koskaan taysin objektiivista. Pyrimme siihen
etta haastattelujen teemat ja niiden pohjalta kootut kysymykset, olisivat mahdollisimman
puolueettomia. Uskomme, ettd haastattelujen anti ja sitd tukevat havainnot yhdessa tar-
joavat merkityksellista tietoa siitéa, miten lasten kokemus osallisuudesta ja vaikuttamis-
mahdollisuuksista toteutuivat projektissa. Toivommekin, ettd esittelemidmme tuloksia

tarkasteltaisiin kokonaisuutena, huomioiden niin havainnot kuin haastattelujen tulokset.

8.2 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimusta voisi vieda eteenpain niin, etta seurattaisiin kuinka palloseinaprojekti muok-
kautuu pilottipaivakodeista keradmamme aineiston pohjalta. Esimerkiksi haastattelun
toistaminen seuraavissa paivakodeissa ja pilottivaiheen tulosten vertaaminen niihin,

olisi hyva valine tyonkehitykselle.

Jatkossa voisi esittdad toiminnan toteutumisesta kysymyksid myés Team Haloon jase-
nille. Miten he kokivat padsseensa tavoitteisiinsa? Ovatko heidan huomionsa yhtaan
samanlaisia kuin meidéan tekemamme? MyGs paivakodin henkilokunnan ajatusten esille
tuominen laajemmin voisi olla hyva mahdollisuus toiminnan kannalta. He ovat kuitenkin
varhaiskasvatuksen ammattilaisia ja he olivat seuraamassa toimintaa ulkopuolisina. Li-

saksi he tuntevat lapset ja tarjoaisivat varmasti havaintoihin nakdkulmia.

8.3 Oman toiminnan arvioiminen

Mielestamme onnistuimme hyvin vastaamaan tydssdmme asettamaamme tutkimusky-
symykseen. Toimme esille paljon nakdkulmia lapsen osallisuuden tukemiseen toimin-
nassa lasten havainnoinnin ja haastatteluvastausten pohjalta. Uskomme tulosten autta-
van palloseindprojektin toiminnan kehittdAmisessa ja eteenpain viemisessa, silla 16y-
simme tydmme kautta toiminnassa kehitettdvaa. Mielestimme olemme onnistuneet tut-
kimustuloksiemme ohessa kokoamaan Team Haloolle teoreettista tietoa toimintansa
tueksi. Avasimme varhaiskasvatuksen kentalta tulevia toimintaperiaatteita, jotka nakyi-

vat myos projektin tavoitteissa. Samalla opimme itse naista toimintaperiaatteista.
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Oman toimintamme realistisen arvion kannalta on tarkeaa, etta pohdimme my@os sité,
mita olisimme voineet tehda toisin. Oman ammatillisuutemme kannalta meidan olisi pi-
tanyt selvittdd paremmin oman roolimme toiminnan kokonaisuudessa jo ennen toimin-
nan alkamista. Roolimme toimijoina, mutta kuitenkin opiskelijoina, saattoi hammentaa
ja jaada epaselvaksi myos projektiin osallistuneissa paivakodeissa. Paivakotien henki-
I6kunta teki meille kysymyksia liittyen pallosein&projektin toteutukseen, joihin meilla-

k&an ei ollut vastauksia. He olettivat meidan olevan tietoisempia palloseinaprojektista.

Toimintatuokiomme vetovaiheessa olisimme tarvinneet enemmaén aikaa suunnittelulle.
Osallistumisemme palloseinaprojektiin alkoi nopealla aikataululla, joten emme ehtineet
viedd omaa toimintaamme eteenpdin. Tama nakyi omassa ohjaustoiminnassamme ja
ilmeni myos lasten kayttaytymisessa. Lapset tulivat levottomiksi huomatessaan, etta
emme itse aina tienneet miten edeta. Vetdmamme toimintatuokiot olivat kuitenkin pro-
jektiin sopivia ja taysin kehityskelpoisia. Lapset ymmarsivat leikkien idean ja lahtivat in-

nokkaasti tekemaan pienen haparoinnin jalkeen.

Tutkimuksen tekemisen kannalta uskomme, etté olisimme saaneet viela enemman irti
toiminnan havainnoinnista, jos olisimme olleet enemman tietoisia myds itse toimin-
nasta. Team Haloon tyOpajojen sisallon suunnittelussa mukana oleminen olisi auttanut
meitd jasentdmaan meidan tutkimuksemme toteuttamista. Oma- aloitteinen roolin sel-
vittdminen seka syvempi perehtyminen itse projektin toimintaan ovat asioita, joihin mei-
dan tulisi jatkossa kiinnittd& huomiota. Koimme osallistumisen monimuotoiseen projek-
tiin haastavana. Pilottivaiheessa olevan projektin toiminta ei ole vield vakiintunut eika
selkeita toimintamalleja ole vield saavutettu. Taman takia haasteeksi osoittautuikin toi-
mintaan ulkopuolisena sisélle padseminen. Tuntui, etté projektin jasenilla ei ollut sa-
manlaista ndkemysta keskenaén kaikista toimintaan liittyvista asioista, kuten tiedotta-
misesta meille. Kuitenkin olemalla mukana tdman kaltaisen projektin tekemisessa
saimme kuvaa siita, mité kaikkea tulee huomioida projektitydskentelyssa, ja siind, mi-

ten informoida yhteisty6tahoja.

Toisin kuin osallistuvassa havainnoinnissa, jossa tulisi olla ennestéaan tietoa tutkittavasta
yhteisostad, meilla ei ollut varsinaisesti tietoa juuri siitd lapsiryhmasta ja sen erityispiir-
teistd. Uskomme, etta tieto lapsiryhman erityispiirteista olisi voinut ohjata meita teke-
maan havaintoja, joka olisi voinut olla myds haitallista tutkimustulosten kannalta. Oli-
simme voineet osata verrata esikouluryhmien arkista kayttaytymista siihnen kuinka he

palloseinéprojektissa toimivat. Havainnointi oli haasteellista siksi, ettd emme paésseet
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kunnolla sisélle tutkittavaan yhteisdon, Team Halooseen tai paivakotiyhteisoon. (vrt.
Vilkka 2005: 119 - 122.) Ongelmanamme havainnoinnissa oli mygds se, ettd havainnot
pystyttiin suurimmilta osin kirjoittamaan osallistumisen takia muistiin vasta mydhem-
massa vaiheessa (ks. Uusitalo 1999: 90). Tama saattoi lisatd epatarkkuuksia havain-

noissamme.

Teettamassamme ryhmahaastattelussa lapsille Team Haloon toiminnasta olimme maa-
ritelleet valmiit kysymykset, joten pohdimme sitd, etta lapset eivat paasseet tuomaan
omia mielipiteitaan esille kiinnostuksensa mukaisesti. Kuten aiemmin mainitsimme, las-
ten osallisuuden ei tulisi olla vain sita, etta kysytaan lapsien mielipiteita asioihin. Lasten
tulisi saada osallistua keskusteluun omasta lahtokohdastaan, eika aikuisten kysymys-
ten kautta. (ks. Kauppinen ym. 2011: 6.) Mielestamme lapset orientoituivat kuitenkin
antamaan haastattelussa omia ideoitaan ja jakamaan kokemuksiaan omaehtoisesti ky-
symysten lomassa. Vapaalla keskustelulla kysymysten sijaan oli selkeasti suurempi
painoarvo ja anti saamiimme tuloksiin. Vuorovaikutussuhde lasten ja meidan valil-
lamme kehittyi toiminnan edetessa kuitenkin tasavertaiseksi. Lapset tulivat usein kerto-
maan meille asioitaan ja kommentoivat oma-aloitteisesti toimintaa seka pyysivat tarvit-
taessa apua. Kasvattajan tulee pyrkia toiminnallaan mahdollistamaan lapsen luotta-
muksen syntymisen seka luomaan vuorovaikutustilanteita, joissa lapsi kokee, etté ha-
nen asiansa halutaan kuulla ja hanen ilmaisullaan on merkitystéa (Leinonen — Venninen
— Ojala 2011: 85).
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Saatekirje tutkimuslupaan

Hyvat vanhemmat,

Olemme kaksi Metropolia ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijaa ja teemme opin-
naytetyota varhaiskasvatuksen kentélle. Tarkoituksenamme on valmistua sosionomi las-
tentarhanopettajiksi kevaalla 2015. Toteutamme opinnaytetydmme osana Team Haloon
jarjestamaa palloseindprojektia.

Tavoitteenamme on tutkia, miten Team Haloo -projektin toiminta tayttaa heidan anta-
mansa tavoitteet, lapsen osallisuuden, seka arvokkaan ihmisyyden kokemisen osalta.
Lisaksi toteutamme itse hankkeen sisélle tavoitteita tukevaa toimintaa varhaiskasvatuk-
sen pedagogisesta kontekstista.

Pyrimme kuvaamaan lapsen kokemuksia, sekd omia havaintojamme, siita kuinka osalli-
suuden kokeminen ja mahdollistaminen hankkeen toiminnassa toteutuu. Havainnoimme
hankkeen tavoitteiden saavuttamista lasten toiminnan kautta seké toteutamme projektin
paatyttya kyselyn lasten kokemuksista projektista.

Eettisten periaatteiden mukaisesti olemme vaitiolovelvollisia osallistujista ja paivako-
deista. Haastatteluaineisto sailytetaan tutkimuksenteon ajan ja lasten anonymiteetti tur-
vataan. Kuvausmateriaali sdilytetddn opinnaytetydn esittelyd varten ja on vain asian-
omaisten kaytdssa. Pyydammekin erillisen kuvaus- ja tutkimusluvan kaikkien lasten van-

hemmilta (litteend).

Aurinkoista kevatta, toivottavat

lina-Elina Heinonen ja Vanessa Kivisto

Kiitos yhteisty6std. Annamme mielellamme lisatietoja tutkimuksesta.

lina-Elina Heinonen ja Vanessa Kivist6
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Tutkimuslupa

Talla lomakkeella annetaan lupa lapsen osallistumiseen lina-Elina Heinosen seka Va-
nessa Kiviston opinnaytetyontutkimukseen Sosionomi (AMK), jossa tutkitaan miten
Team Haloo -projektin toiminta tayttdd heidédn antamansa tavoitteet, lapsen osallisuu-
den, seka arvokkaan ihmisyyden kokemisen osalta kevaén 2014 aikana tapahtuvassa
Team Haloon -projektissa. Tutkiminen tapahtuu havainnoimalla sek& haastattelemalla
lapsia. Video- ja kuvamateriaalia kaytetddn ainoastaan opinnaytetyota esiteltdessa, ja
se jaa ainoastaan asianomaisten haltuun. Tutkimukseen osallistuvien lasten anonymi-

teetti sailyy.

Lapseni / lapsemme saa osallistua tutkimukseen

Lastani/ Lapsiamme saa kuvata opinnaytety6ta varten

Lapseni / lapsemme eivat saa osallistua tutkimukseen

Lastani/ Lapsiamme ei saa kuvata opinnaytetyota varten

0ooono

Lapsen nimi:

Paikka ja aika:

Huoltajan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus

Kiitos yhteisty6std. Annamme mielellamme lisatietoja tutkimuksesta.

lina-Elina Heinonen ja Vanessa Kivist6



Erilaisuuden voimavaraksi tunnistamiseksi harjoituksen kysymyksia:

Kayn (paivakodin nimi) tata paivakotia, kolme hevosen askelta
Asun lahelle paivakotia, yksi hiiren askel

Osaan puhua muutakin kieltéa kuin suomea, kaksi norsun askelta
Minulla ei ole sisaruksia, yksi ihmisen askel

Pelkaan olla yksin kotona, kolme hevosen askelta

Minulla on vaaleat hiukset, kolme hiiren askelta

Tykk&aan lukea, kaksi hevosen askelta

Meilla on kotona koira, nelja ihmisen askelta

Osaan soittaa rumpuja, yksi norsun askel

Minua jannittdd mita tandan tehdaén, kolme ihmisen askelta
Pidan eniten kesasta, viisi hiiren askelta

Minulla on oma pyo6ra, kaksi ihmisen askelta

Tykkaan piirtéaa, kaksi hevosen askelta

Minulla on kaksi kotia, kolme hiiren askelta

Minulla sisaruksia tassa paivakodissa, kaksi norsun askelta
Odotan innolla koulunalkua, nelja hevosen askelta

Tykk&aén harrastaa liikuntaa, kolme ihmisen askelta

Asun kerrostalossa. yksi norsun askel

Tykk&én siivota, kaksi norsun askelta

Pelkaan pimedad, nelja hiiren askelta
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Haastatteluvaittamat

Teemamme ovat viittomakielisen rapin opettelu ja teko, graffitin suunnittelu ja maalaa-
minen palloseindan, seka yleinen kokemus hankkeen toiminnasta.
Yleinen kokemus toiminnasta:

1) Oliko rapin ja graffitiseinan teko hauskaa?

2) Opitko jotain uutta?

3) Saitko osallistua niin kuin halusit?

4) Oletko kertonut kotona mita paivakodissa tehtiin?
Rap-osio

1) Oliko viittomien opetteleminen hauskaa?

2) Oliko kiva viittoa fightning — kappaletta?

3) Piditkd musiikkivideolla viittomisesta?

4) Oliko sinun pakko osallistua johonkin mihin et olisi halunnut?
Graffiti-osio

1) Tykkasitk6é suunnitella graffitiseinaa?

2) Oliko Spray-maalaaminen hauskaa?

3) Tunnistatko palloseindsta oman piirustuksesi?

4) Oletko ylpea lopputuloksesta?
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Viranhaliijapiatis §20/2014 sivi 1 (2)

antaa

09.04.2014 VD/2819/13.00.00/2014

Sivistystolmi /
Kehittémispaallikkd Lounassalo Jarmo

Tutldmustuvan myéntdminen/Esikouluikdisten lasten osallisuuden kokeminen Team Haloo -
projektissa

Metropolia ammattikorkeakoulun opiskelijat Iina-Elina Helnonen ja Vanaessa Kivistd hakevat tutikimuslupaa
opinndytetydn tekemisté varten. Opinnéytetydn aiheena on "Esikouluikéisten lasten osalfisuuden kokeminen Team
Haloo —projektissa”.

Opinngytetyd liittyy Team Haloen ja Signmarkin “palloseindprojektiin”, jossa yhteisGllisyytta pyritdén lisaémagn
osallistavan taiteen keinoin. Team Haloo-hankkeen tavoitteena on taiteen menetelmien ja yhteisdllisten
kokemusten kautta lisétd fasten hyvinvointia, kokemuksia arvokkaasta ihmisyydesté sekd kulttuurisensitiivisyydesta.
Tutkijciden tavoitteena on tutkia, miten Team Haloo—projektin toiminta téytiad asetetut tavoitteet, lapsen

“bsallisuuden, seké arvokkaan ihmisyyden kokermisen osalta. Tisaksi tutkijat toteuttavat itse hankkeen sisélle ™
tavoitteita tukevaa toimintaa varhaiskasvatuksen pedagogisesta-kontekstista. Kaylettdvat tutikimusmenetelmat avat
havainnointi ja haastattelut -

tietoon saamiensa yksilod ja perhettd koskevien asiciden suhteen sekd heidén tulee huolehtia siité, ettd yksittaista
henkildé tai perhettd el tutkimuksessa voida yksildida. Tutkimuksessa kerdttya tietoa saa kiylidd vain
tfutkimustarkoituksiin. Mikéli tutkimus kohdistuu lapsiin, edellytetdan huoltajien suostumista tutkimukseen
osallistumiseen.

Paatos:

Pa&tan,

1) mydntad tutkimusluvan Iina-Elina Heinosen ja Vanessa Kivistdn opinndytetydlle, jonka atheena on
"Esikouluikaisten lasten osallisuuden kokeminen Team Haloo —projektissa” ja

2) ettd tutkijoiden tulee toimittaa yksi kappale tutkimuksesta sivistystoimeen pdf- muodossa osofiteeseen:
kirjaamo(at)vantaa.fi

Paivays _Vantaa 09.04.2314
Allekirjoitus (w\(\(;@\ /»““*““""é{f
Nimen selvennys ~ Lounassalo Jarmo
Virka-asema- Kehittdmisp&allikks -
Téyténtiﬁﬁnpan@: . - lina-Elina. Heinonen

- Vanessa Kivistd -

Tiedoksi: ~ Elja Kiuru
- Silja Rahkamo
- Sirpa Réasénen-Vastinsalo

Oilaisuvaatimusohjeet
Tahan paatékseen tyytymaton voi tehdd kirjallisen oikaisuvaatimuksen.

Oikaisuvaatimuksen saa tehdi se, johon péatds on kohdistettu tai jonka olkeuteen, velvollisuuteen tai etuun padtds
valittdmasti vaikuttaa (asianosainen) sekd kunnan jasen.




