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Maahanmuuttajataustaisten lasten maara paivakodeissa kasvaa yhtd nopeasti kuin maa-
hanmuuttajien mé&éard Suomessa. Juuri t&sta syysta pdivakotien tulee huomioida entistéa
enemman toimintansa suunnittelu, toteutus ja arviointi. Suomen kielen oppiminen auttaa
maahanmuuttajataustaista lasta sopeutumaan yhteiskuntaan ja kulttuuriin. Samalla se
edistdd muuta oppimista ja identiteetin muotoutumista. Suomen kielen taito on myds
avain tasa-arvoisiin mahdollisuuksiin menestyé yhteiskunnassamme.

Opinnaytetyoni tutkimustehtdvana oli selvittadd, miten maahanmuuttajataustaisen lapsen
suomen kielen oppimista seka osallisuutta tuetaan péivakodissa. Tutkimus toteutettiin
laadullisena tutkimuksena ja tutkimusmenetelmana kaytettiin osallistuvaa havainnointia.
Hyvia kaytantoja ja toimintatapoja havainnoitiin syksylla 2014 seitseman viikon ajan
paivakotiryhmassa, jossa on eri kulttuuritaustaisia lapsia. Ryhmaéssa oli kolme tyonteki-
jaa ja 21 lasta, jotka olivat idltadn 2—-3-vuotiaita. Tutkimuksen tavoitteena oli tieto hy-
vaksi havaituista tydmenetelmista, joita voi hyddyntdd monikulttuurisessa varhaiskasva-
tuksessa.

Kielen oppimisen tukeminen on suuri osa sosiaalisten ongelmien ennaltaehkéisya, johon
on luonnollista ja tarkeda kiinnittdd huomiota varhaiskasvatuksessa. Havainnoinnin pe-
rusteella selvisi, ettd paivakotiryhmdassa kaytetddn monenlaisia tapoja tukea maahan-
muuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimista. Tarkedd on huomioida, ettd oppi-
mista tapahtuu kaikkialla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Arkisilla tilanteilla ja leikil-
I& on tdrked merkitys kielen oppimisen kannalta. Varhaiskasvatuksen perinteiset toi-
minnot, kuten musiikki ja liikunta, mahdollistavat toiminnan ilman kieltd, mutta ne tar-
joavat myos hyvan tilaisuuden kielen oppimiselle. Tutkimuksessa kavi ilmi monia kie-
len ja osallisuuden tukemisen tapoja, joita voi hyodyntaa eri-ikdisten lasten kanssa tyos-
kenneltdessa. Oppimisympdristda on tarkedd paivittdd lasten lahikehityksen vyohyke
huomioon ottaen. Ryhmissa voidaan tutkia erilaisia aakkosia, ja lasten nimet voivat olla
esillé heidan didinkielellaan kirjoitettuina. Ryhmissa voidaan laulaa eri kielilla tai jérjes-
t&4 eri kulttuurien juhlia. Myds vanhemmat voivat auttaa monikulttuurisen varhaiskas-
vatusympariston luomisessa, mika olisi kasvatuskumppanuutta parhaimmillaan.

Asiasanat: varhaiskasvatus, monikulttuurisuus, monikielisyys, oppiminen, osallisuus
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The number of children who have foreign roots is increasing in kindergartens as fast as
the number of immigrant people in Finland. This is why early childhood education
should pay more attention to planning, actions and evaluation. Learning the Finnish
language helps children to adapt in our society and culture. At the same time it contrib-
utes to the learning and the development of the identity. The ability to speak Finnish is
the key to equal opportunities to succeed in our society.

The purpose of this thesis was to find out how kindergarten supports children with for-
eign backgrounds to learn the Finnish language. This study was a qualitative study and
the data collection method was participant observation. For this study a kindergarten
group was observed for seven weeks in autumn 2014. In this group there were 3 em-
ployees and 21 children aged from 2 to 3 years. The goal was to find out information
that adduces the good methods and customs of learning the Finnish language in kinder-
garten. The aim was to produce knowledge that could benefit the multicultural early
childhood education practices.

Supporting the learning of the Finnish language is an essential part of preventing social
problems. It is also natural to pay attention to the language learning in the early child-
hood education. Based on the observation it was discovered that many types of methods
are used to support Finnish language learning in this kindergarten group. It is important
to notice that learning is ubiquitous. Everyday situations and play are significant in lan-
guage learning. For example music and physical education are traditional functions in
early childhood education that allow actions without language but can also offer a good
chance to learn languages. Based on the results many methods were found to support
the learning of the Finnish language that can be used when working even with some-
what older children. It is important to update the learning environment according to
children’s Zone of Proximal Development. For example different alphabets can be stud-
ied and children’s names can be visible in their native language. Groups can sing in dif-
ferent languages and organize various cultural celebrations. Also parents can help to
plan multicultural learning environment which would be upbringing partnership at best.

Key words: early childhood education, multiculturalism, multilingualism, learning,
participation
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1 JOHDANTO

Suomesta on tulossa yha monikulttuurisempi yhteiskunta, jossa seka lapset etté aikuiset
kohtaavat eri kielid ja kulttuuritaustoja. Vuoden 2013 aikana aidinkieleltdan vieraskie-
listen maara kasvoi Suomessa yli 22 000 henkil6lld, mik& on 90 prosenttia koko vakilu-
vun kasvusta. Tilastokeskuksen mukaan odotettavissa on, ettd aidinkieleltd&n vieraskie-
listen mééara ylittaa didinkieleltdén ruotsia puhuvien méaran helmi-maaliskuussa 2014.
Suurin vieraskielisten ryhma Suomessa on vendjaa aidinkielendén puhuvat. Seuraavaksi
suurimmat vieraskieliset ryhmat ovat vironkieliset, somalinkieliset, englanninkieliset ja
arabiankieliset. Kasvatus- ja opetusalalla on jouduttu uudistamaan ndkokulmia, jotta
kasvavia vahemmisttja voitaisiin palvella mahdollisimman hyvin. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa mainitaan suomalaisen varhaiskasvatuksen perustana pidetta-
van lapsen oikeuksien sopimusta ja sen periaatteita. Niiden mukaan kulttuurivdhemmis-
toihin kuuluvilla lapsilla tulee olla mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskun-
nassa oman kulttuurinsa sekd suomalaisen yhteiskunnan jaseniksi. Varhaiskasvatukses-
sa lapsi tulee kohdata niin, ettd han kokee olevansa tasa-arvoinen riippumatta sukupuo-
lestaan, sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustastaan ja etnisesta alkuperastdan. (Vaestora-
kenne 2013; Eerola-Pennanen 2011, 234.)

Varhaiskasvatuksessa luodaan pohja lapsen monikulttuuriselle identiteetille ja toimin-
nalliselle kaksikielisyydelle yhdessd perheen kanssa. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on
tukea monikielistd ja —kulttuurista lasta niin, ettd h&n voisi kotoutua suomalaiseen yh-
teiskuntaan ja olla ylped omasta kulttuuriperinndstadn. Tassa paivékodin kasvattajien
toiminnalla on merkittava rooli. Opinndytetyossani selvitén ja tutkin niitd menetelmi,
joita havainnoimassani péivakotiryhmassa kédytetddn maahanmuuttajataustaisten lasten
kielen oppimisen tukemisessa. Tarkoituksenani on selvittda keinoja seké ratkaisuja, joil-
la lasten kielen oppimista ja sitd kautta myos heidan osallisuuttaan tuetaan péivakodissa.
Lasten kielen oppimisella seka osallisuuden kokemuksilla on tulevaisuudessa seka yksi-

I6n ettd yhteiskunnan kannalta todella suuri merkitys.



2 OPINNAYTETYON TAVOITE

Opinnaytetyoni tavoitteena on selvittdd, miten maahanmuuttajataustaisten lasten suo-
men kielen oppimista tuetaan suomenkielisessé pdivakodissa. Havainnoin hyvia kaytan-
t0ja ja toimintatapoja paivékotiryhmadssa, jossa on eri kulttuuritaustaisia lapsia. Yhdessa
paivéakotiryhmaéssékin voi olla useita lapsia, joiden &idinkieli on muu kuin suomi. Tamé
vaikuttaa henkilékunnan tyéhon monin tavoin. On todella tarkead, ettd paivékodeissa
osataan kayttda sellaisia tydomenetelmid, jotka edistavét ja tukevat niin yhden lapsen

kuin koko lapsiryhman kasvua seké kielellista kehitysta.

Tassa opinnaytetyossa kasitteelld maahanmuuttaja kuvaan pakolaista, turvapaikanhaki-
jaa, siirtolaista sekd paluumuuttajaa, vaikka ndilla termeilld on kaikilla oma tarkka seli-
tyksensd. Maahanmuuttaja on toiseen maahan muuttanut henkil®, joka el4é véliaikaises-
ti tai lopullisesti maassa, joka ei ole hdnen synnyinmaansa, mutta hanell& on siell& sosi-
aalisia siteitd. Maahanmuuttajataustaisella lapsella viittaan lapsen perhetaustaan, jol-
loin lapsi voi olla syntynyt Suomessa. Opinnaytetytssa kaytan ilmaisua maahanmuutta-
jataustainen lapsi, joka ei viittaa tarkasti mihinkaan tiettyyn edelld mainittuun méaaritel-
maan ja jattaa lapsen taustan avoimeksi. Opinndytetyéssani havainnoin niita lapsia, jot-
ka kayttavat vahintdan toisen vanhempansa kanssa jotakin muuta kieltd kuin suomea,

ruotsia, saamea tai viittomakieltd, maaritellen heidat maahanmuuttajataustaisiksi.

Opinnaytetyossa kaytan yhdenmukaisuuden vuoksi termia kielen oppiminen, vaikka
pienet lapset usein omaksuvat Kielen arkiaskareissa, eivat niinkdan muodollisissa ope-
tustilanteissa. Termid aidinkieli kaytan niisté kielistd, joita lapsen kotona puhutaan.
Termill& &idinkieli viittaan my0ds esimerkiksi lapsen isdltdan opittuun kieleen tai niihin

kieliin, joita vanhemmat puhuvat lapselle.

Maahanmuuttajataustaisten lasten maaré paivakodeissa kasvaa yht& nopeasti kuin maa-
hanmuuttajien maarad Suomessa. Juuri tastd syysta pdivahoidon tulee huomioida entista
tarkemmin toimintansa suunnittelu, toteutus ja arviointi. Suomen kielen oppiminen aut-
taa maahanmuuttajataustaista lasta sopeutumaan ymparistoon ja kulttuuriin. Samalla se
edistdd identiteetin muotoutumista. Monet asiat, joita lapsilta edellytetddn myohemmin

koulussa, ovat riippuvaisia kielesta. Jotta esimerkiksi tiedettd, historiaa tai maantietoa
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ymmartaisi, tdytyy osata tulkita niin puhuttua, luettua kuin Kirjoitettua tekstid. Suomen

kielen taito on avain tasa-arvoisiin mahdollisuuksiin menestyd Suomessa.

Keskityn tutkimuksessani maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen oppimisen
sekd osallisuuden tukemisen hyviin kaytantdihin ja toimintatapoihin péivékodissa. Op-
pimista tarkastelen sosiokulttuurisesta teoriasta kasin. Tulevaisuuden haaste seka mah-
dollisuus paivékodeille joka puolella Suomea on kasvava monikulttuurisuus. Tutkimuk-
seni tavoitteena on nostaa esille péivakodissa hyvaksi havaittuja tyémenetelmid, joita
voi hyddyntdd monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa kaytannossa. Kasvattajalla on
tarked rooli varhaiskasvatuksessa tukea lasten kielen oppimista ja sitd kautta lasten osal-
lisuuden kokemusta. Oppimisymparistolld, pedagogisella suunnittelulla sek& tyonteki-
joiden arvoilla ja asenteilla on iso merkitys paivakodin arjen toimivuuden ja lasten op-
pimisen kannalta. Kielen oppimisen tukeminen on mielestani suuri osa sosiaalisten on-
gelmien ennalta ehkaisyd, johon on luonnollista ja tarke&a kiinnittdd huomiota varhais-
kasvatuksessa.



3 TUTKIMUS

3.1 Tutkimuskysymykset

Millaisia hyvia toimintatapoja péivakotiryhmassa kaytetddn maahanmuuttajataustaisten

lasten suomen kielen oppimisen tukemisessa?

Miten maahanmuuttajataustaisten lasten osallisuutta tuetaan suomenkielisessé péivéako-

tiryhmassa?

3.2 Kvalitatiivinen tutkimus ja osallistuva havainnointi

Tutkimukseni on kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullisessa tutkimuksessa pyritadn
kuvaamaan todellista elamaa. Siksi aineistoa hankitaan todellisissa, luonnollisissa tilan-
teissa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa keskitytdan yleensd melko pieneen maaraan ta-
pauksia ja tutkimuskohdetta pyritd&dn analysoimaan mahdollisimman kokonaisvaltaises-
ti. Laadulliseen tutkimukseen aineistoa keratdaan kayttamalla laadullisia metodeja, joita
ovat esimerkiksi havainnointi ja haastattelut. Taytyy muistaa, ettd tutkimustyo on aina
aika- ja paikkasidonnaista seka tiiviisti Kiinni kontekstissaan. Lasten kehitysvaiheet ja —
teoriat ovat nekin sidoksissa historiaan ja kulttuuriin. Tutkimukseni perustuu suurim-
maksi osaksi kielellisiin ilmaisuihin, siksi tutkittava ilmio saa koko ajan uusia nakokul-
mia ja versioita, silld puhetta ja tekstid tuotetaan jatkuvasti lisdd. Aineistonkeruumene-
telméksi tahéan tutkimukseen olen valinnut osallistuvan havainnoinnin. (Eskola & Suo-
ranta 1998, 18, 60-65; Ruoppila 1999, 48; Trochim 2006; Woods 2006.)

Osallistuvalla havainnoinnilla (engl. participant observation) tarkoitetaan tutkimustapaa,
jossa tutkija jollakin tavalla osallistuu tutkimansa yhteisén normaaliin toimintaan. Tut-
kijan lasn&olo ei kuitenkaan saisi vaikuttaa ryhméan luonnolliseen toimintaan. Havain-
nointi sopii hyvin tilanteisiin, joissa on olennaista séilyttaa tutkimuskohteen ja ymparis-
ton suhde kokonaisena. Osallistuva havainnointi edellyttda jatkuvaa lasnéoloa eli kuun-
telua, katselua ja keskustelua. Se vaatii tutkijalta paljon uteliaisuutta ja tarkkaavaisuutta,
jotta pienetkin yksityiskohdat tulisivat huomatuiksi. (Trochim 2006; Torrénen 1999,
221-222.)



Havainnoin péivakotiryhmassa kaytettavid toimintatapoja ja kdytantja maahanmuutta-
jataustaisten lasten suomen kielen oppimisen sekd osallisuuden tukemisen kannalta ty6-
harjoittelussani seitsemén viikon ajan syksylla 2014. Paivakotiryhman arki toteutui sen
luonnollisessa ympaéristossé ja osallistuin siihen itse aktiivisesti, joten vuorovaikutus
yhteis0ssé oli merkittdva. Paivékotiryhmdssé oli 21 2—3-vuotiasta lasta. Ryhmaan kuu-
lui yksi lastentarhanopettaja ja kaksi lastenhoitajaa. Lapsista 12 oli poikia ja tyttoja puo-
lestaan oli 9. Kahdeksan lapsen vanhemmat tai ainakin toinen vanhemmista puhui lap-

selleen muuta kieltd kuin suomea.

Valitsin aineistonkeruumenetelmaksi jatkuvan osallistuvan havainnoinnin, silld sen
avulla sain kattavan ja aidon kuvan péivéakotiryhmén toimintatavoista. Havainnot on
tehty todellisissa tilanteissa. Havainnoinnin myo6té oli mahdollista saada selville myos
sellaisia asioita, joita ei valttamatta tulisi esille kirjallisuudessa. Osallistuvassa havain-
noinnissa ndin myos nonverbaalista kommunikointia, jota on vaikea tutkia mitenk&an
muuten kuin havainnoimalla. Havainnoinnin apuna kdytin muistivihkoa, johon kirjoitin
nakemastani ja kuulemastani. Olin tehnyt alustavan havainnointisuunnitelman, jota
noudatin joustavasti, tilanteiden ohjaamana. Pohdin aluksi tilanteiden nauhoittamista tai
kuvaamista, jolloin tilanteet olisi voinut palauttaa mieleen sellaisina kuin ne todellisuu-
dessakin olivat. Mietin my0s tilanteiden tallentamisen kiusallisuutta, kameran tai nauhu-
rin sijoittamista seka teknisia vaatimuksia esimerkiksi ddnenlaadun suhteen ja paatin
pitaytyvani muistiinpanojen kirjoittamisessa. Koen olleeni aktiivisesti lasna joka tilan-

teessa muistiinpanojen kirjoittamisen ansiosta.

Tarkastelen maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisen tukemista péi-
vakodissa sosiokulttuurisesta teoriasta kasin. Olen jakanut havaintoni lapselle ominais-
ten toimintatapojen mukaan leikkiin, taiteelliseen kokemiseen ja ilmaisemiseen seka
liilkkumiseen, terveyteen ja tutkimiseen. Liséksi olen havainnoinut pdivékodin arkea,

joka tarjoaa monia erittéin tarkeita kielen oppimisen tilanteita.

3.3 Tutkimuksen eettisyys

Taman tutkimuksen tekemiseen sain luvan Tampereen kaupungin sivistyspalveluilta.

Havainnoimani pdivakotiryhman lasten vanhemmat saivat tiedotteen tutkimuksesta
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suomeksi (liite 1) sek& englanniksi (liite 2), jotta ilmoitus tavoittaisi mahdollisimman
monen lapsen vanhemmat. Tiedotteeseen olin selventdnyt tutkimuksen tarkoituksen,
tavoitteen sekd menetelmat. Tiedotteessa kerroin myos, ettd vanhemmat voivat vapaasti
kieltdd lastensa havainnoinnin, silla havainnoitavana oleminen on tdysin vapaaehtoista.
Tutkimukseni aihe ei ole arkaluonteinen eika siihen liity lasten kehitysta uhkaavia riske-
ja tai muita haittoja. Harjoitteluni alussa selitin lapsille kuka olen ja miksi olen mukana
heidan péivakotiarjessaan tietyn aikaa. Osallistuin myds vanhempainiltaan, jossa van-
hemmilla oli mahdollisuus tulkin valityksella kysya tutkimuksestani. Kerroin kiinnostu-
neille vanhemmille millaisista lasten tekemista olen kiinnostunut ja vastasin esille nous-
seisiin kysymyksiin. Kukaan lasten vanhemmista ei kieltdnyt lapsensa havainnoimista.
Ryhmani aikuisilta pyysin kirjallisen suostumuksen heidan tyéskentelynsé havainnoin-
tiin. Tutkimuksen teko ei héirinnyt tai haitannut paivékodin paatehtévén toteuttamista.
Havainnointimuistiinpanoni séilytin niin, etteivat muut péasset niita lukemaan henkil6i-
den yksityisyydensuojan vuoksi. Muistiinpanoissani en kayttanyt henkildiden oikeita
nimié tai tunnistetietoja. Havainnoitavina oleville henkil@ille ei ole tutkimuksestani koi-

tunut haittaa ja olen huolehtinut heidéan anonymiteetistaan.

Tutkimuksen eettisyyttd tarkasteltaessa on tarkedd huomata, ettd jokainen tutkimuksen
tekija kayttaa valtaa. Vallankéyttoé ulottuu aina tutkimuksen tuottamien havaintojen tul-
kintaan seka paatelmiin asti. Tutkimuksen tulokset ovat seurausta kaikista niista valin-
noista, joita tutkija tekee tietoisesti tai tiedostamatta. Objektiivisimmillaan tutkimus-
kohdetta tarkastellaan p&éltapéin, ulkopuolelta. IThmisind olemme kuitenkin kaikki ela-
massamme erilaisissa suhteissa erilaisiin asioihin, aatteisiin ja ihmisiin. Tutkijakin on
osa tutkittavaa maailmaa, jolloin kyseessa on tutkittavan ilmion ja tutkijan vélinen vuo-
rovaikutus. Voidaan sanoa, ettd tallaisessa tutkimuksessa on kyse tutkimussuhteesta
kuin tutkimuskohteesta. Osallistuva havainnointi onkin luonnollisesti ennen kaikkea
subjektiivista ja inhimillistd toimintaa. Osallistuva havainnointi vaatii, ettd tutkija on
hyvéksytty osaksi yhteisod, jotta yhteiso kéyttaytyisi luonnollisesti omassa ymparistos-
s&an. Toisaalta osallistuvan havainnoin vaarana voi olla epéselvyys tutkijan omasta roo-
lista. Toimin itse sek& harjoittelijana etta tutkijana, enka kokenut ndissé rooleissa ristirii-
toja. Tilanne voisi kuitenkin olla toinen, jos olisin esimerkiksi vakituisesti tyossa kysei-
sessa paivakotiryhmassé. Talloin tarkastelisin samalla omaa toimintaani maahanmuutta-
jataustaisten lasten suomen kielen oppimisen tukemisessa ja tutkijan roolini voisi hau-
tautua tyontekijan roolin alle. (Eskola & Suoranta 1998, 17, 58, 103-104; Trochim
2006; Woods 2006.)
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Olen pyrkinyt olemaan sekoittamatta omia uskomuksiani, asenteitani tai arvostuksiani
tutkimussuhteeseen. Havainnoin tilanteita yksin ja siksi olenkin varmasti huomannut
erilaisia asioita, kuin jos havainnoitsijoita olisi ollut useampi. Laadullisessa tutkimuk-
sessa on merkityksellistd tutkijan avoin subjektiviteetti sekd sen tunnistaminen, silla
onhan tutkija tutkimuksen keskeinen valine. VVoidaan siis todeta, ettd tutkimuksen luo-
tettavuuden Kriteerind voidaan pitdd tutkijaa itseddn, jolloin luotettavuuden arviointi
koskee koko tutkimusprosessia seké tutkijan tekemié valintoja. Tutkijan eettisend ta-
voitteena voidaankin pitaa Kriittista subjektiivisuutta, jolloin aikaisempien kokemusten

ei anneta jaada hallitseviksi. (Munter & Siren-Tiusanen 1999, 181.)



12

4 VARHAISKASVATUS JA MONIKULTTUURISUUS

Varhaiskasvatus on pienten lasten eri elamanpiireissa tapahtuvaa kasvatuksellista vuo-
rovaikutusta, jonka tavoitteena on edistdad kokonaisvaltaisesti lasten tasapainoista kas-
vua, kehitysté ja oppimista. Varhaiskasvatus koostuu hoidosta, kasvatuksesta seké ope-
tuksesta. L&htokohtana on monitieteiseen tietoon ja tutkimukseen perustuva nakemys
lasten kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja
tavoitteellista toimintaa, jonka keskidssd ovat vuorovaikutus, yhteistoiminta ja lapsen
omaehtoinen leikki. P&ivakoti on yksi varhaiskasvatuksen keskeisimpid jarjestamis-
paikkoja. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 11.)

Suomessa varhaiskasvatuksen arvopohja perustuu moniin eri sopimuksiin, kansallisiin
s&adoksiin ja ohjaaviin asiakirjoihin kuten Lapsen oikeuksia koskevaan yleissopimuk-
seen ja Suomen perusoikeussdannoksiin. Nadiden keskeisimpié periaatteita ovat lapsen
ihmisarvo, lapsen etu, lapsen oikeus elaméan ja tayspainoiseen kehittymiseen, lapsen
oikeus turvallisiin ihmissuhteisiin ja turvattuun seka terveelliseen ymparistoon. Lapsella
on myos oikeus tulla kuulluksi, saada tukea seké oikeus omaan kulttuuriin, aidinkieleen

ja uskontoon tai katsomukseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 12.)

Varhaiskasvatuksessa on tarkeinta arvostaa ja vaalia lapsuutta seké ohjata lasta ihmisena
kasvamisessa. Ensisijaisena tavoitteena varhaiskasvatuksessa on edistdd lapsen koko-
naisvaltaista hyvinvointia, johon kuuluu muun muassa perustarpeista huolehtiminen,
yhdessdolo seka hyvat sosiaalisen suhteet. Tarkedd on edistda lapsen myonteista minéa-
késitystd, vuorovaikutustaitoja sekéd ajattelun kehittymistd. Varhaiskasvatuksessa luo-
daan pohja lapsen monikulttuuriselle identiteetille ja toiminnalliselle kaksikielisyydelle
yhdessa perheen kanssa. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea monikielista ja moni-
kulttuurista lasta niin, ettd han voi mahdollisimman hyvin kotoutua suomalaiseen yh-
teiskuntaan ja olla ylped omasta kulttuuriperinnéstaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 14-16; Kivijarvi 2011, 247-248.)

Varhaiskasvatuksen laadun kannalta olennaista on se, ettd kasvattajilla on vahva amma-
tillinen osaaminen ja tietoisuus varhaiskasvatukseen liittyvist4 asioista. Varhaiskasva-
tuksessa toimivien henkildiden tulee rakentaa yhteisonsa yhteistd toimintakulttuuria.

Kasvattajan on tirkeééa tiedostaa omat arvot ja eettiset periaatteet seké pohtia ja arvioida
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omaa tyotaan, jotta han toimisi kaikkien lasten edun mukaisesti mahdollisimman hyvin.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 16-17.)

Kasvattajien késitykset kasvatuksesta ja monikulttuurisuudesta ovat sidoksissa siihen
millaisia kulttuurisia kaytant6ja lapsen oppimisymparistdssa esiintyy. Varhaiskasvatuk-
sessa vaikuttaa yha usein ajatus siitd, ettd lapset ovat lilan nuoria ymmartaméaan syrjin-
t4é ja epaoikeudenmukaisuuteen liittyvid asioita tai sokeita havaitsemaan erilaisuutta.
Sirpa Lappalainen on tutkinut, miten lapset méarittelevat suomalaisuutta monikulttuuri-
sessa esiopetusryhmassa ja mika merkitys talla maarittelylla on ystavyyssuhteiden luo-
misessa. Suomen kielen taito oli lasten mielestd keskeinen kriteeri suomalaisuudelle.
Jos lapsi ei osannut suomea tarpeeksi hyvin, hénet méariteltiin ei-suomalaiseksi, kun
taas hyvin suomea puhuva maahanmuuttajataustainen lapsi maariteltiin suomalaiseksi.
Lapset kohtelevat toisia lapsia epéoikeudenmukaisesti ja kiusaavat sekd syrjivét eri-
tyisesi valtavdestostd poikkeavia lapsia. Lapset eivét esimerkiksi tartu aina mielelldan
eri rotua olevaa lasta kadesté tai ota hanté leikkeihin mukaan. Mitd enemman lapsi eroaa
ulkoiselta olemukseltaan suurimmasta osasta muita lapsia, sita Kielteisempaa yleensa on
muiden lasten suhtautuminen. Jo 3-4-vuotiaat lapset tulevat yhéa tietoisemmiksi erilai-
suudesta ja eroavaisuuksista. Useiden tutkimusten perusteella kasvattajat toimivat liian
passiivisesti lasten sosiaalisissa tilanteissa, joissa opitaan ja kehitetddn oikeudenmukai-
suutta. (Eerola-Pennanen 2011, 263; Lappalainen 2006, 49-53; Paavola 2011, 88-90.)

Monikulttuurisuuden tuomat haasteet voivat turhauttaa kasvattajia paivakodeissa, jos he
eivat ole varmoja siitd, miten lasten taustat ja tarpeet tulisi ottaa huomioon. Turhautu-
minen voi nékya lasten ja aikuisten vuorovaikutussuhteissa ja varhaiskasvatuksen laa-
dussa. Voi kuitenkin olla kyse siit4, ettd kasvattajilla ei ole tarpeeksi tietoa, kokemusta
ja tukea monikulttuurisuuden kohtaamiseen. Kulttuureista puhuttaessa tarkastellaan
usein kulttuurien vélisia eroja yhtalaisyyksien sijaan, jolloin vaarana on vain stereotypi-
oiden vahvistuminen. Heini Paavolan tutkimuksessa esiopetuksen opettajat katsoivat
monikulttuurisuuskasvatuksen suuntautuvan erityisesti maahanmuuttajataustaisille lap-
sille. Monikulttuurisuuskasvatus ymmarrettiin kasvatuksena, joka ei koske valtakulttuu-
riin kuuluvia lapsia. Monikulttuurisuuskasvatukseksi katsottiin oman didinkielen ja us-
konnon opetus sek& suomi toisena kielend -opetus. Nopeaa suomen kielen oppimista
pidettiin tarkednd ja keskeista oli sopeutuminen suomalaiseen valtakulttuuriin. Enem-
miston kulttuuri on kuitenkin vain yksi kulttuuri muiden joukossa, eikd normaaliuden

mitta. Lasten kannalta suotuisinta olisi, kun kasvattajilla olisi myonteiset asenteet eri
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kulttuureita kohtaan seké riittvasti tietoa niistd. Kyse on arvoista ja asenteista seké tie-
doista ja taidoista. Tarvitaan siis kulttuurisensitiivistd pedagogiaa ja monikulttuurista
kasvatusta lasten lisdksi myds kasvattajille. (Paavola 2007, 118-130; Paavola 2011, 88—
91.)
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5 KIELIJA KULTTUURI

Kieli on elintarkeaa selviytydksemme. Jos kielitaitomme haviéisi, maailma olisi sekai-
sin. Kauppa, kieli seka kulttuuri pysahtyisivét, ja neuvottelutaitojen hévitessa elaméam-
me olisi melkoista myllerrysta. Kieli on ilmion& todella mielenkiintoinen. Kieli mahdol-
listaa ihmisille menneen muistelun ja kirjoittamisen seka tulevaisuuden suunnittelun.
Kieli jakautuu yleisimmin Kirja- ja puhekieleen, jotka taas jakautuvat yleiskieleen, jota
kaikki ymmartavat, erikoiskieliin kuten laéketieteeseen ja atk-kieleen seka murteisiin ja
slangeihin. Kielelld on siis monia tehtavia. Kieli toimii esimerkiksi ajattelun, tiedonhan-
kinnan ja tiedonvélittdmisen valineend, sosiaalisten suhteiden luomisen ja yllapitdmisen
valineend. Se on myos tunteiden ilmaisemisen ja kayttdytymisen sadtelemisen valine.
(Pollari & Koppinen 2011, 121-123)

Kulttuuri tarkoittaa jokaiselle meista eri asioita, mutta usein kulttuurilla tarkoitetaan
musiikkia, taidetta ja kirjallisuutta. Kulttuuri voi tarkoittaa tapaa, jolla ihmiset ovat jar-
jestdneet elamansd, kuinka he asuvat, pukeutuvat, mita ja kuinka he syovat. Kulttuuri
voi tarkoittaa s&éntoja, arvostuksia ja ndkokulmia esimerkiksi maailmasta, elamasta ja
kuolemasta sek& lastenkasvatuksesta. Kulttuuri voidaan mééritelld my6s asioina, joita
ihmiset ja kansat ovat oppineet historiansa aikana tekemaan, arvostamaan, mihin he
ovat oppineet uskomaan ja mistd nauttimaan. Kulttuuri on myds tapa ajatella, tuntea ja
reagoida. Naita opittuja tapoja siirretd&n seuraaville sukupolville. Voidaankin ajatella,
ettd kulttuuri on ithmiselle kuin linssi, jonka kautta kukin tarkastelee maailmaa. Tat4
linssid on usein vaikea havaita, sill4 kulttuuri hallitsee toimintaamme niin automaatti-
sesti. Kieli ja kulttuuri kuuluvat laheisesti yhteen. Sanojen avulla pystymme suuntaa-
maan huomion siihen, mik& ympéristossa on oleellista. Esimerkiksi saamen kielessé on
yhdeksén lunta tarkoittavaa sanaa, kun taas toisissa kielissa voi olla monia sanoja kuvai-
lemaan hiekkaa. Sanojen avulla voimme myo6s saada tietoa aikaisempien sukupolvien
tiedoista ja kokemuksista. Kielikddn ei aina tarkoita vain pelkkaa puhetta. On esimer-
kiksi olemassa matematiikan ja musiikin kieli. Molemmissa kéytetd&dn symboleita, jotka
tarkoittavat erityisid séantoja, ajatuksia, ideoita ja tunteita. Kielen olemusta voidaan
tarkastella kaksijakoisena: kieli on symbolista ja sen primé&ari tarkoitus on kommunikaa-
tio. (Naucler, Welin, Ogren 1996, 12-16.)
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Kulttuuriin kuuluvat myos esimerkiksi puhetapa, hiljaisuus, ilmeet ja eleet. Nama kaikki
opitaan luontevasti vanhemmilta sek& l&hiyhteisolté jo varhaislapsuudessa ja niisté tulee
usein tiedostamaton osa lasta itseddn. Jopa se, mitd ei sanota, on merkityksellista. Las-
tenkasvatus on jokaisen kulttuurin luonteva tapa séilyttdd seka siirtaa kulttuuria. Suo-
messa asuva lapsi, jonka vanhemmat tulevat toisesta maasta, voi siis kasvaa kotona eri-
laisessa kulttuurissa kuin mihin h&n suomalaisessa péivakodissa on kosketuksissa. Lapsi
eldd kahdessa kulttuurisessa kerrostumassa, miké vaikuttavat haneen samanaikaisesti.
Voi olla, ettd lapsi tutustuu suomalaiseen kulttuuriin ensimmaista kertaa paivéakodissa,
jolloin moni asia voi olla vieras ja vaikea. Kielessa on vieras sointi ja ruokakin voi
maistua erikoiselta. Jotta lapsi voisi turvallisesti kasvaa kahdessa kulttuurissa, tarkeinta
on, ettd hén saa kokea olevansa hyvéksytty, yhteisty0 perheen ja péivakodin valilla toi-
mii ja ettd hanen kotikulttuuriinsa suhtaudutaan myonteisesti. (Naucler ym. 1996, 16—
20.)

Kieli on tirked osa minakuvaamme, omaa identiteettiamme. Aidinkielemme on sidok-
sissa ensimmaisiin tunnesiteisiimme ja esimerkiksi hajuaistiin, makuaistiin seka tunto-
aistiin. lhmisen kokemusta maailmasta tulee osaksi ohjaamaan se kulttuuri, johon han
kuuluu ja se kieli, jonka han on lapsena omaksunut. Kasvaessaan lapsi usein jakaa ryh-
mansa yhteiset arvostukset, jotka ovat usein kerrostuneet kieleen. Puhumamme kieli on
merkki yhteisoon kuulumisesta. Puhumme esimerkiksi eri murteilla ja yhteiskuntaluo-
kan Kielilld kenties ammattisanastoa kayttden. Murrosikéiset puhuvat eri tyylilld kuin
vanhukset. Kielen avulla siis ndytamme keitd olemme ja mihin kuulumme. Kieli muo-
dostaa osan ihmisen sosiaalisesta kéayttdytymisestd ja on ndin osa meitd. Paivakodin
tavoitteena on tarjota erilaisia valineitd lapsen aktiivisen kaksikielisyyden rakentamisel-
le, jonka toteuttamiseen taytyy lahted liikkeelle useista eri l&htokohdista. (Naucler ym.
1996, 22.)
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6 LAPSEN KIELEN KEHITYS IKAKAUSITTAIN

6.1 Kielen ja puheen kehityksen ensiaskeleet

Ensimmaéisen elinvuoden aikana luodaan pohja kielen oppimiselle. Kielitaito on virs-
tanpylvas ihmisen elaméssa. Se on tarked kehityksen osa-alue ja lapselle monesta syysta
merkittdva. Kielen avulla lapsi saa ja hankkii tietoa ympéristostaan. Kieli on myos sosi-
aalisen vuorovaikutuksen, ajatusten ja tunteiden viestintdkeino seka véline toiminnan
suunnitteluun ja ongelmien ratkaisuun. Perhe, kokemukset ja kasvuymparistd seka moni
muu asia vaikuttaa oppimaamme kieleen. Lapsen kielellinen kehitys alkaa paljon ennen
ensimmadisen sanan ilmaantumista. Uusimman késityksen mukaan lapsen sisdinen kie-
lioppi aktivoituu jo ennen kuin lapsi alkaa itse tuottaa puhetta. (Pollari & Koppinen
2011, 128).

Jo kohdussa vauva on vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa, reagoimalla siella aidin
aaniin ja liikkeisiin. Synnytyksessa lapsi ilmaisee itsedan ensimmadisen kerran parkaisul-
la. Heti syntyman jalkeen vauva on valmis vuorovaikutukseen hoitajansa kanssa. Vas-
tasyntyneet kuuntelevat tuttuja dénteitd sekd puheenrytmia ja alkavat tunnistaa omaa
aidinkieltdan. Koska ihmisvauva ei voi aavistaa, millaiseen kieliymparistoon hén syn-
tyy, ensimmadisen puolen vuoden aika on vahvasti kieleen suuntautumisen aikaa. Vauva
reagoi herkésti ddnensévyihin, intonaatioon, rytmiin ja usein toistuviin sanoihin ja ta-
vuihin. Vastasyntyneet erottavat vanhempiensa kielet tuntemattomista &&nista. Monikie-
liset lapset myos jokeltelevat niilla danteilld, jotka ovat tunnusomaisia niille kielille,
joita lapsi on kuullut syntyméstdén saakka. Ne ddnteet, jotka eivat kuulu ympériston
kayttdmaan kieleen, karsiutuvat. (Leppéakases, 2006; Lyytinen 2014, 53; Pollari & Kop-
pinen 2011, 129; Smidt 2008, 17, 53.)

Lapsi oppii kielen varhain sen takia, ett4 se on nopea ja tehokas keino ilmaista tahtoa ja
tarpeita. Kielen avulla lapsi luo yhteyden eri asioiden vélille, kertoo kokemuksistaan,
jakaa havainnoista syntyneitd ajatuksiaan ja keskustelee niista toisten kanssa. Lasta hoi-
tavat aikuisetkin toimivat vauvan kanssa usein vaistonvaraisesti niin, etta he houkuttele-
vat ja auttavat lasta tulemaan mukaan vuorovaikutukseen ja harjoittelemaan kuhunkin
kehitysvaiheeseen liittyva tarkeité asioita. Usein lasten jokeltelulle annetaan merkityksia

ja jokelteluun vastataan juttelulla. VVastaamalla ja vahvistamalla jokeltelua, aikuiset voi-
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vat lisatd sen maarad. Lasta hoidettaessa on siis tarkeaa pitéa ylla niin sanottua hoitopu-
hetta, jolloin lapselle kerrotaan milloin mistdkin hoitotoimesta. (Lyytinen 2014, 54;
Makinen 2011, 102; Pollari & Koppinen 2011, 128-129.)

Lapsi oppii Kielen vuorovaikutuksessa. Erindisissa tutkimuksissa on pystytty toteamaan
kielellisten ilmididen yhteinen oppimisjérjestys. Ensin tulevat &anteet, vokaalit ja kon-
sonantit, ja sitten jokeltelutavut, sanat, lauseet ja viimeisend kertomukset. Lapsi oppii
ensiksi kisitteellisesti tai kielellisesti yksinkertaisemman asian esimerkiksi “alla” ja
”padlla” kuin monimutkaisemmat “edessd” ja “takana”. Lapset oppivat my0Os sddnnon-
mukaisuudet ennen poikkeavaisuuksia. Lapset huomaavat kielten erityispiirteet ja ilmai-
sut, esimerkiksi painotetut tavut, aikaisemmin kuin aikuiset. Tadman piirteen vuoksi lap-
sena opitun vieraan kielen aéntamys on taydellisempi kuin aikuisena opitun. Lapset op-
pivat aiemmin sellaiset sanat seka esineiden, asioiden ja ihmisten nimet, joita he tarvit-
sevat usein tai joista he ovat kiinnostuneita. On tavallista, ett4 kaksi- tai monikieliset
ihmiset sekoittavat kielid. Lapset, kuten aikuisetkin, soveltavat uudessa kielessa niita
séantoja, jotka he jo hallitsevat ensimmaisessé kielessdan. Selvimmin tama tulee esille
murteellisessa adntamisessd, esimerkiksi suomalaisena aksenttina englannin kielessa tai
ranskalaisena aksenttina suomen kielessa. (Naucler, Welin & Ogren 1996, 34; Pollari &
Koppinen 2011, 124; Smidt 2008, 49.)

6.2 Kahden kolmen vuoden ika

1-2-vuotiaina lasten ensisanat ilmaantuvat. Sanasto laajenee yksilollisesti, yleensa sa-
navarasto vaihtelee muutamista sanoista yli kahteensataan sanaan. Osa lapsista laajentaa
sanavarastoaan nopeasti, mitd kutsutaan tuottamisstrategiaksi. Lapsi itse havainnoi sa-
nojen merkityksia kayttdmalla niitd puheessaan. Kun lapsi tulee ymmarretyksi, han in-
nostuu testailemaan sanoja yha enemman. Toisilla lapsilla sanavarasto karttuu hitaam-
min. Nama lapset kayttavat niin sanottua ymmartdmisstrategiaa, jolloin he kuuntelevat
ja tarkkailevat puhetta, mutta puhuvat vasta kun varmasti osaavat. Vaikka nama lapset
alkavat kéyttda sanoja muita hitaammin, on todettu, ettd he saavuttavat kuitenkin nope-
asti aikaisin puhumisen aloittaneiden kielitaidon. Sanaston kehittymisen kannalta tarkei-
té4 tilanteita ovat péivittdin toistuvat vuorovaikutustilanteet. (Lyytinen 2014, 65; Pollari
& Koppinen 2011, 132.)
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Parivuotiaat lapset ymmartavat sanoja enemman kuin pystyvat itse kayttamaéan ja heilla
on symbolisia leikkitoimintoja. Lapset noudattavat myos lyhyité toimintaohjeita ja ke-
hotuksia. Kolmivuotiaina lapset opettelevat innokkaasti uusia sanoja ja tuottavat sa-
nayhdistelmid, joissa sanat taipuvat. Suomenkielisten lasten ensisanat ovat usein sub-
stantiiveja, joiden jalkeen sanavarastoon ilmestyvat verbit. Adjektiivien, pronominien ja
partikkeleiden kayttd yleistyy 2—3-vuotiailla. Lasten puheessa esiintyy talloin myos
preesens- ja imperfektimuotoja, monikon tunnusta, genetiivié, partitiivia sek& sisa- etta
ulkopaikallissijoja. (Lyytinen 2014, 65; Pollari & Koppinen 2011, 133)

6.3 Neljannesta kuudenteen elinvuoteen

Nelivuotiaina lasten puhe on ldhes kokonaan ymmarrettdvaa ja puheessa esiintyy niin
kasky-, kielto- kuin kysymyslauseitakin. Lapset osaavat kayttad apuverbejé ja eri aika-
muotoja seka taivuttaa verbejd eri persoonamuodoissa. Lapset osaavat ilmaista esinei-
den paikkaa ja sijaintia seké kayttdd adjektiivien vertailulauseita. Nelivuotiaina lasten
kielellinen tietoisuus laajenee sana- ja loruleikkien avulla. Nelivuotiaat rakentavat maa-
ilmankuvaansa satujen avulla ja niilld on terapeuttinen merkitys lapselle. (Lyytinen
2014, 65; Pollari & Koppinen 2011, 135-136.)

Hieman ennen kouluikaa eri sanaluokkien sanoja esiintyy lasten puheessa samassa suh-
teessa kuin aikuisten arkipuheessa. Lasten sanojen aantdminen on yleiskielen mukaista.
Viisivuotiaina lapset hallitsevat sanojen taivuttamisen ja lauseiden muodostamisen pe-
russaannot. lmaisut tarkentuvat esimerkiksi ajan, paikan ja sijainnin kuvauksissa, laa-
dullisessa tarkastelussa (koko, véari, méara ja muoto) ja tarinankerrontataidoissa. Lapsi
eldd sadun lumossa ja osaa elaytyd kertomuksen henkildihin. Kuusivuotiaina lapset hal-
litsevat yli 10 000 sanaa ja nimedvét sujuvasti esineitd ja symboleita. Lapset oivaltavat
sanojen muodostuvan erillisistd danteistd ja havaitsevat &&nne-eroja. Kuusivuotiaina
lapset omaksuvat myds vuorovaikutuksen perustaidot: lapset keskittyvat kuuntelemaan
ja esittavat kysymyksid kuulemastaan. Lapset oppivat vastaamaan kysymyksiin ja pu-
humaan vuorotellen sekd toimimaan annettujen ohjeiden mukaisesti. Arvoitukset, sana-
leikit ja hassut tarinat viehattavat alle kouluikaisié lapsia. (Lyytinen 2014, 65; Pollari &
Koppinen 2011, 136.)
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7 OPPIMINEN JA SOSIOKULTTUURINEN TEORIA

Oppiminen merkitsee kokemuksen aiheuttamaa muutosta eli kokemuksen kautta hankit-
tuja tietoja ja taitoja. Muutosta, joka tapahtuu kehityksen sysaaména, esimerkiksi fyysis-
t4 kasvua, ei pidetd oppimisena. Fyysista kasvua sekd kehitystd ja oppimista on tosin
joskus vaikea erottaa toisistaan. Monet oppimamme asiat edellyttavat fyysista kasvua ja
kehitysta. Taidot ovatkin toiminnan tulos, eivat toiminnan edellytys. Oppimista tapah-
tuu monin tavoin ja erilaisissa tilanteissa. Oppimista ei ainoastaan tapahdu kouluympé-
ristéssd formaalisesti vaan myos kaveripiirissé ja kahvikeskusteluissa informaalisesti.
Oppimisen mahdollisuudet ovat kaikkialla ja puhutaankin oppimisen kaikkiallisuudesta
(engl. ubique). (Krongvist & Kumpulainen 2011, 20-26.)

Kielid voidaan oppia enemman tai vdhemman tietoisesti. Usein tietoisella oppimisella
tarkoitetaan tavoitteellista oppimista, jolloin toiminnan pddmaarand on juuri kielen tai
sen jonkin erityisalan, esimerkiksi sanaston tai kieliopin, oppiminen. Vahemman tiedos-
tetusta oppimisesta kaytetddn usein nimitysta kielen omaksuminen. Kielen omaksumi-
sella tarkoitetaan sitd, ettd kieli omaksutaan vuorovaikutuksessa toisten ihmisen kanssa
luonnollisessa ympéristssa sen sijaan, etta kieltd opetettaisiin muodollisesti ja harjoitel-
taisiin ohjatusti. Lasten kielenoppimista kutsutaankin usein kKielen omaksumiseksi. Kun
kieli on omaksuttu, puhuja tuntee mika on oikein ja miké vaarin osaamatta selittaa kie-
lioppiséantdja. Varttuneemmat lapset ja aikuiset opettelevat kieltd paaséantoisesti muo-
dollisesti ohjatuissa tilanteissa. Jyrkk&a rajaa tiedostamattoman ja tietoisen oppimisen
valille on vaikea tehda ja siksi kdytan tassa opinnaytety0ssa tasta eteenpdin termia Kie-

len oppiminen. (Naucler ym. 1996, 29-30.)

Kasvatuksen ammattilaisten tyoté ohjaavat oppimiseen, kehitykseen ja kasvuun liittyvat
késitykset. Nama oppimiskasitykset jaetaan perinteisesti neljaan ryhméaan: behavioristi-
siin, kognitiivisiin, konstruktiivisiin ja sosiokulttuurisiin oppimiskésityksiin. Oppimis-
kasityksella tarkoitetaan kasvattajan késitysta siitd, millaisia oppiminen ja oppimispro-
sessi ovat. Oppiminen tarkoittaa sosiokulttuurisesta oppimiskasityksestd tarkastellen
kulttuuriin kasvamisen prosessia ja osallisuutta. Sosiokulttuurisen oppimiskasityksen
kiinnostuksen kohteena eivat siis ole vain yksilét ja heidan ajattelunsa vaan yksilot
ryhman ja yhteison jasenina ja toimijoina. Tarked& on tutkia vuorovaikutusta ympéris-

ton, yhteison ja yksilon vélilla. Sosiokulttuurisesta nakdkulmasta késin oppiminen mer-
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kitsee aktiivista osallistumista yhteison toimintaan. Osaaminen on yhteisollista tekemis-

t4 ja yhteis0ssa toimimisen taitoa. (Krongvist & Kumpulainen 2011, 20, 25-26, 75.)

Lev Vygotskyn sosiokulttuurinen teoria kuuluu sosiokulttuuriseen oppimiskasitykseen.
Sosiokulttuurinen teoria korostaa oppimisen sosiaalista seka kulttuurisidonnaista luon-
netta. Sen mukaan oppiminen on prosessi, joka rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuk-
sessa. Oppimista tarkastellaan kokonaisvaltaisena prosessina, jossa yksilo kasvaa kult-
tuuriin ja osaksi sen toimintakokonaisuutta. Yksilon osallistuessa kulttuuriin, myos kult-
tuuri kehittyy. Ihmisen toimintaa ei voida kokonaisuudessaan ymmartaa ainoastaan yk-
silokeskeisen psykologian varassa. Ihmisen toiminta on kontekstuaalista, yhteisollista ja
kulttuurillista. Ajatellaan, ettd sosiaalinen toiminta ja kommunikaatio luovat pohjan
yksilon ajattelulle. Vuorovaikutuksessa toistensa kanssa yksilot eivat vain keskustele

asioista, vaan rakentavat uusia merkityksia. (Krongvist & Kumpulainen 2011, 25-26.)

Yksi térked oppimisen valine sosiokulttuurisessa teoriassa on toisten ihmisten antama
tuki. Tasta kaytetaan myds englanninkielistd termia scaffolding. Télla tarkoitetaan tukea
ja apua, mité osaavampi henkilé antaa vahemmaén osaavalle henkil6lle, oppijalle. Ideana
on, ettd osaavampi henkild haastaa oppijaa. Tehtdvien kuuluu olla juuri sopivan haasta-
via suhteessa oppijan kykyihin. Ei liian helppoja eik& liian vaikeita asioita, vaan sellai-
sia joihin han tarvitsee hieman apua tai ohjausta. Tata haastavuustasoa kutsutaan lahike-
hityksen vyohykkeeksi (engl. Zone of Proximal Development). Kun oppija toimii yh-
dessa osaavamman henkilén kanssa, pystyy hén suoriutumaan tehtévista korkeammalla
tasolla kuin mihin hén pystyisi yksin tydskennellesséan. Kun tdma tuki eli scaffolding
kohdistetaan oppijan lahikehityksen vyodhykkeelle, oppiminen edistyy. Oppijan onnis-
tuminen vahvistaa pystyvyyden tunnetta eli oppijan kokemusta omista kyvyistdan. Pys-
tyvyyden tunteella on merkitysta siihen, kuinka pitkékestoisesti ja kuinka kauan asioi-
den eteen ponnistellaan. (Culatta 2011; Kronqvist & Kumpulainen 2011, 27; Lipponen
2011, 38.)

Aina osaavamman henkilon ei tarvitse olla aikuinen, joka jo tietdd ongelmaan ratkaisun
tai kysymykseen vastauksen. Lahikehityksen vyohykkeen ajatusta on hyddynnetty myos
vertaisryhmissé. Brittildinen professori Neil Mercer on luonut kisitteen “vastavuoroisen
kehityksen kenttd”. Talloin lasten vertaisryhmén vuorovaikutuksellinen oppiminen pe-

rustuu vastavuoroiseen neuvotteluun. (Krongvist & Kumpulainen 2011, 75-76.)
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Krongvistin ja Kumpulaisen (2011, 27) mukaan lahikehityksen vyohykkeell&d on oppi-
misen nelja tasoa. Ensimmaiselld tasolla oppiminen tapahtuu osaavamman henkilon,
esimerkiksi opettajan tai sisarusten, tukemana. Toisella tasolla tapahtuu siirtyma inter-
psykologiselta tasolta, eli vuorovaikutukselliselta tasolta, intrapsyykkiselle tasolle, jol-
loin lapsi alkaa yha aktiivisemmin itse ottaa vastuuta oppimisestaan. Kolmannella tasol-
la taidot vakiintuvat ja sisdistyvat lapsen omaksi toiminnaksi, jolloin hén ei tarvitse enaa
niin paljon apua. Neljannella tasolla lapsi pystyy ratkaisemaan ongelmatilanteen itsendi-

sesti ja keksii ratkaisun ilman muiden tukea.
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8 KIELEN OPPIMISEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

8.1 Aidinkieli on perusta oppimiselle

Lapsella on paivakotiin tullessaan mukanaan vanhempiensa kulttuuri ja aidinkieli,
vaikkei hén sité vield itse osaisikaan puhua. Kaikki tdm& on osa lapsen minaa ja se pe-

rusta, jolle kaikki muu tulee rakentumaan. Aidinkielella on meille selkei tunnelataus.

Suomen kieli on ihoni, ilmani,
lumisateeni, raivoni ja suruni,
se on kieli,
jossa parannan syvimmat haavani ja
siind muovaan ja istutan tunteeni.
Suomen kieleni on itse alkupera

ja perusta minuudelleni.

Antti Jalava
(Salainen puutarhani, 2009.)

Aidinkieli on tunteiden kieli. Se on my6s ajattelukieli, jonka ihminen on oppinut lap-
suudessaan ensimmadisend ja silld hdn on luonut ensimmaiset kielelliset kontaktinsa.
Aidinkielella tunnistamme parhaiten puhesévyt esimerkiksi huumorin, ironian tai muo-

dollisuuden. Aidinkielella onnistuvat myos vitsailut ja sananlaskut. (Raty 2002, 154.)

Aidinkielen voi maaritella monin tavoin. Aidinkielella viitataan useimmiten lapsen en-
simmaiseksi oppimaan kieleen, joka opitaan ymparistéon ja kulttuuriin sosiaalistumisen
kanssa samanaikaisesti. Ensimmaisesta opitusta kielestd voidaan kayttdd myods termid
ensikieli. Aidinkieli voi tarkoittaa myos kielta, jonka henkil6 hallitsee parhaiten. Parhai-
ten hallitsema kieli voi muuttua esimerkiksi muuttojen vuoksi. Aidinkieli voi merkita
myos kieltd, jota henkild kayttda eniten. Kielivahemmistot joutuvat usein kayttdmaén
enimmakseen jotakin muuta kieltd kuin ensimmaiseksi oppimaansa. Aidinkieleksi voi-
daan kutsua my0s sita kieltd, jonka yhteison saannot, normit ja arvot henkil6 on sisais-

tanyt. Aidinkieli muotoutuu siis samaistumisen kautta, vaikka kieli ei olisi aktiivisesti
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kaytossa. Tastd esimerkkind ovat romanit ja romanikieli. (Aidinkieli - kotikieli, kaytto-
kieli?)

Aidinkielen osaaminen luo perustan lapsen oppimiselle ja kehittymisvalmiuksille. Lap-
set tarvitsevat siis suunnitelmallista tukea, jotta heidan aidinkielentaitonsa sailyisi. Ai-
dinkielen kehittdmisen tavoitteena on tasapainoinen yksilo, jolla on hyva itsetunto ja
hyvdksyy oman taustansa. Tutkimukset osoittavat, ettd enemmistokielinen opetus ei
yksinaan riita lasten enemmistokielen hallinnan turvaksi, vaan tarvitaan myos aidinkie-
listd tukea ja ohjausta. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys,
joka tarkoittaa, ettd lapsi pystyy aktiivisesti puhumaan, ymmartdméén ja ajattelemaan
kahdella kielelld ja automaattisesti vaihtamaan niitd. Toiminnallinen kielitaito tarkoittaa
sitd, ettd lapsi osaa kielté riittavasti niihin tarkoituksiin, missa hén kayttaa kyseista kiel-
ta. (Kivijarvi 2011, 255; Raty 2002, 155-156.)

Aidinkielen vaaliminen on erittain tirkeaa seka kognitiiviselle kehitykselle etté itsetun-
nolle, silla ensimmadisen kielen omaksuminen luo pohjan myohemmin opeteltaville kie-
lille. Uusien kielten oppimista edesauttaa lapsen aidinkielelladn omaksuttu monipuoli-
nen peruskasitteistd ja sanasto. Lapsuuden kieliympéristossaan lapsi omaksuu aidinkie-
len erikoispiirteet. Kielen kautta opimme my6s ymmartamaén eri kulttuureista tulevien
ihmisten tapaa ajatella. Esimerkiksi suomalainen eksyy metsédan kun taas ruotsia aidin-

kielendan puhuva eksyy metsassa. (Pollari & Koppinen 2011, 124.)

8.2 Useiden Kielten oppiminen

Kun lapsi omaksuu syntymésté asti useita kielid, sitd kutsutaan simultaaniseksi kaksi-
kielisyydeksi. Kun toisen kielen oppiminen alkaa kolmannen ik&vuoden jalkeen, kaksi-
kielisyys on suksessiivista. Ensimmaisen ja toisen kielen oppimisessa on seka yhtalai-
syyksié ettd eroja. Erot johtuvat oppimistilanteista esimerkiksi siitd mink& ikéinen lapsi
on, keneltd lapsi oppii kieltd, miten kielet eroavat toisistaan ja mihin kielta tarvitaan.
Kielikylpymenetelmén tutkimuksissa on korostettu vanhempien roolia asennekasvatta-
jana. Toisen kielen oppiminen on tehokkainta ja pitkdvaikutteisinta, kun sekd vanhem-
mat ettd lapsi suhtautuvat myonteisesti sek& kielen oppimiseen ettd toista kieltd puhu-
vaan yhteiskuntaan. (Mard 1994, 77; Naucler ym. 1996, 28; Smidt 2008, 3.)
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Aidinkielen oppimisesta vieraan kielen oppimisen erottaa se, etta vieraan kielen oppijal-
la on jo kaytettavissadn oman kielen jarjestelma. Amerikkalainen ajattelija ja Kirjoittaja
Noam Chomsky ehdotti, ettd ihmisillda on synnynndinen kyky oppia kielta riippumatta
siitd onko kyseessa yksi, kaksi tai useampi kieli. Erdén késityksen mukaan vieraan Kie-
len oppiminen on samanlaista kuin minka tahansa muun kognitiivisen taidon, kuten pia-
nonsoiton tai autolla ajamisen, oppiminen. Monien kokemusten mukaan lapsen on hel-
pompi omaksua uusi Kieli, mutta on myos vastakkaisia kokemuksia siitd, miten esimer-
kiksi maahanmuuttajalapsen on vaikeuksia saada toimiva kielitaito uudella kielella.
(Smidt 2008, 48.)

Puhuttaessa siité, kuinka lapsi oppii kielen helpommin, on usein viitattu aivojen kypsyy-
teen seka kehitykseen ja onkin puhuttu kielten oppimisen herkkyyskaudesta. Sen mu-
kaan lapsen on helpompi oppia kielta kuin esimerkiksi murrosikaisen. Joidenkin selitys-
ten mukaan nuorempien lasten ei ole sen helpompaa oppia uusi kieli kuin aikuistenkaan.
Lapset sen sijaan oppivat uuden kielen adntdmisen nopeammin ja taydellisemmin, silla
mit& vanhempia olemme, sitd juurtuneempi on puhetapamme. Yhden selityksen mukaan
lapset oppivat kielen aikuisia nopeammin, koska lasten kanssa keskustellaan siitd mita
on téssd ja nyt, nimeadmalla todellisuutta ymparillamme ja kertomalla mitd milloinkin
teemme. Luonnollisesti, lapset selvidvat ndin niukemmalla sanavarastolla ja heidén op-
pimisymparistonsa on selkeampi ja yksiselitteisempi kuin aikuisen, joka haluaisi kes-
kustella vieraalla kielella esimerkiksi ympdriston saastumisesta tai politiikasta. Ei siis
voida antaa mitéan yksiselitteista vastausta siihen, onko lasten helpompi oppia uusi kieli
kuin aikuisten. (Naucler ym. 1996, 28.)

8.3 Monikielisyys ja kielikasvatus

Ihmiselld voi olla useita aidinkielid. Voi olla, ettd perheessa puhutaan kahta eri kielta ja
paivakodissa kolmatta. VVanhempien tulisikin puhua lapselle johdonmukaisesti omaa
aidinkieltd&n. Nain kielet eivat mene niin helposti sekaisin, kun lapsi oppii yhdistdmaéan
kielen, puhujan ja kontekstin. Tata kutsutaan kommunikaatioherkkyydeksi (engl. com-
municative sensitivity). Varhaiskasvatuksessa tulisi muistaa kannustaa vanhempia pu-
humaan lapselle omaa didinkieltédan ja kertoa vanhemmille mikd merkitys talla on lap-
sen identiteetin muodostumiselle. Aidinkielelldan vanhemmat pystyvat keskustelemaan

lapsensa kanssa kéyttden kielen pienid vivahteita ja savyeroja. Edelleen el&é harhaluulo
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siitd, ettd aidinkielen omaksuminen hidastaa suomen oppimista ja siksi vanhemmat pu-
huvatkin lapselle vajavaista suomea. Lapsi oppii tasta virheellisen dantamyksen, kie-
lioppivirheet ja kapean tunnesanaston. Tutkimukset osoittavat, ettd lapsi joka hallitsee
hyvin didinkielensd, oppii suomea melko virheettémasti ja sujuvasti. Lisdksi on havait-
tu, ettd usean kielen hallitsemisesta on hyotya lapsen alylliselle kehitykselle. Hakamo
Kirjoittaa tutkimusten osoittaneen, etta lapset menestyvét sita paremmin valtakielen kou-
luissa, mita pidemmélle heidén &didinkieltddn on tuettu. Olisi siis erittdin tarke&a, ettd
aidinkieli kehittyy sen tasoiseksi, etta kielellinen ajattelu on mahdollista. Talldin toisen
kielen oppiminenkin sujuu vaivattomammin. (Hakamo 2011, 21; Raty 2002, 154-156;
Smidt 2008, 22.)

Monikielisyyttd on maailmassa laajalti enemman kuin yksikielisyytta, mutta silti asiaan
liittyy usein pelko siitd, voisiko varhaisessa lapsuudessa omaksuttu kaksikielisyys olla
jotenkin vaarallista. Jotkut ovat sitd mieltd, ettd usean kielen oppiminen viivastyttada
yhden kielen erinomaista hallintaa, jolloin lapsen kielellinen kehitys viivastyisi. Toinen
adripdd on sitd mieltd, ettd kaikki kielitaito on hyvéksi ja tarpeen. Silloin lapsi “leivo-
taan” monikieliseksi. Lapsen ajatellaan olevan kansainvélinen hallitessaan monta kieltd

Jo lapsesta asti.

Ihmiset suhtautuvat monikielisyyteen vaihtelevasti. Joidenkin mielesté kielitaito on on-
gelma. Lapsi, jonka aidinkieli on ranska, nahdaan edistyneena toisin kuin lapsi, joka
puhuu urdua, voidaan ndhdd hankaluutena. Kaikissa maissa on kasityksia siit4, mika on
tarkeda ja kielilla on hierarkkinen asema. Nama késitteet ovat yhteydessd asenteisiin,
rasismiin sek& ennakkoluuloihin. Joidenkin mielesta kielitaito on oikeus. Kaikilla ihmi-
silla tulisi olla oikeus puhua, lukea tai Kirjoittaa aidinkielelldan. Joidenkin mielest& kie-
litaito taas on voimavara. Taman nidkemyksen mukaan henkil6t, jotka osaavat useita
kielig, tietdvat ylipadnsa kielista enemman ja laaja Kielitaito on rikastuttava asia. (Smidt
2008, 4-6, 56.)

Yksilon monikielisyys voidaan késittad kahden tai useamman kielen &idinkielenomaise-
na osaamisena, mutta nykyaén otetaan huomioon myds laajempi monikielisyys eli kyky
kommunikoida kahdella tai useammalla kielelld. Monikielisissé yhteisOissé kielten véli-
set suhteet ovat usein erilaisia, toista kielt4 kdytetddn kenties enemman kuin toista. Kie-
lilld on myos eri kdyttotarkoituksia seké —paikkoja ja ne voidaan madritella eri tavoin,

esimerkiksi aidinkieli, isan Kkieli, kotikieli tai kéyttokieli. Kielikasvatuksen paaméaarana
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on monikielinen kulttuurien vélinen toimija. Tdmén vuoksi tavoitteena ei olekaan yhden
tai useamman kielen erinomainen hallinta. Kielikasvatuksessa tahdatédan useiden eri
kielten kieli- ja kommunikaatiotaitoihin. Tarkeinta kielikasvatuksessa onkin erilaisuu-
den kunnioittaminen ja hyvéksyminen, empatiakyvyn kehittdminen sek& yhteistydval-
miuksien kehittdminen. Kielikasvatuksella tuetaan myos kielenoppimiseen liittyvaa itse-
tuntemusta. Kielten oppiminen on yksil6llinen, 1api elaman jatkuva prosessi. (Kielikas-

vatus.)

8.4 Suomi toisena kielena -opetus

Suomi toisena kielena -opetus eli S2-opetus on maahanmuuttajataustaiselle lapselle an-
nettavaa suomen kielen saannéllistd ja tavoitteellista opetusta. Varhaiskasvatuksessa
kielikasvatuksen tavoitteena on toiminnallinen eli funktionaalinen kaksikielisyys. Tay-
dellistd kielenhallintaa ei siis vaadita, vaan sitd ettd lapsi oppii kielta tarpeeksi omiin
tarkoituksiinsa. Tama tarkoittaa sitd, ettd lapsi pystyy aktiivisesti puhumaan, ymmarté-
maan ja ajattelemaan kahdella kielella seka automaattisesti vaihtamaan kieltd. Tavoit-
teena on, ettd kielet eldvat rinnakkain, vaikka eivat olisi samantasoisia. Opetuksen lah-
tokohtana ovat siis lapsen kielenkéytto tilanteet ja tarpeet. Varsinkin paivakoti-ikaisilla
lapsilla on tarkeéa oppia kieltd aidoissa tilanteissa. S2-opetus tulisikin siis kytkea paivit-
taiseen toimintaan, joka kiinnostaa lasta. Erilaiset toiminnalliset menetelmat ovat hyvig,
silla yhteisté kieltd ei aluksi tarvita. Toimintaan padsee mukaan kyll& muutenkin ja lapsi
saa onnistumisen kokemuksia. (Halme 2011, 92-93; Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2005, 39.)

Paivakodin toiminta ja oppimisymparistot ovat keskeisessé asemassa lasten oppimisessa
ja kehittymisessa. Paivittdisen toiminnan tulisi olla sellaista, joka tukee muun muassa
lapsen kehityksen osa-alueita, itsetuntoa, ihmissuhteita ja vuorovaikutusta. Suomi toise-
na kielend -opetus eli S2-opetus on koko henkilékunnan tehtdvd. Suomi toisena kielena
-opetus voidaan huomioida pienryhméatoiminnassa tai erillisisséd S2-tuokioissa. Suunnit-
telussa tulee kiinnittdd huomiota siihen miten S2-opetus voidaan siséllyttdd lapselle
luontaisiin tapoihin toimia. Tulisikin tiedostaa, ettd jokainen tyontekija on monikulttuu-
risuuskasvattaja ja myos suomen kielen malli ja ohjaaja. Kaikki arjen tilanteet olisikin
tarkedd tiedostaa kasvatuksellisina ja oppimisen mahdollistavina tilanteina. (Kivijarvi
2011, 250, 256.)
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8.5 Kielen merkitys osallisuudessa ja vuorovaikutuksessa paivakodissa

Lapsen osallisuudessa on kyse siita, miten han voi olla mukana maéarittdmassa, toteut-
tamassa ja arvioimassa haneen liittyvia asioita. Elinymparistd vaikuttaa paljon siihen,
millaisia ihmissuhteita ja asioita lapsi saa kohdata. Mahdollisuus olla osallisena ja mu-
kana asioiden kasittelyssa on ratkaisevaa ihmisen identiteetin kehittymisen kannalta,
mik& on yksi kasvun ja kehityksen perusedellytyksesta. Kieli ja identiteetti molemmat
kiinnittyvat ja kytkeytyvét sosiaaliseen toimintaan, osallisuuteen, vuorovaikutukseen ja

erilaisissa ihmissuhteissa olemiseen. (Mékinen 2011, 95-96; Oranen, 2014.)

Lasten oikeus osallisuuteen on yksi tarkeimpié Yhdistyneitten kansakuntien lapsen oi-
keuksien sopimuksen (60/1991) velvoitteista. Pienten lasten kohdalla osallisuus merkit-
see sitd, ettd lapsi kokee, ettd hanella on mahdollisuus tulla kuulluksi jokapéivaisisséa
askareissa ja leikeissa. Olennaista on, ettd lapsi kokee olevansa oman yhteisonsa, esi-
merkiksi paivakotiryhmansg, hyvéksytty ja tdrked jasen. Osallisuutta mahdollistavat

muun muassa kieli, vertaistuki, kiinnostus, kuuleminen ja kuunteleminen.

Askeleittain —opetusohjelman avulla lapsille voidaan opettaa muun muassa empatiatai-
toja seké tunteiden saatelyad. Téallaiset taidot edistavéat lasten koulumenestysta. Askeleit-
tain -opetusohjelman opettajan oppaassa (2005, 11) kirjoitetaan, ettd empatialla on yh-
teys sosiaaliseen ja akateemiseen kyvykkyyteen. Tama tarkoittaa sitd, ettd ne lapset,
jotka kykenevét tunnistamaan ja nimedmaan tunteita, ovat yleensé véhemman aggressii-
visia. He ovat hyvaksytympid toveripiirissa ja heilld on paremmat sosiaaliset taidot.
Tunnetaidot, ystavyssuhteiden luominen sekd menestys mydhemmin koulussa ja tyo-

elamassé ovat kaikki tiiviisti linkittyneita kielitaitoon.

Monien tutkimusten mukaan vapaa leikki tukee luovuutta ja viestintataitoja johtaen so-
siaalisuuteen. Leikeissa harjoitellaan muun muassa yhteisty6td ja vastavuoroisuutta.
Joidenkin tutkimusten mukaan lapset, joilla on viestintdvaikeuksia, ovat vaarassa jaada
poissuljetuiksi yhteisistéd leikeistd. Toinen syy voi olla se, ettd lapset, joilla on heikko
kielenhallinta, eivat leiki yhtd kehittyneesti kuin ne lapset, jotka hallitsevat kielen pa-
remmin. On siis erittdin tarke&d tukea lasta leikissé seka kielen oppimisessa jo varhain,
jotta lapset oppisivat sanoittamaan tunteitaan sekd kertomaan aikomuksistaan leikissa.
Néin lapset saavat onnistumisen seka osallisuuden kokemuksia, joista syntyy positiivi-
nen kehd. (Naucler ym. 1996, 54.)
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8.6 Kielten opettamisen suunnittelu ja arviointi varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa on hyodyksi ottaa huomioon esimerkiksi se, onko lapsen &idin-
kieli artikkelikieli tai millainen sanajarjestys aidinkielessé on. Kiinnostus lapsen didin-
kieltd kohtaan vahvistaa myds lapsen osallisuuden ja hyvaksytyksi tulemisen tunnetta.
Ei kuitenkaan riitg, ettd hankitaan tietoa muista kielista ja kulttuureista. Térkedd on olla
tietoinen myds omista ja oman kulttuurin normeista ja arvostuksista. Monikielinen hen-
kilokunta voi edistaa paivakodissa monikielisten lasten suhdetta omaan didinkieleensa.
Kun péivakodin toimintaa suunnitellaan, on tarpeellista nahda lapsen seka koko ryhmén
kehitys ja tarpeet laajemmassa viitekehyksessa. Voi olla, ettd ryhméssa on useampikin
lapsi, jonka vanhemmat tulevat kahdesta eri kulttuurista tai kieliryhmasta ja kéyttavat
kolmatta yhteista kieltd, kuten englantia. On tdrkeéa, ettd suunnittelu kohdistuu seka
nykyhetkeen, ettd pidemmalle aikavélille. Jokaiselle lapselle laaditaan kaksikielisyys-
suunnitelma osana varhaiskasvatussuunnitelmaa. Tahan suunnitelmaan Kirjataan yhdes-
s& vanhempien kanssa lapsen kielen oppimisen tavoitteet, seuranta ja arviointi. (Halme
2011, 89; Naucler ym. 1996, 39; Smidt 2008, 69-70; Pollari & Koppinen 2011, 129.)

Kasvattajan taytyy myos tietdd, millainen kielitaito on ominaista kullekin ik&kaudelle.
Sama virhe eri ikétasoilla merkitsee erilaisia asioita. Omatekoiset sanavartalot voivat
merkita 2-3-vuotiaalle edistyksellista kielenhallintaa, joka on tdamén ikéisten ajattelu- ja
paattelytaitojen ominainen tulos. Vuotta myohemmin sama virhe voi osoittaa ikatasoa
heikompaa kielellist4 suoritusta. Kielitaidon kdimmenmalli soveltuu hyvin varhaiskasva-
tuksen sek&@ esiopetuksenkin opetuksen ja kielitaidon arvioinnin tueksi. Kielitaidon
kammenmallissa sormet edustavat puhumista, puheen ymmartamista, lukemista ja kir-
joittamista. Opetuksen ja arvioinnin tulee siis kohdistua kaikille osa-alueille monipuoli-
sesti. Yleensd osa-alueet eivat ole samalla tasolla ja tarke&ad onkin suunnattava opetus
sithen, mihin lapsi on kullakin alueella seuraavaksi siirtyméssé. (Halme 2011, 92; Lyy-
tinen 2014, 61.)

On olemassa my6s muita kielitaidon arviointia ohjaavia menetelmid kuten Kettu-testi,
Kielikoppa ja ”Repun takanassa”. Kettu-testi on tarkoitettu kuvaamaan terveen 3-
vuotiaan suomalaislapsen kielellisié taitoja. Kettu-testid ei siis ole suunniteltu saman-
ikaisille lapsille, jotka puhuvat didinkielenddn muuta kuin suomea. Toki Kettu-testié voi
hyodyntééd jossain maarin esimerkiksi hieman vanhemman maahanmuuttajataustaisen

lapsen Kielitaitoa arvioidessa. Kielikoppa on tarkoitettu 3-5-vuotiaille lapsille, joille
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suomi on toinen kieli. Kielikoppa -opetusmateriaaliin on koottu erilaisia harjoituksia,
jotka tukevat suomen kielen tuottoa ja ymméirtdmisti. "Repun takanassa”, suomen kie-
len kartoitus, on tarkoitettu vahintdan 5-vuotiaille suomen kielen sekd oman &idinkielen
arviointiin. Kartoitusta voidaan kéayttaa sovelletusti myds nuoremmille lapsille. (Kettu-
testi; Mikkonen & Savolainen 2007; Mikkonen, Paularanta-Kokkonen & Savolainen
2006.)

Varhaiskasvatuksen ammattilaisten on tarkedd erottaa pintasujuvuus ja ajattelukieli.
Sosiaalinen kielitaito on ajattelun valine, jolla hoidetaan tavalliseen kansakdymiseen
kuuluvat asiat. Sanavarasto on kuitenkin rajoittunut ja se perustuu konkreettisiin késit-
teisiin. Sosiaalisen kielitaidon ihminen saavuttaa yleensd 2—3 vuodessa. Tallgin lapsen
todellinen osallisuus voi olla vain néennéisté eikd hén valttamatt4 tunne olevansa osa
ryhméa. Huomattavasti pidemmaén ajan ihminen tarvitsee saavuttaakseen kognitiivisen
kielitaidon. Se riittd4 opiskeluun, tieteelliseen ajatteluun sek& ajatustenvaihtoon. IThmi-
nen hallitsee abstrakteja kasitteitd ja osaa kayttaa erilaisia rakenteita monipuolisin sa-
noin. Aluksi Kieli siis toimii sosiaalisen kontaktin vélineend, mutta kehittyy sitten ajatte-
lun vélineeksi sek& todelliseksi osallisuudeksi. Vahva didinkieli edistdd nimenomaan

kognitiivisen kielitaidon saavuttamista vieraallakin kielelld. (Raty 2002, 159.)

Lapsen perheelld on paavastuu didinkielen ja kulttuurin sailyttdmisessa. Varhaiskasva-
tuksessa on otettava huomioon lapsen oma kulttuuri ja didinkieli, mika tarkoittaa, etta
lapsen &idinkieltd ja kulttuuria tulee arvostaa ja niiden tulee mahdollisuuksien mukaan
olla osa varhaiskasvatusymparistdd. Varhaiskasvatuksen tyontekijoilla on tiedottamis-
velvoite didinkielen ja oman kulttuurin merkityksestd lapsen kehityksen ja oppimisen
kannalta. Lapsen kielitaidon havainnointi arkisissa tilanteissa on kasvattajan keskeinen
tyévaline maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen kehityksen seuraamisessa. Kielen
kehityksen arvioinnissa tulee huomioida kaikki kielen osa-alueet eli puhuminen, ym-
méartaminen, lukemis- ja Kkirjoittamisvalmiudet, sanasto seka kielen rakenteet. Jos epéil-
I44n kielen kehityksen hairiota, tulisi arvioida myds lapsen didinkielen tasoa. Lapsi kas-
vaa, kehittyy ja oppii vuorovaikutuksessa erilaisissa tilanteissa, leikissé ja toiminnassa.
Vuorovaikutuksen oppiminen alkaa jo lapsen syntymésta. Varhaiset kommunikointiko-
kemukset luovat pohjan vuorovaikutukselle. (Kivijarvi 2011, 257-258.)
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9 HYVAT KAYTANNOT MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN LASTEN
SUOMEN KIELEN OPPIMISEN TUKEMISESSA PAIVAKODISSA

9.1 Paivakodin arki

Aloitin tyoharjoitteluni ja samalla havainnoinnin paivakodin syyslukukauden ensimmai-
send toimintapaivéana, jolloin monet lapsetkin tulivat pdivakotiin ensimmaista kertaa.
Muutama ensimmainen viikko oli perusasioiden opettelua, paivarytmin hahmottamista
ja sylittelyd, kun ik&va iski. Vasta kun lapsi tuntee olonsa turvalliseksi voi kielen oppi-
minen ja oppiminen ylipadnsakin alkaa. Havaitsin, ett4 paivahoidon aloituksessa jotkut
maahanmuuttajataustaiset lapset olivat hiljaisia, vaikka myéhemmin havaitsin heidan
kommunikoivan melko sujuvasti suomeksikin. Yleensa ndma lapset olivat viettaneet
kesdn vanhempiensa kotimaassa tai muuten vain muuta kuin suomea puhuvassa ympa-
ristdssa, jolloin suomen kieli saattoi olla niin sanotusti ruosteessa. Maahanmuuttajataus-
taisen lapsen péivahoidon aloituksessa tuleekin kiinnittdd huomiota perheen kanssa teh-
tavaan yhteistyéhon. Hyvin toimiva monikulttuurinen ilmapiiri lahtee hyvéksyvan ja

arvostavan ilmapiirin luomisesta.

Turvallisuuden tunne on pohjana lapsen oppimiselle. Lapsella ei jaad voimavaroja leik-
kimiseen ja oppimiseen, jos energiaa kuluu paljon asioiden varmisteluun ja hahmotta-
miseen. Pdivakodin paivéarytmi ja rutiinit auttavat lasta ennakoimaan tilanteita seké luo-
vat turvallisuuden tunnetta. Ohjauksen selkeys, havainnollisuus ja toiminnallisuus tuke-
vat maahanmuuttajataustaisen lapsen ymmartamistd. Konkreettisuus ja toisto, esimer-
Kiksi tuttujen laulujen ja leikkien toistaminen aamupiirissg, ovat pienen lapsen oppimi-
selle. Havainnoimassani paivakotiryhmassa laulettiin usein aamupiirisséd ”Onko (lapsen
nimi) taalla” jolloin se, kenen nimi mainittiin, nosti kddet ylos ja yhdessé laulettiin ”On
(XX) taalla”. Jos lapsi ei ollut paikalla, laulettiin ”Ei ole (XX) tdalla.” Néin jokainen
lapsi tuli paivittdin huomioiduksi. Aamupiirissé lapset saivat myos joskus toivoa laulu-

ja, jolloin lapset paasivét osallisiksi paattamaan osasta toimintaa.

Havaintojeni mukaan maahanmuuttajataustaisen lapsen perusturvallisuuden tunne otet-
tiin ryhmdssa hyvin huomioon. Yksi maahanmuuttajataustainen lapsi sai esimerkiksi
ottaa tarkean lelupupunsa mukaan ruokailutilanteeseen. Lelupupu istui hyllylla, jolloin

se oli lapsen néhtdvissé koko ruokailutilanteen ajan. Yleensé kyseinen lapsi oli ruokai-
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lutilanteessa itkuinen. Lelupupu toi selvasti lapselle turvaa ja hén osasi jo itse vieda pu-
pun hyllyn paalle. Jos se oli joskus unohtunut, lapsi meni hakemaan sen lokerostaan

hyllyn paalle.

Paivakodin péivaohjelmassa rutiinitoiminnot vievat suuren osan ajasta, jolloin on tarke-
ad, etta kaikissa toiminnoissa ndhdaan mahdollisuus kielten oppimiseen. Eri arkitoimin-
toihin, kuten pukemiseen, ruokailuun ja nukkumiseen, liittyvat rutiinit opettavat tilantei-
siin liittyvaa kieltd. Havainnoimissani ruokailutilanteissa paivékodin henkilokunta kéyt-
ti paljon sanojen toistoa, painotti avainsanojen kayttod seka selke&é intonaatiota. Lasten
kanssa tyoskennellessa paatyy silloin talléin hauskoihin kommunikointitilanteisiin, kun

lapsi jéljittelee aikuisen puhetta seka intonaatiota:

Aikuinen: ”Otatko maitoa?
Lapsi: "Maitoa?”
Aikuinen: "Kylld?”

Lapsi: "Kylla?”
Aikuinen: "Vai ei?”
Lapsi: "Vai ei?”
Aikuinen: “Otatko lisdd?”

Lapsi: "Lisdd.”

Oli hienoa huomata kuinka maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppiminen oli otet-
tu monissa pieniltakin tuntuvissa asioissa huomioon. Pdivékodissa ei esimerkiksi ollut
tapana sekoittaa salaatin aineksia yhteen, vaan tarjoilla ne erikseen. Tdman ansiosta
maahanmuuttajataustaisille lapsille oli helppo selventéé osoittaen, mité heidan lautasel-
laan oli: “"T&n&an ruokana on keltaista maissia, vihre4a salaattia ja punaista paprikaa.

Tassa on perunaa, lihapullaa ja ruskeaa kastiketta”

Havaitsin, ettd pukemistilanteissa maahanmuuttajataustaisia lapsia ohjattiin lahempéaa
kuin &idinkielenddn suomea puhuvia lapsia. Yleensa ei riittdnyt, ettd aikuinen valimat-
kan paasta neuvoi lasta ottamaan sukan pois. Maahanmuuttajataustaiselle lapselle suun-
natut ohjeet annettiin lahelté lasta samalla osoittaen, elehtien ja ilmeitd kayttden. Tassa
esimerkissa lapsen tuli riisua marat sukkansa. Ammattilainen naytti lapsen sukkaa:

’

"Sukka.” Taman jalkeen hédn auttoi sukan riisumista alkuun: “Pois.’



33

Paivaunille tai paivalevolle meno seka sieltd herdd@minen oli monelle 2-3-vuotiaalle
luonnollisesti jannittava tilanne. Erds maahanmuuttajataustainen lapsi, joka ymmarsi
suomea heikosti, itki vuolaasti jo ruokailutilanteesta l&htien ndhdessdan alas vedetyt
sédngyt. Ryhman aikuinen yritti rauhoitella lasta sylissaén hyréillen erilaisia lauluja. Va-
han ajan paasta han keksi yrittdd laulaa muutamaa sanaa tdman lapsen aidinkielelld, kun
mikaén ei tuntunut laannuttavan nyyhkytystd. Tamé yritys sai lapsen lopettamaan itkun
ja rauhoittumaan. Péivalepotilanteissa eli ”nukkarissa” maahanmuuttajataustaiset lapset
olivat havainnoimani mukaan aidinkieltddn suomea puhuvia lapsia levottomampia ja
itkuisempia. Maahanmuuttajataustaisia rauhoiteltiin enimmaékseen silitellen, yleensa
rauhoitteleva puhe ei auttanut tilannetta. Taytyy toki ottaa huomioon, ettd nukkumisti-
lanteissa on paljon kulttuurikohtaisia eroja, jotka vaikuttavat lasten kayttdytymiseen

paiviakodin “nukkarissa”.

Paivakotiin tulo- ja l&htotilanteissa vanhemmat puhuivat lapselleen usein aidinkieltdan
ja aikuisille puhuttaessa vaihtoivat kielen usein englantiin. 2—3-vuotiaat lapset eivét
vield toimi vanhempiensa tulkkina, lapset eivat vélttdmatta pysty kertomaan péivéan ku-
lustakaan omalla didinkielelladn. Monen kielen oppiminen samanaikaisesti voi havain-
noimani mukaan hieman viivastyttéa lapsen kielen oppimista, pitddh&n hanen juuri tassé

iassa hankkia rutkasti sanastoa kaikista kielistd samaan aikaan.

Kasvattajan tyo on vastuullista, silla lapset tarvitsevat sensitiivisen aikuisen, joka vastaa
lasten tarpeisiin oikein kommunikaatiokatkoksista huolimatta. Lapsen motivaatio, luot-
tamus ja tunne turvallisuudesta vaikuttaa suuresti kielen oppimiseen ja siihen missa
maarin sekd missa ymparistossa han kayttaa kieltd. Jotkut lapset kayttavat kieltd roh-
keammin kuin toiset ja nékevat vaivaa tullakseen ymmérretyksi. Havaitsin, ettd tassa
paivékotiryhméssé lasta kannustettiin ja rohkaistiin kommunikointiyrityksiin. Lapsen
mahdollista virheellista kielenkayttod ei korjailtu vaan lapsen sanoma toistettiin Kie-

liopillisesti oikein:

Lapsi: “Mind olen tekenyt!”

Aikuinen: “Ai, sind olet tehnyt.”

Huomasin, ettéd lapsille puhuttaessa aikuiset k&yttavat paljon toistoa, oli lapsi sitten yksi-
tai monikielinen. Puhuessaan pienille lapsille aikuiset usein tiedostamattaan kéyttavat

kielta niin, ettd lapsen olisi helpompi ymmartaé heitd. Tasta kaytetdan nimitysta lapselle
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suunnattu puhe (engl. child directed speech). Hoivakieleksi tai hoivapuheeksi (engl.
baby talk) taas kutsutaan sellaista aikuisten tuottamaa puhetta, jossa kieltd yksinkertais-
tetaan. Puheessa siis suositaan yksinkertaisia rakenteita ja taivutuksia. Tyypillista hoi-
vakielelle on térkeiden osien toistaminen, esimerkiksi “7ule tdnne istumaan, tule” tai
”Pue takki paalle, pue”. Hoivakieli on melko yleismaailmallinen, vaikka tutkimuksissa
on selvinnyt kulttuurisia eroja esimerkiksi siind kéytetadnko puheessa enemmén sub-
stantiiveja vai verbejd. Kulttuurin vaikutus tulee esille siind, miten lapseen suhtaudutaan
keskustelukumppanina. Hoivakielen ja lapsen puheen sek& kielen kehittymisen valilla
on havaittu monenlaisia yhteyksid. Kun on tutkittu kuurojen vanhempien kuulevia lap-
sia, on saatu selville hoivakielen puuttumisen seurauksia. Nama lapset ovat kuulleet
varsin vahan aikuispuhetta ja hyvin usein heidan puhekielensa kehitys on viivastynytta
tai poikkeavaa. (Laalo & Kunnari 2012, 106-108, 110-111.)

Puhetta tukevaa kommunikointia kdytetdan, kun puheen avulla valitetty viesti ei tule
ymmarretyksi. Puhetta korvaavaa kommunikointia puolestaan kéytetaan, kun ihminen ei
pysty kommunikoimaan lainkaan puheella. (Ketonen, Launonen ym. 2014, 202.) Ha-
vaitsin, ettd kasvattajat usein korostavat ilmeitd ja eleitdan seké kayttavat viittomia pu-
heensa tukena silloin, kun lapsella on puheen tuottamisen tai ymmaértdmisen haasteita.
Aikuiset usein myos hidastavat ja yksinkertaistavat kieltddn korostaen avainsanoja.
Néin lapsi kuulee selkedéd puhetta ja voi helpommin ymmartaa sitd. Usein toistuvissa
arkitilanteissa henkildkunta kaytti johdonmukaisesti yksinkertaisia sanoja ja samanlaisia
muotoja. Esimerkiksi kun kadet tuli pestd, kasvattaja elehti k&sien pesua ja sanoi: “Pese
kéiidet.” Aidinkielenadn suomea puhuvalle lapselle neuvottiin vain sanallisesti esimer-
kiksi menemaan kasipesulle. Joidenkin lasten kohdalla kommunikointia tukivat erilaisia
toimintoja esittavat kuvat. Sen lisaksi, ettd aikuiset ohjeistaisivat lasta elehtien pese-
maan kéadet, he nayttivat samalla kuvaa késien pesusta (kuva 1.). Tukiviittomien ja ku-
vien kayton avulla voidaan tdydentad, korvata ja kehittdd lapsen kieltd. Kuvat auttavat
myo6s lapsen huomion kiinnittdmisessa. Kuvat jasensivéat havainnoimassani paivékoti-
ryhmdassd myo6s paivan kulkua. N&in lapselle havainnollistuu toimintojen jérjestys ja

ajan kulku.
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KUVA 1. Pestd kadet. (Papunet.)

9.2 Leikki

Leikki on lapselle luontaisin tapa toimia ja oppia, siksi leikkiympariston muokkaaminen
on aikuiselle hyvin térke& tehtava. Leikki on suomen kielen oppimista edistdvaa toimin-
taa, silla leikissa lapset ylittavat arkipaivan osaamisensa ja toimivat muiden lasten kans-
sa. Kieli ja leikki ovat kytkoksissa mielikuvitukseen, joka taas on abstraktin ajattelun
perusta. Kielen oppiminen on luova prosessi, jossa muiden ihmisten jaljittelylla on suuri
merkitys. Lapsi jaljittelee leikissd ndkemaansa ja kuulemaansa, mutta ké&yttdd myds mie-
likuvitustaan ja luo uutta. Leikeissa kasitelladn tarkeitd ja kiinnostavia asioita seka jan-
nittavia ja pelottavia kokemuksia. Kuvitellessaan lapsi luo erilaisia mielikuvia todelli-
suudesta, tulkitsee, yhdistad ja muokkaa kokemuksiaan ja tunteitaan. Lapsi siis luo tie-
toisuutta itsestddn ja maailmasta leikkien. Kielen merkitys kasvaa lapsen varttuessa,
jolloin kieli mahdollistaa esimerkiksi ongelmanratkaisun ja loogisen ajattelun. (Halme
2011, 98; Méakinen 2011, 103.)

Havaintojeni mukaan lasten leikit olivat monesti vilkkaita silloin, kun lapsilla ei ole
kaytettavissa yhteista kielta. Talloin leikit saattoivat olla tavaroiden pudottelua tai heit-
telemista ja sille nauramista. Silloin, kun lapset puhuivat kaikki suomea, leikit olivat
sovittelevampia kuten esimerkiksi kotileikkia tai yhteisté rakentelua. Yhteiset kokemuk-
set, retket tai tarinat auttavat maahanmuuttajataustaisia lapsia [6ytdmaan aiheita leikkei-
hin ja keskusteluihin. Paivakotiryhméssa tarkasteltiin muutaman viikon ajan 6tokoita.
Askartelimme 6tokaoita ja 6tokat olivat lasnd aamupiirin saduissa, lauluissa, jumpassa ja
metsdretkelld. Toisto ja erilaiset kontekstit auttoivat maahanmuuttajataustaisia lapsia

oppimaan muurahaisen, perhosen, ampiaisen, hdmahéakin, kérpéasen ja leppékertun.
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Myos sellaiset maahanmuuttajataustaiset lapset, jotka eivét tuottaneet juuri lainkaan

suomen Kielta, tunnistivat ndma sanat ja hihkaisivat 6tokan nimen sen nédhdessaan.

Havainnoimassani péivakotiryhméassa pidettiin tarkeénda, etta aikuinen osallistuu leikkiin
lasten ehdoilla ja leikille annetaan mahdollisuuksia jatkua esimerkiksi saastamélla eri-
laiset rakennelmat 6idenkin yli. Lasten ja aikuisten yhteisiin leikkihetkiin sisaltyy useita
lapsen kehityksen kannalta tarkeita asioita. Aikuisen osallistuminen voi my0s lisatéa las-
ten intoa leikkid. Turvallisissa ja vuorovaikutuksellisissa leikkitilanteissa lapsi voi kasi-
tell& tunteitaan ja tapahtumia sek& pettymyksia ja ilonaiheita. Lapsen kehityksen seka
oppimisen kannalta olennaistahan on, ettd asioista puhutaan niiden valittémassa lahei-
syydessé. Aikuinen voi laajentaa leikkia kielellisin vihjein ja esimerkin avulla seka aut-
taa maahanmuuttajataustaisia lapsia pddsemaan mukaan leikkiin. Kirjanluku- ja leikkiti-

lanteissa lasten kanssa jutellaan yleensa pidempéaan kuin muissa arkitoiminnoissa.

Kotileikissa maahanmuuttajataustaisella lapsella oli kadessaan kahvipannu seké haa-
rukka. Lapsi seisoi leikkihellan daressa.
Lapsi: "Mind keitin perunaa.”
Aikuinen: ”No, mulla onkin jo ndlkd! Voidaan vaikka kattaa poyta silla aikaa kun peru-
nat kiehuu.”

Lapsi pani haarukan kahvipannuun ja tuli auttamaan péydan kattamisessa.

9.3 Taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen

Taidekasvatuksen tarkoitus on tukea lapsen kehitysta tasapainoiseksi ja itsedan ilmaise-
vaksi ihmiseksi. Havainnoimassani péivakotiryhmassa taiteelliset kokemukset syntyivat
l&hinn& musiikin, kuvataiteen ja kirjallisuuden avulla. Taiteellinen kokeminen ja ilmai-
seminen ovat leikinomaista ja sosiaalista toimintaa. Paivakotiryhmassé lasta tuettiin ja
kannustettiin luovissa prosesseissa ja erilaisten asioiden kokeilussa. Kasvattaja kuuli
herkasti lapsen tarpeet esimerkiksi jarjestamélld lapsia kiinnostavaa toimintaa seké&
muuttamalla oppimisympdristod kiinnostuksenkohteiden mukaan. Kaikki kaytettavat
valineet ja materiaalit olivat helposti lasten ulottuvilla, mik& tukee omatoimisuuteen ja
vastuullisuuteen. Taidekasvatuksessa on myos tarkedéd opetella arvostamaan omaa seka
muiden tekemaa ty6td. Taiteen luomisen lomassa on hyvé sauma opetella myds suomen
Kielta:
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Maahanmuuttajataustainen lapsi seisoo liimapuikko kédessa.
Aikuinen. “Mitd sind teet?”

Lapsi: "Mind maalaan.”

Aikuinen: “Sind liimaat”

’

Lapsi: ”Mind liimaan.’

Taidekasvatuksen tarkoituksena on lapsen kaikkien kehitysalueiden, emotionaalisen,
sosiaalisen, kognitiivisen kuin motorisenkin kehityksen tukeminen. Varhaisian musiik-
kikasvatuksessa on tavoitteena tarjota lapsille musiikillisia elamyksid, virikkeitd, val-
miuksia ja taitoja. Pienten lasten musiikkikasvatus on kokonaisvaltaista ja moniaistista
toimintaa, jonka tarkoituksena on tukea lapsen luovuutta ja itseilmaisua. Musiikki usein
yhdistetadnkin liikkeeseen ja draamaan. (Ruokonen 2011, 127-128.) Havainnoimassani
paivakodissa kaytettiin kapuloita ja rytmimunia aamupiirissg, jolloin lapset paasivét
osallisiksi musiikin luomisessa muutenkin kuin laulamalla. Musiikki on luonnollinen
valine maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppimiseen. Siséllolliset orientaatiot
luovat monenlaisia kielenoppimisen puitteita. Laululeikit ovat lapsista hauskoja ja sa-
malla opettavaisia suomen kielen oppimisen kannalta. Usein lapset lauleskelivat eri lau-

luja pitkin péivéa.

Eri kulttuurit ja aidinkielet nakyvét ja kuuluvat varhaiskasvatuksessa. Satujen avulla
lapsi tutustuu ymparoivddn maailmaan sek& kielen ja kulttuurien rikkauksiin. Kerto-
muksen edetessé lapsi samaistuu tarinan henkiloihin ja kay l&pi erilaisia tunteita. Ker-
tomuksista lapset omaksuvat myds keskeisia arvoja, samalla sanavarasto laajenee ja
kielen rakenteet vahvistuvat. Riippuen lasten idstd ja kiinnostuksesta esill& voi olla esi-
merkiksi eri kulttuureihin ja Kkieliin liittyvad materiaalia kuten erilaisia asuja ja leluja
sekd askartelumateriaaleja. Esikouluikaa lahempana olevat lapset voivat olla kiinnostu-
neita tervehdyksista eri kielilld, ndkemaan lasten nimet omalla didinkielelldan ja seka
erilaisten aakkosten tutkimisesta. Varhaiskasvatuksessa voidaan kuunnella eri maiden
musiikkia, laulaa eri kielilla tai jarjestetadn eri kulttuurien juhlia. Vanhemmatkin voivat
auttaa monikulttuurisen varhaiskasvatusympériston luomisessa, mika olisi mielesténi
kasvatuskumppanuutta parhaimmillaan. Ihmisille on tarke&é kokea kuuluvansa johonkin
esimerkiksi ymparoivaan kulttuuriin. Perinteisten laulujen, satujen tai vaikka ké&sitoiden
seka kulttuuristen juhlien vaaliminen ei ole ainoastaan opettamista vaan lasten ottamista

mukaan toimijoina. Lapsille on ominaista tutkia maailmaa seké ilmaista itsedan taiteen
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kautta. Taméa auttaa lapsia kiinnittymé&an ympéristéonsa seka vahvistaman siltoja eri-
ikdisten ihmisten vuorovaikutuksessa. (Kalliala 2012, 141; Kivijarvi 2011, 254. P&&joki
2011, 119-120.)

9.4 Liikkuminen, terveys ja tutkiminen

Tiedetddn, etta liikunnallisen ja terveen elaméntavan omaksuminen alkaa jo varhaislap-
suudessa. Paivittainen liikunta ja monipuolinen ravinto ovat lapsen hyvinvoinnin ja ter-
veen kasvun perusta. Liikuntaleikeissa lapsella on oiva tilaisuus harjoitella kielta ja so-
siaalisia taitoja. Liikunta auttaa lapsia hahmottamaan ja hallitsemaan omaa kehoaan,
mika vaikuttaa itsetunnon kehitykseen. Myds perushoidon tilanteet ovat tarkeita yhdes-
séolon hetkid, joissa opetellaan sosiaalisia taitoja kuten hyvid pdytatapoja ja terveellisia
ruokailutottumuksia. Kasvattajien on tarke&da ohjata lapsia ymmartamaan liikunnan
merkitysta ja osoittaa arvostusta liikuntaa kohtaan. Monipuolinen ja litkuntaan houkut-
televa ymparistd on térkea lapsen liikunnan ilon sailyttdmiseksi. Varhaisvuosien paata-
voitteena liikunnan ja terveyden saralla voidaan pitaa sité, etta lasta autetaan muodos-
tamaan myonteinen suhde omaan kehoonsa ja samalla tuetaan myonteista késitysta lii-
kunnallisesta elamantavasta. Liikunnalliset tilanteet tarjoavat myos loistavia varhais-
kasvatuksen sisalléllisten orientaatioiden integroimistilaisuuksia. (Ponkk6é & Saékslahti
2011, 139.)

Lapsen Kielitaidosta riippumatta paivékotiryhman toiminta tulisi siis suunnitella niin,
ettd kaikki lapset pystyvat osallistumaan toimintaan ja kokevat olevansa tasavertainen
muiden lasten kanssa seké saavat merkityksellisia litkunnallisia elamyksia ja kokemuk-
sia. Monet varhaiskasvatuksen perinteiset toiminnot, kuten juuri liikunta, antavat mah-
dollisuuden toimintaan ilman kieltd. Liikunnassa korostuu leikinomaisuus, mielikuvitus
sekd onnistumisen ja oppimisen kokemukset. Ulkonakin lapset saavat liikuntakokemuk-
sia eri vuodenaikoina erilaisissa sadolosuhteissa. Ulkoillessa yhdistyy leikki sek& tutki-

minen, jotka ovat lapselle ominaisia tapoja oppia.

Aikuinen: “Menndds katsomaan tota isoa ldtdkkod tuolla™
Lapsi: "Missd?”

’

Aikuinen: “Tuolla aidan vieressd. Mennddn yhdessd.’
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Havaintojeni mukaan lapsilla oli ulkoilutilanteissa eri leikkikavereita kuin sisélla. Pihal-
la olivat yleenséd monien osastojen lapset samaan aikaan, jolloin lapsilla oli mahdollista
leikki& esimerkiksi samaa &idinkieltd puhuvien lasten tai sisarustensa kanssa. Ulko-
leikeissa pdivakodin henkil6kunnalla oli pieni rooli verrattuna siséleikkeihin, jolloin
vertaisoppiminen korostui. Lapsi ilmaisee itseddan luonnollisesti liikkuen ja leikkien.
Erilaiset pelit ja leikit opettavat myds séant0jen noudattamista ja yhteistyota. Tassa péi-
vakotiryhméssa pelitilanteissa opeteltiin esimerkiksi oman vuoron odottamista ja vuo-
ron antamista muille. Erilaisissa peleissa on hieno tilaisuus harjoitella my6s suomen
Kielta.

Pienryhmdssd toimiminen antaa maahanmuuttajataustaiselle lapselle mahdollisuuden
toimia vahaisellakin kielitaidolla. Havainnoimassani paivéakotiryhmassa pidettiin saan-
nollisesti tavoitteellisia ja ohjattuja liikuntatuokioita, jotka tukevat lapsen kokonaisval-
taista kehitystd ja motorista oppimista. Jumpparyhmat oli jaettu kahteen. Toisessa ryh-
massa olivat ne, jotka kaipasivat enemman kielellistd tukea ja ohjausta. Jumpassa kéy-
tettiin avainsanoja esimerkkid ndyttden esimerkiksi “’seiso”, “hyppédd”, kavele”. Nain
maahanmuuttajataustaiset lapset saavat osallisuuden kokemuksia. Aikuiset osallistuivat
itsekin jumppaan innokkaasti, mikd on samalla asennekasvatusta. Ryhmdssé mietittiin

my0s kuvien (kuva 2) ottamista jumppahetkiin.

KUVA 2. Hyppid. (Papunet.)

Tutkimalla ja havainnoimalla eri aistein ympérist6dan lapsi tutustuu maailmaan. Yritys,
erehdys ja oivaltaminen vahvistavat oppimisen iloa. Paivakotiryhmassa etsittiin yhdessa
vastauksia lasten esittdmiin kysymyksiin ja kannustettiin tutkimiseen samalla kielta ope-
tellen. Kielitaidon kannalta tarkeintd on antaa lasten olla aidosti osallisia eri toiminnois-
sa, eivat niink&&n muodolliset tilanteet kuten tuokiot, joissa adnekkdimmaét ja nopeim-

mat vievét sanan sijan.
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10 JOHTOPAATOKSET

Taman opinndytetyon tavoitteena oli selvittdd miten maahanmuuttajataustaisen lapsen
suomen kielen oppimista seké osallisuutta tuetaan paivékodissa. Tutkimuskysymykseni
olivat seuraavat: Millaisia hyvid toimintatapoja péivékotiryhméssa kaytetddn maahan-
muuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisen tukemisessa? Miten maahanmuutta-
jataustaisten lasten osallisuutta tuetaan suomenkielisessé paivakodissa? Tutkimusmene-
telmékseni valitsin osallistuvan havainnoinnin. Tutkimuksen toteutin havainnoimalla

seitseman viikon ajan 2—3-vuotiaiden paivakotiryhmaa syksylla 2014.

Havaintojeni pohjalta en nostaisi kielen oppimisen tai osallisuuden tukemisen kannalta
mitédan toimintatapaa ylitse muiden, silld mielestani kaikki kaytannot yhdessa luovat
toimivan yhdistelmdn maahanmuuttajataustaisten lasten tukemiselle. Sosiokulttuurinen
teoria korostaa oppimisen sosiaalista ja kulttuurisidonnaista luonnetta. Oppiminen edel-
Iyttda osallisuutta ja oppimista tapahtuu kaikkialla, jota kutsutaan oppimisen kaikkialli-
suudeksi. Oppiminen tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja varsinkin lasten
kanssa asioiden luonnollisessa ympéristosséd ja vélittomassad laheisyydessa. 2-3-
vuotiailla kielen oppiminen tapahtuu padosin siis juuri niissd jokapéivaisissa arkitoi-
minnoissa, jolloin kielen oppimisen tilanteita voi nahda kaikkialla. Turvallinen oppi-

misymparistd on oppimisen edellytys.

Paivakodissa toteutettavan toiminnan tulee olla juuri sopivan hankalaa lasten kykyihin
nahden. Tata haastavuustasoa kutsutaan lahikehityksen vyohykkeeksi. Kun oppijat saa-
vat tarvitsemansa tuen, oppiminen edistyy, mika taas vahvistaa lasten pystyvyyden tun-
netta. Pystyvyyden tunne vaikuttaa siihen kuinka paljon lapset nakevat esimerkiksi vai-
vaa sen eteen, ettd muut ymmartéisivat heitd. Havaintojeni mukaan on térkeaa, etta péi-
vakodissa otettiin herk&sti huomioon lasten toiveet ja ideat esimerkiksi oppimisympéris-
toja suunnitellessa ja toteuttaessa. Mitd motivoituneempi ja kiinnostuneempi lapsi on
asioista, sitd paremmin han myds oppii esimerkiksi asiaan liittyvéé sanastoa. On tarkeaa
olla kiinnostunut siita, mist4 lapsikin on innostunut, koska arvostus tukee lapsen moti-
vaatiota tutkia sekd oppia kieltd. Samalla kun lapset paasevét vaikuttamaan ympéris-

t6Onsé, he saavat osallisuuden kokemuksia.
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Osallisuus merkitsee sitd, etta lapsi kokee tulevansa kuulluksi jokapaivéisissa asioissa ja
olevansa yhteison tarked jasen. Onkin erittdin tarkeda tukea maahanmuuttajataustaisen
lapsen kehittyvaa kielitaitoa, silla kieli on tarkein osallisuuden véaline. Havaintojeni mu-
kaan on tarkedd kannustaa ja rohkaista lapsia kommunikointiin seka muistaa antaa posi-
tilvista palautetta. Kuvien kayttd voi tukea puheen ymmartdmista seka helpottaa sen
tuottoa. Kielen avulla lapsi pystyy ilmaisemaan itseddn, jolloin aikuiset pystyvat pa-
remmin reagoimaan lapsen tarpeisiin. Tama vuorostansa tukee lapsen myonteistd mina-
kasitystd, vuorovaikutustaitoja ja osallisuuden tunnetta. Tasta syntyy positiivinen keha.
Kielen avulla luomme yhteyden muihin, ilmaisemme itsedmme, hankimme tietoa ja

luomme uutta.

Monissa pdivakodeissa maahanmuuttajataustaiset lapset ovat lisdadntyneet ja péivako-
deissa voi olla monia eri kulttuuritaustoista tulevia lapsia, joilla ei ole yhteista kielt.
Tama tulee olemaan selvé haaste varhaiskasvatuksen toiminnalle. Lapsen kielitaidosta
riippumatta paivakotiryhméan toimintaa pitéisi voida suunnitella niin, ettd kaikki lapset
pystyvat osallistumaan toimintaan ja voivat kokea olevansa tasavertainen muiden lasten
kanssa seka saavat merkityksellisia elamyksia ja kokemuksia. Monet varhaiskasvatuk-
sen perinteiset toiminnot, kuten liikunta ja musiikki, antavat mahdollisuuden toimintaan

ilman kielta.

Maahanmuuttajataustaisten lasten keskittyminen samoihin péivakoteihin on suuri haaste
varhaiskasvatuksen henkilokunnalle. Tyontekijoille tulee monikulttuurisen tyon osaa-
mista, mutta henkilokunta myds kuormittuu, silld maahanmuuttajaperheiden kanssa
tyoskentely vie usein enemman aikaa yhteisen Kielen puuttuessa kuin suomenkielisten
perheiden kanssa tehtdva yhteistyd. Myos kasvatukselliset ndkékulmat voivat vaatia
enemman kasittelyd ja keskustelua. Tyohonsa sitoutunut ja kehittdmistyohon valmis
henkilokunta on laadukkaan varhaiskasvatuksen edellytys.

Lapsi kiinnostuu usein asioista, joita han nékee kaytettdvéan, tarvittavan tai arvostettavan
ymparistossddn. Muiden aikuisten ja lasten osoittama mielenkiinto on keskeista oppi-
mis- ja tutkimismotivaation syntymisessa puhui lapsi didinkielen&dan mité kieltd tahansa.
Varhaiskasvatuksen ammattilaisten tehtdvand on tarjota erilaisia kokeilu- ja tutkimis-
mahdollisuuksia sekd kannustaa erilaisiin havaintoihin ja keskusteluihin. Aikuisten oma
ihmettely ja innostus uusia ja erilaisia asioita kohtaan ohjaa lapsiakin ihmettelemé&én

ymparistéaan eri tavoin.
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Kahden tai useamman kielen oppimiselle on tarkedd muistaa antaa aikaa. On hyvé tois-
taa samoja aiheita eri tilanteissa. Oppimista tapahtuu parhaiten niissa toiminnoissa, jot-
ka ovat lapselle mielekkéita. Jotta lapsi oppisi kielen, hén tarvitsee aikuisen mallia ja
lasndoloa. Paivittdiset rutiinit antavat hyvid mahdollisuuksia harjoitella suomen Kkielta.
Aikuisen on tarkeda kuunnella, mita lapsi haluaa sanoa ja rohkaista tatda kommunikoi-
maan. Aikuisen lisaksi lapsi tarvitsee vertaissuhteita, joiden muodostamista esimerkiksi
pienryhmatoiminta voi helpottaa. Jotta maahanmuuttajataustainen lapsi padsisi mukaan
leikkeihin, han tarvitsee suomen Kieltd, jolloin aikuisen on tarke&a tukea maahanmuutta-
jataustaista lasta sanoittamalla leikkiéd seké auttaa vuorovaikutuksen syntymisessa. Ko-
kosin seuraavaan taulukkoon tutkimuksessani esille tulleet vahvuudet ja heikkoudet
sek& mahdollisuudet ja uhat maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisen

tukemisen kannalta paivakodissa.
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Vahvuudet:

Oppimista tapahtuu kaikkialla so-
siaalisessa  vuorovaikutuksessa.
Myds arkitoiminnot ja leikki ovat
tarkeita kielen oppimistilanteita.
Henkil6kunnan monikulttuurinen
avarakatseisuus.

Paivakodin toistuvat rutiinit luovat
turvaa ja ennakoitavuutta. Turval-
lisuuden tunne sekd positiivinen
palaute edesauttavat kielen oppi-
mista.

Monipuoliset oppimisymparistot ja
sisall6lliset orientaatiot, joihin voi
integroida kielen oppimista.
Varhaiskasvatuksen perinteiset
toiminnot, kuten musiikki ja lii-
kunta, mahdollistavat toiminnan
my0s ilman yhteista kieltd. Toisto

on tarkeéaa.

Heikkoudet:

Heikkoutena on maahanmuuttaja-
taustaisten lasten ndennéinen osal-
lisuus eri toimintoihin. Lapsi en-
nemminkin osallistuu kuin on

osallinen.

Mahdollisuudet:

Lapsilla kielten oppiminen tapah-
tuu asioiden luonnollisessa ympa-
ristéssd ja valittomassa laheisyy-
dessa.

Oppimisympariston rakentaminen
lasten ideoita hyddyntéden.
Pienryhmétoiminta  mahdollistaa
monentasoisen toiminnan jarjes-
tdmisen seka yksilollisen vuoro-

vaikutuksen.

Uhat:

Maahanmuuttajataustaiset  lapset
keskittyvat tiettyihin pdivékotei-
hin, jolloin henkil6kunta kuormit-
tuu toisaalla kun taas toisaalla ei
saa kokemusta monikulttuurisesta
kasvatuskumppanuudesta.

Kiire ei edesauta kielten oppimista

ja vuorovaikutuksen syntymista.

KUVIO 1. SWOT-analyysi maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisen

tukemisesta.
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11 POHDINTA

Opinnaytetyon tekeminen oli monilla tapaa avartava kokemus omine yla- ja alamaki-
neen. Prosessissa koen kasvaneeni ammatillisesti ja pedagogiset késitykseni ovat vah-
vistuneet. Tutkimusta tehdessa huomasin my6s omien ajattelutapojen muuttuneen opis-
keluajan varrella sek& saaneeni rohkeutta luoda ja kokeilla minulle uusia toimintatapoja,

mutta my6s rohkeutta kritisoida ja muuttaa kaytantojéa.

Osallistuva havainnointi oli antoisa, mutta vaativa tutkimusmenetelma. Havainnointi
edellyttdd tutkijalta paljon aikaa ja sensitiivisyyttd, silla paivakodin perusarki on ru-
tiineineen todella monimuotoista. Suoritin havainnoinnin ohella viimeistd tyoharjoitte-
luani ja sen ansioista minulla oli aikaa paneutua havainnointiin. Kirjoittaessani havain-
nointimuistiinpanoja en aina ymmartanyt merkityksellisia tilanteita juuri siind hetkessa
vaan vasta my6hemmin tilannetta muistellessa. Taytyy hyvaksya, ettd yksin havain-
noidessani havainnot ovat yhden ihmisen havaintoja. Oma roolini opiskelijana ja har-
joittelijana antoi myds omanlaisensa lahtokohdan kysymyksille ja keskusteluille péiva-
kodin ammattilaisten kanssa. Tydskentelin péivakodissa seitsemén viikkoa ja harjoitte-
luni ansioista olin hyvin integroitunut tyoyhteison enka erillinen tutkija, jonka l&sna-

oloa jannitettiin.

Mielesténi opinnaytetydni onnistui hyvin ja se oli minulle alusta loppuun asti mieleinen
projekti. Olen kiitollinen siit4, ettd n&in harjoitteluni aikana monenlaisia ty6tapoja, joi-
den ansioista tulin ajatelleeksi erilaisia asioita. Olen saanut paljon uusia ideoita, joita
tulen hyddyntdaméaan omalla urallani. Suuret kiitokset l&hetan opettajilleni, harjoitteluni
ohjaajille ja tyotovereilleni. Rakkaimmat kiitokset kérsivallisyydestd, kannustuksesta ja
tuesta haluan osoittaa perheelleni.
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LITTEET

Liite 1. llmoitus vanhemmille osallistuvasta havainnoinnista

Hei lapset ja vanhemmat!

Nimeni on Susanna ja olen XXX-ryhmassa ty6harjoittelussa. Opiskelen sosionomiksi
Tampereen ammattikorkeakoulussa. Suoritan sosionomiopintojen lisaksi myos varhais-
kasvatuksen opintoja, joten tydharjoitteluuni kuuluu varhaiskasvatuksen osaamisen sy-
ventaminen, arkikaytantdihin tutustuminen seka erilaisten toimintatuokioiden ohjaami-

nen.

Tyobharjoitteluni ohessa kirjoitan opinnédytetydtd. Opinndytetyoni tavoitteena on selvit-
tdd miten maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen oppimista seka osallisuutta
tuetaan pdaivékodissa. Opinndytetyon aineistonkeruumenetelmé on osallistuva havain-
nointi. Osallistuvalla havainnoinnilla tarkoitetaan tutkimustapaa, jossa tutkija osallistuu
tutkimansa yhteisén normaaliin toimintaan. Osallistuva havainnointi edellyttaa tutkijalta
lasndoloa, kuuntelua, katselua ja keskustelua. Havainnointiin ei kuulu arviointia. Ha-
vainnoin paivakotiryhman hyvié toimintatapoja ja kaytantoja. Kenenkaan henkilollisyys
ei tule opinnaytetydsséni tai havainnointimateriaalissa ilmi. Havainnointiin osallistumi-
nen on tdysin vapaaehtoista ja vanhemmilla on oikeus kertoa, jos ette halua, etta lastan-

ne havainnoidaan opinnaytetyotani varten. Vastaan mielellani kaikkiin kysymyksiin.

Y stavallisesti,

Susanna Ahonen
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Liite 2. Notification for parents about the participant observation

Dear parents!

My name is Susanna Ahonen and currently |1 am studying to be a bachelor of Social
Services in Tampere University of Applied Sciences. My studies engage a practical

training in early childhood education. I will graduate during winter.

My current studies require a thesis, and | have chosen to cover the good customs and
habits in kindergarten when a child is learning the Finnish language. During my practi-
cal training | am observing the children who have family roots in different cultures, who
are multilinguistic, and have another language than Finnish as their mother tongue. |
will observe the good customs and habits that help children to learn the Finnish lan-
guage. The thesis will not have any personal information and everybody will stay anon-
ymous. The observation does not mean evaluation and it is completely voluntary. If you
do not want your child to be observed in my thesis, please inform me. I will be happy to

answer any questions you may have.

Best regards,

Susanna Ahonen



