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Opinnaytetyon aiheena on venajankielisten lasten aidinkielen tukeminen kaksi-
kielisessa varhaiskasvatusympaéristéssa. Tutkimusymparistona on Helsingissa
toimiva, yksityinen suomalais -venalédinen paivakoti Kalinka. Paivakoti Kalinkas-
sa on 2-5-vuotiaita lapsia. Opinnéaytety6n tavoitteena oli tutkia, milla keinoilla
paivakoti Kalinkassa tuetaan vendajankielisten lasten aidinkieltd seka paivahoi-
don roolia lapsen kielellisessa kehityksessa.

Opinnaytetydomme on toteutettu kvalitatiivisena tutkimuksena. Kerasimme ai-
neiston Kkirjallisen lomakehaastattelun avulla. Lomakehaastattelu oli tarkoitettu
vendjankielisille seka kaksikielisille tyontekijoille. Liséksi haastattelimme paiva-
kodin logopedia teemahaastattelun avulla. Kirjalliseen lomakehaastatteluun
vastasi kuusi tyontekijaa. Analyysimenetelmé&nad kaytimme aineistopohjasta
analyysia. Analysointi alkoi saatujen vastausten pelkistamiselld, jonka jalkeen
ne ryhmiteltin pienempiin osioihin. Kasitteet jaettiin paaluokkiin, joiden avulla
tulokset saatiin selkeisiin teemoihin.

Keskeisena keinona venajankielisten lasten aidinkielen tukemisessa toimii Ka-
linkan oma kielileikkimenetelma. Leikkimenetelm& on toiminnalle suuntaa anta-
va, jota voi muokata ja soveltaa eri lapsiryhmien mukaiseksi. Opinnaytetyémme
prosessin aikana paivakodissa toimineella logopedilla oli suuri rooli vengjankie-
listen kielikasvatuksessa. Henkilokunnan keskuudessa aidinkielen tukeminen
nahdaan tarkeana, koska se luo pohjan uuden kielen oppimiselle ja vahvistaa
lapsen kulttuuri-identiteettia. Tutkimustulokset osoittivat myos, ettd vertaisryh-
massa lapsen kielellinen oppiminen tapahtuu luonnollisesti, arkipaivaisissa tilan-
teissa. Ryhman tuki vahvistaa lapsen itsetuntoa seka kasitystd omasta kieli- ja
kulttuuritaustasta. Lisaksi tulokset osoittivat, ettei paivahoidossa tapahtuva ai-
dinkielen tukeminen riitd, vaan vanhempia tulee kannustaa lapsen aidinkielen
yllapitamisessa myds kotona.

Avainsanat: kvalitatiivinen tutkimus, aidinkieli, kaksikielisyys, varhaiskasvatus,
paivahoito, kasvatuskumppanuus, kulttuuri-identiteeti, vertaisryhma, oppi-
misymparisto



ABSTRACT

Laaksonen, Pinja and Salo, Saara .Support for Russian-speaking children in a
bilingual early childhood education environment. 56 p., and 3 appendices.
Language: Finnish. Helsinki, Autumn 2014.Diaconia University of Applied
Sciences . Degree Programme in Social Services. Degree: Bachelor of Social
Sciences

The subject of this thesis was the support of Russian- speaking children in a
bilingual early childhood education environment. The research environment is
located in Helsinki, the private Finnish -Russian kindergarten Kalinka. Kalinka
consists of 2-5 year old children. The aim of this study was to examine how
Kalinka supported Russian-speaking children's native language.

Our thesis was done as a qualitative research. We collected the data with a
questionnaire. The questionnaire was intended for the Russian-speaking and
bilingual employees. In addition, we interviewed the kindergarten's logopaedics.
Six employees responded to the questionnaire. Results were analyzed using
the evidence-based material. First, the material was simplified, and then
grouped into smaller sections. Finally, the material was conceptualized and
analyzed.

Kalinka’s own language-play method was the way to support the mother
tongue. The languageplay-method is for guideline purpose, which can be used
in various ways depending on the ages of children. The speech therapist
seemed to have a major role in the Russian-speaking language education
during our thesis. Among the staff, support of the native language was seen
important because it laid the foundation for a new language to learn and it
improved a child's cultural identity. The results also showed that the child 's
linguistic learning occurs naturally in everyday situations. The group support
fortified the child's self-esteem and perception of their own linguistic and cultural
background. In addition, the results showed that the support of native language
in day care was not enough, parents should support a child's native language at
home as well.

Keywords: qualitative research, native language, bilingualism, early childhood
education, child care, educational partnership, cultural identity, peer group,
learning environment
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1 JOHDANTO

Opinnaytetydbmme aihe on venajankielisten lasten aidinkielen tukeminen kaksi-
kielisessa varhaiskasvatusymparistossa. Toteutamme tyon yhteistydssa suoma-
lais-venalaisen Paivakoti Kalinkan kanssa. Aluksi tarkoituksenamme oli tutkia
maahanmuuttajalasten suomen kielen tukemista kaksikielisessa ymparistossa.
Paivakoti Kalinkan toiveiden mukaisesti paadyimme kuitenkin tutkimaan vena-

jankielisten lasten aidinkielen tukemista kaksikielisessa ymparistossa.

Tiedonkeruumenetelmiksi valitsimme kirjallisen lomakehaastattelun (liite 2.),
joka oli tarkoitettu paivakodin vendajankielisille ja kaksikielisille tyontekijdille.
Lisaksihaastattelimme myds Paivakoti Kalinkan logopedia teemahaastattelul-
la.(lite 3.) Logopedin nimike vastaa Suomessa puheterapeuttia. Opinnayte-
tydomme on laadullinen tutkimus ja tutkimusmenetelmina kaytdmme Kkirjallista

kyselya ja teemahaastattelua.

Paivakoti Kalinka on suomalais-venalaisen koulun kannatusyhdistyksen perus-
tama ja yllapitama kielipaivakoti, joka on perustettu vuonna 1990. Kalinka on
yksityinen péaivakoti. Kalinkassa on nelja kokopaiva ryhmaa, joita ovat Puput,
Siilit, Oravat ja Nallet. Naiden liséksi paivakodissa toimii myds osa-paivaryhma
Ketut. Yhteensa Kalinkassa on noin 100 lasta. Lasten ikarakenne on 2-5 vuot-

ta.

Aidinkielen yllapitaminen uudessa ymparistdssa ei aina ole helppoa. Aidinkielen
osaaminen pitaa kuitenkin ylla lapsen kotikulttuurin tuntemusta ja sitoo siihen
yhteisdon, jossa aidinkieltd kaytetddn. On tarkead, etta perheen eri sukupolvet
voivat kommunikoida keskendan. (Makela 2007, 14.) Tassa opinnaytetydssa on
selvitetty aidinkielen osaamisen merkitysta Paivakoti Kalinkan kasvattajien na-
kokulmasta. Opinnaytetydssé on kartoitettu keinoja, joilla paivakodissa lapsen
omaa aidinkieltd voidaan yllapitaa ja vahvistaa. Myds vanhempien rooliin kiinni-
tetdan huomiota, silla yksistddn paivahoidon rooli aidinkielen yllapitamisessa ei

riita.



2 AIDINKIELI JA KAKSIKIELISYYS

2.1 Aidinkieli

Aidinkieli on lapsen ensimmaisena opittu kieli. Se sitoo lapsen perheeseen ja
kulttuuriin. Aidinkieli on se kieli, jonka avulla lapsi tulee helpoiten ymmarretyksi
ja jonka avulla han tunteitaan ilmaisee. Aidinkielen avulla puhuja pystyy helpoi-
ten tuomaan esille puheeseen liittyvid sévyja ja aanenpainoja. (Raty 2002, 154.)
Aidinkielen avulla yksilo kehittaa ja rakentaa vuorovaikutustaitojaan seka tulee

osaksi ryhméaa ja kulttuuria. (Ota Koppi! 2014.)

Aidinkieli on oleellinen osa identiteetin muodostumisessa. Kielen avulla lapsi
iImaisee ja kasittelee tunteitaan. Tunteiden ilmaisun liséksi kieli on tarkead vuo-
rovaikutuksen valine. (Nurmilaakso 2011, 31-32.) Aidinkieli mielletaan usein
kielena, jota aidit lapsilleen puhuvat. Aidinkielen avulla &iti luo tunneyhteyden
lapseensa. (Hassinen 2005, 37-38.) Hyva aidinkielen osaaminen on pohja uu-
den kielen oppimiselle. Uuden kielen oppimisen tueksi tarvitaan myos aidinkie-
len tukemista. Ne lapset, joilla didinkielen taitotaso on hyva, oppivat parhaiten
uuden kielen. (Raty 2002, 156.)

Jokaisella lapsella on oikeus kummankin vanhemman kieliin. Jotta molemmat
kielet voisivat kehittyd, lasta taytyy tukea niiden oppimisessa. Lapsen aidinkie-
len vahvistaminen ja kehittdminen on avain monikielisyyteen. (Ota Koppi! 2014.)
Aidinkielta opitaan eniten kotona, joten lapsen vanhempien merkitys sen oppi-
misessa on erittain suuri. Perusta lapsen kielenkaytdlle seka identiteetille tapah-
tuu varhaislapsuudessa. (Opetushallitus 2009, 8.)



2.2 Paivahoitoa koskevat lait ja suositukset

Suomalaisen varhaiskasvatuksen peruspilareihin kuuluvat lasten tasavertainen
kohtelu sek& oikeus hoivaan ja huolenpitoon. Suomessa péaivahoitoa ohjaavia
lakeja ovat paivahoitolaki seka varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset.
(Halme & Vataja 2011, 9.)

Paivahoidon paamaarana on tukea vanhempia lasten kasvatuksessa seka edis-
taa tasapainoista kehitysta. Paivahoidon taytyy tarjota kaikille lapsille turvallinen
toimintaympaéristd seka luoda lapsiin jatkuvat ja lAmpimat ihmissuhteet. My6s
kulttuuriperinne pitda ottaa huomioon yksilollisesti paivahoidossa. Paivahoidon
tavoitteina on tukea ja edistda jokaisen lapsen fyysista, sosiaalista ja tunne-
elaman kehitysta. Naiden liséksi paivahoito tarjoaa esteettista, alyllista ja eettis-
ta kasvatusta. Paivahoito tekee yhteisty6ta vanhempien kanssa ja pyrkii yhteis-

vastuuseen vanhempien kanssa. (Laki lasten péaivahoidosta 19.1.1973/36.)

Paivahoidon yleisesta suunnittelusta, ohjauksesta seka valvonnasta vastaa
opetus- ja kulttuuriministerio. Aluehallintovirasto vastaa paivahoidon suunnitte-
lusta, ohjauksesta ja valvonnasta omalla toimialueellaan. Sosiaali- ja terveys-
alan lupa- ja valvontavirasto ohjaa aluehallintovirastojen toimintaa, jotta kaikkien
paivahoitoyksikdiden toiminta olisi mahdollisemman yhdenmukaista. (Laki las-
ten paivahoidosta 19.1.1973/36.)

Kaikkien julkisten seka yksityisten sosiaalihuollon toiminnassa paatavoitteena
on huomioida lasten etu. Yhdistyneet kansakunnat, johon myds Suomen valtio
kuuluu- ovat sitoutuneet takaamaan kaikille lapsille huolenpidon ja suojelun.
Sopimusvaltiot takaavat, etta kaikki lasten kasvatukseen ja huolenpitoon liittyvat
laitokset tai palvelut noudattavat viranomaisten laatimia maarayksia. Nama
maaraykset liittyvat esimerkiksi lasten turvallisuuteen ja terveyteen. (Asetus
lapsen oikeuksia koskevan yleissopimuksen voimaansaattamisesta seka yleis-
sopimuksen erdiden maaraysten hyvaksymisestd annetun lain voimaantulosta
60/1991.)



2.3 Varhaiskasvatussuunnitelma

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisissa linjoissa sanotaan, ettéd varhaiskasvatuk-
sen on oltava lapsen aidinkieltd tukevaa. Varhaiskasvatuksen tulee kuitenkin
tukea lasta my6s suomen kielen oppimisessa. Linjauksissa todetaan myds, etta
jokaisella lapsella on oikeus omaan kieli- ja kulttuuritaustaansa sek& uskon-
toonsa. Jokaiselle lapselle tulee luoda mahdollisuus kasvaa niin oman kuin
suomalaisenkin kulttuurin jaseneksi. Lisdksi lasten kohtelu tulee olla tasa-
arvoista kulttuuritaustasta tai sukupuolesta riippumatta. (Halme & Vataja 2011,
9-10.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden térkeita paamaaria on lisatad jatku-
vasti paivahoidon tyontekijoiden ammatillista tietoisuutta, vanhempien kanssa
tehtavaa yhteistydta sekd moniammatillista yhteisty6ta eri palveluiden kanssa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet seka esi- ja perusopetuksen opetus-
suunnitelmat muodostavat kokonaisuuden, joilla tuetaan lasten hyvinvointia ja
kehitysta seka edistetaan oppimista. Kaikilla kunnilla on lisdksi omat kuntakoh-
taiset strategiset linjaukset, joiden mukaan varhaiskasvatussuunnitelmia laadi-

taan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2007, 7.)

Kasvatukseen vaikuttavia tekijoita ovat esimerkiksi vallitseva kulttuuri seka yh-
teiskunnan muuttuminen jatkuvasti. Nama asiat vaikuttavat varhaiskasvatuksen
toteutuksen arviointiin ja tavoitteiden asettamiseen sekd myds niiden toteutta-
miseen. Kasvatuksessa tulee pyrkia kehittamaan parempaa yhteiskuntaa. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet luovat pohjan, jonka avulla kunnat ja péi-
vahoito kehittdvat toimintaansa paivahoitoon liittyen. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2007,7.)

Varhaiskasvatussuunnitelman tarkeimpia tavoitteita on lisatd varhaiskasvatus-
henkiloston ammatillista tietoisuutta, vanhempien osallisuutta seké lisatd mo-
niammatillista yhteisty6ta. Jokaisella kunnalla on varhaiskasvatuksen kuntakoh-

taiset strategiset linjaukset, joiden mukaan varhaiskasvatussuunnitelmia laadi-
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taan. Kunnat arvioivat varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden avulla oman
kuntansa varhaiskasvatuksen palveluja seka niiden toteutumista. Varhaiskasva-
tukseen vaikuttavia tekijoita ovat kulttuuri ja yhteiskuntamme jatkuva muuttumi-
nen. Nama kaksi asiaa vaikuttavat merkittavasti varhaiskasvatuksen toteutuk-
sen arviointiin ja tavoitteiden laatimiseen ja myds niiden toteuttamiseen. (Sosi-

aali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 7-8)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet toimivat valtakunnallisena varhaiskas-
vatuksen ohjauksen valineend. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet perus-
tuvat valtioneuvoston hyvaksymiin varhaiskasvatuksen valtakunnallisiin linjauk-
siin. Nama linjaukset siséltavat yhteiskuntamme jarjestaman ja valvoman var-
haiskasvatuksen keskeisia periaatteita sekd kehittamisen painopisteitda. Var-
haiskasvatussuunnitelman ideana on se, etta varhaiskasvatus olisi tasa-arvoista
koko Suomessa ja, ettd sen laatua voitaisiin kehittaéda yhdenmukaistamalla toi-
minnan perusteita. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus 2005,
7.)

Varhaiskasvatusta ohjataan monien erilaisten asiakirjojen avulla seka valtakun-
nallisesti ettd kunnan omien asiakirjojen avulla. Valtakunnallisesta ja kunnalli-
sesta ohjauksesta syntyy prosessimainen kokonaisuus. Valtakunnallisessa oh-
jauksessa varhaiskasvatuksesta ja siihen sisaltyvan esiopetuksen toteuttami-
sesta maarittavat lasten paivahoitoa seka esiopetusta koskevat lait ja asetukset.
Myds varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset sisaltavat keskeisia peri-
aatteita ja kehittdmisen painopisteita varhaiskasvatukseen liittyen. Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet méaarittelee varhaiskasvatuksen sisalttéa seka laa-
tua. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden avulla kunnat laativat omat var-
haiskasvatussuunnitelmat. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskes-
kus 2005, 8-9.)

Kunnilla on omat varhaiskasvatuksen linjaukset ja strategiansa. Ne voivat olla
osana esimerkiksi kunnan lapsipoliittista ohjelmaa. Naista tulee esille kunnan
varhaiskasvatuksen jarjestamisen tarkeimmat periaatteet ja lisdksi myds kun-
nan varhaiskasvatuksen palvelujarjestelméa tulee nékyvéaksi naiden kautta. Kun-

nalla voi olla oma tai muiden kuntien kanssa yhteistyona laatima varhaiskasva-
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tussuunnitelma. Taman perustana taytyy olla valtakunnalliset varhaiskasvatuk-
sen perusteet. Kunnan ja yksikon varhaiskasvatussuunnitelma ja esiopetuksen
opetussuunnitelma ovat keskenaan toimiva prosessi ja ne muodostavat yhte-
naisen kokonaisuuden. Jokaisella paivahoidon yksikdlla taytyy olla oma yksikon
varhaiskasvatussuunnitelma. Se on kunnan tekem&& varhaiskasvatussuunni-
telmaa monipuolisempi ja yksityiskohtaisempi kokonaisuus. Yksikbn omassa
varhaiskasvatussuunnitelmassa taytyy kuvata esimerkiksi yksikon hoidon ja
kasvatuksen lahtokohdat ja niiden toteuttamista itse arjessa. Talokohtaisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee kuvata myos alueen tai yksikon painotuk-
sia ja lisaksi siihen taytyy kirjata eri palvelumuotojen tarkennettuja tavoitteita.
Viimeiseksi paivahoidon tulee laatia jokaiselle lapselle henkilokohtainen var-
haiskasvatussuunnitelma ja lapsen esiopetuksen suunnitelma. Nama laaditaan
yhdessa lapsen vanhempien kanssa ja lapsen paivahoito pohjautuu niihin. (So-
siaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 9.)

Helsingin kunnallisen paivahoidon tarkeimpéna tavoitteena on turvata jokaiselle
lapselle hyvat kasvun edellytykset. Varhaiskasvatuksen tulee kehittad lasten
tasa-arvoista kasvua, kehitysta sekd oppimista. Jotta ndma tavoitteet saavutet-
taisiin, tarvitaan siihen kolme prosessia. Nama kolme prosessia ovat hoidon,
kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus; kasvatuskumppanuus seka arviointi ja
ammatillisen osaamisen kehittdminen. Varhaiskasvatuksen tavoitteet taytyy ai-
na asettaa lapsen ja koko perheen seké yhteiskunnan nakokulmista. Varhais-
kasvatus seuraa ja antaa mahdollisuuksia lapsen kehitykselle ja asettaa lapsen
oppimiselle tavoitteita yhdessa vanhempien kanssa. Varhaiskasvatuksen tulee
edistdd myos lapsen henkilokohtaista hyvinvointia. (Helsingin kaupunki 2007,
6-7.)

Jotta varhaiskasvatus, esiopetus ja perusopetus olisivat yhtenainen kokonai-
suus, se edellyttdéd monipuolista ja aktiivista verkostoitumista paivahoidon ja
perusopetuksen valilla. Jokaisella paivahoidon yksikdlla on vastuu ammatillisen
osaamisen kehittAmisesta. Paivahoito yksikoissa taytyisi olla esimerkiksi erilai-
sia koulutuksia ja sellaista toimintaa, joka kehittéisi paivahoidon henkilokunnan

ammatillista osaamista tydssaan. (Helsingin kaupunki 2007, 8.)
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2.4 Kaksikielisyys

Kielitiede luokittelee kaksikielisyyden hallinnan mukaan. Oletuksena on, etta
kaksikielinen henkil6 hallitsee molemmat kielet samoin kuin syntyperainen pu-
huja. Kaksikieliseksi voidaan kielitieteen maaritelman mukaan lukea myos hen-
kilo, joka osaa kaksi kieltd yhta hyvin. Sosiologian maaritelman mukaan kaksi-
kielisyys perustuu henkilon alkuperaan. Henkiléon on taytynyt oppia molemmat
kielet syntyperaisiltd puhujilta kotonaan. Sosiaalipsykologinen ja yksilopsykolo-
ginen nakokulma tahtdd samastumiseen. Niiden luokituksen mukaan henkilé on

kaksikielinen, jos han samastuu kaksikieliseksi. (Halme & Vataja 2011, 14.)

Kaksikielisyys voi vaihdella paljon eri henkil6illa. Henkilon ollessa kaksikielinen,
ei voi aina olettaa, etta kaikki kielen osa-alueet olisivat hallittuja kummallakin
kielella tasapuolisesti. Suullista taitoa ei aina seuraa luku- ja kirjoitustaito. (Ulla-
konoja, Nieminen, Haapakangas, Huhta & Alderson 2012, 116.) Lapsi voi kas-
vaa kaksikieliseksi samanaikaisesti tai perakkaisesti, jolloin toinen kieli opitaan
ensimmaisen kielen jalkeen. Jokainen lapsi omaksuu toisen kielen yksilollisesti.
Omaksumiseen on monia erilaisia vaikuttavia tekijoitd, kuten esimerkiksi lapsen
ikd, motivaatio, asenteet ja sosiaalisuus. My6s kulttuuri vaikuttaa toisen kielen

omaksumiseen. (Ota koppi! 2014.)

Jotta lapsesta kasvaisi kaksikielinen, suositellaan yleisimmin sita, etta yksi van-
hempi puhuu yhta kieltd- periaatetta. Vanhemmilta edellytetéaan jarjestelmalli-
syytta kielimallin luojina. Parhaiten vanhemmat voivat kehittda lapsensa kaksi-
kielisyyttda puhumalla selkedasti ja jarjestelmallisesti omaa aidinkieltd&n. Lapsen
kielten oppimiseen vaikuttaa eniten vanhempien antama kielimalli. Kielimallia
kannattaa pitéaa ylla kolmen ja puolen vuoden ikdan asti, jotta lapsi oppisi mo-

lemmat kielet tasapainoisesti. (Teiss 2007, 27-28.)

Kielten oppiminen voi tapahtua kahdella eri menetelmalla: Samanaikaisesti kah-
ta kieltd oppien tai kielten oppiminen perakkain, jolloin toinen kieli opitaan ensin.
Kun lapsi oppii kahta kieltd samaan aikaan, ensimmaisessa vaiheessa lapsi

sekoittaa kummatkin kielet yhdeksi kokonaisuudeksi. Seuraavassa vaiheessa
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lapsi alkaa erottaa sanoja kummallakin kielella. Kolmannessa vaiheessa lapsen
omaksumista kielista toinen kehittyy yleensa vahvemmaksi. Tarkeaa on, etta
monikielisessa perheessa vanhemmat puhuvat omia aidinkielidan. (Purcell, Lee
& Biffin 2014.)

Kahden kielen peréakkaisessa oppimisessa lapsi hallitsee aidinkielensa. Toisen
kielen oppimisen alkuvaiheessa lapsi kayttdd kommunikoinnissaan eleita ja il-
meitd, sekad ulkoa opeteltuja sanoja ja lauseita. Toisessa vaiheessa lapsi alkaa
luoda omia lauseita. Viimeisesséa vaiheessa lapsi pyrkii puhumaan toista kielta
kieliopillisesti oikein. Kielen perdkkaisessa oppimisessa tarkeinta on se, etta

aidinkieli toimii toisen kielen oppimisen pohjana. (Purcell, Lee & Biffin 2014.)

Paivahoidossa aikuisen on tarked muistaa ja tiedostaa se, ettd on monenlaista
kielellistd osaamista. Kielitaito voidaan jakaa eri osioihin, joita ovat: kielen kuun-
telu, ymmartaminen, puhuminen, sanasto, kielen rakenne, lukemisen ja kirjoit-

tamisen valmius. (Ota koppi! 2014.)

Monikielisessa ymparistdssa lapsi voi kayttaa eri tilanteissa ja elamanvaiheissa
yhta kieltd enemman kuin toista. Puhuttujen kielten jarjestys voi myds muuttua
niin, ettd vahemman puhutusta kielesta kehittyy dominoiva kieli. Kielten hallinta
muuttuu jatkuvasti niiden kayttotarpeiden mukaan. Jos lapsi unohtaisi toisen
kielen hetkellisesti, sen voi oppia ja ottaa kayttdon uudestaan. Kahta kielta pu-
huva lapsi voi kokea olevansa osa kahta kieliyhteisda ja kulttuuria. (Teiss 2007,
38.)

Jos lapsi ei ole suomenkielinen, h&n voi puhua aluksi omaa aidinkieltadn. Jos
lapsi ei tule ymmarretyksi, han voi olla puhumattomana pitk&dankin. Lapsi seuraa
ja havainnoi jatkuvasti puhetta ymparistossaan ja alkaa vahitellen toistaa sano-
ja. Pikkuhiljaa lapsi alkaa yhdistelld useampia sanoja seka tuottaa lauseita. (Ota
koppi! 2014.)

Kaksikielisyyttad voi edesauttaa se, ettd millaisessa asemassa henkilén vahem-
mistokieli on yhteiskunnassa. Jos yhteiskunnassa arvostetaan henkilon kaytta-

maa kieltd, se edesauttaa kielen rikastuttamisessa ja sen kaytdéssa. Jos taas
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yhteiskunnassa ei arvosteta tai kayteta lainkaan kyseessé olevaa kieltd, voi ko-
ko perhe niin sanotusti haveta toista aidinkieltansa ja olla puhumatta sitd muual-
la kuin kotona. (Teiss 2007, 19.)

2.5 Kulttuuri-identiteetti ja itsetunto

Kahteen kulttuuriin kasvaminen ja kaksikielisyys on rikkaus. Kasvuympaériston
tulee tukea tata ajatusta, jotta lapsi tuntisi itsensa arvostetuksi ja oppisi nake-
maan taman rikkauden. Lapsen kanssa tulisi puhua myo6s kulttuurien valisista
eroista, jotta lapsi oppisi ymmartdamaan kulttuureja, joissa kasvaa. (Raty 2002,
163.)

Maasta toiseen muuttava lapsi kohtaa maahanmuuttoon liittyvid haasteita. Lap-
sen on sopeuduttava uuteen kulttuuriin, kieleen ja olosuhteisiin. Vanhempien ja
paivahoidon tulee tehda yhteisty6ta ja toimia yhdessa sovittujen periaatteiden
mukaisesti, jotta lapsen identiteetti kehittyisi turvallisesti. Lapsen tulisi paivahoi-
dossa tuntea, ettd hanen aidinkieltddn ja kulttuuriaan arvostetaan. Varhaiskas-
vatushenkiloston tulee kannustaa vanhempia lapsen aidinkielen ja kulttuurin

vaalimisessa. (Halme & Vataja 2011, 11.)

Hyva, terve ja vahva itsetunto on hyvinvoinnin pohja. Hyva itsetunto edistaa
oppimista ja vahentaa syrjaytymisen riskia. Itsetunto kehittyy vuorovaikutukses-
sa muiden ihmisten kanssa. Itsetunto on henkilon oma kasitys itsestaan, siita
mika hanen arvonsa on ja kuinka hyva han erilaisissa asioissa on. (Koivisto
2011, 39-41.)

Itsetunnon rakennuspilareita ovat hyvat vuorovaikutussuhteet, yksiléllinen huo-
mio seka turvallinen ja hyvaksyva ilmapiiri. Lapsen itsetunto rakentuu vuorovai-
kutussuhteista niin vanhempiin, lasta hoitaviin aikuisiin kuin ikatovereihinkin.
(Koivisto 2011, 44-45.)

Terveen itsetunnon rakentumisen kannalta on tarke&a, etta ilmapiiri on turvalli-

nen. Turvallisessa ilmapiirissa lapsi tuntee olonsa hyvaksytyksi ja arvostetuksi
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sellaisena kuin on. (Koivisto 2011, 45.) Oman &idinkielen puhumisen kynnys
madaltuu, kun lapsi tuntee itsensd, oman kielensa ja kulttuurinsa arvostetuksi.
(Raty 2011, 11.)

Jotta ymmartaisi erilaisuutta, taytyy tuntea omaa kulttuuria. Monikulttuurisessa
toimintaymparistossa toimiessa olisi tdrke&a tunnistaa kulttuurien valisia eroja ja
niiden syitd. Monikulttuurisessa tydyhteisdssa kannattaa puhua kulttuurien piir-
teista ja tavoista. Jotta tyontekija onnistuisi luomaan lapsen vanhempiin luotta-
muksellisen suhteen, tulisi kummankin osapuolen suhtautua mahdollisimman
luontevasti eri kulttuuria ja uskontoa kohtaan. Paivahoidossa jokaiselle lapselle
tehdaan oma varhaiskasvatussuunnitelma, jossa lapsen aanta kuunnellaan ja

vanhempien mielipiteet ja toiveet huomioidaan. (Ota koppi! 2014.)
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3 KIELELLINEN KEHITYS

Keskeista lapsen kielellisessa oppimisessa on vuorovaikutus. Paivakodissa lap-
si on vuorovaikutuksessa niin aikuisiin kun toisiin lapsiin. Taman vuoksi lapsi-
ryhman tuki kielen kehittymisessa on tarkeaa. Aikuisen apua tarvitaan, mikali
lapset eivat tule toisilleen ymmarretyiksi. Aikuisen ennakoinnilla pystytdan valt-
tamaan haitallisia tilanteita, joissa lapsi turhautuu kun ei tule ymmarretyksi. (Ali-
joki 2011, 84)

Jotta aidinkielta pystyttaisiin tukemaan mahdollisimman hyvin esimerkiksi kaksi-
kielisessa paivahoidossa, ymparistdssa taytyy olla aidinkielia arvostava ilmapiiri.
Aidinkielen tukemista varten taytyy myos olla selkeat ja konkreettiset keinot tai
toimintamuodot, jotta se onnistuu myos kaytannossa tarkoituksen mukaisesti.
(Makela 2007, 15.)

Paivakotiymparistossa aikuisen tuki ja rohkaisu ovat oppimisen kannalta téarke-
assa asemassa. Kun aikuinen kannustaa lasta, lapsi uskoo kykyihinsa ja uskal-
taa helpommin tuoda asiansa esille. Aikuiset ovat vastuussa siita, etta lapsi saa
riittdvasti vuorovaikutustilanteita paivan aikana. Lapsen yksilollinen huomioimi-

nen on kielen oppimisen kannalta ensiarvoisen tarkeaa. (Alijoki 2011, 85.)

3.1 Oppimisymparist6

Keskeista lapsen kielellisessa oppimisessa on vuorovaikutus. Paivakodissa lap-
si on vuorovaikutuksessa niin aikuisiin kun toisiin lapsiin. Taman vuoksi lapsi-
ryhman tuki kielen kehittymisessa on tarkeaa. Aikuisen apua tarvitaan, mikali
lapset eivat tule toisilleen ymmarretyiksi. Aikuisen ennakoinnilla pystytaan valt-
tamaan haitallisia tilanteita, joissa lapsi turhautuu kun ei tule ymmarretyksi. (Ali-
joki 2011, 84)

Paivakotiymparistdossa aikuisen tuki ja rohkaisu ovat oppimisen kannalta téarke-
assa asemassa. Kun aikuinen kannustaa lasta, lapsi uskoo kykyihinsa ja uskal-

taa helpommin tuoda asiansa esille. Aikuiset ovat vastuussa siita, etta lapsi saa
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riittdvasti vuorovaikutustilanteita paivan aikana. Lapsen yksilollinen huomioimi-

nen on kielen oppimisen kannalta ensiarvoisen tarkeaa. (Alijoki 2011, 85.)

Parhaimmillaan oppimisymparisto tarjoaa lapselle virikkeitd, on motivoiva ja
kiinnostava. Oppimisympariston tulee kannustaa lasta luovuuteen ja aktiivisuu-
teen. Lapsella tulisi olla mahdollisuus vaikuttaa omaan oppimisymparistoonsa.
Oppimisympariston tulisi myos tukea vuorovaikutusta niin lasten valilla kuin las-

ten ja kasvattajienkin valilla. (Jalkanen, Litola & Jarvenoja 2014.)

3.2 Kielen oppimisen vaiheet

Vuodelta 1962 oleva Pearlin ja Lambertin tutkimus osoitti, etta lapsi voi oppia
samanaikaisesti useampiakin kielia, eikd se hairitse lapsen normaalia kehitysta.
Tutkimuksessa kaksikieliset lapset selviytyivat tehtavistd muita paremmin. Aluk-
si oltiin siind kasityksessa, ettd kahden tai useamman kielen opettaminen lap-
selle hairitsisi lapsen kielellista, kognitiivista ja alyllista kehitysta. (Halme & Va-
taja 2011, 13.)

Lapsi pystyy omaksumaan ne kielet, joita hdnen kasvuymparistossaan puhu-
taan. Lapsen kielellisen kehityksen edellytyksin& toimivat biologiset, sosiaaliset
ja kognitiiviset valmiudet. Kaytannossa tdma tarkoittaa sitd, ettad kieli voi kehit-
tya, kun kuuloon ja puheeseen liittyvat elimistén osat ovat kunnossa. Hyvassa
vuorovaikutuksessa lapsi oppii sosiaalisia taitoja, joita kielellinen oppiminen
vaatii. Kognitiivisilla valmiuksilla tarkoitetaan kykyéa vastaanottaa ja kasitella kie-

lia aivoissa. (Hassinen 2005, 82.)

Ensimmaisind vuosinaan lapsi kayttaa kieltansa lahiymparistossaan, perheensa
seurassa. Han oppii perheenjaseniltaan kielenkayttomallit ja saa myos palautet-
ta omasta kielestdan. Lahiymparisto laajenee ulkomaailmaan perheen kautta.
Lapsi kehittaa kieltinsa omien kokemustensa avulla, lapsi aistii, millaista kielta
han voi kayttaa missakin tilanteessa. (Teiss 2007, 17.) Ensimmaisten ik&vuosi-
en aikana lapsi oppii danteitd, sanoja ja kielen rakenteita. Lapsen puhe lisaan-

tyy ja puheen rakenne muuttuu monipuolisemmaksi. Myds lapsen kehossa ta-
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pahtuu puheen tuottamiseen liittyvid muutoksia. Lapsen kuulo paranee, naké
tarkentuu, aanielimet kehittyvat ja muisti paranee. Ensimmaisen yhdeksan kuu-
kauden aikana on otollisin aika alkaa omaksua aidinkielia. Taman jalkeen kielen

oppimisessa on hyvin vaikea paasta aidinkielen tasolle. (Hassinen 2005, 83.)

Lapsen kielten oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa. Lapsi jaljittelee kuule-
maansa kieltd. Lapsi tarvitsee siis vuorovaikutusta aivan ensihetkista lahtien.
Ympariston on oltava sellainen, etta lapsi kuulee kielia, joita voi jaljitella. Lapsi
voi omaksua useita kielid. Yleensa kaikki aidinkielet lapsi omaksuu ensimmais-

ten neljan elinvuotensa aikana. (Hassinen 2005, 81-82.)

Pieni lapsi, joka ei vield sanoilla osaa ilmaista tunteitaan, ilmaisee niita eleiden,
iImeiden ja &éantelyn avulla. Kasvattajan tulee reagoida lapsen pyrkimyksiin
kommunikoida ja rohkaista lasta vuorovaikutukseen. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2005, 19.) Pieni lapsi oppii kieltd paivittaisissa rutiineissa ja
oppii yhdistam&an sanoja tiettyihin tilanteisiin. Kieli on lapselle tarkea valine lei-
kissa. Kielen avulla leikkid méaaritellaan. Lapset séaatelevat leikissd myos keski-
naista suhdettaan kielen avulla. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
19.)

Lapsi oppii kieltd leikkimisen, tutkimisen, likkumisen seka taiteellisen kokemuk-
sen ja ilmaisun myota. Sadut ovat tarked tapa harjoittaa kielenoppimista. Lapsi
kuuntelee, oppii keskittymaan, elaytyy satumaailmaan seké kuulee monipuolista
kieltd, joka rikastuttaa sanavarastoa. Lapselle tulee luoda toimintaymparisto,
joka on virikkeellinen. Toimintaymparistdéssa lapsella tulee olla mahdollisuus
havainnoida niin puhetta kuin kirjoitettuakin kieltéa. Lapsen kielenkehitysta tue-
taan yksilollisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 19-20.) On
tarkeaa huomioida, etté pienten lasten leikissa kasvattajalla on suuri rooli. Kas-
vattajan tehtdva on havainnoida lasten leikkia ja tarvittaessa ohjailla sita, jotta
vuorovaikutusta lasten valilla syntyisi. Kun lapset siirtyvat roolileikkiin ja puhe on
tullut kommunikaation valineeksi, ei aikuinen ole en&a aloitteen tekijan roolissa.
Aikuisen tehtdva on huolehtia ympariston virikkeellisyydesta. (Helenius & Kor-
honen 2011, 74-75.)
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Kielen oppimisen alkuvaiheissa lapsi saattaa my¢s sekoittaa kielid ja puhua
niitad sekaisin. Lapsi voi oppia kaksi kieltd rinnakkain eli simultaanisti. Toinen
vaihtoehto on, ettd lapsi omaksuu kielet perakkain eli suksessiivisesti. On yleis-
ta, etta kotona opitaan aidinkieli ja vasta paivahoidossa suomen kieli. Kaksikie-
lisella lapsella vauhti kielen kehityksessé saattaa vaihdella tilanteen mukaan.
Jos lapsi on pitkdan pois paivahoidosta, niin usein aidinkieli vahvistuu ja suo-

men kieli saattaa tuntua vaikealta. (Halme & Vataja 2011, 14.)

Kielen oppiminen ja osaaminen vaikuttaa minuuden tiedostamiseen ja siihen,
kuinka hyvin henkild voi olla osa suurempaa yhteis6d. On tarkeada, etta lapsi
oppii tarpeeksi hyvin aidinkielen, jotta han oppisi helpommin muita kielia.. Lap-
sen on helpompi ilmaista siséisia tunteita ensimmaiselld oppimallaan kielella, eli

ensikielella. Ensikieli opitaan hoivatilanteissa. (Teiss 2007, 27.)

3.3 Kielenoppimisen vaikeudet

On olemassa hyvin vahan tietoa siitd, miten kielten runsaus vaikuttaa sellaisiin
lapsiin, jotka ovat alttiita kielihairidille. Kielen oppimisen hairiét voivat liittya pu-
heen tuottamiseen tai ymmartamiseen. Hairiot voivat nakya kielen rakenteissa,
kuten aantadmisessa tai sanojen taivutuksessa. Hairiot voivat ilmetad myds kielen
merkityksessa. Kaksikielisella lapsella kielenkehityksen hairiota voidaan epailla
silloin, jos ongelmaa on kummankin kielen oppimisessa ja pulmat ovat luonteel-

taan samantyyppisia. (Hassinen 2005, 132-133.)

Kahden kielen oppimiseen vaikuttaa erityisesti se, onko lapsen kielenomaksu-
miskyky sailynyt. Lapsen mahdollinen kielellinen viivastyminen tai hairié on ta-
voitteena selvittdaa neljannen ikdvuoden aikana. Kielihairiét selvitetdan testien
avulla. Kaksikielisella lapsella testataan molemmat kielet. Lapselle kaikkein pa-
ras tilanne olisi, jos testaaja osaisi lapsen molemmat kielet. Nain pystyttaisi ar-
vioimaan paremmin, mitka ongelmat liittyvat kahden kielen omaksumiseen ja

mitka viittaisivat mahdollisesti kielihairioon. (Hassinen 2005, 134-135.)
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Kaksikielisen lapsen kielten omaksumisen kannalta olisi tarkeaa, etta kielia kay-
tettaisi johdonmukaisesti. Kielid ei tulisi kayttaa sekaisin, vaan vanhempien tulisi
puhua lapselle sitd kieltd, mitd halutaan opettaa. Esimerkiksi kaksikielisessa
perheessa toisen vanhemmista tulisi johdonmukaisesti puhua toista kieltd ja
toisen vanhemman toista kieltd. N&in kielen opettaminen on mahdollisimman

oikeaoppista ja lapselle selked&. (Hassinen 2005, 136.)

Monikielisilla lapsilla vaarana on, etta toista kielta opetellessa aidinkieli saattaa
helposti jaada varjoon ja pahimmillaan unohtua kokonaan. Kielikasvatus onnis-
tuu parhaiten, kun yhteistyd paivahoidon ja vanhempien valilla on toimivaa. Pai-
vahoidon henkilokunnan tulee kannustaa vanhempia aktiivisesti puhumaan ai-
dinkielta lapselleen. (Halme & Vataja 2011, 15.)

On tutkittu paljon sitd, miten lapsen kummatkin vanhemmat kayttavat lapsen
kanssa juuri omaa aidinkieltdnsa. Esikielellisesséd vaiheessa, lapsen ollessa
noin 0-1- vuotias tama ei ole osoittautunut viela ongelmaksi. Yleensa ongelmia
on alkanut esiintya siind vaiheessa, kun lapsi itse alkaa tuottaa puhetta. Lapsi
voi vastata vanhemmalle muulla kuin vanhemman omalla kielella&n. Haastavia
tilanteita voivat olla myos ne tilanteet, kun kummatkin vanhemmat puhuvat
omaa kieltdnsa keskustellessa eikd lapsi tieda, kumpaa kieltd han puhuisi.
(Teiss 2007, 18.)
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4 AIDINKIELEN TUKEMINEN JA YLLAPITO

4.1 Paivahoidon rooli

Laadukas paivahoitoymparistd koostuu koulutetuista ja ammatillisesta henkil®-
kunnasta. Paivahoito tarjoaa lapselle turvallisen kasvun ympariston, jossa kaikki
lapsen kehityksen osa-alueet otetaan huomioon. Paivahoidon yhtena tavoittee-
na on vastata myos lapsen vanhempien tarpeisiin ja auttaa heita kasvatustehta-
vassa. (Children’s environments series 1994.)

Lapselle paivahoidon arki saattaa olla aivan uutta. On tarkeaa, etta lapsella on
turvallinen aikuinen, jonka kanssa voi rauhassa tapoihin ja rutiineihin tutustua.
Kun lapsi on sopeutunut paivahoitoon, tulee henkildkunnan tutustua myos lap-
sen omaan kulttuuriin. Lapsen kanssa tulee keskustella kulttuurieroista. Lapsel-
le tulee jarjestda mielekasta tekemista sellaisten uskonnollisten tapahtumien

ajaksi, joihin lapsi ei voi osallistua. (Raty 2002, 166-167.)

On tarkeéaa, etta paivakodin henkilokunta ottaa perheen vastaan avoimin mielin
ja kannustaa vanhempia tutustumaan paivahoitoon ja sen kaytantoéihin. Eri olo-
suhteista tulleiden perheiden kanssa kannattaa keskustella monista arkipaivéai-
sista asioista, kuten esimerkiksi lapsen pukemisesta saan mukaan. Monille
maahanmuuttajaperheille lampimasti pukeutuminen voi olla aivan uutta. Kes-
kustelu on téarkea osa kasvatuskumppanuutta ja luottamuksen luomista. Kun
vanhempien ja paivakodin henkilékunnan valilla on luottamus, uskaltavat van-

hemmat helpommin kysya heitd askarruttavista asioista. (Raty 2002, 165-166.)

Lapsen oman kielen ja kulttuurin sailymisen kannalta olisi jarkevaa, etta saman
kulttuuriryhman lapset keskitetdan samoihin pdaivakoteihin. Kaytannon syista
lapset kuitenkin sijoitetaan usein eri paivakoteihin, silla vanhemmat haluavat
lapsen kodin lahella olevaan paivakotiin. Lisdksi hajalleen sijoittamista voidaan
perustella tehokkaammalla suomen kielen oppimisella ja kulttuuriin sopeutumi-
sella. Lapsen aidinkieli saattaa kuitenkin heiketa tallaisissa tilanteissa, ellei sita
kotona pideté aktiivisesti ylla. (Raty 2002, 165.)
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Paivahoidossa lasta tuetaan kayttdmaan omaa aidinkieltdédn leikkiessdan sa-
maa kielta puhuvien lasten kanssa. Aidinkielen sailymisen kannalta on etu, jos
henkilokunnassa on lapsen aidinkieltd osaavia henkildita. Samaa kielta puhuvil-
le lapsille voidaan jarjestaa erilaisia tuokioita, joissa lauletaan, leikitdan, luetaan
satuja tai pelataan omalla aidinkielelld. Koko ryhmén kanssa voidaan opetella
esimerkiksi lapsen kotimaan kansallislaulu tai tervehdys. Talla keinolla nayte-
taan lapselle, ettd muutkin arvostavat hanen aidinkieltdan ja kulttuuriaan. (Hal-
me 2011, 88.)

Paivahoidon tyontekijat saavat lapsen vanhemmilta tietoa lapsen taidoista ja
kokemuksista. Kaikki aikaisemmin opitut taidot ja kokemukset vaikuttavat lap-
sen uuden kielen oppimiseen. Aikuisten on muistettava sanattoman viestinnan
merkitys vuorovaikutuksessa ja oppimisessa. Sensitiivinen aikuinen havainnoi

lasta koko ajan ja vastaa lapsen sanattomiin eleisiin. (Ota koppi! 2014.)

Aikuisen rooli esimerkiksi leikeiss& on merkittava. Aikuinen voi sanoittaa lasten
leikkeja ja auttaa lapsia ymmartamaan leikin idea. Lapsi oppii kieltd seka leikki-
kulttuuria matkimalla ja havainnoimalla muita lapsia seka aikuisia. Lapsen kie-
len kehitykselle on tarkeaa, ettd lapsi saa vertaistukea muilta saman ikaisilta
lapsilta. Aikuinen on vastuussa lapsen kielellisesta kehityksesta. Aikuinen luo
puhutulle kielelle merkityksen. (Ota koppi! 2014.)

Paivahoidon kaksikielisyyden ja kulttuuri-identiteetin tukemisen keskeisia muo-
toja ovat esimerkiksi tyontekijoiden ja lasten luottamuksellinen vuorovaikutus ja
positiivinen asennoituminen lasta ja hanen kieli- ja kulttuuritaustaa kohtaan.
Myds vanhempien kanssa tehtava yhteistyo ja vuorovaikutuksellisuus ovat mer-
kittavia tekijoitd kaksikielisyyden kehittymisessa. Lapselle leikin merkitys on tar-

keda tekija kaksikieliseksi kasvamiselle. ( Kokkonen 2009, 2.)

Lapsen identiteetin kehitykseen vaikuttavat esimerkiksi se, etta paivakodissa
ollaan kiinnostuneita lapsen omasta kotikielestdan ja kulttuurista. On tarkeaa,
ettd lapsella on mahdollisuus tuoda esille omaa kulttuuriaan ja tapoja. Paivahoi-

don yhtena tarkedna osana on tutustuttaa lapsia uusiin kulttuureihin ja kannus-
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tamaan heita kertomaan omista kulttuureistaan. Paivahoidon tyontekijoilla on
todella merkittdva rooli lapsen monikulttuurisuuden kehittymisesséa. (Korhonen
& Hippelainen 2012, 38.)

Kielen opetuksen taytyy olla suunniteltua ja johdonmukaista. Opetuksen sisallon
pitdé& vastata lapsen kehittymisen tarpeita. On tarkeaa kirjata erilaisia havaintoja
lapsen kielellisesta kehityksesta, jotta kehitysta voidaan seurata. Jokainen lapsi
on yksil6 ja kaikilla lapsilla on oma tapa oppia kieltd. Aikuisen tehtdvana on tun-
nistaa jokaisen lapsen tapa oppia. Tarkedd on muistaa rohkaista ja kannustaa
lapsia puhumaan kieltd. Kuvien kayttd kielen tukena on hyva apu auttaa lapsen
kielenkayttba. (Ota koppi! 2014.)

4.2 Kasvatuskumppanuus

Paivahoidon lahtékohtana on asennoitua motivoituneesti vanhempien kanssa
tehtavaan yhteistybhon. Vanhempien ja paivahoidon tyontekijéiden roolit lapsen
kasvatuksessa ovat tasavertaiset, mutta sisalloiltaan erilaiset. Tyontekijat luovat
pohjan kasvatuskumppanuudelle ja toteuttavat kasvatusyhteistyotd osana lap-
sen varhaiskasvatusta ja perheiden kanssa tehtavaa yhteisty6ta. Kasvatus-
kumppanuudessa erityisen tarkedd on vuorovaikutus paivahoidon ja vanhempi-
en valilla. (Kekkonen 2012, 42—-43.)

Kasvatuskumppanuus on todella merkittdva tyovéline paivahoidon ja lapsen
perheen valilla. Kasvatuskumppanuus varmistaa sen, etta lapsen paivahoito on
tarkoituksenmukaista. Jotta kasvatuskumppanuus toimisi, paivahoidon ja per-
heen tulisi sopia lapsen varhaiskasvatuksen tavoitteista ja niiden toteuttamises-
ta. Kasvatuskumppanuuden taytyisi olla osa lapsen varhaiskasvatusta. (Helsin-
gin kaupunki 2007, 7.)

Kasvatuskumppanuus merkitsee vanhempien ja paivahoidon henkilokunnan
tietoista sitoutumista toimimaan yhdessa lapsen kasvun ja kehityksen tukemi-
seksi. Ensisijainen kasvatusvastuu lapsesta on aina vanhemmilla. Paivahoidon

henkilokunta jakaa ammatillista osaamista ja tietoa vanhemmille. Tarkeimpana
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tavoitteena kasvatuskumppanuudessa on luoda vanhempien ja kasvattajien
asiantuntemuksista ja tiedoista seka kokemuksista yhtendinen kokonaisuus,
joka tukee lapsen hyvinvointia ja kehitystd. Kasvatuskumppanuus on tarkoitettu
kaikille paivahoidon asiakasperheille. Erityisen suuren merkityksen kasvatus-
kumppanuus saa silloin, jos perheella tai lapsella on suurempia vaikeuksia tai
ongelmia. (Kekkonen 2012, 42.)

Arjessa kasvatuskumppanuus nékyy tiedon jakamisena puolin ja toisin esimer-
kiksi lapsen péaivankulusta ja kuulumisista. Toimivassa kasvatuskumppanuu-
dessa henkilokunta ja vanhemmat jakavat havaintojaan ja tietojaan lapsesta
paivittain. Tyontekijat ovat sopineet vanhempien kanssa tavoitteista, jotka lap-
sen kanssa pyritddn saavuttamaan. Jotta kasvatuskumppanuus olisi molemmil-
le osapuolille antoisa ja hyddyllinen, on tarkeaa kunnioittaa toista osapuolta se-
k& hyvaksya erilaisia tunteita ja ajatuksia. Tarkeaa toimivassa kasvatuskump-
panuudessa on avoimuus ja joustavuus. Kasvatuskumppanuus voidaan tulkita
niin sanotuksi kolmiosuhteeksi, jossa lapsen, vanhempien seka kasvattajien
valilla jaetaan lapsen kokemuksia ja tietoja taman kasvun prosessissa. (Kekko-
nen 2012, 43.)

4.3 Vanhempien rooli

Vastuu lapsen oman aidinkielen ja kulttuurin yllapitamisesta on ensisijaisesti
lapsen vanhemmilla. Joskus aidinkielen sailymista tuetaan jo varhaiskasvatuk-
sessa. Lapselle voidaan jarjestaa oman aidinkielen opetusta. Ne lapset, jotka
ovat osallistuneet oman &idinkielen opetukseen, menestyvat koulussa parem-
min. On tarkead, ettd paivakodin henkildkunta kannustaa vanhempia lapsen
oman aidinkielen sailyttamisessa. Vanhempia voidaan kannustaa esimerkiksi
harjoittelemaan lapsen kanssa paivakodissa opeteltuja kasitteitd omalla aidin-
kielellda. (Halme 2011, 87.) Vanhemmat toimivat lapsilleen roolimalleina. Var-
haislapsuudessa lapsi omaksuu ja oppii uusia asioita vanhempien kautta. Lap-
sen kasvaessa kouluikaiseksi vanhempien rooli opettajasta muuttuu ohjaajaksi.
(BPS parents 2014.)
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Yksi todella merkittava tapa oppia kieltd jo varhaislapsuudessa on perheen si-
sdaiset sosiaaliset suhteet seka vuorovaikutustavat. Lapsi alkaa omaksua kielen
lisdksi jo pienesta pitden esimerkiksi tapaa olla ja suhtautua muuhun ymparis-
téon. Vuorovaikutustilanteissa lapsen kielen kayttd edistéda muun muassa arvo-
jen, normien seka roolien omaksumista. Lapsen kokemus kaytetysta kielesta
muodostuu siita, kuinka kieli tayttaa lapsen omat vaatimukset. Lapsi oppii kayt-
tamaan kieltd aineellisten tarpeidensa tyydyttamiseen, kielellisten vuorovaiku-
tussuhteiden luomiseen ja niiden yllapitamiseen. Lapsi ilmaisee kielensa avulla

myos tunteensa. (Teiss 2007, 17.)

Paivahoidon henkilokunnan tulee tukea vanhempia lapsen oman &idinkielen
sdilyttamisessa. Tuen perusta on toimiva kasvatuskumppanuus. Perheelle tulee
kertoa kuinka tarke&éa on, ettd aidinkieltd puhutaan kotona arjessa. Aina van-
hempien jaksaminen ei riita aidinkielen tukemiseen uudessa ymparistossa. Siksi
on tarkeaa, etta perhe saa ymparistolta kannustusta oman kielen ja kulttuurin
sailyttamiseen. (Raty 2002, 154-155.)

Paivakodin henkilokunnan tulee yhdesséa lapsen vanhempien kanssa miettia,
millaisilla keinoilla &idinkieltd voisi kotona tukea. Paivakodin henkildkunta laatii
yhdessa vanhempien kanssa lapselle kaksikielisyyssuunnitelman osana var-
haiskasvatussuunnitelmaa. Suunnitelmassa arvioidaan lapsen kielelliset taidot
ja laaditaan tavoitteet. Yhdesséa sovitaan myds tavoitteiden arvioinnista ja seu-
rannasta. Kasvattajalle varhaiskasvatussuunnitelma on pedagoginen valine,
jonka avulla han suunnittelee toimintaa ja arvioi tavoitteiden saavuttamista.
Kaksikielisyyssuunnitelman avulla kasvattaja voi arvioida, millaisia kielellisia

tarpeita lapsella on. (Halme 2011, 88-89.)

Vanhemmat on hyva ottaa mukaan kielen kehityksen arviointiin. He pystyvat
arvioimaan lapsensa aidinkielen osaamisen tason. He voivat arvioida aidinkie-
len oppimisen varhaisvaiheita, omaksumisvauhtia seka aidinkielen senhetkista
tasoa. Tiedot ovat tarkeita mahdollisten kielten oppimisen vaikeuksien arvioimi-
sen kannalta. (Halme 2011, 89.)
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4.4 Vertaisryhman merkitys

Oppiminen liittyy olennaisesti sosiaalisiin tilaneteisiin, erilaisiin toimintaympaéris-
téihin ja vertaistukeen. Vertaistuen avulla ihmiset voivat jakaa toisilleen oppi-
maansa tietoa. Arjessa vertaistuen avulla oppiminen voi olla hyvin tehokasta.
Oppiminen tapahtuu luonnollisissa tilanteissa ja se on mielekasta. (Aittola 2002,
60-61.)

Arkipaivan oppiminen tapahtuu jokapaivaisessa elamassa. Oppimiskokemus
rajoittuu syntyneeseen tilanteeseen. Arkipaivan oppimisessa on tarkeaa, etta
toimintaymparistd on oppijalle turvallinen. Vertaistukiryhman tulee olla oppijalle
tuttu ja suhteellisen pieni, jotta oppiminen olisi tehokkainta. (Aittola 2002, 60—
61.)

Paivakodissa lapsi saa jo varhain kokemuksia vertaisryhmasta, silla suuri osa
lapsista osallistuu ryhméamuotoiseen paivahoitoon Vertaisryhman lapset ovat
yleensa keskend&n samalla tasolla sosiaalisessa ja emotionaalisessa seka
kognitiivisessa kehityksessa. Vertaisrynmassa lasten iat saattavat toisinaan
vaihdella, koska kaikki taidot eivat kehity kaikilla lapsilla samanaikaisesti. (Sal-
mivalli 2005, 15.)

Vertaisryhman tuki auttaa lasta omaksumaan erilaisia tietoja ja taitoja. Myo6s
asenteita omaksutaan vertaisryhman lapsilta. Vertaisryhman tuki voi auttaa las-
ta sopeutumaan uusiin ja erilaisiin tilanteisiin. Vertaisryhman hyvaksynnalla on
suuri merkitys ja se voi auttaa esimerkiksi paivakotiin sopeutumisessa. (Salmi-
valli 2005, 15.)

Ryhmassa lapsi saa kontakteja, joiden avulla oppii perustaitoja. Vertaisryhman
tuella lapset taidot paasevat kehittymaan. Lapset muodostavat keskenaan myos
pysyvampiéa ystavyyssuhteita. Sosiaalisten taitojen kehittymisen liséksi lapsi voi
kokea ystavyyssuhteessa emotionaalista eli tunnepohjaista kiintymysta. (Ikonen
2006, 154.) Salmivallin (2005.) mukaan alle kouluikaisten valisissa ystavyys- ja

vertaissuhteissa korostuu leikin merkitys.
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Paivahoito on suotava tuki kielen omaksumisen kannalta. Ryhmassa lapsi saa
jatkuvasti kielellisid haasteita leikeissa toisten lasten kanssa. Toiset lapset an-
tavat tukea ja mallia arjessa. (Hassinen 2005, 143-144.) Paivakodissa lapset
muodostavat keskenaan vertaisryhmia. Vertaisryhman lapset maaritelladn usein
keskendan saman tasoisiksi. Usein vertaisryhman lapset ovat melko saman
ikaisia ja pitavat esimerkiksi samankaltaisista leikeista. Jokin yhdistava tekija
saa lapset muodostamaan vertaisryhmia. Vertaisryhmassa tarkeaa on jasenten
valinen vuorovaikutus ja lapset hakevatkin kavereita sellaisista lapsista, joiden

kanssa paasevat sosiaaliseen kanssakaymiseen. (Laine 2002, 13-15.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tavoitteet

Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia vengjankielisten lasten &aidinkielen
tukemista yleisena ilmiéna paivakoti Kalinkassa. Tydssa selvitettiin, milla kei-
noilla aidinkielta tuetaan kaksikielisessa ymparistdossa ja kuinka suuri rooli péai-
vahoidolla on lapsen aidinkielen kehityksessa. Kirjallisen lomakehaastattelun ja
teemahaastattelun avulla selvitettiin Paivakoti Kalinkan henkildkunnan nake-

myksia aidinkielen tukemisen merkityksesta.

Lomakehaastattelun (liite 2.) avulla selvitettiin muun muassa miksi henkilokunta
nakee aidinkielen tukemisen tarkeaksi. Kirjallisessa lomakehaastattelussa ky-
syttiin myds vendajankielisten ja kaksikielisten tyontekijoiden kayttamista mene-
telmistd ja heidan rooleistaan venajankielisten lasten aidinkielen tukemisessa.
Liséksi kysyttiin vanhempien esittamista toiveista aidinkielen tukemiseen liittyen
seka siita, milla tavoin tyontekijat tukevat vanhempia aidinkielen sailyttamises-
sa. Lomakehaastattelussa selvitettiin myds, ettd milla tavoin tyontekijat kaytta-
vat Kalinkan kielileikkimateriaali. Tydntekij6ita pyydettiin kuvailemaan kaksikieli-
sen paivahoitoympariston ja vertaisryhman vaikutusta lapsen aidinkielen kehit-

tymiseen.

Lomake- ja teemahaastatteluiden tarkoituksena oli saada kokonaisvaltainen
nakemys kielikasvatukseen osallistuvien henkildiden rooleista ja kaksikielisen
oppimisympariston merkityksesta lapsen kielelliselle kehitykselle. Opinnaytety6
toteutettiin Paivakoti Kalinkan vendajankielisten ja kaksikielisten tyontekijoiden
nakokulmasta. Yhteistyokumppanin toiveesta paadyttiin tutkimaan venajankie-
listen lasten &idinkielen tukemista, silla tutkimukselle oli yhteistydkumppanin

puolelta kysyntaa.

Taman opinnaytetydn avulla sosiaalialan ammattilaiset saavat ammattiinsa mo-
nenlaista teoreettista tietoa kielen kehityksen tukemisesta. Lisaksi tydstd saa

konkreettista tietoa kielen tukemiseen kaytetyistd menetelmista.
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5.2 Paivéakoti Kalinka tutkimusymparisténa

Paivakoti Kalinka on kielipaivakoti, jossa tarkeimpana tavoitteena on lasten ai-
dinkielen tukeminen. Paivakoti Kalinkassa on sek& suomen- ettd vengjankielisia
lapsia, mutta myos sellaisia lapsia, joilla voi olla naiden lisaksi viela kolmas kieli.
Paivakoti Kalinkassa kasitellaédn eri osa-alueita, kuten esimerkiksi matemaatti-
sia, luonnontieteellisia, esteettisia ja eettisid orientaatioita kummallakin kielella.
Toiminnan pohjana on paivakodin varhaiskasvatussuunnitelma. Paivakoti Kalin-
kan erottaa muista paivakodeista siella kaytettava kielileikkimenetelma. (Suo-

malais-venaldisen koulun kannatusyhdistys ry 2014.)

Paivakoti Kalinka oli tutkimusymparistona mielenkiintoinen ja tutkimuksen te-
kemiseen suhtauduttiin positiivisesti. Tyontekijat ovat Paivakoti Kalinkassa joko
suomenkielisia, venajankielisia tai kaksikielisid, joista kaksi viimeista kieliryh-
maa osallistuivat tahan tutkimukseen. Heidan lisdkseen haastateltiin paivako-
dissa kaksi paivaa viikossa tyoskentelevaa logopedid. Toinen tutkimuksen teki-
joista oli ollut aikaisemmin noin kaksi kuukautta harjoittelijana kyseessa olevas-
sa paivakodissa ja oli sind aikana jo tutustunut kielileikkimenetelmaén ja ha-
vainnoinut paivakodin arkea ja tuokioita. Myos saanndlliset tapaamiset Paivako-
ti Kalinkan johtajan kanssa helpottivat yhteisty6ta paivakodin kanssa.

5.3 Paivéakoti Kalinkan tydntekijéiden roolit kielikasvatuksessa

Vendajankielisen tyontekijan rooli Kalinkassa on p&aaasiassa venajankielen pu-
huminen lapsille. On luontevaa, etta tyontekija kayttdd omaa aidinkieltdan tyos-
kennellessédan lasten kanssa. Haasteita tyénkuvaan tuo se, etté lapset ovat eri-
ikaisia ja eri tasolla kielen ymmartamisessa ja osaamisessa. Tyontekijan taytyy
jatkuvasti muistaa puhua lapsille selke&sti, yksinkertaisesti ja toistaen. Tarke&a
on puuttua lapsen kielellisiin virheisiin ja korjata ne puheessa. Venajankielinen

tyontekija saa puhua suomen kieltd ainoastaan sellaisessa tilanteessa, jossa
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kaksikielinen tai suomenkielinen tyontekija ei ole lahettyvilla. (Protashova 1994,
11-12))

Kaksikielinen tyontekija pyrkii puhumaan lapselle ensisijaisesti lapsen omalla
aidinkielella. Samalla han toimii myos tulkkina lapselle. Arkitilanteissa kaksikie-
linen tydntekija saa kayttdd kumpaakin kieltd, mutta ei sekoittaen niita keske-
naan. Tarkea tavoite tdssd tyonkuvassa on johdatella lasta oppimaan myds
toista kielta asteittain. (Protashova 1994, 14-15.)

Kieliryhmissa logopedi kay lapi esimerkiksi vengjankielen aanteita, fonetiikkaa,
sanoja ja kielioppia. Tuokioissa han kayttdd paljon kuvia seka loruja ja peleja.
Jokaisella lapsella on oma vihko, johon lapset tekevat erilaisia harjoituksia ja
saavat kotitehtavia niihin. Kotitehtavat on tarkoitettu tehtavaksi yhdessa van-
hempien kanssa, jotta lapsen venajankielen kehittyminen olisi mahdollisimman
saanndllista ja monipuolista. Tarkeinta logopedin pitamissa kieliryhmisséa on
saada lapsi tuottamaan mahdollisimman paljon vengjan kieltd. Logopedi pitaa
jatkuvasti yhteytta lasten vanhempiin, jotta yhteistyd sujuisi ja tiedonkulku lap-
sen vengjan kielen kehityksesta toimisi.

5.4 Kalinkan kielileikkimenetelma

Yleisin kielentukemisen menetelma paivakoti Kalinkassa on kielileikkimenetel-
ma. Katja Protashova (1994) loi neljan vuoden aikana Kalinkaa varten kielileik-
kimenetelman, joka on nykyisin kaytossa Kalinkan arjessa joka paiva. Se on
paivahoitoikaisille lapsille soveltuva, joustava ja myoOnteinen tapa oppia aidin-
kielta seka vierasta kieltd. Alun perin menetelma kehitettiin venajan kielen op-
pimiseen, mutta nykypaivana se on tarkoitettu myés suomen kielen oppimiseen.
Kielileikkimenetelméassa aikuisen rooli on toimia vuorovaikutukseen houkutteli-
jana ja osallistuvana keskustelijana. Aikuinen opettaa uusia sanoja ja esittelee
kasitteita.

Kielileikkimenetelmé&n mukaan kieltd opitaan luonnollisesti seka joustavasti eri-

laisissa vuorovaikutustilanteissa, jossa aikuinen tarjoaa lapsille materiaaleja ja
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aineistoa leikkeja varten. Aikuiset kayttavat toimiessaan paljon esimerkiksi ku-
via, jotta lapset ymmartaisivat puheen sisallon paremmin. Tarvittaessa kaksikie-
liset aikuiset voivat toimia lapsille tulkkina. Kielileikkimenetelméan yhtené periaat-
teena on se, ettd lapset oppivat ja omaksuvat vierasta kieltddn seka aidinkiel-
taan kaytannon tilanteissa. Vieraan kielen taitojen kasvaessa lapset alkavat
matkia omia ikatovereitaan, jotka puhuvat kieltd aidinkielendén. (Protashova
1994, 7))

Kalinkan kielileikkid varten luotu materiaali ja kirjallisuus ovat laajoja, jotta kak-
sikielinen paivakotiymparisto voisi toimia mahdollisimman monipuolisesti. Kieli-
leikkimenetelmaa varten on kehitetty esimerkiksi kuvakirja, jossa on kuvia ja
erilaisia tehtavia eri teemoihin liittyen. Taman lisaksi vanhemmille on kirjoitettu
oma vihko, jossa on ohjeita sek& suosituksia esimerkiksi siita, kuinka lapsi voi-
daan kasvattaa kaksikieliseksi kotona. Menetelmé&é varten on tehty myds sano-
jen teemarunko, jossa on juuri niitd sanoja, joita Kalinkassa kaytetaan ja opetel-
laan eniten. Sanat on luokiteltu aiheittain ja lasten ikarakenne huomioon ottaen.
Protashova (1994) on Kkirjoittanut myos Kkielileikkimenetelm&an liittyen vihkon,
jossa on erilaisia lauluja ja runoja, joita kaytetaan Kalinkassa paivittain. Kirjallis-
ten materiaalien tukemiseksi Kalinkassa on myds paljon erilaisia cd-levyja, ka-

setteja ja videoita.

Protashova on luonut kielileikkimenetelman kirjalliset materiaalit Kalinkan tyon-
tekijoita varten, jotta he voivat saada niista ideoita erilaisten teemojen lapikay-
miseksi. Kirjallisuutta ei siis ole kirjoitettu ohjeiksi, vaan ideoiden antamiseksi.
Kielileikkimenetelmén tavoitteena on se, etta lapsi hyotyisi venéjankielisista sa-

noista ja teemoista myohemmin esimerkiksi koulussa. (Protashova 1994, 2.)

Protashovan (1994) luoma kirjallinen materiaali on suunniteltu neljdlle eritasoi-
selle lapsiryhmalle. Jokainen ryhma sisaltéa noin 30 erilaista teemakokonai-
suutta Ensimmaisen ryhman teemoja ovat esimerkiksi tutustuminen, itsensa
esittely, elaimet, lelut, rakkaus, tykkddminen, ruoka ja juoma. Toisen ryhman
teemoja ovat varit, vihannekset, hedelmat, kauppa, numerot, sda ja vuodenajat.
Kolmannelle ryhmaélle teemoiksi on ajateltu esimerkiksi urheilu, metsa, kylma,

kuuma, erilaiset paikat, kuten esimerkiksi sirkus, teatteri, lentokone, laakari ja
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elaintarha. Neljanteen ryhma&an kuuluvat muun muassa paikan ja ajan maarit-
teet, avaruus, soittimet ja koulu. Jokaisessa teemakokonaisuudessa on perus-
teltu, ettd miten lapsi voi siita hyotya ja kuinka teemoja ja erilaisia tehtavia voi-

daan kayttda Kalinkan arjessa. (Kalinkan kielileikkimateriaalikansio)

Kielileikkimenetelmd&n kuuluvat oleellisesti ohjatut kielenopetustuokiot, joiden
aikana lasten kanssa opetellaan niita sanoja, kuuluvat lapsen luonnollisen kiin-
nostuksen pariin. Oppimisprosessi sisaltdd uuden sanan oppimisen, opitun
vahvistamisen, sen kertaamisen ja yhdistdmisen uuteen materiaaliin ja kaytta-
miseen muun muassa leikkitilanteissa. Paivahoidossa lapsi oppii leikin kautta
uusia sanoja seka sanontoja ja tutustuu esimerkiksi runoihin ja lauluihin. Lisaksi
lapsi osallistuu niin sanottuihin "foneettisiin” harjoituksiin ja leikkeihin, jotka liitty-
vat sisalléltaan vengjan tai suomen kieleen. Jotta ohjattu kielenopetustuokio
onnistuisi tarkoitetulla tavalla, sille tulee asettaa tavoite, luoda suunnitelma sen
saavuttamiseksi ja valmistaa siihen tarvittava materiaali. Tallainen tuokio kestaa
lasten iasta riippuen noin 15-30 minuuttia. Erilaisia tuokioita voidaan pitaa joko

koko ryhmalle tai pienryhmille. (Kalinkan kielileikkimateriaalikansio)

Kaytannossa opetustuokiossa lapset voivat esimerkiksi piirtaa teemaan liittyen,
jolloin kasvattajien on hyva lausua samalla piirrettyja sanoja ja asioita ddneen
sekd suomeksi ettd vengjaksi. Nain lapsi oppii konkreettisesti sanan ja sen
merkityksen. Tarkedd on muistaa se, etta lapselle ei pida antaa aina valmista
mallia siitd, miten joku asia piirretdén, vaan annetaan lapsen kayttaa omaa luo-

vuuttaan ja taitojaan. (Protashova 1994, 27.)

Kalinka pyrkii aikuisten avulla rohkaisemaan lapsia kayttamaan kielta aktiivises-
ti. Turvallinen ja kaksikielisyyteen kannustava ymparistd seka ilmapiiri mahdol-
listavat sen, etta lapsi tulee ymmarretyksi ja kykenee osallistumaan keskuste-
luun, vaikka ei osaisikaan esimerkiksi suomen kieltd kovin hyvin. Kalinkan toi-
minnan periaatteena on se, etta jokainen lapsi tulee kohdata yksilona ja tavoit-
teet suomen kielen hallinnan osalta asetetaan sellaisiksi, etta lapsi voi ne saa-
vuttaa. Lisaksi erityista tukea tarvitsevien venajankielisten lasten osalta suomen

kielen opetuksen tavoitteita mietitdan yksiléllisesti. (Protashova 1994, 4-5.)
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Kalinkassa kiinnitetaan tavallista enemman huomiota lapsen kielelliseen ilmai-
suun. Lasten kanssa toimiessa aikuiset puhuvat selkeésti ja kayttavat hyvaa ja
rikasta kieltd. Perushoitotilanteissa nimetaan ja kuvataan erilaisia asioita ja esi-
neitd. Suomenkielinen aikuinen rohkaisee lapsia vuorovaikutustilanteissa suo-
men kielella. (Protashova 1994, 44— 45.)

5.5 Kvalitatiivinen tutkimus

Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa tutkija nostaa aineistosta esiin
jonkin ydinasian tai sanoman, jota erityisesti haluaa korostaa. Aineistonkeruu-
menetelmid voi olla useita, joten aineiston rajaaminen on tarkeada. (Kiviniemi
2007, 72-73.)

Laadullisessa tutkimuksessa yleisimpia aineistonkeruutapoja ovat haastattelu,
havainnointi ja kysely. Naista voidaan valita jokin tapa, tai kaikkia voidaan kayt-
taa rinnakkain. Tarkeaa on valita kuhunkin tilanteeseen sopivin aineistonkeruu-
tapa. Nama menetelmat eivat kuitenkaan sovellu ainoastaan laadulliseen tutki-
mukseen, vaan niitéd voidaan kayttaa myos maarallisen tutkimuksen aineiston-
keruussa. Mikali tutkimusasetelma on vapaampi, on havainnoinnin ja vapaan
haastattelun kayttd luontevaa. Tutkimusasetelman ollessa strukturoitu kayte-

taan usein strukturoituja kyselyja. (Sarajarvi & Tuomi 2002, 73.)

Aineistonkeruumenetelmid yhdistelemalla esiin tulee useampia nakdkulmia ja
nain ollen myos tutkimuksen luotettavuus lisaantyy. Joskus tutkimustulos voi
jaada lilan kapeaksi, jos menetelmien kaytté on liian yksitoikkoista. Tutkijan tu-
leekin olla joustava menetelmid valittaessa. Samassa tutkimuskohteessa on
joskus hyva kayttad useita menetelmia. Esimerkiksi tutkittaessa jonkin ryhméan
toimintaa voidaan aineistonkeruumenetelmana kayttd& niin havainnointia kuin
henkilohaastatteluakin. Usein yhden menetelman kayttdminen ei riita tarpeeksi

laajan tiedon saamiseksi. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 38-39.)

Tassé opinnaytetytssa kaytettiin laadullista tutkimustapaa. Kirjallinen lomake-
haastattelu tehtiin Kalinkan vengjankielisille ja kaksikielisille tydntekijoille, jotka
ovat aktiivisessa osassa vendajankielisten lasten aidinkielen tukemisessa. Aluksi

tutkimuskysymykset tehtiin suomeksi, jonka jalkeen kaansimme ne vengjan kie-
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lelle. Kysymykset tarkistutettiin kysymykset syntyperéisella vendjankielisella
henkilolla. Kyselytutkimuksen liséksi tdssd opinnaytetytssa kaytettiin tutkimus-
menetelmana teemahaastattelua. Tutkimusta varten haastateltin Kalinkassa

tyoskentelevaa logopedia.

5.5.1 Kysely

Kysely on tietojen hankintaa valmiilla lomakkeilla. Lomakkeilla on tietty méaara
kysymyksia ja kysymykset voivat olla tarkoitettu kaikille tutkittaville tai esimer-
kiksi vain osalle heista. Kysely on hyddyllinen niissa tilanteissa, joissa pyritddn
saamaan tietoa suhteellisen vahan tai jos tutkittavia henkilditd on paljon. Kyse-
lya tehdessé on tarkeaa ottaa huomioon kyselyn huolellinen suunnittelu. Kysely
on tiedonkeruumenetelmana tutkittavia henkiloita ajatellen erittédin hyva, silla
vastaajat voivat itse paattad milloin he kyselyyn vastaavat. Kyselyn huonoja
puolia ovat esimerkiksi se, ettd usein se suoritetaan ainoastaan yhden kerran
eika jalkikateen voida tarkistaa, ettd ymmarsiko tutkittava kaikki kysymykset
tarkoitetulla tavalla. (Jarvinen A. & Jarvinen P. 2000, 155.)

Kyselya suunniteltaessa on hyva Kkirjoittaa siihen liittyvid ajatuksia ja ideoita
muistiin. Kun kirjoittaa kyselylomaketta, kannattaa aina kirjoittaa ylés jokaisen
kysymyksen taustalla olevat kysymykset ja ajatukset. Kyselyn voi suunnitella
joko sellaiseksi, etta jokaisessa kysymyksessa on valmiit vastausvaihtoehdot,
joista tutkittava voi valita sopivamman vaihtoehdon. Toinen tapa tehda kysy-
myksia on antaa tutkittavan vastata omin sanoin kysymyksiin, jolloin kysymyk-
set ovat avoimia. Kysymyksid muotoillessa ei saa koskaan ohjata tutkittavia
vastaamaan tutkijaa eniten miellyttaviin vastauksiin. (Jarvinen A. & Jarvinen P.
2000, 155.)

Kyselytutkimuksen avoimissa kysymyksissa tutkijan taytyy kyselyn suorittami-
sen jalkeen luokitella vastaukset eri kategorioihin, jotta kyselyn vastausten ka-
sittely olisi loogista ja suunniteltua. Avoimia kysymyksiad kannattaa kayttaa sil-
loin, kun kysymysten kohteena oleva aihe ei ole taysin rajattu. Nain ollen tutkija
antaa vastaajien maaritella vastauksillaan sen, millaisia hahmottamistapoja

kannattaa kayttaa. (Jarvinen & Jarvinen 2000, 156.)
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Paivakoti Kalinkan henkilokunnalle laadittiin kirjallisen kyselylomake. Lomak-
keessa oli kahdeksan kysymysté ja vastaajina olivat Kalinkan venajankieliset ja
kaksikieliset tyontekijat. Kyselylomakkeen kysymykset kasittelivat heidan rooli-
aan vendajankielisten lasten aidinkielen tukemisessa. Lisdksi kyselylomakkeen
avulla selvitettiin, miten kielileikkimenetelm&a hyddynnettiin paivakodin arjessa.

Paivakodin henkildkunnalle oli tiedotettu kyselysta etukéateen ja selvitetty kuinka
moni henkildkunnasta olisi valmis vastaamaan siihen. Saatekirjeet (liite 1.) ja
kyselylomakkeet toimitettiin paivakotiin ja vastausaikaa oli kaksi viikkoa. Vas-
taaminen oli anonyymié ja vapaaehtoista. Kyselyyn vastattiin kirjallisesti ja vas-
tauskieleksi sai valita joko suomen tai vendjan kielen. Kyselyyn vastasi kaiken
kaikkiaan kuusi tyontekijaa eli noin kaksi kolmasosaa vengjan- ja kaksikielisista

tyontekijoista.

5.5.2 Haastattelu

Haastattelussa tutkija pyrkii saamaan selville haastateltavan henkilon mielipitei-
ta, jonka jalkeen tutkija tuo ne muiden tietoisuuteen. Haastattelussa ei saada
taydellista kuvaa tai tietoa aiheesta, vaan mielipiteet ja uskomukset tulevat esil-
le. Haastateltava tuo esiin omia kokemuksiaan ja ndkemyksidéan asioista. (Hirs-
jarvi & Hurme 2011, 41-42.)

Haastattelua voidaan verrata jossakin maarin keskusteluun, silla se on vuoro-
vaikutuksellinen tilanne, jossa haastateltava tietoisesti tai tiedostamatta tuo
esiin omia asenteitaan. Usein haastateltava kertoo myds kokemuksistaan ja
nakemyksistaan. Haastattelun yhteydessd molemmat osapuolet voivat esittda
tarkentavia kysymyksia. Koska haastattelu on vuorovaikutuksellinen tilanne,
jossa ollaan kasvokkain, havaitsevat molemmat osapuolet myds non- verbaalis-

ta viestintaa. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 42.)

Haastattelu eroaa kuitenkin keskustelusta, silla haastattelun avulla pyritaan
saamaan informaatiota halutusta aiheesta. Haastattelutilanne on ennalta sovittu

ja joskus haastateltavalle on annettu kysymykset etukateen valmistautumista
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varten. Haastattelun tavoitteena on saada mahdollisimman luotettavaa tietoa.
Haastateltavan taytyy perehtya aiheeseen liittyvd&n teoriatietoon ennen haas-
tattelua. Haastattelukysymykset on hyva miettia huolellisesti, jotta tutkimuson-
gelman kannalta saadaan mahdollisimman hyddyllista tietoa. (Hirsjarvi & Hurme
2011, 42-43.)

Tutkimushaastattelu voidaan toteuttaa hyvin monella eri tavalla riippuen siita,
minkalaista tietoa halutaan saada ja kuinka laaja aineisto halutaan kerata.
Strukturoitua haastattelua kaytetadn lomakehaastatteluissa. Talldin kysymykset
on ennalta maaritelty ja niiden muoto on tarkkaan harkittu. Strukturoidun haas-
tattelun hyva puoli on se, etta haastattelutilanne vie vain vahan aikaa. Struktu-
roimaton haastattelu taas sisaltda avoimia kysymyksia ja haastattelua jatketaan
haastateltavan vastausten perusteella. Strukturoimattomassa haastattelussa
haastateltavan vastaukset siis maarittavat haastattelun suunnan. Haastattelu on
keskustelumaisempaa, kun kaikki haastattelukysymykset eivat ole ennalta laa-
dittuja. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelu. Haastattelulle vali-
taan tietty teema, jonka varassa haastattelu etenee. Jos haastateltavia on use-
ampia, teema on kaikille sama, mutta kysymykset eivat valttamatta ole. (Hirsjar-
vi & Hurme 2011, 44-48.)

Teemahaastattelu toteutettiin Paivakoti Kalinkan logopedille. Haastateltavan
kanssa oli sovittu, ettd haastattelu nauhoitetaan, mutta tyon valmistumisen jal-
keen nauhoitukset poistetaan. Haastateltavalle kerrottiin, ettd haastattelumate-
riaalia kaytetdan ainoastaan opinnaytetyota varten eika hanen nimeaan mainita
tyossa. Haastateltavaa informoitiin, ettd kyseessd on teemahaastattelu jossa
edetaan valmisteltujen kysymysten pohjalta, mutta han voi myos kertoa vapaas-
ti mieleen tulevia asioita. Lisaksi kerrottiin, etta vaikka haastattelu tapahtuu
paaosin suomen kielella, voi han halutessaan vastata myds venajaksi, silla toi-
nen opinnaytetyontekijoistd puhuu myds venajan kielta. Haastattelukysymykset
pohjautuivat kirjallisen kyselyn kysymyksiin. Lisaksi esitettiin tarkentavia kysy-
myksid. Haastattelussa keskityttiin nimenomaan logopedin ty6hon ja hanen roo-

linsa vendjankielen opettamisessa ja tukemisessa.
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5.5.3 Tutkimusaineiston analyysi

Tutkimusta tehdessa ensimmaiseksi perehdytaan ja esitellaan aiheeseen liittyva
teoria. Taman jalkeen mennaan tutkimusymparistéon, jossa kerataan empiirista
eli kokemuksiin pohjautuvaa aineistoa. Tutkimuksen kokoamisvaiheessa pala-
taan jalleen teorian pariin ja vertaillaan kerattya aineistoa teoreettisiin lahtokoh-
tiin. Laadullisesta tutkimuksesta on vaikea saada niin selkeita tuloksia, etta ne
voisi esittaa ilman viittauksia teoriapohjaan. (Eskola 2007, 163.) Laadullisen
aineiston tyypillisimmat analyysimenetelméat ovat tyypittely, teemoittelu, sisal-
|6nerittely, keskusteluanalyysi sekéa diskurssianalyysi. (Hirsjarvi, Remes & Saja-
vaara 2009, 224.) Taman opinnaytetyon tutkimusaineisto on analysoitu teemoit-

telemalla.

Taman opinnaytetyon tutkimusaineiston analyysi aloitettiin pelkistamalla kirjalli-
sen lomakehaastattelun vastaukset. Vastauksista tehtiin taulukot, joissa ne ka-
sitteellistettiin alaluokkiin, ylaluokkiin ja lopuksi paaluokkiin. Paaluokkien avulla
tutkimustulos-kappale voitiin jakaa selkeisiin teemoihin. Naita teemaluokkia ovat
esimerkiksi paivahoidon rooli, vanhempien rooli, vertaistuen merkitys, paivahoi-

toymparisto ja Kalinkan kielileikkimateriaali.

Siséallénanalyysin tarkoituksena on tutkimusaineiston luokittelu kokonaisuuksiin.
Aineistoa tarkastellaan esimerkiksi tiivistden ja eritellen. Sisallonanalyysi on
tekstianalyysia, jossa tutkitaan tekstimuotoisia aineistoja. Tallaisia aineistoja
voivat olla muun muassa haastattelut ja keskustelut. Sisallonanalyysin tavoit-
teena on muodostaa tutkittavasta ilmidsta tiivistelma, jossa tulokset liitetaan

laajempiin kokonaisuuksiin ja sisalt6ihin. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 105)
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Kirjallinen lomakehaastattelu toteutettiin Paivakoti Kalinkan venajankielisille ja
kaksikielisille tyontekijoille. Tutkimuskysymyksissé keskityttiin &idinkielen tuke-
misen merkitykseen seké tyontekijoiden rooliin aidinkielen tukemisessa. Tulok-

set jaoteltiin alaotsikkoihin kysymysten teemojen pohjalta.

6.1 Aidinkielen merkitys

Kielten osaamista pidetaan kasvattajien keskuudessa rikkautena. Aidinkielen
hyva osaaminen on pohja uuden kielen oppimiselle. Venajankielen tukemiseen
osallistuvien tyontekijoiden mukaan muiden kielten kieliopin ymmartaminen hel-

pottuu, kun lapsella on kielellista tietoisuutta omasta aidinkielesta.

Aidinkieli on ajattelun ja tunteiden kieli. Aidinkieli on myds hahmottamisen kieli
Sen avulla lapsi saa ensimmaisen kéasityksensd maailmasta. Lapsen kielellisen
ja kulttuurisen identiteetin sailyttamista pidetaan tarkeana. Aidinkieli on myos
tarkea osa lapsen identiteettid ja se antaa vahvan pohjan lapsen kasvulle ja

kehitykselle.

"Jos ei 0saa aidinkieltdnsa, niin toinen tai seuraavat kielet opitaan
vain ulkoisesti. Lapsi ei kykene taysin kertomaan omista tunteistaan eika
ajatuksistaan. On tarke&a, ettd lapsi saisi ensimmaisen kasityksen maa-

ilmasta omalla aidinkielellaan.”

6.2 Kasvattajien rooli paivahoidossa

Lomakekyselyn tuloksissa nousi esille vahvasti se, etta aidinkielta tukevat tyon-
tekijat puhuvat lapsille ainoastaan vengjan kielta. Lapsille luetaan venajaksi ja
aidinkielta tuetaan erilaisten tuokioiden, nukketeatterin, draaman ja leikkien

avulla. Lapsille luodaan leikkitilanteita ja heita kannustetaan vuorovaikutukseen.
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Vastauksista nousi vahvasti esille my6s se, etta Kalinkan kielileikkimenetelmaa
kaytetaan laajasti paivahoidon arjessa.

Vendajankielisten ja kaksikielisten tyontekijoiden vastauksista nousi esille se,
ettd he nakivat roolinaan lasten tutustuttamisen myds venaldiseen kulttuuriin ja
perinteisiin. Tyontekijat toivat myos esille sen, ettéd on tarkeda tuoda esille omaa
positiivista asennetta venalaista kulttuuria kohtaan ja muistaa hienovaraisuus
tasapuolisesti myds suomalaista kulttuuria ja perinnetta kohtaan. Tyontekijat
nakivat tehtavaan myos lapsen vengjankielen osaamisen vahvistamisen seka
kieliopin ja sanavaraston laajentamisen. Tyontekijat kayttivat samoja materiaa-
leja helpompana nuoremmille ja haastavampana vanhemmille lapsille. Lisaksi
he painottivat pienryhmien merkitysta oppimiselle. Oleellinen osa paivahoidon
arkea olivat myds erilaiset vengjankieliset toimintatuokiot ja piirit. Lisdksi tyonte-
kijat pyrkivat lukemaan venajankielista kirjallisuutta seka runoja ja loruja lapsille.

" Puhun lasten kanssa vendajankielella, luen kirjoja, keskustelen
heille mielenkiintoisista teemoista. Laulan lauluja, kerron runoja ja opetan
loruja. Selitdn, miten jotakin pitda tehda. Kerron heille (lapsille) mielen-
kiintoisia kertomuksia, yhdessa opimme ympardivaa maailmaa. Keskus-
telen heiddn vanhempiensa kanssa venajankielella. Kerron vanhemmille,

miten lapsen paiva on mennyt. ”

Tyontekijoiden vastauksien mukaan lasten vanhemmat toivoivat enemman tuo-
kioita lapsen omalla aidinkielella. Venajankieliset vanhemmat olivat myos esit-
taneet toiveen, etta lapset opiskelisivat enemman ja leikkia olisi véhemman.
Toiveena oli ollut myds, etté lapsi oppisi nopeammin lukemaan omalla aidinkie-
lelladn. Vanhempien puolelta toivottiin myds, ettd lapset saisivat uusia ystavia
eli vertaistukea. Lisdksi oli esitetty toive, ettd paivakodissa kuunneltaisiin

enemman satuja seka opeteltaisiin ulkoa lauluja ja loruja omalla aidinkielella.
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6.3 Vanhempien rooli kielikasvatuksessa

"Vanhemmat valitsevat paivakoti Kalinkan, koska he ymmartavat,
ettd vendjankielen kehittymiseksi tarvitaan venajankielista yhteiséd. Van-
hemmat haluavat tutustuttaa lapset venalaiseen kulttuuriin. Hyva venaja-
kielen osaaminen auttaa sailyttamaan laheiset suhteet Vendjalla asuvien
sukulaisten kanssa. Jos lapsella ilmenee kielellisia vaikeuksia, venajan-

kielisen logopedin apu on tarpeellinen.”

Aidinkielen sailymisen kannalta on tarkeaa, ettd myds vanhemmat sitoutuvat
lapsen kielikasvatukseen kotona. Tyontekijat olivat antaneet perheille materiaa-
lia, joiden avulla voitiin harjoittaa sanastoa ja kielen rakenteita. Tyontekijat roh-
kaisivat vanhempia keskustelemaan kotona omalla aidinkielell& teemoista, joita
oli paivan aikana kasitelty paivakodissa. Keskusteluissa vanhempien kanssa
heille pyrittiin selventdmaan, kuinka tarkeaa lapsen oman aidinkielen sailyttami-
nen on. Paivakodin henkilékunta on suositellut vanhemmille erilaista kirjallisuut-
ta, materiaalia ja tutkimuksia aidinkielen tukemiseen liittyen. Vanhempia on ke-
hotettu lukemaan lapselle omalla aidinkielellaan ja kayttaméaan sitd kotona muu-

tenkin mahdollisimman paljon.

"Jo se, ettd vanhemmat tuovat lapsensa paivakoti Kalinkaan, kertoo siita,
ettd he haluavat tukea lapsensa aidinkieltd. Annamme vanhemmille suosituksia,
miten voisi mahdollisimman paljon lukea ja puhua venajankielta, kayda teatte-
rissa, nayttelyissa ja liikkua luonnossa, keskustella lapsen kanssa seké kasitella
erilaisia teemoja ja leikkia.”

"Vendjankielisia kehotetaan lukemaan, keskustelemaan ja tarvittaessa te-
kem&&n genetiikkaan, sanastoon ja motoriikkaan liittyvid kaytannonlahteisia
harjoituksia.”

Vastausten perusteella tarkeéksi havaittua on myos perheiden keskinéinen yh-
teydenpito paivakodin ulkopuolella. Talléin tukiverkosto karttuu ja lapsi saa pai-

vakodin ulkopuolellakin sosiaalisia kontakteja omalla aidinkielellaan. Paivakoti
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jarjestaa tapahtumia, joihin sekd vanhemmat etté lapset osallistuvat. Naissa
tapahtumissa on oivallinen hetki tehdé tuttavuutta muihin perheisiin.

"Meilla on keskusteluja uusista, kaksikielisyytta tukevista tutkimuk-
sista. Jarjestamme yhteisia tapahtumia, joihin osallistuvat seka vanhem-
mat ettd lapset. Tapahtumissa on mahdollisuus tutustua uusiin ihmisiin.

Perheet ovat tekemisissé ja viettavat aikaa yhdessé paivakodissa.”

6.4 Paivakoti Kalinkan kielileikkimateriaali

Vastauksista kavi ilmi, etta Paivakoti Kalinkan oma kielileikkimateriaali on paljon
kaytossa paivakodin arjessa. Lisdksi teemaleikit ja naytelmat ovat paljon kay-
téssda. Materiaali on monipuolista ja helposti muokattavaa lapsiryhmén tarpei-
den mukaiseksi. Materiaali on kaytdssa lahes paivittain erilaisissa tuokioissa.
Materiaali sisaltda esimerkiksi erilaisia runoja, loruja, sanontoja ja kielellisia har-
joituksia. Ideoita materiaalin kayttoon ja muokkaamiseen tulee jatkuvasti ja kas-

vattajat jakavat uusia ideoita kesken&an.

Kielileikkimateriaali siséltdd myds kuvamateriaaleja monipuolisesti eri teemoihin
littyen. Kuvia kaytetaan paljon havainnollistamisen valineena ja niitd voi hyo6-
dyntéaa erilaisissa toimintatuokioissa ja arjen tilanteissa. Leikki on lapsille tarkein
oppimisen vayla ja siksi erilaisten teemaleikkien ja ohjattujen leikkitilanteiden

luominen on tarkeaa.

"Suunnittelemme ryhméan toimintaa puolivuosittain ja viikoittain. Va-
litsemme teemallisia leikkeja ja kdytamme tuokioissa havainnollistavaa
materiaalia, keskustelua ja piirtdmistd varten. Materiaalissa on paljon
hyodyllisia kielen syntyyn liittyvia harjoituksia, runoja, sanontoja ja loruja.

Vain mielikuvitus on rajana.”
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6.5 Kaksikielinen oppimisymparisto

Paivakoti Kalinkan oppimisymparistd on kaksikielinen. Kaksikielinen ymparisto
voi parhaimmillaan tukea niin lapsen kielen kehitysta kuin identiteetin rakentu-
mistakin. Luonnolliset arjen tilanteet ja vuorovaikutus toisten lasten kanssa
omalla aidinkielella rikastuttavat kielta. Lapsen itsetunto kohenee ja h&n uskal-

taa ronkeammin kayttaa aidinkieltaan.

Tyontekijoiden vastauksista kavi ilmi, ettd toisinaan kaksikielinen ymparistod
saattaa joillekin lapsille olla lian kuormittavaa. Kielet voivat sekoittua kesken&an
tai niiden oppiminen voi olla hitaampaa. Parhaimmillaan kaksikielinen oppi-
misymparistd kuitenkin rikastuttaa kieltd. Se saattaa myos helpottaa maahan-
muuttajan integroitumista suomalaiseen yhteisdon. Kaksikielisessa ymparistos-
sa lapsella on parempi mahdollisuus oppia hyvin kaksi kieltd. Kaksikielisessa
ymparistossa lapsi tulee myos helpommin ymmarretyksi. Lapsi saa leikkia omal-
la aidinkielelladn muiden saman kielisten lasten kanssa, mutta kuulee paivittain

vaistamattd molempia kielia.

- "Tietenkin kieli kehittyy hitaammin kuin taysin vengjankielisessa
ymparistdéssa, mutta lapsella on mahdollisuus oppia toinen kieli ja va-
hitellen integroitua suomalaiseen yhteis66n. Joidenkin aidinkielen ke-

hitys riippuu my6s vanhempien aktiivisuudesta. Kaikki on yksil6llista.”

6.6 Vertaisryhman merkitys

Tyontekijoiden vastausten mukaan lasten vertaisryhmalla on suuri merkitys &i-
dinkielen tukemisessa, yllapidossa ja kehityksessa. Vertaisrynma luo lapselle
luonnollisia tilanteita kayttdd omaa aidinkieltaan. Nain kieli kehittyy luonnollises-
ti. Yhteiset leikit ja tuokiot luovat tilanteita kielen kaytélle joka paiva. Vertaisryh-
massa lapsi saa myds kokemuksen, ettd kuuluu johonkin ryhmaan. Lapsen itse-

tunto kehittyy ja han rohkaistuu kayttdmaan omaa aidinkieltaan.
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"Kaikista suurin merkitys. Leikit ja kohtaaminen tapahtuu omalla ai-

dinkielella, kieli kehittyy automaattisesti ja rikastuu.”

"Lapsi ymmartaa, etta han ei ole ainoa joka puhuu talla kielella. Han saa
ystavia ja alkaa leikkia heidan kanssaan jatkuvasti. Lapsi ei ujostele pu-

hua omalla aidinkielellaan: kieli rikastuu uusilla sanoilla ja ilmaisuilla.”

6.7 Logopedin rooli

Teemahaastattelun aluksi logopedi kertoi omasta tyohistoriastaan. Logopedi on
valmistunut Moskovan pedagogisesta yliopistosta. Muutettuaan Suomeen han
aloitti tyoskentelyn Paivakoti Kalinkassa. My6hemmin han on tydskennellyt
myo6s Kalinkan sisarpéaivakodeissa Matrjoshkassa ja Teremokissa. Seuraavaksi

haastattelussa kasiteltiin hanen tydnkuvaansa lasten aidinkielen kehittajana.

Logopedi kayttaa opetuksessaan monipuolisesti erilaisia peleja, leikkeja, loruja,
kuvia, tehtavid ja saduttamista. Hanen paatavoitteenaan on korjata eli aanta-
mista ja ddnnevikoja seka rikastuttaa lasten aidinkielta. Han pyrkii kehittdmaan
myos lasten kielioppia, muun muassa lauseenrakentamista. Logopedin kielenri-
kastuttamisryhmia pidetaan kerran viikossa. Lapset saavat jokaisen kerran jal-
keen kotitehtavia, jotka on tarkoitettu tehtavaksi yhdessa vanhempien kanssa.
Tama luo logopedin ja lasten vanhempien vélille vuorovaikutusta ja edistaa

kasvatuskumppanuutta Kalinkan ja vanhempien valilla.
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7 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

7.1 Lastentarhanopettajan ammattietiikka

Lastentarhanopettajan toiminnan lahtokohtina ovat jokaisen ihmisen elaman
kunnioittaminen sek& humanistinen ihmiskasitys. Ihmisarvoa taytyy kunnioittaa
aina sukupuolesta, uskonnosta tai etnisesté alkuperasta riippumatta. Lastentar-
hanopettajan toiminnan perustana on avoin asennoituminen ja vuorovaikutuk-
sellisuus. Myos rehellisyys kaikessa vuorovaikutuksessa on oleellinen osa las-

tentarhanopettajan tyota. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka 2005,4)

Lastentarhanopettajan tydnkuvaan kuuluvat lapsen tasapainoisen kasvun edis-
taminen ja ohjaaminen yksil6llisyyttd kunnioittaen. Lastentarhanopettaja pyrkii
luomaan jokaiselle lapselle turvallisen ja lampiman leikin ilmapiirin. (Lastentar-

hanopettajan ammattietiikka 2005,5)

Lastentarhanopettajan taytyy ottaa huomioon lasten edun ja oikeuksien toteu-
tuminen. Tydssdan héanen taytyy muistaa kannustavuuden merkitys lasten kehi-
tykselle ja sosialisoitumiselle. Jokaisen lastentarhanopettajan kuuluu edistaa
kaikkien lasten koskemattomuutta ja vapautta. Jotta hén voisi kehittaa itsedan
ammatillisesti, hdnen tulee arvioida omaa toimintaansa jatkuvasti. Lastentar-
hanopettajalla on oikeus omaan yksityisyyteen ja asialliseen kohteluun. (Lasten-

tarhanopettajan ammattietiikka 2005, 6.)

7.2 Lastentarhanopettajan rooli perheiden tukemisessa

Lastentarhanopettajan tydnkuvan yhtend pdamaarana on lisata perheiden, pai-

vakotien, yhteison ja koko yhteiskunnan valista vuorovaikutusta ja toimintaa.
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Lastentarhanopettajat jakavat omaa asiantuntemustaan ja kokemustaan yhdes-
sa lasten, vanhempien seka yhteiskunnan kesken. Ammattikuntana he turvaa-
vat sekd edistavat lasten oikeutta turvalliseen ja arvokkaaseen lapsuuteen.

(Lastentarhanopettajan ammattietiikka 2005, 7.)

Lastentarhanopettaja antaa oikeuden jokaisen lapsen vanhemmalle olla oman
lapsen ensisijainen kasvattaja. Lastentarhanopettajan tulee muistaa ettd van-
hempi on lapsensa paras asiantuntija. Samalla hén edistaa lapsen ja lapsen
vanhempien valistd vuorovaikutusta. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka
2005, 5.)
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8 POHDINTA

8.1. Tutkimuksen eettisyys

On tarkead, etta tutkittavat ihmiset ymmartavat sen, miksi ja mita varten tutki-
musaineistoa kerataan. Tutkimusetiikka koskee aineiston hankintaa ja haasta-
teltavien kysymyksid. Tutkimusaineistoa kerdtessa ja kasiteltaessa taytyy aina

ottaa huomioon niiden luotettavuus ja tarkistettavuus. (Kuula 2006, 104, 24-25.)

Tutkimukseen osallistuviin henkildihin voi vaikuttaa esimerkiksi se, etta onko
kyseessa esimerkiksi kertaluontoinen aineistonkeruu ja tarvitaanko siina kirjoit-
tamista, vai onko haastattelu suullinen. Haastateltaviin henkil6ihin voi vaikuttaa
my0s tieto siitd, ettd onko haastattelussa valmiit vastausvaihtoehdot. (Kuula
2006, 106.)

Kun haastattelu toteutetaan suullisesti, taytyy haastateltavilta pyytaa suostumus
tutkimukseen osallistumisesta. On tarke&da tuoda ilmi myos se, kuinka kauan
aikaa haastatteluun on varattu aikaa. Tutkimukseen osallistuminen taytyy olla
taysin vapaaehtoista ja tutkittavilla tulee olla mahdollisuus keskeyttaa tutkimuk-
seen osallistuminen. Tama vaihtoehto taytyy tehda selvaksi kaikille tutkimuk-
seen osallistujille. Haastattelutilanteessa tutkittavalla on oikeus olla vastaamatta
kysymyksiin, joihin han ei halua vastata. (Kuula 2006, 107—108.)

Tutkimuksen alussa Kalinkan henkilokunnalle tuotiin esille se, millaista tietoa
opinnaytetydlla tavoitellaan ja miten tuloksia voidaan mahdollisesti hyddyntaa
tulevaisuudessa. Henkilokunnalle esiteltiin tutkimuksen paakohdat, jotta tyonte-
kijoilla olisi riittavasti taustatietoa voidakseen paattdd osallistumisestaan loma-

kekyselyyn.

Henkil6tietojen ja tunnistetietojen suojaamisesta vastaavat tutkimusetiikan li-
saksi henkilotietolaki. (Kuula 2006, 108.) Tassa tutkimuksessa yksityisyyden-
suojasta huolehdittiin niin, tutkittavat eivat ole tunnistettavissa tutkimusjul-

kaisussa.
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Jotta tutkimuksen kysely on eettistd, niin kysymykset tulee asetella niin, etta
vastaus saadaan juuri siihen, mita kysytaan. Kysymysten taytyy siis olla selkeita
seka aiheeseen liittyvia. Jos kysymykset on muotoiltu epéaselviksi tai harhaan-
johtaviksi, niin kysely ja niihin vastatut vastukset eivat ole luotettavia. Jotta tutki-
ja toimisi eettisesti oikein, niin hanen taytyy tutkimustydssaan jatkuvasti noudat-
taa huolellisuutta sekéd tarkkuutta. Kyselya tehtdesséa taytyy siis miettia tark-
kaan, kenelle kysely on suunnattu ja kuinka kysymykset asetellaan. Mé&kinen
2006, 92—93.)

8.2. Tulosten pohdinta

Paivakoti Kalinka on suomalais-venalainen paivakoti, jossa kaksi kielté ja kult-
tuuria yhdistyvat. Tyontekijat ovat taysin venajankielisia, kaksikielisia tai suo-
menkielisia. Jokaisella tyontekijalla on oma roolinsa kielten yllapitdmisessa.

N&in seka vengjankieli ettd suomenkieli pysyvat ylla ja kehittyvat rinnakkain.

Kasvattajan rooli lapsen kielellisessa kehityksessa on merkityksellinen ja vaati-
va. Kasvattajan tulee olla johdonmukainen, sensitiivinen ja lasta arvostava.
Lapsen taytyy tuntea, ettd hanen kieltdan ja kulttuuriaan arvostetaan. (Halme
2011, 87.) Paivakoti Kalinkassa yhdistyy kaksi kulttuuria niin lasten kuin henki-
l6kunnankin keskuudessa. Lapsen ymmarretyksi tuleminen on helpompaa, kun

on yhteinen kieli ja kasitys kulttuuritaustasta.

Kasvatuskumppanuudella on merkittdva rooli lapsen &idinkielen sailymisen
kannalta, silla vanhemmilla on tarkein rooli kielikasvatuksessa. Lapsen kielen
oppimista edesauttaa paivakodin ja vanhempien saumaton yhteistyd. Vanhem-
mat tulee ottaa mukaan lapsen kielellisten taitojen arviointiin, silla vanhemmilla
on yleensa paras kasitys lapsen kielellisista taidoista ja kielen kehityksesta.
(Halme 2011, 88—-89.) Vanhempia tuetaan puhumaan aidinkielta lapselle kotona

mahdollisimman paljon.

Paivahoidossa lapset muodostavat ryhmid, joissa tapahtuu kielen oppimista

arjen tilanteissa. Vuorovaikutus lasten kesken tapahtuu yleensa leikin avulla.
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(Hassinen 2005, 75.) Tutkimustuloksista kavi ilmi, etta paivéakoti Kalinkan henki-
[6kunta ndkee vertaistuen merkittavana osana aidinkielen tukemisessa. Vertais-

ryhmien sosiaalisista kontakteista on muodostunut myoés ystavyyssuhteita.

8.3. Ammatillinen kasvu

Valitsimme opinnaytetydomme aiheeksi vendjankielisten lasten aidinkielentuke-
misen kaksikielisessd varhaiskasvatusympaéristéssa. Ehdotus tuli ty6elamayh-
teisty6taholta ja kiinnostuimme aiheesta heti. Aihe on ajankohtainen ammat-
tialallamme, silla maahanmuuttajien maara Suomessa lisdantyy jatkuvasti ja

tahan taytyy reagoida myos varhaiskasvatuksen taholla.

Tarkeimpana tavoitteena tassa opinnaytetydssa oli saada tietoa pdaivakodin
henkilokunnan roolista ja ajatuksista kielikasvattajina. Kirjallisen lomakehaastat-
telun kysymykset ja aihepiirit herattivat keskustelua paivakodin tydyhteisossa.
Opinnaytetyoprosessi on kasvattanut ammatillisuuttamme tulevina lastentar-
hanopettajina ja antanut ymmarrysta aidinkielen tukemisen tarkeydesta Opin-
naytetyostamme saamaamme tietoa tulemme hyddyntdmaan tyéssamme tule-

vaisuudessa.

Sosionomin kompeteissa puhutaan osaamisesta, jossa yhdistyy koulutuksesta
saatu tieto sekd tybelaméassd saatu tyokokemus. Sosionomin koulutuksessa
tarkeaa on oppia reflektiivista, kehittavad seké tutkivaa tydotetta. (Sosiaalialan
ammattikorkeakouluverkosto 2010.) Erityisesti opinnaytetyoprosessin aikana
olemme oppineet erilaisista tutkimus- ja tiedonhankintamenetelmista. Tutkimuk-
sen luotettavuuden kannalta koko prosessin aikana tulee toteuttaa reflektiivista

ja eettista tyootetta (Sosiaalialan ammattikorkeakouluverkosto 2010).

Teimme tata opinnaytetytta paritydoskentelynd, mutta osaksi myds yksilotyos-
kentelyna. Teoriavaiheen tiedonhankinta ja kirjoitusosuudet jacimme tasapuoli-
sesti ja toteutimme ne paasaantoisesti erikseen. Tiedonkeruunvaiheen toteu-
timme yhdessé. Tassa vaiheessa tydelamén yhteistydtaho oli aktiivisesti muka-

na. Aineiston litterointi ja analysointi tehtiin yhdessa. Pyrimme koko opinnayte-
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tyoprosessin ajan jakamaan toisillemme ideoita ja ajatuksia seka uutta tietoa
aiheeseemme liittyen. Paritydéskentely mahdollisti monien eri nakdkulmien syn-

tymisen.

Sosionomin odotetaan hallitsevan kognitiiviset, sosiaaliset sekd metakompe-
tenssit. (Rouhiainen- Valo, Rantanen, Hovi- Pulsa & Tietavainen 2010, 11.)
Opinnaytetydmme kannalta tdma tarkoittaa kaytannossa sita, etta meilla on teo-
reettista seka kaytannon tietoa lapsen aidinkielen kehityksestd, aidinkielen mer-
kityksestd ja aidinkielen tukemisen muodoista. Opinnaytety6prosessin aikana
olemme olleet jatkuvassa vuorovaikutuksessa tydelaman yhteistydtahon kans-
sa. Ammatillisen kasvumme kannalta sosiaaliset kompetenssit ovat kehittyneet.
Metakompetenssien kehittyminen tarkoittaa sitd, ettd koko prosessin ajan

olemme reflektoineet tybtamme, oppimistamme ja tyGtapojamme.

Opinnayteprosessi oli haastavaa ja myos kuormittavaa, mutta mielestamme se
kehitti meitéa tulevina sosionomeina seka varhaiskasvatuksen ammattilaisina.
Jatkossa jatkuva ammatillinen kasvu ja itsensa kehittdminen tyoelaman osaaji-

na on tarkeaa.

8.4. Johtopaatokset

Paivakoti Kalinkassa lapsille puhutaan kielia johdonmukaisesti. Tyontekijat tie-
dostavat vastuunsa aidinkielen tukemisessa ja kayttavat kielen yllapitamises-
samonipuolisia keinoja. Lomakehaastattelun perusteella voi ndhda, etta tyonte-
kijat ovat ammattitaitoisia ja tiedostavat syvallisesti oman roolinsa kielen kehit-

tamisessa.

Paivakoti Kalinkan tarkein tapa aidinkielen tukemisessa on kielileikkimateriaalin
kayttd. Se on otettu monipuolisesti osaksi paivakodin arkea ja sitd sovelletaan
monin tavoin. Materiaalia my0s kehitetddn jatkuvasti ja henkilokunta ideoi sille
uusia kayttomahdollisuuksia. Myds vanhempia tuetaan aidinkielen yllapitami-

sessa kotona. Vanhemmille annetaan vinkkeja ja erilaisia harjoituksia kotiin.
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Paivakoti Kalinkassa aidinkielen yllapitoon ja vahvistamiseen panostetaan pal-
jon. Tyontekijoilla on omat roolinsa ja he toimivat niiden mukaisesti. Lisaksi pai-
vakoti Kalinkassa tytskenteli logopedi, joka teki lasten kanssa pienissa ryhmis-
sa kieliopillisia harjoitteita, laajensi lasten sanastoa ja antoi vanhemmille kotiin

erilaisia tehtavia kielen kehittamiseksi.

Paivakoti Kalinkan vahvuus kielen tukemisessa on oppimisympariston kaksikie-
lisyys. Seka Vengjan ettd Suomen kielten tukemiseen on hyvat edellytykset.
Kaksikielinen ja ammattitaitoinen henkilokunta on toiminnan perustana. Toimiva
roolijako ja yhteistyd sek& henkilobkunnan motivoituneisuus ovat perusedellytyk-
sid lapsen aidinkielen tukemisen onnistumiselle. On tarkead, etta myos lasten
vanhemmille tuodaan esille aidinkielen osaamisen merkitystd. Paivahoidon
henkilokunnan ja vanhempien vélilla tulee olla toimiva kasvatuskumppanuus.
Lomakehaastattelun perusteella voi ndhda, ettd vanhemmat esittavat toiveitaan
henkilokunnalle rohkeasti ja tyontekijat puolestaan tukevat vanhempia lapsen
kielen kehityksessa luontevalla tavalla. Vuorovaikutus on siis molemminpuolis-

ta.

8.5 Kehittamisehdotukset

Logopedin tybnkuvalla on suuri merkitys ven&jankielisten lasten aidinkielen tu-
kemisessa, koska esimerkiksi monine S-kirjaimineen vendajan kielen aantamaan
oppiminen on haasteellisempaa kuin suomen kielen. Valitettavasti kuitenkin
kesken opinnaytetyémme teon logopedin tehtava paivakoti Kalinkassa péaattyi.
Opinnaytetyon tekijoiden mielesta logopedin tydnkuvaa paivakodissa olisi tar-
keda jatkaa, koska nain kielellista tukea tarvitsevat lapset saisivat yksil6llisia
tarpeitaan vastaavaa tukea ja muun muassa aantamisvirheet korjattaisiin var-

haisessa vaiheessa.

Opinnaytetyon tekijoiden mielesta Paivakoti Kalinkan pienryhmatoimintaa voisi
kehittda niin etta venajankielisille lapsille jarjestettaisiin nykyista enemman toi-
mintatuokioita pienryhmissa omalla aidinkielellaan. Pienryhmatoiminnalla pys-

tyisi helpommin selvittamaan kielellisen tuen tarvetta. Lapsen aidinkielen oppi-
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minen olisi monipuolisempaa ja tukeminen olisi yksilollisemp&& kuin suurissa
kaksikielisissa ryhmissa. Yksikielisissa pienryhmisséa vertaistuen saaminen hel-

pottuu.
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LIITE 1: Saatekirje

Hyvat Kalinkan tydntekijat,

Olemme Pinja Laaksonen ja Saara Salo. Opiskelemme Diakonia-
ammattikorkeakoulussa sosionomeiksi ja tavoittelemme lastentarhanopettaja-
kelpoisuutta. Teemme yhteistydossa paivakotinne kanssa opinnaytetyon, jonka
aiheena on tutkia vengjankielisten lasten aidinkielen tukemista kaksikielisesséa
varhaiskasvatusymparistossa. Tutkimukseen liittyen pyydamme teitd vastaa-

maan kyselylomakkeeseen. Lomake on tarkoitettu nimenomaan venéajankielisil-

le seké kaksikielisille tyontekijdille, joilla on rooli venajankielisen lapsen aidinkie-
len tukemisessa. Kysely taytetddn nimettbmana ja vastauksia kaytetdén ainoas-
taan tata opinnaytetyota varten. Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista, mutta
toivomme, ettd mahdollisimman moni teistd vastaa kyselyymme. Kyselylomak-
keet havitetaan sen jalkeen, kun olemme koonneet vastauksista kokonaisuu-
den.

Vastausaika on kaksi viikkoa, eli vastausaikaa on 22.5.2014 asti. Kyselylomak-

keet palautetaan kirjekuoressa punaiseen postilaatikkoon.

Vastaamme mielellamme opinnaytetyétamme koskeviin kysymyksiin.

7.5.2014 Helsingissa

Ystavallisin terveisin,

Pinja Laaksonen Saara Salo
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LIITE 2: Kirjallinen lomakehaastattelu

Kysely vendjankielisten lasten aidinkielen tukemisesta

+ Vastaa kysymyksiin vapaamuotoisesti
+« Tilan loppuessa kesken, jatka paperin kaantdpuolelle

1. Miksi lapsen aidinkielen tukeminen on mielestanne tarkeaa? / Nouemy,
no Bawemy MHeHW0, nogaepxka pasBuUTUA pPogHOro A3blka pebeHka

Ba)kHa?

2. Millaisilla menetelmilla tuette venéjankielisten lasten aidinkieltd paivahoi-
dossa?/ Kakumn cnocobamu Bbl noggepxuBaeTte pasBuUTUE POAHOIO

A3blka y PYCCKONA3bIYHbIX AeTel B 4eTCKOM caay?
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3. Kuvalile rooliasi vendjankielisten lasten &idinkielen tukemisessa./ Onu-
LUMTE CBOK POSfib B Mpouecce NoAOepXKU pasBUTUA POAHOro A3blka y

PYCCKOA3bIYHbIX AeTEeMN.

4. Onko vanhemmilta tullut toiveita aidinkielen tukemiseen liittyen? Millaisia
toiveita?/ EcTb N y poantenen noxenaHns AeTCKOMY cay, CBA3aHHble

C Noaaep kKon pasBnTUsS PpoaHoro A3bika? Kakue noxenaHus?
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5. Milla tavoin tuette vanhempia lapsen oman &idinkielen sailyttamisessa?/
Kakum obpasom Bbl noggepxmBaeTe xenaHuve poauTernen COXpaHuTb

poaHOM s3blk pebeHka?

6. Milla tavoin kaytatte Kalinkan kielileikki-materiaalia toiminnan tukena?
Kaknm o6pasom Bbl ucnonb3yete wmaTepuanbl MWrpoBoro Metopa

«KannHkn» B cBoen AeatenbHOCTU?
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7. Milla tavoin kaksikielinen paivahoitoymparistd vaikuttaa lapsen aidinkie-
len kehittymiseen?/ Kakum obpaszom OByA3blMHOE OKpPY)XEHWe BNUAeT Ha

pasBuUTUE poOHOro sA3blka pebeHka?

8. Mika on vertaisryhman merkitys lapsen aidinkielen kehityksessa?/ Kakoe
3Ha4eHVe B pas3BUTUN POLHOro A3blka pebeHka MMeeT HaxoXaeHue ero B

rpynne ¢ 4eTbMu, roBOPSILLMMWN HA €ro POAHOM Si3blke?

KIITOS VASTAUKSISTASI! / CTTACUBO 3A OTBETDI!
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LIITE 3: Logopedin teemahaastattelu

S T o

N

Kerro tyohistoriastasi.

Kerro koulutushistoriastasi.

Miksi lapsen aidinkielen tukeminen on mielestéasi tarkeaa?

Millaisilla menetelmilla tuet vengjankielisten lasten aidinkielta?

Kuvaile rooliasi vengjankielisten lasten aidinkielen tukemisessa.

Milla tavoin roolisi eroaa muiden venajankielisten ja kaksikielisten kasvat-
tajien roolista kielikasvatuksessa?

Milla tavoin tuette vanhempia lapsen oman &idinkielen sailyttamisessa?
Milla tavoin kaksikielinen paivahoitoymparisté vaikuttaa lapsen aidinkie-
len kehittymiseen?

Mik& on vertaisryhman merkitys lapsen aidinkielen kehityksessa?



