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THVISTELMA

Kehittamishankkeen ”Jatehuoltoon liittyvan materiaalin tuottaminen opetuskayt-
toon” tavoitteena oli tuottaa Mikkelin ammattikorkeakoulun ymparistotekniikan
opiskelijoille syyslukukaudella 2006 pidettavalle Jatehuollon opintojaksolle luento-,
harjoitus- ja ryhméty6- seka laskuharjoitusmateriaali. Tavoitteena oli liséksi arvioit-
taa materiaalin sisalto ja kurssin tehtavat opiskelijaryhmén avulla.

Materiaalin tyéstdminen opintojaksolle oli haastavaa. VValmista opintomateriaalia ei
ollut opintojaksolle saatavilla. Materiaalia tuotettaessa oli ennakoida, mitka asiat
alalta ovat tulevaisuudessa tarkeitd opintojaksolla olleille opiskelijoille. Tytkentta
ympaéristotekniikan insinoreilld on varsin laaja, eli heiddn on saatava opintojensa
aikana kokonaiskuva jatehuollosta ja siihen liittyvista asioista. Myds opintojakson
laajuus (3 op) asetti vaatimuksia materiaalin tuottamiseksi ja tiivistamiseksi.

Opintojakson opetusmateriaalin soveltuvuutta testattiin opiskelijoille tehdyn kyselyn
avulla. Kyselyn tuloksena (13 vastausta) saatiin opiskelijoilta yllattdvén hyvia vasta-
uksia luentomateriaalin ja opintojakson sisallon edelleen kehittdmiseksi. Opintojak-
son laajuus tulisi miettid uudelleen oppilaitoksessamme. Aihe on tarked, ja myos
oppijat haluaisivat sitd olevan enemman kurssivalinnassa. Jos opintojakson laajuus
sdilyy nykyiselldén, on tuotetun materiaalin sisélt6d karsittava ryhma- tai harjoitus-
tyon osalta. Myds luentomateriaalia tulee kehittdd edelleen, kalvoja selkeyttda ja
asiaa tiivistaa seké péivittad ajankohtaiseksi aina vuosittain. Jatkossa pitdisi panostaa
my®6s opintomonisteen kirjoittamiseen, tai mahdolliseen alan oppikirjan luomiseen.
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1 KEHITTAMISHANKKEEN LAHTOKOHDAT

Suomessa ei ole talla hetkell& saatavina ammattikorkeakoulun jatehuollon opetuk-
seen suunnattua oppikirjaa. Kehittdmishankkeeni tavoitteena oli tuottaa Mikkelin
ammattikorkeakoulun syyslukukaudella 2006 pidettavélle Jatehuollon opintojaksolle
luento-, harjoitus- ja ryhmatyo- seké laskuharjoitusmateriaali. Tavoitteena oli liséksi
arvioittaa materiaalin sisaltd ja kurssin tehtavét opiskelijaryhman avulla. Tavoitteena
on edelleen, etté kehittdmishankkeen tuotosta voitaisiin jatkossa hyddyntad Mikkelin
ammattikorkeakoulun jatehuoltoon liittyvassa opetuksessa. Yksi kehittdmishankkeen
osatavoitteista oli hyddyntad Mikkelin ammattikorkeakoulun tutkimuskeskus YTI:n

tutkimus- ja kehittdmistydn tuloksia opetusty0ssé.

Jatehuollon opintojakson opetusmateriaali tuotettiin ja testattiin syys-joulukuun
2006 vélisend aikana. Opetettava ryhmé oli ammattikorkeakoulun kolmannen vuosi-
kurssin ympéristotekniikan opiskelijat. Joulukuussa 2006 toteutettiin opiskelijaryh-
mélle kysely (13) materiaalin ja harjoitusten toimivuudesta opetuksessa ja oppimis-
prosessissa opintojakson aikana. Kyselyn vastauksien avulla saatiin selville opetus-

materiaalien ja harjoitusten jatkokehittdmistarpeet.

Taman kehittdmishankkeen Kirjallisuusosiossa on aluksi yleistd ammattikorkeakou-
lusta ja sen asettamista vaatimuksista opetustyo6lle sek& oppimisympéristdille. Lisak-
si késitelld&n opetusmenetelmid ja oppimiskasityksié yleiselld tasolla. Opintojakson
opintomateriaalia ei ole kokonaisuudessaan tdman tyon liitteend. Tama Kkirjallinen
tuotos on rajattu kasittelemaédn valintoja Jatehuollon opintojakson siséllosta ja sen

aihepiireisté seké tuotetun materiaalin kehittdmistarpeista tulevaisuudessa.



2 AMMATTIKORKEAKOULUN OPETUS- JA TUTKIMUSTYO

2.1 Yleista ammattikorkeakoulusta

Vuonna 2003 uudistetun ammattikorkeakoululain mukaan ammattikorkeakoulujen
perustehtdva on seuraava: ~” Ammattikorkeakoulujen tehtdvana on antaa tydelaman
ja sen kehittdmisen vaatimuksiin seka tutkimukseen ja taiteellisiin nakokohtiin pe-
rustuvaa korkeakouluopetusta ammatillisiin asiantuntijatehtaviin, tukea yksilon
ammatillista kasvua ja harjoittaa ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa seka tyo-
elaméa ja aluekehitysta tukevaa soveltavaa tutkimus- ja kehitystyotd. Ammattikor-
keakoulut antavat ja kehittavéa aikuiskoulutusta tydelaméosaamisen yllapitdmiseksi

ja vahvistamiseksi”. (Mikkelin ammattikorkeakoulu 2004, 3.)

Uusi ammattikorkeakoululaki antaa hyvat edellytykset ammattikorkeakoulujen ke-
hittdmiseen omaleimaisina korkeakouluina. Niiden tehtdvat liittyvat tydeldméléhei-
sen korkeakouluopetuksen jérjestamiseen ja kehittdmiseen seké opetusta palvelevaan
ja tyoeldmaa sekd aluekehitystd tukevaan soveltavaan tutkimus- ja kehitystydhon.
(Opetusministeric 2004, 44.)

OECD:n suorittaman arvioinnin mukaan ammattikorkeakoulujen koulutusohjelmat
ovat innovatiivisia ja tydeldaman kannalta tarpeellisia. Ammattikorkeakoulujen tut-
kinnoissa korostuvat tyéeldaman osaamis- ja kehittdmisvaatimukset. Opetuksen laatu-
tason kohottamiseksi kiinnitetddn erityistd huomiota yksiléllisiin opintosuunnitel-
miin, hyvaksilukemiskéytantoihin, opiskelijoiden ohjaus- ja neuvontapalveluihin
sekd keskeyttdmisten vahentdmiseen liittyviin toimenpiteisiin. (Opetusministerio
2004, 44.)

Ammattikorkeakoulut lisddvét opetuksessaan opiskelijoiden mahdollisuuksia yksi-
I6llisiin ratkaisuihin opetussiséltdjen suhteen. Opiskelijoille vahvistetaan henkilo-
kohtaiset opintosuunnitelmat, lisatddn kesdaikaan toteutettavaa opetustarjontaa ja
tarjotaan kaikissa koulutusohjelmissa mahdollisuus suorittaa vahintdadn 20 opinto-
viikkoa virtuaaliopintoina. Opettajakunnan rakenne ja koulutustaso on viime vuosi-
na kehittynyt myonteisesti. Jatkossa kiinnitetdén erityistd huomiota opettajien mah-

dollisuuksiin omaksua uusinta tietoa tydelaman muutoksista ja kehittyvistd ammatti-



kéytanndista. Opettajien ja tydeldmén yhteyksia lisdtaan tarjoamalla kaikille opetta-
jille mahdollisuus osallistua ammattikorkeakoulun yhdessa tydyhteisdjen kanssa

toteuttamiin tutkimus- ja kehittdmishankkeisiin. (Opetusministerié 2004, 55.)

Ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen tutkintorakenteissa on selvid eroja. Ammat-
tikorkeakoulussa opiskelija ei voi suoraan perustutkinnon jélkeen siirtyda suoritta-
maan ylempad ammattikorkeakoulututkintoa, vaan haneltd vaaditaan véhintdan kol-
men vuoden tydkokemus syklien valissa. Toinen selked ero liittyy aloituspaikkojen
mitoittamiseen. Ylempadn ammattikorkeakoulututkintoon johtavia opintoja ei ole
yliopistojen maisteritutkintojen tavoin tarkoitettu kaikille ensimmaisen syklin tut-
kinnon suorittaneille. Aloituspaikkojen mitoituksen osalta tavoitteena on, ett4
ylemman ammattikorkeakoulututkinnon voi suorittaa noin 20 % perustutkinto-
opiskelijoista. Ammattikorkeakoulututkintojen asema maamme korkeakoulujérjes-

telmé&sséa on esitetty kuvassa 1. (Arene ry 2007, 12.)

YLIOPISTOT AMMATTIKORKEA-
KOULUT
Tohtorin tutkinto (240 op)
Toayklif o e e -
fwoi sisiltad lisensiaatin
tutkinnon)
| Ylempi korkeakeoulututkinto Ylempi ammattikorkea-
2. sykli I (120 op) koulututkinto (£0-90 op)
Tyokokernus (3 vuotta)
L ) Ammattikorkeakoulututkints
1. sykli Alempi k-?l keakl)l:I|thlell'|t'Cl (210, 240 tai 270 op)
(180 op)
Wahintdan kolmevuotinen toisen asteen tutkinto tai
korkeakoulun muutain toteamat rittavit valmiudet

Kuva 1. Ammattikorkeakoulututkintojen asema suomalaisessa koulutusjarjestel-
maéassd kansallisen tutkintojen viitekehyksen luonnoksen mukaan (Arene ry 2007,
12).



Ammattikorkeakouluissa oli vuonna 2003 nuorten tutkintoon johtavassa koulutuk-
sessa noin 108 000 opiskelijaa. Liséksi aikuisopiskelijoita oli noin 22 000. Nuorten
koulutuksen aloituspaikkoja oli samana vuonna noin 24 500. Opetusministerion hal-
linnonalalla toimivan 29 ammattikorkeakoulun muodostama verkko kattaa koko
maan. Ammattikorkeakoulut ovat p&&osin alueellisia ja monialaisia korkeakouluja.
Alueellisesta luonteesta johtuen niiden yllapitdjat ovat useimmiten kuntia tai kun-
tayhtymid. Joissakin tapauksissa kunnat ovat muodostaneet osakeyhtiditd ammatti-
korkeakoulujen yllapitdmiseksi. Kaikki ammattikorkeakoulut ovat joko kunnallisia
tai yksityisid. (Opetusministerio 2004, 11 - 14.)

Suomen korkeakoululaitos niin yliopistojen kuin ammattikorkeakoulujenkin suhteen
on rakennettu alueellisen peittdvyyden periaatteen mukaisesti. Ammattikorkeakoulu-
uudistuksen yhtend tavoitteena oli vahvistaa alueellista kehitystd ja pyrkiéd vastaa-
maan alueellisiin korkeakoulutuksen tarpeisiin. Ammattikorkeakouluverkko ulot-
tuukin kaikkiin maakuntiin. VVdestoltd&n suurissa maakunnissa toimii useita ammat-
tikorkeakouluja. Monissa maakunnissa ammattikorkeakouluverkko on alueellisesti
hajautunut useisiin toimipisteisiin. Ammattikorkeakouluyksikoiden sijaintipaikka-
kuntia on kaikkiaan yli 80. Kuntapohjaisesti tarkastellen yksittéisten ammattikor-
keakoulujen toimipisteiden koot vaihtelevat alle 20 aloituspaikan yksikoista suuriin

tuhansien aloituspaikkojen keskittymiin. (Opetusministerié 2004, 14.)

2.2 Ammattikorkeakoulun ECTS-jarjestelméa

Suomen korkeakouluissa siirryttiin vuonna 2005 ECTS-opintopisteytyksen kéyt-
toon. Pohjimmiltaan ECTS-jérjestelmadn siirtymisessa on kyse paljon syvallisem-
méastd muutoksesta kuin opintojen mitoitusjarjestelman muutoksesta mekaanisia
muuntokertoimia kéyttden. Jarjestelmén kaksi keskeistd kasitettd ovat opiskelijan
tyomaara ja koulutuksen tavoitteiden maarittdminen konkreettisina oppimistuloksina
ja osaamisena. Voidaan siis puhua opiskelijalahtdisestd sekd oppimis- ja osaamispe-
rustaisesta jarjestelmdastd. Korkeakoulujen kannalta paljon mitoitusjérjestelméan
muutosta haastavampi asia on opiskelijalahtdiseen ja oppimisprosessiperustaiseen
toimintatapaan siirtyminen. ECTS-jérjestelman aito soveltaminen on edellyttanyt

monissa koulutusohjelmissa toimintaorientaation muutosta opetussuunnitelmien



laadinnassa ja ennen kaikkea toiminnan kaytdnnon toteutuksessa, esimerkiksi ope-
tusjarjestelyissé, ohjauksessa ja arvioinnissa. Opetusta ja oppimista ensisijaisesti
ohjaavana tekijana tulisi olla tavoitteellinen osaamisen kehittdminen eikd pelkka
tutkinnon suorittamiseen vaadittavien opintojaksojen suorittaminen. (Arene ry 2007,
21)

Opetussuunnitelmien perusta on muuttumassa oppiainejakoisista, opetuksen lahto-
kohdista rakennetuista suunnitelmista kohti ihmisen kokonaiskehityksen huomioimi-
seen ja ammatillisen kasvun tukemiseen perustuvia juonneopetussuunnitelmia. Am-
mattikorkeakoulussa tdméa tarkoittaa opetussuunnitelmien joustavuuden, oppiainei-
den integroinnin, tydeldméperustaisuuden ja opiskelijaldhtisyyden vahvistamista.
Suunnittelun perustana on opiskelijan oppimisprosessi, jonka tueksi rakennetaan
opiskelijoiden toimintaan liittyviéd ja oppimista tukevia oppimistilanteita. Oppimis-
prosessiperustaisen suunnittelun lahtékohtina ovat tavoitteena oleva osaaminen seké
oppijan lahtotilanne prosessin alkaessa (kuva 2). Oppimisprosessi rakentuu edelld
mainittujen lahtokohtien vélille opetustilanteista, oppimistehtévistd, sek& ohjauksen
ja arvioinnin muodostamista kokonaisuuksista. Oppimisprosessi on yksiléllinen ja
yhteisOllinen prosessi, johon opettaja ja hdnen k&yttdmansé menetelmét vaikuttavat.
Opettajan tehtdvand on oppimistilanteiden ja -ympéristdjen rakentamisella tukea
sekd yksildiden ettd yhteisojen tuloksellisten oppimisprosessien syntymista. (Arene
ry 2007, 22.)

Juonneopetussuunnitelmassa opetussuunnitelman rungon muodostavat koulutuksen
tavoitteena olevat keskeiset osaamisalueet eli ydinkompetenssit. Osaamisjuonteet
voivat ulottua I&pi koko tutkinnon tai ne voivat rajoittua vain johonkin tutkinnon
osaan. Mielekkaan oppimisen ja opetussuunnitelman ymmarrettavyyden kannalta on
tarkedd, ettd opinnot koostuvat riittdvan laajoista tyGelamdperustaisista kokonai-
suuksista ja ne suunnitellaan vuositasolla loogisesti eteneviksi jatkumoiksi. Op-
piainejakoisessa jasennyksessé opiskelijan oppimat asiat jaavéat helposti irrallisiksi,
ulkokohtaisiksi ja nopeasti unohtuviksi tiedoiksi ja taidoiksi, joita on vaikea liittda
aiemmin opittuun. Myd6s kokonaisvaltaisen osaamisen ndkokulma j&& usein toissijai-
seksi, ja opiskelujen tavoitteena ndhdaan helposti vain vaadittavien opintojaksojen

suorittaminen. (Arene ry 2007, 22.)
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Kuva 2. Oppimisprosessiperustainen opetuksen suunnittelu (Arene 2007, 23).

Erityisen tarke&a on, ettd opiskelun eri vaiheessa tapahtuva arviointi muodostaa joh-
donmukainen kokonaisuuden, joka tukee koulutuksen tavoitteena olevan osaamisen
saavuttamista. Kokonaisvaltaisen arviointisuunnitelman lahtokohtana ovat tutkinnon
osaamisvaatimukset. Arviointi ei saa kohdistua pelkastdadn koulutusohjelmakohtai-
seen erikoisosaamiseen, vaan sen pitdéd tukea tasapuolisesti kaikkien osaamisaluei-
den kehittymistd. Vahintdan lukuvuosittain arvioinnissa tulee paneutua osaamista-
voitteiden kokonaisuuteen ja tuotosten arvioinnin lisdksi my6s oppimisprosessin
arviointiin. (Arene ry 2007, 23.)

Opetussuunnitelmauudistuksen yhteydessa taytyy miettid, mink&lainen opetussuun-
nitelman rakenne soveltuu parhaiten koulutusohjelman oppimistavoitteiden saavut-
tamiseen annetussa ajassa ja kéytettavissé olevilla resursseilla. Ammattikorkeakou-
lun sisdisen ja ulkoisen yhteistyon vaatimukset tulee myos ottaa huomioon opetus-
suunnitelmamallin valinnassa. Rakenteiltaan jaykét ja pirstaleiset opetussuunnitel-
mat vaikeuttavat esimerkiksi tyoelamayhteistyota. Toisaalta suuret koulutusohjelmi-
en valiset rakenteelliset erot opetussuunnitelmissa ovat merkittévia esteitd monialai-

sen yhteistyon toteuttamisessa. (Arene ry 2007, 23.)
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2.3 Mikkelin ammattikorkeakoulun pedagoginen strategia

Pedagoginen strategia ohjaa ammattikorkeakoulun perustutkintoon johtavan koulu-
tuksen, ammatillisten erikoistumisopintojen, jatkotutkintojen, avoimen ammattikor-
keakoulun opintojen sek& tdydennyskoulutuksen suunnittelua, toteutusta ja arvioin-
tia. Pedagoginen strategia kuvaa yhteisia pedagogisia toimintaperiaatteita ja maarit-
tdd koulutuksen, opetuksen ja oppimisen kehittdmistavoitteet sek& toimenpiteet.
Strategia lisd4 opiskelijoiden tasa-arvoisia opiskelumahdollisuuksia. (Mikkelin am-
mattikorkeakoulu 2004, 5.)

Pedagogisessa strategiassa

1) kuvataan opetuksen, oppimisen ja opintojen ohjauksen yhteisid toimintaperi-
aatteita ja maaritell&&n kehittdmistavoitteet ja toimenpiteet

2) kehitetddn ja varmistetaan ammattikorkeakouluopintojen pedagogista ja am-
matillista laatua

3) ohjataan ammattikorkeakoulua kehittymdan tydeldmén tarpeita ennakoivaksi
ja tydelaméa kehittavaksi monialaiseksi oppivaksi organisaatioksi

4) ohjataan oppimisympériston kehittdmista

5) syvennetddn henkiloston yhteisid pedagogista ndkemysta.

Koulutusrakenteilla ja opetussuunnitelmilla ohjataan koulutuksen joustavuutta, mo-
nialaisuutta ja sisaltéd seka huolehditaan siitd, ettd koulutukset vastaavat tydelaman
tarpeita ja antavat tutkinnon suorittaneille valmiuksia toimia tydyhteison kehitt&jin.
Koulutuksen tavoitteiden, sisdltjen ja toteutuksen perustana on tyéelaman kehitys-
haasteiden, mahdollisuuksien seka alan arvo-, tieto- ja taitoperustan ymmartaminen.
(Mikkelin ammattikorkeakoulu 2004, 6.)

2.4 Mikkelin ammattikorkeakoulun oppimisndkemys ja -ymparistot

Oppiminen on koko elinién kestava prosessi. Opiskelu on opiskelijan aktiivista toi-
mintaa, jossa l&htokohtana ovat aikaisemmat tiedot ja taidot. Uusi oppiaines jasen-
t44, muuttaa ja rakentaa uudelleen aikaisemmin omaksuttua. Tavoitteena on Kriitti-

nen, ymmaértava ja syvallinen asioiden omaksuminen ja taito k&yttdd oppimaansa
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tydelaman eri tilanteissa. Opiskelijalla on vastuu omasta oppimisestaan ja opintojen-
sa suorittamisesta. H&nt4 kannustetaan tavoitteelliseen oppimiseen, omatoimisuu-
teen, osallistuvuuteen, opiskelutaitojen kehittdmiseen seké tutkivaan ja kehittdvaéan
tyootteeseen. Oppimisympéristd tukee kunkin alan ammattitaitovaatimusten mukai-
sen osaamisen omaksumista. Opettaja tukee opiskelijan itseohjautuvuuden ja yhteis-
toiminnallisuuden kehittymistd. Opettaja osaa kayttdd monipuolisia opetus- ja tyo-
menetelmid sekd héanelld on valmiuksia ohjata opiskelijaa yksilollisessa oppimispro-
sessissa seka tiedon ja tydtoiminnan yhteensovittamisessa. (Mikkelin ammattikor-
keakoulu 2004, 5.)

Oppimisympdriston ja oppimismenetelmien valinnoilla edistetddn opiskelijan oppi-
mista ja ammatillista kehittymistd. Opiskelussa hyddynnetddn avoimia oppimisym-
paristoja. Kdytetyt opetusmenetelmét ovat opiskelijaa monipuolisesti aktivoivia,
oppimista tukevia ja ohjaavia. Opetuksessa kdytetddn hyvéksi monipuolisesti tieto-
ja viestintatekniikan tarjoamia mahdollisuuksia. (Mikkelin ammattikorkeakoulu
2004, 7).

Koulutuksen tavoitteiden méadrittely perustuu alan tietoperustan ja toimintakéytanto-
jen ymmartdmiseen. Tavoitteiden madrittely pohjautuu talléin tutkimustietoon ja
tutkimukselliseen tydotteeseen ammatillisista patevyystaidoista ja niiden muuttumi-
sesta. Ammattikorkeakoulussa harjoitettu tutkimus- ja kehitystyd ovat opetuksessa
sekd ammatillista osaamista tukevaa ja kehittdvaa. Palvelutoiminta edistad koulutuk-
sen ja yritysten seké yhteisdjen vuorovaikutusta. Tavoitteena on mahdollistaa Mik-
kelin ammattikorkeakoulun ja/tai muun tydeldaman T&K -hankkeiden toimintojen
sisallyttamista opetussuunnitelmiin ja opetukseen. Osana opintoja voidaan suorittaa
T&K -tyotd palvelevaa tutkimus- ja kehitystoimintaa kaikilla koulutusaloilla. Lisak-
si tavoitteena on osaamisen siirtdminen T&K -hankkeista oppimisprosesseihin. Tut-
kimus- ja kehitystyd palvelee opetusta, tukee tydeldmaé ja aluekehitystd. (Mikkelin
ammattikorkeakoulu 2004, 9.)
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3 OPETUSMENETELMAT JA -VALINEET

3.1 Opettajan ty0 ja kayttoteoria

Mité opettajan ty0, opettajuus, oikeastaan on? Opettajan ty0 on perinteisesti miellet-
ty pelkéksi opettamiseksi. Opettaja on kuitenkin uuden haastavan muutoksen edessa:
ympéroiva yhteiskunta muuttuu ja sirpaloituu nopeasti ja asettaa uudenlaisia odotuk-
sia opettajan tyodlle. Jotta opettaja voisi kohdata muutoksen hedelmallisesti, hanen on
hahmotettava ja pohdittava edessa olevia vaihtoehtoja. Tuleva opettajuus on muut-
tuvaa, kehittyvad, yha enemman yhteisollistd yhteisvastuuta, jossa tyon vaateisiin
vastataan yhteisollisind osaamiskeskittyminé ja verkostoina. Opettajan tyéhén kuu-
luu yhda enemman tulevaisuushakuisuus ja yhteiskuntasuuntautuneisuus. Tama tar-
koittaa puolustautumisen sijasta rohkeutta kysya ja kyseenalaistaa vallitsevia kaytén-
t0j4. Samalla se on opettajuuden uudistamista ja oppijan ohjaamista uudistamaan. Se

on eettistd ajassa eldvaa kysymistd. (Luukkainen 2005.)

Viime vuosina on puhuttu paljon oppijakeskeisyydesta ja opiskelun itseohjautuvuu-
desta, siitd, ettd opiskelijat kasvavat asettamaan itselleen tavoitteita ja 16ytdmaén
sopivat keinot niiden toteuttamiseen. Nakdkulman suuntaaminen oppijaan itseensa
ei kuitenkaan saa tarkoittaa sitd, ettd oppija jatettdisiin omaan rauhaansa rakenta-
maan taitoa, vaan on syytéd uskoa, ett4 opettajan rooli on merkittava. Ihanteellisim-
millaan opettaja on ihminen, joka houkuttelee oppijasta esiin taidot ja auttaa eteen-
pain. (Kalaja & Dufva 2005, 62.)

Opettajankoulutuksen tavoitteena tulisi olla opiskelijan oman henkilokohtaisen kayt-
toteorian rakentamisen ja "tieteellistdmisen™ k&ynnistdminen niin, ett4 han opettaja-
na toimiessaan perustaa vankkaan tietopohjaan, professionaaliseen tietoon sekd omi-
en uskomusten ja kéyténteiden jatkuvaan tutkimiseen. (Silkel& & Vaisdnen 2000,
138 - 139). Opettajan kéyttoteoria tarkoittaa uskomuksia, joiden varassa opettaja
ohjaa omaa ty6taan. Opettajan praktinen tieto tarkoittaa tietoa, jota opettaja kdyttaa
opetusty6ssdan ja siihen liittyvien ongelmien ratkaisussa. Vaikka opettajan tyo ra-

kentuu arkipdivaisille taidoille, niin se ei kuitenkaan pelkisty niihin. Opettajan prak-
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tinen tieto on luonteeltaan hyvin moninaista, ja sen teoreettinen kasitteellistaminen
edellyttdd monenlaisia kasitteitd. Opettajan praktinen tieto on kietoutunut h&nen per-

soonaansa ja luonteenpiirteisiinsd. (Moilanen 1998, 73.)

Luukkaisen (2005, 210) mukaan kayttdteoria rakentuu teoreettisesta perehtymisestd,
tyokokemuksesta, tdydennyskoulutuksesta ja kollegiaalisesta reflektiosta. Opettajan
ominaisia piirteitd ovat muun muassa paamaréan ja oman kasvatusndkemyksen muo-
dostaminen, asennoituminen ajattelun uudistamiseen, ammatilliseen kasvuun ja jat-
kuvaan oppimiseen omakohtaisen pohdinnan kautta sekd kollegiaalinen yhteisty6
(Luukkaisen 2000, 74).

Opetustyotd aloittelevan on vaikea hahmottaa opetusprosessin kokonaisuutta, koska
siihen vaikuttavia tekijoitd on niin runsaasti. Ongelmana on ennen kaikkea tytsken-
telyprosessin kokonaisuuden hahmottaminen, jonka seurauksena syntyy tavoiteltua

oppimista. (Vuorinen 1998, 39.)

Kéytannon kasvatustydssé vaikuttaa aina myos kasvattajan oma niin sanottu kaytto-
teoria, joka voi olla esimerkiksi yhdistelmd erilaisista kasvatustieteen ope-
tus/oppimisnédkemyksistd sekd omista kokemuksista ja uskomuksista. Kayttoteoria
voi olla tietoinen tai tiedostamaton. Se voi myd6s olla hyvin tai véhemman hyvin
toimiva. Tietoista kédyttoteoriaa on helpompi kehittdd ja monipuolistaa kuin tiedos-

tamatonta. (www.uku.fi 2006.)

Oppiminen on seka yksilollinen ettd yhteisollinen tiedon, taidon ja tietdmyksen ra-
kentamisen prosessi. Oppiminen perustuu aikaisempaan osaamiseen ja kokemukseen
ja tapahtuu teoreettisen pohtimisen ja toiminnan vuorovaikutuksessa. Oppimista
tapahtuu monilla eri tasoilla ja tavoilla, eri oppimistyyleilld ja erilaisissa ymparis-
toissé. Oppiminen jatkuu l&pi eldmén. Vastuu omasta oppimisesta kuuluu opiskeli-
jalle. Ammattikorkeakoulutus on luonteeltaan tavoitteellista, institutionaalista, tut-
kintoon johtavaa sek& osa eurooppalaista koulutusjarjestelma&. Koulutus on oppi-
mistavoitteiden, oppimiseen kdytetyn ajan ja oppimiseen saatavan tuen osalta s&én-

neltyd ja siitd saa todistuksen. (www.tpu.fi 2006.)
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3.2 Erilaiset oppimiskasitykset

Erilaiset nékemykset opetuksesta ja oppimisesta perustuvat kasvatustieteen ihmiské-
sitykseen ja -kuvaan. Kasvatustieteen ndkemykset siitd, miten ihminen oppii ja mil-
laiset opetusmenetelmat ovat tarkoituksenmukaisia, ovat ajan my6td muuttuneet ja
monipuolistuneet. Keskeinen muutos on ollut huomion siirtyminen opetuksen ohella
myo6s oppimiseen. Esimerkiksi aikuisen ei nykyisin endé ajatella oppivan samalla
tavalla kuin lapsi, saatikka kuin rotat, joita joskus on ké&ytetty niin sanottu
behavioristisissa oppimistutkimuksissa. Nykyé&an vallitseva kasitys ihmisesta perus-
tuu péaasiassa humanistiseen psykologiaan, jossa ihminen n&hddan aktiivisena,
itseohjautuvana toimijana ja oppijana. Késitys siitd, ettd ihminen on itseohjautuva

vaikuttaa opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen. (www.uku.fi 2006.)

Konstruktivismi perustuu késitykselle oppijasta aktiivisena tiedon muokkaajana seka
késitykselle itse tiedon dynaamisuudesta. Konstruktivistisen késityksen mukaan tie-
toa ei voida sellaisenaan valittd4 oppijalle, vaan oppija on aktiivinen tiedon konstru-
oija eli tietorakenteiden muodostaja oppimisprosessissa. Oppija tekee informaatiosta
oman tulkintansa ja luo tiedon konstruktionsa aikaisempien tietojensa ja kokemus-
tensa pohjalta. Myo6s oppimistilanteen fyysiset ja sosiaaliset tekijat vaikuttavat muo-
dostuvaan konstruktioon. Oppijan ajattelun aktiivisuus, tiedon késittelytaidot seka
niitd ohjaavat metakognitiiviset taidot ovat konstruktivistisen oppimiskasityksen

avainteemoja. (wwwedu.oulu.fi 2006.)

Koska konstruktivismin mukaan oppiminen on yksilollisen konstruointiprosessin
tulos, opettajan tehtdvé on luoda puitteet ja edesauttaa oppijan yksilollisid oppimis-
prosesseja. Opettaja on siis yksilon oppimisprosessien ohjaaja ja oman asiantuntija-
kulttuurinsa valittdja. Hanen tehtvansé on tukea oppijaa tdman omissa pyrkimyksis-
s&, edesauttaa metakognitiivisten taitojen kehittymisté ja suunnitella oppimisympa-
ristd sosiaalisilta ja fyysisiltd komponenteilta oppijan aktiivisuutta tukevaksi. Kon-
struktivistiseen nakemykseen perustuvia oppijan ohjaamisen muotoja ovat oppimis-
tehtdvan mallittaminen, oppijan oikea-aikainen tukeminen ja oppijan ajattelun ref-

lektointi. (wwwedu.oulu.fi 2006.)
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Kognitiivisen oppimisndkemyksen mukaan jo havaintoja tehdessémme tulkitsemme
ja valikoimme informaatiota, tietoisesti tai tiedostamatta. T4td informaation vastaan-
ottoa ohjaavat niin sanotut sisdiset mallit (skeemat). Havainto saa enemman tai va-
hemmén mielekk&an merkityksen, kun kytkemme sen aiemmin opittuun ja tulkit-
semme aiemman tietomme pohjalta. Esimerkiksi ammattitaitoinen ladkari tai k&tilo
voi tunnistaa poikkeuksellisen ultragdéaniléydoksen ja myds muistaa sen, maallikolle
sama informaatio ei kerro mitdén. Talloin se todenndkdisesti unohtuu tai sen 16yta-
minen pitkdaikaisen muistin arkistosta ainakin huomattavasti vaikeutuu. Muistettava
aines ei myoskaan varastoidu yksittéisiksi tiedoiksi vaan sitd jasennetdédn sisaisten

kytkentdjen avulla laajemmiksi rakenteiksi. (wwwedu.oulu.fi 2006.)

Behavioristisen nédkemyksen vaikutus opetukseen korostaa opettajan toimintaa.
Opettajan on osattava valita oikeat drsykkeet saadakseen aikaan oikeat reaktiot eli
toivottavaa kayttaytymisté ja sitten osattava palkita sitd sopivassa méaérin. Opettaja
on aktiivinen, oppija on passiivinen vastaanottaja. Oppiminen on sit4 parempaa mité
enemman “oikeita reaktioita” oppija muistaa ja tarvittaessa tuottaa. Ohjelmoitu ope-
tus on malliesimerkki behavioristiseen oppimisndakemykseen perustuvasta opetuk-

sesta. (wwwedu.oulu.fi 2006.)

3.3 Opetusmenetelmia

3.3.1 Opetusmenetelmid ja -valineité

Perinteisessa luentomuotoisessa opetuksessa opettajan ja oppiaineksen merkitys on
keskeistd. Opiskelija toimii passiivisena tiedon vastaanottajana. Oppimateriaali rajaa
tarkasti aiheen ja asettaa tavoitteet oppimiselle. Tavoitteiden ja saavutusten vélinen
arviointi tapahtuu tentin muodossa. Kaikki edell& mainitut seikat tukevat behavioris-

tista oppimisen késitysté.

Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaisia oppimis- ja opetusmenetelmid ovat
ongelmal&httinen oppiminen (PBL, eli Problem Based Learning) ja tutkiva oppimi-
nen. Ongelmal&ht6isessd oppimisessa ei l&hdetd lukemaan ensin kaikkea alaan kuu-

luvaa ja sen jélkeen soveltamaan, vaan ldhdetdén suoraan ratkaisemaan jotakin to-
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dellista ongelmaa ja hakemaan siihen soveltuvaa Kkirjallisuutta. Samalla opitaan
myos tiedonhakutaitoja, jotka ovat jo tdnd paivéana erittdin tarkeitd taitoja. Tutkiva
oppiminen on samanhenkinen menetelmad. Ideana on suhtautua kaikkeen kuin tutki-
ja. Tavoitteena on asettaa opittavana olevasta aiheesta mielekkéitd ja kiinnostavia
kysymyksia ja sitten ratkoa ne. Ongelmaldhtdinen opetus muistuttaa ké&ytdnnossé
tieteellistd tutkimustyotd. Ongelmaléhtdisen opetuksen padasiallisena toimintamuo-
tona on se, ettd opiskelijat kdyvat ryhmatoina Iapi suuren joukon konkreettisia, joko
kaytannon eldmaan ja/tai tieteelliseen tutkimukseen liittyvid ongelmia tai ilmi6ita eli

tapauksia.

Teema opetusmenetelma on pedagoginen menetelmd, jossa koko oppimisprosessi
kéydaan l&pi yhden teeman tai aiheen pohjalta. Menetelmé&an liittyy keskeisesti pro-
jektiopetus sekd yhteistoiminnallinen opetus. Projektiopetuksessa ratkaistaan todel-
linen ongelmakokonaisuus vaiheittain. Yhteistoiminnallinen opetus tarkoittaa sité,
ettd teemaa tyOstetdédn tiimissa, jossa jokaisella on tarkoin madratty tehtavé. Tavoit-
teena on positiivinen riippuvuus, joka edistdé sosiaalisia taitoja ja kykyé tydskennel-
1a ryhméssd. Teemaopetusmenetelma sopii kaikille aloille, joissa voidaan tydsken-

nelld konkreettisten teemakokonaisuuksien parissa.

Yhtend oppimismenetelména voidaan kéyttdd oppimispaivékirjaa. Oppimispaivakir-
jaan voidaan kirjoittaa merkittavia oppimiskokemuksia, paivien tapahtumia, avoimia
kysymyksid ja arviointi omasta toiminnasta. Oppimispéivékirjaa voi ohjeistaa hyvin
monella eri tavalla. Oppimispéivakirjoja voi kommentoida tai niiden pohjalta voi
suunnata kurssia tai selvittdd mitka asiat vaativat kertausta. Oppimispéivékirja voi
olla kurssin mittainen tai se voidaan laatia osasta kurssia. Pdivakirjan voi Kirjoittaa
omalla ajalla tai opettajan varaamalla ajalla esimerkiksi opetustilanteen loppupuolel-
la. Kaikki opiskelijat eivat pidd oppimispaivakirjoista, koska niiden tekeminen on
tyOl&sté ja joistakin voi tuntua turhalta kirjoittaa omia ajatuksia paperille. Kuitenkin

kirjoittamisen kautta ihminen joutuu jasentdm&&an omia ajatuksiaan ja oppii samalla.

Ryhmatyotd voidaan kayttada opetusmenetelmand. Téiden onnistuminen riippuu osal-
listujien panostuksesta ja tehtdvdnannosta. Opetusryhmad jaetaan pienryhmiin, joille

annetaan jokin tehtéva ja aikataulu. Ryhmat voivat pohtia samoja tai eri kysymyksia.
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Ryhméan lopputulos voidaan purkaa esimerkiksi raporttina, esitelménd, opetus-
tuokiona tai keskusteluna. Ryhmén jasenille voidaan antaa rooleja ja omia vastuu-
alueita. Ryhmén suunnittelussa tulisi kiinnittdd huomiota tydskentelyn suunnitte-
luun, tehtdvanantoon, pienryhmétydskentelyn tydskentelymuotoihin ja toimintaan,
tulosten raportointiin ja yhteenvedon tai johtopaatosten tekemiseen. Ryhmétyon
avulla opiskelija oppii toimimaan ryhméssé ja voi hyddyntaa ryhméan kykya ratkoa
ongelmia yhdesséd. Hyvan oppimiseen tdhtddvan ryhméatyén synnyttdminen on haas-
tavaa. Ryhman toiminnan k&ynnistyminen voi viedd aikaa usein enemman kuin sille
on annettu. Ryhman auttaminen yli omien késitysten jakamisesta tiedon hankintaan

ja kriittiseen analyysiin tarvitsee tukea ohjaajalta ja hyvaa ohjeistusta.

3.3.2 Verkko-opetus

Mikkelin ammattikorkeakoulun pedagogisessa strategiassa 2004 - 2008 esitetty op-
pimisnédkemys lahtee siitd, ettd oppiminen on koko elinian kestava prosessi. Opiske-
lu on opiskelijan aktiivista toimintaa, jossa l&htékohtana ovat opiskelijan aikaisem-
mat tiedot ja taidot. Opiskelijaa kannustetaan omatoimisuuteen, osallistuvuuteen,
opiskelutaitojen kehittdmiseen sekd tutkivaan ja kehittdvadn tydotteeseen. Edelleen
pedagoginen strategia asettaa tavoitteeksi sen, ettd opiskelussa hyddynnetdan avoi-
mia oppimisymparist6jd, opetuksessa kaytetddn monipuolisesti hyvéksi tieto- ja
viestintatekniikan mahdollisuuksia ja kaytetyt opetusmenetelmat ovat opiskelijaa

aktivoivia, oppimista tukevia ja ohjaavia. (Mikkelin ammattikorkeakoulu, 3 - 4.)

Oppimisymparisto tarkoittaa paikkaa, tilaa, yhteis6d tai toimintakdytantod, jonka
tarkoitus on edistdd oppimista. Verkkopohjainen oppimisympéristd muodostuu péa-
sééntoisesti tekstistd, hypertekstirakenteista, mediasta (kuvat, video, &ani), linkeista,
keskustelualueista ja muista vuorovaikutuskanavista (sdéhkoposti, chat). Se muodos-
tuu vasta kun teknisen ratkaisun, verkko-oppimisalustan, ympérille rakennetaan si-
séltd, oppimisprosessia tukevat opintojen ja opiskelun ohjausprosessit, tutorointi
sek& monitahoiset vuorovaikutusprosessit eta- ja lahitapaamisineen. (Mikkelin am-

mattikorkeakoulu, 4.)
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Tavoitteena on, ettd verkkoalustan (Moodle, WebCt) kautta opiskelija saa kaiken
oleellisen opintojen suorittamiseen liittyvan tiedon. N&in sek& oppimispolkujen
suunnittelu ettd opintojen ja tydeldman rytmittdminen helpottuvat. Verkkoon raken-
netun keskustelufoorumin avulla opintotoimiston tiedonvalitys helpottuu ja opiskeli-
joiden valinen yhteydenpito myos etdjaksojen aikana mahdollistuu aiempaa parem-

min.

Yhteisollisyys on oleellinen osa opiskelua myds verkossa, jossa tietoa késitelldan ja
rakennetaan Kollektiivisesti. Verkossa useampi opiskelija pystyy tydskentelemaan
saman ammatillisen teeman ympérilla tietoa jakaen ja uutta rakentaen. Parhaimmil-
laan tdmd auttaa my0s tyOeldmaverkostojen rakentumista: samalla alalla, mutta eri
tyopaikoissa toimivat ihmiset vaihtavat kokemuksiaan. (Mikkelin ammattikorkea-
koulu, 5.)

3.4 Opetuksen ja oppimisymparistdjen kehittdminen

Opetusta ja oppimisympéristdja kehitetdan siten, ettd ne luovat yksilélle vankan pe-
rustan elinikéiselle oppimiselle ja persoonallisuuden kasvulle. Tavoitteen toteutumi-
nen edellyttdd huomion kiinnittdmista seka riittdvan osaamisen ja oppimisvalmiuksi-
en ettd opiskelulle mydnteisen eldménkatsomuksen ja motivaation kehittymiseen.
Edelleen on huolehdittava tuki- ja ohjauspalvelujen riittdvyydesta ja toimivuudesta.
Oppimisympdristja kehitettdessa kiinnitetddn huomiota opiskelun monipuolisuu-

teen ja laaja-alaisuuteen. (Opetusministerio 2004, 16.)

Opiskelussa hyddynnetédan aiempaa enemman myds virallisen koulutusjérjestelman
ulkopuolisia oppimisympdristoja. Y hteisty6té kirjastojen kanssa kehitetaan. Riittavéat
opitun tunnustamisen mekanismit edesauttavat yksilon mahdollisuuksia hyddyntaa

koulutuksen ulkopuolella opittua. (Opetusministerio 2004, 16.)

Yhteiskunnassa, tyon organisoinnissa ja sen sisalldssa tapahtuvat muutokset ovat
keskeinen lahtokohta koulutus ja tutkimusjarjestelman kehittdmiselle. Toisaalta kou-
lutuksella ja tutkimuksella vaikutetaan keskeisesti yhteiskunnan ja tydeldmén kehi-

tykseen. Toimintaympéristossamme tapahtuvat yh& nopeammat muutokset edellyt-
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tavat koulutuksen, tutkimuksen ja ty6eldman vélisen vuorovaikutuksen edistdmista
edelleen. (Opetusministerié 2004, 17.)

Oppimisympdristét ovat perinteisesti organisoituneet valitttmén opettaja-oppija -
vuorovaikutuksen varaan. Tavanomaista on ollut myds erilaisten ryhmaétoiden ja
harjoitusten kayttd. Opetuksen ja oppimisen tuloksellisuutta on arvioitu ja mitattu
kirjallisten kuulustelujen avulla. Valtaosa organisoidusta opetuksesta toteutetaan yhé

edelleen ndit4 konventionaalisia menetelmi& kayttaen.

Perinteisen l&dhiopetuksen rinnalle on viimeisten vuosien aikana kehitetty yha moni-
puolisempia, joustavampia ja oppijakeskeisempid opetuksen organisointitapoja. Eta-
opetus sinéll&&n ei ole mikaan uusi ilmid, mutta kun se aikaisempina vuosikymme-
nind toteutettiin paéasiassa "kirjekursseina™ ja myéhemmin myos radion ja television
valityksell&, ovat mahdollisuudet nyt I&hes rajattoman tuntuiset. Organisointimuodot
ja erilaiset opetuksessa ja opiskelussa kéytettdvat menetelmét ja vélineet eivét ole
toisiaan poissulkevia, vaan niita voidaan kayttaa tarpeen mukaan toisiaan (tai perin-

teistd lahiopetusta) tdydentdmassé ja tukemassa.

Opettajan ty0dssé ovat vahvistuneet asiantuntijatyon elementit, joissa vuorovaikutusta
ja yhteistyotaitoja tarvitaan. Asiantuntijatyon muutoksen lisaksi vuorovaikutus liit-
tyy myos oppimiskasityksen muutokseen. Oppimisen teoreettisessa jasennyksessa
on voimistunut ndkemys, jonka mukaan yksilon sijasta huomio kohdistuu yhteisoi-
hin ja verkostoihin seké ndissé tapahtuvaan oppimiseen ja vuorovaikutukseen (kuva
3). Néin jasennettynd oppiminen voidaan nahda yksilon tiedonhankintana, sosiaali-
sen vuorovaikutuksen kautta yksiloiden valill4 tapahtuvana tai tiedon tuottamisena,
joka tapahtuu vélitysprosesseissa, joissa yhteisesti jaettuja toiminnan kohteita kehi-

tetddn yhteistoiminnallisesti. (Opetusministerié 2007, 20.)
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O=aamisen
jakaminan

Vuorovaikutus Oppiminan

R

Kuva 3. Osaamisen jakaminen, oppiminen ja vuorovaikutus (Opetusministerié 2007,
46).

Koulutuksessa ja opetusty6ssa asiantuntijat erikoistuvat sek& osaamisensa etté tehté-
viensé kautta, ja tdma edellyttdd yhteistyon lisddmistd muiden kanssa seké kollego-
jen erityisalojen ja osaamisen tuntemista. Yhteisollinen oppiminen, ty6ta4 koskevan
hiljaisen tiedon kasittely ja jakaminen seké tat4 kautta uuden tiedon luominen suju-
vat, jos tyQyhteison tai tiimin jasenet tuntevat toistensa erityisalat ja -osaamisen.
Ongelmien ratkaisemisessa ndilla metataidoilla on merkitystd. (Opetusministerio
2007, 20 - 21.)

Asiantuntijuuden yhteiskunnallinen ulottuvuus liittyy erityisesti kontekstisidonnai-
seen tai situationaaliseen oppimiskasitykseen, jonka mukaan asiantuntijatehtaviin
kehittymisessa olennaista ei ole niink&&n opitun tiedon lisddntyminen kuin sosiaalis-
tuminen professionaaliseen kulttuuriin sekd oman ammatti-identiteetin kehittymi-
nen. Tyoeldmén asiantuntijaksi kehitytd&n véhitellen asiantuntijayhteison jasenend
toimimalla substanssikokemuksen karttuessa. Hiljainen kokemuksen avulla hankittu
tieto ja "ndkyvad” ammattitieto kasvattavat yksilon inhimillistd p4d&omaa, asiantunti-

jayhteison jésenyys sosiaalista pddomaa. (Opetusministerié 2007, 21.)
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4 JATEHUOLTO -OPINTOJAKSO

Kehittdmishankkeen opintomateriaali tuotettiin Mikkelin ammattikorkeakoulun Ja-
tehuollon (T54B323) opintojaksolle, jonka laajuus oli kolme opintopistettd. Opinto-
jaksolle osallistui kolmannen vuosikurssin 12 opiskelijaa ja kaksi neljannen vuosi-

kurssin opiskelijaa. Kurssi toteutettiin syyslukukaudella 2006.

Koko opintojaksolle asetettiin tavoitteeksi, ettd jakson jalkeen opiskelija tuntee jate-
lainsd&ddannon sekd tarkeimmét yhdyskuntien jatehuoltotoiminnot. Opintojakso an-
taa valmiudet kuntien viranomaistehtéviin sek& perustiedot erilaisiin ympériston

suojelun ja jatehuollon kehittdmistehtéviin.

Opiskelijoiden tietdmys jatehuollosta ennen opintojaksoa pohjautui l&hinnd muilla
opintojaksoilla opintomateriaalina olleeseen lainsdadantéon. Oletuksena oli, ettd
opiskelijat ovat kesaharjoittelunsa seka tyotehtaviensa aikana tormanneet aiheeseen.
Jokaisella meista kuluttajista on my6s kuva jatehuollosta kotimme jatehuollon jar-
jestamisen tiimoilta. Jatteentuottaja eli kuluttajahan on vastuussa jatteen oikeanlai-
sesta alkupéan lajittelusta. Opiskelijat olivat lisdksi suorittaneet opintojakson ”Ym-

péaristdtietous” ennen luennoille tuloa.

4.1 Opintojakson oppisisaltd

Jatehuollon opintojaksolla annettiin I&hiopetusta 40 tuntia. L&hiopetus jarjestettiin
lukujdrjestykseen niin, ettd opetusta annettiin pa&asiallisesti kerran viikossa kolmen
oppitunnin kokonaisuuksissa. Opiskelijoiden omaa opiskelua olivat luentojen lisaksi
ryhma- ja harjoitusty®. Lisaksi opiskelijat perehtyivat alan kirjallisuuteen opintojak-
son moodle-sivuilta. Opintojaksolla opiskelijoiden tyomé&érd oli keskiméaardisella
opiskelijalla 3 opintopistettd eli 79,8 tuntia. Taulukossa 1 on esitetty opintojakson

aihepiirit oppitunneittain.



Taulukko 1. Opintojakson oppituntien aiheet.
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Pvm Oppitunnin aihe Pvm Oppitunnin aihe
1. 31.8.06 Kurssin esittely ja opiskelijoiden | 21.12.10.06 | Ekskursio: Metsésairila Oy,
yhteystiedot Oppimispéivakirja
Jéte kasitteend
Taustaa nykyiselle jatehuollolle
2.31.8.06 Jatealan lainséadanto, Sivu- 22.19.10.06 | YT-messut
tuoteasetus
3.31.8.06 Jatelaki, jateasetus, jatelain muu- | 23.19.10.06 | YT-messut
tokset
4.7.9.06 Kunnalliset jatehuoltomaarayk- 24.19.10.06 | YT-messut
set
Jatemaarat ja hyotykaytto
Ominaispainoja
5.7.9.06 Ryhmétoiden aloitus: tyoskente- | 25.2.11.06 | Ryhmétdiden purku
ly kahden hengen ryhmissa
6. 7.906 Laskuharjoitukset 1. 26.2.11.06 | Ryhmatdiden purku
7.14.9.06 Jateastiat, kerdys, kuljetus, kasit- | 27.2.11.06 | Ryhmatoiden purku
tely ja kierratysjérjestelmat
8.14.9.06 Jatemaksutaksa 28.9.11.06 | Ryhmétdiden purku
9.14.9.06 Laskuharjoitukset 2. + laskuhar- | 29.9.11.06 | Laskuharjoitukset 4.
joituksen 3: 1. tehtdva
10. 19.9.06 Jétteiden poltto 30.9.11.06 | Kaatopaikkatoiminta ja loppusi-
joitus, kaatopaikkavedet
11.19.9.06 Waste incineration technology 31.16.11.06 | Jatteiden maaran vahentdminen
ja synnyn ehkaisy
12.19.906 Waste incineration technology 32.16.11.06 | Ongelmajétehuolto, Pilaantu-
neet maat, Erityisjatteet
13. 28.9.06 Kompostointi ja madatys 33.16.11.06 | Haja-asutusalueen jatevedet
14. 28.9.06 Tuhkan kasittely 34.23.11.06 | Harjoitustydn palautus
Kertausta kurssista ja kurssiar-
viointi
15. 28.9.06 Laskuharjoitukset 3: 2. tehtava 35.23.11.06 | Kertausta kurssista ja kurssiar-
viointi
16.5.10.06 Ryhmétoiden tekoa ja ohjausta 36.23.11.06 | Kertausta kurssista ja kurssiar-
viointi
17.5.10.06 Ryhmétyon 1. version esittely 37.30.11.06 | Tentti
18.5.10.06 Jaetaan harjoitustyon teko-ohje 38.30.11.06 | Tentti
19.12.10.06 | Ekskursio: Metsésairila Oy, 39.30.11.06 | Tentti
Oppimispéivékirja
20.12.10.06 | Ekskursio: Metséasairila Oy, 40.7.12.06 | Tentin palautus
Oppimispéivékirja Kurssiarvioinnin I&pikéaynti

4.2 Opiskelun ja tydskentelyn jarjestely seka arviointi

Opintojakso toteutettiin luentoina ja laskuharjoituksina. Lisaksi tehtiin ryhmatyd
seka harjoitustyd. Opiskelijat tekivat harjoitustyon jatehuollon toiminnasta jollakin
paikkakunnalla. Opintojakson opintomatkat kohdistuivat paikalliseen jatehuoltoyh-

tioon ja alan messuille.
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Luennot pidettiin padasiallisesti normaalissa luokkatilassa. Teoriaosuudet pyrittiin
jarjestdaméén vuorovaikutteisena luokkaopetuksena, jolloin opiskelijat voivat esittdé
vapaasti aiheeseen liittyvid kysymyksid opetuksen aikana. My0s opettaja yritti saada
opiskelijoita aktivoitua kysymall& ja keskustelemalla. Luokkatilassa pidettyjen luen-

tojen lisaksi oppimisympéristona oli k&ytossd moodle-verkkoympaéristo.

Ryhmatodiden avulla harjoituksiin saatiin eri nékdkulmia, opittiin ryhmatyoskentely-
taitoja ja purettavien harjoitustdiden méaréa saatiin tiivistettyd ja tyoskentelyé siten
tehostettua. Ryhmatdiden avulla opiskelijat kasittelivat opintojaksoon kuuluvan ai-
healueen. Ryhmatydt liittyivét jonkin jatemateriaalin elinkaaren, méérien ja hyddyn-
tdmisen, kasittelemisen sekd loppusijoituksen selvittdmiseen. Opiskelijat oppivat
nain ryhmatyon avulla jonkun materiaalin kiertokulun raaka-aineesta loppusijoituk-

seen.

Paikalliseen jatehuoltoyhtioon tehdyn opintomatkan avulla oli tarkoitus, ettd opiske-
lijat saavat kdytannossa kokea luennoilla opetettuja asioita. Opiskelijat tekivét vie-
railusta itselleen oppimispdivakirjan. Vierailukdynnin pohjalta tuli kysymyksia my0ds

tenttiin ja oppimispdivakirja toimi kurssikirjallisuutena vierailun osalta.

Opintojakson Kirjallisuutta olivat muun muassa jatelaki ja jateasetus, luentomateri-
aali, ryhmatoiden tuotokset ja laskuharjoitukset. T&mén tyon liitteeksi ei ole koottu
oppituntien opetusmateriaalia. Liitteena 1 on esimerkki yhdelle oppitunnille tuote-
tuista luentokalvoista.

Opintojakson oppilaan oppimisen arviointi koostui tentistd (60 %), ryhmatyosta (20
%) ja harjoitustyostd (20 %). Oppimista arvioitiin myos laskuharjoituksien yhtey-
dessd. Ryhmaétodiden yhteydessé opiskelijat opponoivat myds toistensa ryhmétdiden

tuotoksia.

4.3 Moodlen kayttd opintojakson aikana

Opintojakson aikana kéytettiin moodle -verkko-oppimisympadristéd. Moodlesta opis-

kelijat saivat tulostettua pédivad ennen luentoja opintomateriaalin luennoille. Lisaksi
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moodleen oli koottu opetettavan aiheen kohdalle aihetta koskevaa tdydentdvaa kir-
jallisuutta. Opiskelijat my6s palauttivat ryhmétyénsa moodleen. Oppimisymparistd
pyrittiin rakentamaan selkeéksi siten, ett4 opiskelijoiden olisi helppo 10ytéa sielta

luentokertaan liittyva kokonaisuus.

Kuvassa 4 on esitetty ndkyméa moodleen rakennetusta aiheiden 1 - 3 sisallostd. En-
simmaéisend kohtana oli kurssin aikataulu ja alustava siséltd. Toisena kohtana oli
yleistd tietoa kurssista, joka sisélsi opintojakson tarkennetun kuvauksen. Kolmante-
na kohtana oli ensimmaisen luentokerran luentomateriaali (oppitunnit 1 - 3) ja tay-

dentdva Kirjallisuus.

-_..-—‘;: Olet kirj: imelld Soini Hanne. (Kirjaudu ulos) 7
E—

&
MIKKELIN AMMATTIKORKEAKOULU
Mikkeli University of Applied Sciences
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_:ﬂOsaIIistujat Lisda uusi aihe...
[=4 Edellisten versioiden B8 Vutisetfoorurmi 1 syys , 15:39
wiestit fvain luku) Soininen Hanne
1 KURSSIN AlKATALILY [ Luennot 7.9.2006 liz&8. ..
| yigpita ] Wanhemmat aihest ..

Woi sisaltdd muutoksia..
# Muokkaustila paalle

[£) Asetukset ] sikataulu ja sisalto
_:f Muaklkaa tietoja Ei tulevia tapahtumia
_:ﬂOpet‘tajat 2 YLEISTATIETOA KURSSISTA (|
] : o Opintojaksokuvaus Siirry kalenteriin...
ﬂOp|3k9||Jat ﬁ pintoj Ui tapahtuma. ..
Ryhmat
i — 3 Luennot 31.58.2006 1
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) Jatelaki fiime
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Tun kurssitiedostat EJateaSEtUS Tapahtumaa tiistai, 26 joulukuu
“ ) Jatelainsaadantos 2006, 02:18 laktien
gl Arvinintiasteikot . - wimeizimpien tapahitumien kattava
L lBLuentDJen materiaali raportti
B Arvininnit S
lBT&!yl:Ientavaa kirjallizuutta
i Tapahtumat Fintticia adallican kiuntici

Kuva 4. Moodlen nakymat aiheista 1 - 3.

Aihe nelj4 oli varattu ryhmatoille ja niiden palautustilaksi. Aihealueet 5 ja 6 sisélsi-
vat luentokertojen materiaalin, Kirjallisuuden ja muita ohjeita. Aihealueiden 4, 5 ja 6

sisaltd on esitetty kuvassa 5.
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e T
[ Tiedostot 4 RYHMATOIDEM AIHEET J& PALAUTUS [  jalkeen

Ohije

;fé Opettajain foorurmi Palauta tydsi moodleen 19.10.2006 mennessé

] Ryhmatyon ohje

[ Pitkien tehtavien malli

ﬂ Ryhimatoiden aiheet ja toteuttajat {sis. 5.10.06 aikataulu)
B Ryhmatyd palautus

] Alumiiniset juomatolkit

fg| Mestepakkauskartonki

5 LUEMNMOT 7.9.2008 ]
'E Laskuharjoitukset ¥.9.2006
] kunnan jatehuoito-oppaan malli
] Luentojen materiaali

6 Luennot14.8.2006 L1
] Laskuharjoitus 2
] Laskuharjoitus 3
T Luennot 14 9.0
] kasitteistoa luennoille
@. Kirjallisuutta jatemaksuista
) Kirjallisuutta: vhdyskuntajatieiden keraily ja kuljgtus
] Jateastioiden mitoitus
'E.Jatehuollon kerailyastiat esite

Kuva 5. Moodlen nakymat aiheista 4 - 6.

Oppimisymparistoon rakennetut kohdat 7 - 14 sisélsivat opintojaksoon liittyvié luen-
topdivien luentomateriaalin, laskuharjoituksia, Kirjallisuutta, ryhméatdiden esitysajat
sek& ajo-ohjeita ekskursio kohteeseen Metsésairila Oy:n. Moodlesta 16ytyi my0ds

opintojakson palautteen tulokset. Kuvassa 6 on esitetty kohtien 7 - 14 sisalto.



7 Luennot19.9.2006
Waste incineration technology {14.30 - 16.150UIrich Glinka
Jatteenpaltto (16.15-17 .000Hanne Orava
] Luennot 19.9.2008
8 Luennot28.9.2006
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luentaja, laskuharjoituksia

) Luennot 25.8.06

) Lentotuhka, luennat
] Kinallisuutita
] Hyvaksytyt kasittelylaitoks et

9 Luennat 5.10.2006
Harjoitustyd
Katitehtavan [Apikaynti
Ekskursio 121006 ja¥T-messut 19.10.06

Ryhmmatdiden 1. varsio

] harioitustyo
) metsasairila Oy

10 Luennot211.06C115
'@ Ryhmatoiden esitysajat ja opponoijat

11 Luennot 9.11.2006 luokassa G114
) Laskuharjoitus nro 4
) Luennot 8.11.08

12 Luennot16.11.2006

] Jatevesista luento
'@Janeen snnwn ehkaisy

] Ongelmajattest

] Pina Luennot

@Selvitvs jwesijarestelmasta
[#] Jatelain uudistus

13 Luennot 23.11.06
kurssin kertausta
Luennot 30.11.06

Tentti

14 Luennot 7.12.06

Tentin ja kurssiarvioinnin palautus

] Opintojakson arviointi

Kuva 6. Moodlen nakymat aiheista 7 - 14.
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5 OPINTOMATERIAALIN KEHITTAMISTARPEET

5.1 Opiskelijoiden kasityksia opintomateriaalista

Opintojakson loppupuolella 23.11.2006, teetettiin opiskelijoille kysely, mink& tar-
koituksena on kehittad edelleen Jatehuolto-opintojakson opetusmateriaalia. Osa ky-
symyksista kohdentui myds yleiseen kurssin kehittdmiseen, opetusmenetelmiin seka

kurssin mielenkiintoisuuteen.

Kysymyksid oli tarkemmin kohdistettu laskuharjoitusten, harjoitustyon, ryhmattiden
ja luentomateriaalin arviointiin. Kysymyssarjat sisalsivat myds avoimia kysymyksia.
My0s opiskelijoiden omaa arviointia opintojaksolle osallistumisesta ja oppimisesta

arvioitiin. Kysely on liitteend 2.

Opintojaksokyselyyn vastasi opintojaksolle osallistuneista 14 opiskelijasta 13 hen-
ked. Seuraavaksi on esitetty yhteenveto opiskelijoiden vastauksista ja avoimista vas-

tauksista kysymyksittain.

Ensimmadiseen yleiseen kurssinarviointiin liittyvdan kysymykseen 13 opiskelijasta
vastasi 12 henked. Opiskelijoista 100 %:n mukaan kurssin opetussuunnitelma on
kéyty lapi ja on saanut riittdvasti ohjausta ja opetusta. Kysymyksen perassé oli myds
yksi avoin vastaus “ohjeet vélilla hieman epéselvid”. Taulukossa 2 on koottuna lisaa

vastauksia yleiseen kurssinarviointiin liittyen.
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Taulukko 2. Yleiseen kurssinarviointiin liittyvat vastaukset (kysymyksiin vastasi 13

henked).
5 ka (3,58) 1
Olen opetussuunnitelman toteutumiseen | erittdin tyytyvéinen 3,54 erittdin tyytymaton
Opetuksen sisaltoon erittain tyytyvainen 3,54 erittain tyytymaton
Opettajan asiantuntemukseen erittain tyytyvainen 4,15 erittdin tyytyméton
Opettajan opetus/esitystaitoon erittdin tyytyvdinen 3,77 erittéin tyytymaton
Opetusmenetelmiin erittain tyytyvainen 3,23 erittdin tyytyméatén
Oppimateriaaliin erittdin tyytyvainen 3,38 erittdin tyytyméton
Tiloihin ja laitteisiin erittain tyytyvainen 3,46 erittdin tyytymaton
5 ka (3,56) 1
Kurssin mielenkiintoisuus Erinomainen 3,69 Huono
Kurssin hyddyllisyys Erinomainen 3,69 Huono
Tiedon soveltaminen Erinomainen 3,31 Huono
Jaettu materiaali Erinomainen 3,54 Tarpeeton

Seuraavaksi opiskelijat vastasivat laskuharjoituksiin, harjoitustyéhon, ryhmétoihin ja

luentomateriaaliin liittyviin kysymyssarjoihin. Taulukossa 3 on esitetty vastauksien

yhteenveto.

Taulukko 3. Kysymyksen ”Laskuharjoitusten, harjoitustydn, ryhmatdiden ja luento-

materiaalin arviointi” vastaukset (kysymyksiin vastasi 13 henked).

5 ka (3,07) 1
Ryhmaétyén opastus ja tehtdvananto erinomainen 3,15 heikko
Ryhmétydn tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen 3,23 heikko
Ryhmétdiden sisiltd erinomainen 3,46 heikko
Harjoitustydn opastus ja tehtavananto erinomainen 3,15 heikko
Harjoitustyon tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen 2,92 heikko
Laskuharjoituksien sisélto erinomainen 2,77 heikko
Laskuharjoituksien tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen 2,77 heikko
Luentomateriaalien sisalto erinomainen 3,77 heikko
Luentomateriaalin tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen 3,85 heikko
Moodlen kéyton tarpeellisuus erinomainen 2,31 heikko
Moodlen kéytén opastus erinomainen 2,38 heikko
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Opiskelijoilta tiedusteltiin seuraavaksi ryhmatoiden, harjoitustdiden ja laskuharjoi-
tuksien tekemiseen kulunutta aikaa. Vastaukset heiddn mielipiteistd&dn on esitetty
taulukossa 4.

Taulukko 4. Opiskelijoiden (13 henked) mielipiteet ryhma- ja harjoitustdiden seka
laskuharjoitusten tekemiseen kuluneesta ajasta.

Ryhmétdiden tekemiseen kului aikaa [9%6]
Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaéraan 15,38
Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkoméaraan 38,46
Sopivassa suhteessa luentojen kanssa 46,15
Liian vahan, jolloin tehtdvat olivat liian yksinkertaisia 0
Liian vahan, jolloin asia jai epaselvaksi 0
Harjoitustydn tekemiseen kului aikaa [%6]
Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaaraan 0
Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomé&araén 61,54
Sopivassa suhteessa luentojen kanssa 38,46
Liian vahan, jolloin tehtavat olivat liian yksinkertaisia 0
Liian vahan, jolloin asia jéi epéselvéksi 0
Laskuharjoitusten tekemiseen kului aikaa [%0]
Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaéréan 0
Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkoméaaraan 16,67
Sopivassa suhteessa luentojen kanssa 83,33
Liian vahan, jolloin tehtdvat olivat liian yksinkertaisia 0
Liian vahan, jolloin asia jéi epéselvaksi 0

Avoimeen kysymykseen "Mitk& ovat mielestdsi ryhmétyon ja harjoitustyon kehitté-
mistarpeet?” vastattiin seuraavasti:

e Eiryhmitoitd endd ainakaan téssé vaiheessa vain niitten tekemisen takia...

e Yksi ryhma- tai harjoitusty®d 3 op:n riittd4, toitd muillakin kursseilla

e Toistd oppii paljon, mutta tyollistavat paljon. Ehké yksi kirjallinen tyo riittaa,

varsinkin jos pidetéén viela kurssista tentti.

Ryhmé- ja harjoitustdiden sivumaarét olisivat voineet olla toisinpdin.
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Jompikumpi pois, liikaa hommaa 3 opintopisteen eteen tai harjoitustyon si-
vumaara ainakin pienemmaksi. TOitd muistakin aineista ja ne karsivét, kun

yhdessé aineessa vaaditaan liikaa.

Kysymyksiin ” Mitkd ovat mielestdsi luentomateriaalin kehittdmistarpeet? Tarvi-

taanko mielestasi opintojaksolle oma luentomoniste?” saatiin seuraavat vastaukset:

Luentomateriaali ja kurssin siséltd oli melko laaja verrattuna opintopisteisiin.
Ehdottomasti materiaali valmiiksi ennen luentoja

Kylla tarvitaan, materiaalit ennen luentoja

Materiaalit opiskelijoille ennen luentoja

Luentomateriaalin mé&ara tulisi suhteuttaa saatavien opintopisteiden méaréén
Kyll4 tarvitaan. Kehittdmistarpeena, ettd materiaalia voisi tiivistad, mutta lu-
ennoilla kéytéisi yht4 tarkasti asiat.

Matsku oli hyva ja erittdin selked. Alussa materiaali tuntui todella laajalta,
mutta materiaalin johdonmukaisuus auttaa todella.

Ehké& luentomoniste on hyva olla. Luentomateriaalia on paljon, ehka hitusen
liikaa. Ajatellen paperin mééaraa..

Olisihan se mukava, jos materiaali olisi ennen kyseisté luentoa -> mukavam-

pi seurata ja pystyy myods tekem&an muistiinpanoja ja muita merkintoja.

”Tuo esiin kehittdmisideoita moodle-oppimisymparistéon liittyen” kohtaan saatiin

kaksi vastausta:

Sinne ei niin paljon materiaalia

Ei oikeastaan mielipidetta

Kahden seuraavan avoimen kysymyksen ”Olivatko opintojakson tutustumiskaynnit

Metsésairila Oy:n jateasemalle ja YT-messuille hyddylliset oppimisesi kannalta?

Tukiko oppimispdivékirjan kirjoittaminen oppimistasi?” vastaukset on koottuna alla:

Metsésairila oli
Ekskursiot olivat hyvié
kylla. kylla

oli mielenkiintoista ja oli paljon hyotyé
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Y T-messut todella huonot, vaikka kivaa oli

Hyva ndhda kaytantoa

Ei kylla

Oli hyddyllisia ja mielenkiintoisia. Péivakirja tuki oppimistani

Oli hyddyllista.

Kylla. Oppimispaivékirjasta en tieda

Ne olivat mukavia, piristivat. Oppimisen kannalta messut olisivat voineet ol-
la tehokkaammat ts. oma aktiivisuus siella.

Oli ihan hyodylliset, mutta Metsasairilaan oltaisiin voitu tutustua tarkemmin

paikanpé&alla.

Seuraavaksi tiedusteltiin opiskelijoiden mielipidettd jatehuollon opetuksen laajenta-

misesta opetuksessa “Onko mielestési nykyinen opintopistemaaré sopiva jatehuollon

opettamiselle tutkintoosi liittyen? Perustele valintasi.”

Opintopistemaara on liian vahdinen kurssin sisaltoon verrattuna.

Sopiva on.

Liian vahan pisteitad tiedon maaréan nahden

Jatehuoltoa kasitellaan kylla muillakin kursseilla. Riippuu mihin koulutusoh-
jelmaan menos -> ELINTARVIKE puoleen, eli ei niin tarpeellinen. ltse&
kiinnostaa enemman ymparistoasiat, joten myds jateasiat.

Voisi varmaankin olla enemmaén, liikaa asiaa yhteen kurssiin.

Voisi olla jatettd enemman -> nyt tulee liikaa asiaa néille opintopisteille

Ei ole. Ainakin kolminkertaisesti tulisi nostaa jatehuollon opintopistema&raa.
3 op on liian suppea méara, koska jatehuollon tietoa tarvitaan tulevassa tyos-
samme.

Aika oli tiukilla. Asiaa oli paljon ja tieto todella hyodyllista. Soisi, etté jate-
huoltoa olisi enemman.

En tiedd

Ei. Mielesténi opintopistemé&arad tulisi lisata jatehuollon osalta, jotta asiaan
voitaisiin paneutua huolella ja ajan kanssa. Tdmé& on mielestani ajankohtai-

nen ja tarked aihealue.
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e Jatehuoltoa voitaisiin painottaa ehk& enemmén opetuksessa. 3 op kurssi on

ehka liian "pieni", suppea. -> jotta asioihin voitaisiin perustua perusteellises-

ti.

Yleiseen kehittdmiskohtaan saatiin kaksi vastausta. Avoin kysymys oli seuraavan-

lainen ” Kirjaa yl0s yleisia kehittdmistarpeita opintojaksolle”. Alla on esitetty vasta-

ukset.

o Aikas paljon materiaalia, jota ei saa edes etukateen tutkittavaksi -> ahdistaa,

kun ei tieda kurssikokonaisuutta

o Selkedmmat kokonaisuudet, sisaltd suhteutettuna opintopisteisiin

Opiskelijoiden pyydettiin arvioimaan myods omaa tygpanostaan opintojaksolle. Vas-

taukset on esitetty taulukossa 5.

Taulukko 5. Kysymyksen ”Arvioi omaa tydpanostasi” vastaukset.

5 ka (3,58) 1
Miten paljon panostit saavuttaaksesi opintojaksolle
asetetut tavoitteet? hyvin paljon 3,62 en juuri mitaén
Missa méadrin omaksuit opintojakson sisélloén? erittain hyvin 3,38 en juuri ollenkaan
Osallistumiseni hyddyllinen 4,00 tarpeeton
Keskustelin aiheesta luentojen ulkopuolella hyvin paljon 3,31 en juuri ollenkaan

Opiskelijoilta kysyttiin my6s heiddn osallistumistaan opetukseen. Opiskelijoista

92,31 % vastasi, ettd on osallistunut opetukseen 70 % tai enemman. Loput opiskeli-

joista (7,69 %) vastasivat, etté olivat osallistuneet opetukseen 50 - 69 %:sti. Lopuksi

opiskelijat antoivat vield risuja ja ruusuja opintojaksoon liittyen. Mielipiteet olivat

seuraavanlaiset:

e hyvaoli

¢ liikaa asiaa opintojakson laajuuteen néhden

e Tyoméara oli ja koemateriaalia oli liikaa. Ndaihin opintopisteisiin néhden.

Aika stressaava opintojakso.

e Mukava ope.
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e Sain hyvat evaat jatkoon, tarpeellista tietoa tuli opittua. Reipas ja selke&
opettaja.

e Mukavat nykyaikaiset opetusvalineet, mutta ehka liian ty6l&s kurssi. Opetta-
jan asiantuntevuus on plussaa.

e Ehka litkaa hommaa 3 opintopisteen eteen. Opetus on kyll4 mielenkiintoista

ja asiantuntevaa.

5.2 Opintomateriaalin kehittdmisnékdkohdat

5.2.1 Luentomateriaali

Luentomateriaalin tydstaminen opintojaksolle oli haastavaa. VValmista opintomateri-
aalia ei ollut saatavilla. Materiaalia tuotettaessa oli osattava ennakoida, mitka asiat
alalla ovat tulevaisuudessa téarkeitd opintojaksolla olleille oppilaille. Tydkenttd ym-
paristotekniikan insindoreilld on varsin laaja, eli heidan on saatava opintojensa aika-
na kokonaiskuva jatehuollosta ja siihen liittyvisté asioista. Luentomateriaalissa kasi-
teltiin paateemoittain yleista asiaa jatehuollosta, lainsdadantoa, jatemaaria, kierratys-
t4, logistiikkaa, jatteiden polttoa, kompostointia, madatystd, sivutuotteiden kasitte-
lyd, kaatopaikkatoimintaa, jatteiden synnyn ehkaisyd, ongelmajatehuoltoa, pilaantu-
neita maita ja haja-asutusalueen jatevesid. Pyrin hyddyntaméan luentomateriaalin
tyOstdmisessé tyotehtavieni aikana Mikkelin ammattikorkeakoulun tutkimuskeskus

YTl:ssa T&K -hankkeissa saamaani osaamista, ja niiden aikana tehtyéa julkaisutyota.

Opetusalue oli siis laajahko. Kasittelin jatehuollon opintojaksolla laajasti alan ken-
tassd, jotta opiskelijat tulevassa tydelaméssaan hallitsisivat edelld mainitut aiheet

edes kasitteind. Lahtokohtana oli siis tiivis ja intensiivinen opintojakso.

Opintojakson luentomateriaali onnistui mielesténi kohtalaisen hyvin. Panostin talla
kertaa kalvomateriaalin tuottamiseen, ja opintomoniste on opintojaksolle vield te-
keméttd. Luentomateriaalin siséllosta oppilaat antoivat arvosanan 3,77 ja sen tarpeel-

lisuudesta oppimisen kannalta 3,85.
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Jatkossa luentomateriaalia tulisi karsia ja sijoittaa osa materiaalista opintomonistee-
seen. Oppilaat kommentoivatkin avoimissa kysymyksissd, ettd luentomateriaali oli
laaja opintopisteisiin ndhden. Oppilaat kommentoivat myds, ettd haluavat luentoma-
teriaalin itselleen jo opintojakson alussa. Td&maé ei ollut syksyll& mahdollista, koska
tein materiaalin viikoittain seuraavalle luentokerralle. Jatkossa on ehk& osittain
mahdollista jakaa materiaali etukateen, tosin materiaalia on péivitettdvé vuosittain

aina ajankohtaiseksi.

5.2.2 Ryhma- ja harjoitusty0

Opintojakson ryhmatydn aikana opiskelijat tutustuivat jonkin jatemateriaalin kierto-
kulkuun kehdosta hautaan. Tavoitteena oli, ettd opiskelija saa ndkemyksen jonkin
jatejakeen elinkaaresta kuluttajalta loppusijoitukseen, hyotykéyttoon ja jatkojalos-
tukseen. Tarkoituksena oli myds, ettd he tuottavat ryhmétdidensé avulla osan opinto-
jakson oppimateriaalista. Toiden tekemiseen varattiin kolme opintojakson luentotun-
tia. Tyot myos esitettiin luentojen aikana. Yksi tarked ryhmatyon sivussa tuleva oppi
oli tyon esitys, koska oppilaat joutuvat tulevaisuudessa tyotehtévissaan esittelemaan

asioita muille ihmisille ja olemaan esilla.

Ryhmétyon opastukseen ja tehtdvan antoon tulisi jatkossa varata enemmaén aikaa.
Toisaalta oppilaat eivét jaksaneet keskittyd opastuksen aikaan muuhun kuin ryhmi-
ensd jasenten pohdintaan. Jatkossa tulee myds kertoa oppilaille entistd selkedmmin,
miksi tehddan jokin ryhmatyd, nyt kaikki eivét kokeneet ryhmétyota tarkednd oman

oppimisen kannalta.

Ryhmétyon maksimi pituus oli ohjeistettu viideksi sivuksi. Oppilaista 15,38 % kui-
tenkin néki, ettd tyon tekemiseen meni aivan liikaa aikaa suhteessa kokonaisopinto-
viikkomé&éraan. Oppijoista 38,46 % néki, ettd aikaa kului liikaa suhteessa kokonais-
opintoviikkoma&raan ja 46,15 %:n mukaan aikaa kului sopivassa suhteessa luentojen

kanssa.

Harjoitusty0ssé opiskelija valitsi jonkin yrityksen tai kunnan ja kokosi tietoa sen

nykyisista jatehuoltomaaréayksista (yhdyskuntajatehuollon osalta), keréttévista jate-
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jakeista (esim. sekajate, biojate, paperi, pahvi), jatejakeiden vuotuisista maaristd
sekd hyotykaytto- ja loppusijoituskohteista. Liséksi tuli selvittdd tulevaisuuden
suunnitelmat jatehuollon osalta. Tyon laajuus oli viisi - kahdeksan sivua. Tavoittee-
na oli, ettd opiskelija ymmartad mit4 luennoilla kdydyt asiat tarkoittavat k&ytdnnossa

jossakin yrityksessa tai kunnassa.

Harjoitusty6ta ei néhty kovinkaan hyvéksi oman oppimisen kannalta. Sen tekemi-
seen kului 61,54 % mukaan liikaa aikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaaraan.
Loppujen mukaan aikaa oli suhteessa sopivasti luentojen kanssa. Tulevaisuudessa

harjoitustyon tehtdvénantoa ja tavoitetta tulee selkeyttaa.

Luulen, ettd jatkossakin ryhma- ja harjoitustdiden laajuudet ovat sopivia. Ryhma-
tyon tekemiseen tulee vaan varata jatkossa useampi luentotunti. Jos opintojakso séi-
lyy jatkossakin kolmen opintopisteen laajuisena, tulee sieltd poistaa ryhma- tai har-
joitustyd. Nain opintojakso saadaan tasapainoon. Jos opintojakson opintopistemaara
laajenee tulevaisuudessa, ovat ryhmé- ja harjoitustydt hyva sailyttdd. Nain oppijat

oppivat toimimaan ryhmissa sekd tekemaan myaos yksil6llisia selvityksia.

5.2.3 Laskuharjoitukset

Opintojakson laskuharjoitukset pidettiin luentojen aikana. Laskuharjoitukset eivat
valttamattd olleet aina laskutehtdvid, vaan niissd saatettiin kerrata edellisen luento-
kerran asioita. Laskuharjoitukset toteutettiin myds valisséd ryhmatoind. Laskeminen
on erittdin tarkea asia insindoritieteissd, kuten asioiden suuruusluokkien ymmarta-
minen sek& looginen ajattelu. My0s jatehuoltoon liittyvissé tyotehtévissa kaytetédan

apuna laskemista.

Oppilaat antoivat laskuharjoituksen sisallolle arvosanan 2,77 ja néakivéat niiden tar-
peellisuuden oppimisen kannalta olevan arvosanaltaan 2,77. Laskuharjoituksiin ku-
lui 16,67 %:n mukaan liikaa aikaa ja 83,33 %:n mukaan aikaa oli sopivassa suhtees-
sa luentoihin ndhden. Jatkossa laskuharjoituksen sisaltda tulee kehittdé edelleen niin,
ettd niissd kaydaan 1api viela konkreettisempia asioita. Mielesténi jatkossa laskuhar-

joituksiin tulisi my06s varata aiempaa enemmén aikaa.
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5.2.4 Moodle ja yritysvierailut

Opintojaksolla oli kéytdssa oppimisympéristona luokkatilassa pidettéavien luentojen
lisdksi moodle. Oppilaille lisattiin luentomateriaali ja muu kirjallisuus moodleen. He
my0s palauttivat ryhmatyonsa moodleen. Oppilaat pystyivét tutustumaan luentoma-

teriaaleihin ja tulostamaan tarpeelliset materiaalit sieltd jo ennen luentoja.

Opintojakson alussa oppilailta tiedusteltiin, ettd haluaisivatko he opastusta moodlen
kéyttoon. Oppijat ilmoittivat, etté eivat tarvitse erityistd opastusta moodlen kayttoon.
Kehittamiskyselyssa kuitenkin nousi esiin, ettd moodlen kaytdn opastusta olisi tar-
vittu (arvosana 2,38). Jatkossa opintojaksoilla on varattava yksi oppitunti moodlen
kéyton opastukseen. Luulen, ettd ndin oppilaat ndkevét sen kayton myds tarpeelli-
semmaksi, nyt tulos oli vain 2,31. Oppilailla ei oikeastaan ollut kehittdmisideoita
moodlen kayttoon. Yksi toi esiin, ettd ei sinne niin paljon materiaalia. Mielestani

oppimisympéristossa pitad olla jatkossakin tausta kirjallisuutta.

Opintojakson tutustumiskaynneistd Metsasairila Oy:n jateasema oli varsin onnistu-
nut. Oppilaat saivat siella tutustua teorialuennoilla kaytyihin asioihin kdytannossa.
Tutustumiskaynnin jélkeen oppilaat tekivat oppimispaivékirjan ja se nahtiin hyodyl-
liseksi oman oppimisen kannalta. Oppimispaivékirjasta saatu tuki nakyi myos tentti-
en vastauksissa. Jatkossakin opintojaksolla on hyvé tehda vierailu jollekin jatease-

malle tai alan yritykseen.

YT-messut eivat ehka olleet niin oppimista tukevia, koska olivat varsin suppeat.
Liséksi naytteilleasettajat suhtautuivat opiskelijoihin varsin kriittisesti. Kovinkaan
moni opiskelija ei saanut messuilta materiaalia ryhmdaty6honsé. Tosin messut voivat
joskus olla antoisia ty0paikkojen haussa, joten jatkossa tiedusteltava oppilaiden in-

toa kdyda opintojakson aikana alan messuilla.
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6 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Kehittdmishankkeen ™Jatehuoltoon liittyvdn materiaalin tuottaminen opetuskéyt-
toon” tekeminen oli oman oppimiseni ja opettajuuteni kannalta erittdin antoisaa.
Sain hyodyntédd omaa T&K -osaamistani jatehuollon saralta opetuksessa. Tyo opetti
minua arvostamaan opettajan tyota. Luentomateriaalin tydstdminen ja luentojen pi-

tdminen oli erittdin aikaa vievaa ja haasteellista oman paivatyon ohessa.

Sain opiskelijoilta hyvia vastauksia luentomateriaalin ja opintojakson siséllon edel-
leen kehittdmiseksi. Opintojakson laajuutta tulisi mietti& uudelleen oppilaitokses-
samme. Aihe on tarked, ja my0s oppijat haluaisivat sit4 olevan enemman kurssiva-
linnassa. Jos opintojakson laajuus sailyy nykyiselldan, on todenndkdisesti harjoitus-
tyo jatettava valiin jatkossa. Myds luentomateriaalia tulee kehittédé edelleen, kalvoja
selkeyttad ja asiaa tiivistad sekd paivittdd ajankohtaiseksi aina vuosittain. Jatkossa
pitéisi panostaa myds opintomonisteen Kirjoittamiseen, tai mahdolliseen alan oppi-

kirjan luomiseen.

Tarkoituksena on, ettd hyédynnan jatkossa kehittdmishankkeen aikana tuotettua ma-
teriaalia jatehuollon opetukseen liittyvien tehtévien parissa. Toivon, ettd saan opettaa
jatkossakin oppilaitoksessamme jatehuoltoa, jolloin voin jatkaa materiaalin eteen-
pain kehittdmistd. Voin myds hyddyntdd osaa materiaalista muiden oppilaitoksien

opetustyossa tai T&K -hankkeissa pidettévissa yrityskoulutuksissa.

Kehittdmishanke ja siihen liittyvé luennot olivat aimo harppaus omassa opettajuuden
ammatillisessa kehittymisessa. Se antoi monipuolisen kuvan opettajana olemisesta ja
haasteellisesta T&K -tydn ja opetustyon yhdistdmisesté oppilaitoksessamme. Naill&
evéin on hyva jatkaa eteenpdin oman opetustydn ja ammattialan kehittdmista ja ke-

hittymistéa.
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Liite 2 Opintojaksoarviointi

Yleinen kurssiarviointi

kylla

ei

Kurssien opetussuunnitelma on kéyty lapi

Sain riittdvasti ohjausta ja palautetta

5
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1

Olen opetussuunnitelman toteutumiseen

erittdin tyytyvéinen

erittéin tyytyméton

Opetuksen siséltoon

erittdin tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

Opettajan asiantuntemukseen

erittéin tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

Opettajan opetus/esitystaitoon

erittain tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

Opetusmenetelmiin

erittdin tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

Oppimateriaaliin

erittain tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

Tiloihin ja laitteisiin

erittain tyytyvéinen

erittdin tyytymaton

5 1
Kurssin mielenkiintoisuus Erinomainen Huono
Kurssin hyddyllisyys Erinomainen Huono
Tiedon soveltaminen Erinomainen Huono
Jaettu materiaali Erinomainen Tarpeeton
Laskuharjoitusten, harjoitustydn, ryhmatéiden ja luentomateriaalin arviointi

5 1

Ryhmaétydn opastus ja tehtdvananto erinomainen heikko
Ryhmétydn tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen heikko
Ryhmaétdiden sisalto erinomainen heikko
Harjoitustydn opastus ja tehtdvananto erinomainen heikko
Harjoitustydn tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen heikko
Laskuharjoituksien siséltd erinomainen heikko
Laskuharjoituksien tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen heikko
Luentomateriaalien siséltd erinomainen heikko
Luentomateriaalin tarpeellisuus oppimisen kannalta erinomainen heikko
Moodlen kayton tarpeellisuus erinomainen heikko
Moodlen kéytdn opastus erinomainen heikko




Ryhmétdiden tekemiseen kului aikaa

Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaéraan

Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkoméaraéan

Sopivassa suhteessa luentojen kanssa

Liian vahén, jolloin tehtdvat olivat liian yksinkertaisia

Liian vahan, jolloin asia jai epaselvaksi

Harjoitustyon tekemiseen kului aikaa

Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaéraan

Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkoméaaraan

Sopivassa suhteessa luentojen kanssa

Liian vahan, jolloin tehtavat olivat liian yksinkertaisia

Liian vahan, jolloin asia jai epdselvaksi

Laskuharjoitusten tekemiseen kului aikaa

Aivan liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomaaraan

Liikaa suhteessa kokonaisopintoviikkomé&araén

Sopivassa suhteessa luentojen kanssa

Liian vahan, jolloin tehtdvat olivat liian yksinkertaisia

Liian vahan, jolloin asia jai epaselvaksi

Mitka ovat mielestasi ryhmatyon ja harjoitustydn kehittamistarpeet?

45

Mitka ovat mielestasi luentomateriaalin kehittdémistarpeet? Tarvitaanko

mielestasi opintojaksolle oma luentomoniste?

Tuo esiin kehittdmisideoita moodle-oppimisymparistoon liittyen.
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Olivatko opintojakson tutustumiskaynnit Metsésairila Oy:n jateasemalle ja YT-messuille hyodylliset

oppimisesi kannalta?
Tukiko oppimispaivékirjan kirjoittaminen oppimistasi?

Onko mielestési nykyinen opintopistemaéara sopiva jatehuollon opettamiselle

tutkintoosi liittyen? Perustele valintasi.

Kirjaa ylos yleisia kehittamistarpeita opintojaksolle:

Arvioi omaa tydpanostasi

5 1
Miten paljon panostit saavuttaaksesi opintojaksolle ase-
tetut tavoitteet? hyvin paljon en juuri mitaan
Missd médrin omaksuit opintojakson siséllon? erittain hyvin en juuri ollenkaan
Osallistumiseni hyddyllinen tarpeeton
Keskustelin aiheesta luentojen ulkopuolella hyvin paljon en juuri ollenkaan

Osallistuin opetukseen noin

alle 10 %

10-29 %

30-49 %

50-69 %

70 % tai enemman

RISUJA JA RUUSUJA OPINTOJAKSOON LIITTYEN

Kiitos vastauksestasi!




