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Tiivistelma

Opinnaytety6 oli kehittamistyd, jossa tuotettiin perehdyttdmisopas Kuopion Englantilai-
sessa Leikkikoulussa hoidon aloittavien lasten vanhemmille. Opinnaytetydssa tuotettiin
perehdyttdmisopas, jossa kerrotaan mita tarkoitetaan varhaisella taydellisella kielikyl-
pymenetelmalla, sek& mika merkitys on lapsen aidinkielella h&nen kasvulleen ja kehi-
tykselleen. Opinnaytetydn tavoitteena oli luoda perehdyttamisoppaasta tydmenetelma
toimivan kasvatuskumppanuussuhteen rakentamiselle.

Perehdyttamisoppaan laadinnassa kaytettiin kvalitatiivista teemahaastattelua. Teema-
haastattelulla selvitettiin millaista tietoa vanhemmilla oli varhaisesta taydellisesta kieli-
kylpymenetelmasta, seka aidinkielen merkityksestéa lapsen kasvulle ja kehitykselle.
Samalla selvitettiin millaista tietoa vanhemmat kokivat tarvitsevansa naista aiheista.
Teemahaastattelujen analysoinnista esiin nousseista teemoista muodostettiin myos
muuta sisaltda perehdyttamisoppaaseen, seka saatuja tuloksia kaytettiin apuna pereh-
dyttamisoppaan sisallén muotoilussa. Teemahaastattelun tulosten perusteella pereh-
dyttamisoppaan sisalléiksi muotoutuivat varhainen taydellinen kielikylpymenetelma,
lapsen aidinkieli, kasvatuskumppanuus ja lapsi ryhman jasenena.

Perehdyttamisopas otetaan kayttoon Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa kevaalla
2016. Perehdyttamisopas jaetaan Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa hoidon
aloittavien lasten vanhemmille ennen hoidon aloituskeskusteluja. Hoidon aloituskeskus-
teluissa perehdyttamisopas toimii tybmenetelméné kasvatuskumppanuuden rakentumi-
selle.

Opinnaytetyon jatkotutkimuksena voisi selvittééa perehdyttdmisoppaan vaikuttavuutta ja
merkitystd vanhemmille tiedon lisaajana varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetel-
masta ja aidinkielen merkityksesta lapsen kasvulle ja kehitykselle. Jatkotutkimuksena
olisi mahdollista tutkia myds perehdyttdmisoppaan toimivuutta tydmenetelména kasva-
tuskumppanuuden rakentumiselle Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa.

Avainsanat
Varhainen taydellinen kielikylpymenetelma, aidinkielen merkitys lapsen kasvulle ja ke-
hitykselle, kasvatuskumppanuus
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Abstract

The purpose of this thesis was to develop an orientation guide to parents whose child is starting
daycare in the English Kindergarten of Kuopio. In the orientation guide it is told what early total
immersion means and what meanings mother tongue has to the child’s development and
growth. The aim of this thesis is to use the orientation guide as a working method for building
education partnership.

A qualitative theme interview was used to form the contents of orinetation guide. With theme
interview it was cleared out what knowledge the parents had about early total immersion and
meanings of mother tongue to children’s deveploment anf growth. At the same it was asked

what kind of information the parents would like to have about these subjects.

The results of the theme interview analysis was also used to find new contents and shaping
contents for the orientation guide. According to the results of analysis orientation guide contents
were early total immersion, childs” mother tongue, education partnership and a child in a group.
The orientation guide is given to all new parents whose child is starting daycare in the English
Kindergarten of Kuopio. It will be used as a working method in initial discussion to build up an
education partnership.

As a further research it would be possible to find out how effective and significant the orientation
guide has been for parents” knowledge about immersion and the meaning of mother tongue.
Also it could be possible to find if the orientation guide is a good working method for building up
education partnership.
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1 JOHDANTO

Euroopan unionin monikielisyyspolitiikan tavoitteena on tukea Euroopan kielellistd moninaisuutta ja
edistaa kieltenoppimista jasenmaissa. EU-maiden opetusministerit ovat paatyneet kannattamaan
varhaiskasvatusidssa oleville lapsille vahintdan kahden vieraan kielen oppimista. Varhaiskasvatus-
ikaisten eli alle kouluikdisten lasten vieraiden kielten oppimisen katsotaan lisadvan heidan jatko-
opiskelumahdollisuuksiaan ja tydnsaantimahdollisuuksiaan muissa EU-maissa tulevaisuudessa. Kieli-
taito on merkittava keino edistdad EU-maiden yhtendisyytta ja kulttuurien valistd yhteisymmarrysta.

(Euroopan Unioni 2016.)

Suomessa vieraskielisen opetuksen tilannetta ja tulevaisuuden suunnitelmia kuntatasolla ovat tar-
kastelleet Ala-Vahala, Kangasvieri, Miettinen, Palviainen ja Saarinen (2012, 54.) Tutkimus suunnat-
tiin kaikille Suomen kunnille vuonna 2011. Tutkimuksen vastausprosentti oli 54,5 %. Vuonna 2011
Suomessa oli 336 kuntaa (Tilastokeskus 2011). Tassa tutkimuksessa vieraskieliselld opetuksella tar-
koitettiin muulla kuin kotimaisilla kielilld annettua opetusta. Tutkimustulosten mukaan vuonna 2011
suomessa vieraskielista opetusta jarjesti 17 kuntaa. Varhaiskasvatuksessa vieraskielista opetusta to-
teutti 11 kuntaa, esiopetuksessa 8 kuntaa, alakoulussa 7 kuntaa ja ylakoulussa 5 kuntaa. (Ala-
Vahala ym. 2012, 54.) “Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista
kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedago-

giikka” (Laki lasten padivéhoidosta annetun lain muuttamisesta 580/2015 1§.)

Opinnaytetyoni oli kehittamistyd, jossa tuotteistamisprosessin tuloksena syntyi kirjallinen perehdyt-
tdmisopas Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa paivahoidon aloittavien lasten vanhemmille (liite
1). Opinndytetydn toimeksiantaja oli Kuopion Englantilainen Leikkikoulu (jatkossa kaytan nimiketta
leikkikoulu). Leikkikoulu on yksityinen varhaiskasvatusyksikkd, joka tarjoaa varhaiskasvatusta ja esi-
opetusta 4-6- vuotiaille lapsille. Toimintaa yllapitaa leikkikoulun kannatusyhdistys ry, jonka johto-
kuntaan kuuluu 4-8 lasten vanhempien joukosta valittua jasentd. Leikkikoulu toimii kahdessa toimi-

pisteessd, Kuopion keskustassa Kasarmialueella seka Maria Jotunin koululla Vuorikadulla.

Englannin kielisen esiopetusvuoden jalkeen lapsi voi hakeutua ensin Kuopion Rajalan koulun kaksi-
kieliseen suomi-englanti opetukseen luokille 1-6 ja jatkaa sitten perusopetuksen luokille 7-9 Hatsa-
lan klassillisen koulun kaksikieliseen suomi-englanti opetukseen. Luokat 1-9 noudattavat samaa
opetussuunnitelmaa kuin suomenkieliset luokat. Perusopetuksen alussa suurin osa opetuksesta on
englannin kielelld ja suomen kielen maara lisaantyy ylemmille luokille siirryttdessa. Lukemaan ja kir-
joittamaan opitaan ensin englanniksi ja sitten suomeksi. Opettajat kdyttavat seka keskusteluissa etta
opetuksessa padaasiallisesti englantia. Kaksikielisessa opetuksessa olevan oppilaan tulee saavuttaa
kaikissa oppiaineissa samat perusopetuksen tavoitteet kuin suomen kielelld jérjestetyssa opetukses-
sa. Talla turvataan oppilaan mahdollisuudet suomenkielisiin jatko-opintoihin. (Kuopion kaupunki.)
Tarve perehdyttamisoppaan tuottamiseen on saanut alkunsa keskusteluista Rajalan koulun kaksikie-
lisen opetuksen opettajien kanssa. Suomenkielisessa opetuksessa on havaittu joidenkin lasten koh-

dalla puutteita suomen kielen sanastossa ja kasitteissa.
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Lukuvuodesta 2014-2015 alkaen Rajalan koulun kaksikieliselle 1. luokalle on ollut avoin haku ja op-
pilaat valitaan kielivalmiusarvioinnin kautta. Luokalle valitaan korkeintaan 24 oppilasta. Kielivalmius-
arvioinnissa painotetaan englannin kielen taitoa ja valmiutta seka toimia, ettd oppia englannin kielel-
Ia. (Kuopion kaupunki.) Leikkikoulussa on havaittu kielivalmiusarvioinnin lisénneen joidenkin lasten
kohdalla painetta englannin kielen omaksumiseen. Kun yhdistettiin ndma kaksi havaittua asiaa,
puutteellinen suomen kielen taito ja lapsen englannin kielen omaksumiseen kohdistuva paine, tultiin
leikkikoulussa siihen johtopaatdkseen, etta asioihin oli puututtava. Edellda mainitut huomiot kosketti-
vat tuolla hetkella vain muutamaa lasta, mutta asia oli kuitenkin hyva huomioida osana kasvatus-

kumppanuutta varhaisen puuttumisen ja ennaltaehkaisyn ndkékulmasta.

Yhteyteni toimeksiantajaan oli tydsuhde 17.12.2012-31.12.2015. Kolmen vuoden ajan toimin leikki-
koulussa seka lastenhoitajan ettd lastentarhanopettajan sijaisuuksissa. Katson tydkokemukseni ole-
van riittéva, jotta sen perusteella olen voinut esittda perusteluja tekemilleni opinndytetyn raportoin-

tiosuuden teoreettisille valinnoille. Opinnaytetydn olen tehnyt opiskelijan roolissa.

Opinnaytetyotn tarkoitus oli tuottaa perehdyttamisopas, jossa kerrotaan mita tarkoitetaan varhaisella
taydellisella kielikylpymenetelmdlld, seka miké merkitys on lapsen didinkielelld hanen kasvulleen ja
kehitykselleen. Opinndytetyon tavoitteena oli luoda perehdyttémisoppaasta tyémenetelma toimivan
kasvatuskumppanuussuhteen rakentamiselle. Opinnadytetyon raportin teoreettinen viitekehys koos-
tuu varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta, didinkielen merkityksesta lapsen kasvulle ja
kehitykselle seka kasvatuskumppanuudesta. Raportissa kerron myods perehdyttamisoppaan kehitta-
misprosessista, seka kehittédmistytssa apuna kdytetysta kvalitatiivisesta eli laadullisesta tutkimusme-

netelmastd, sen toteuttamisesta ja tuloksista.
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KIELIKYLPY

Kielikylpy on vapaaehtoinen opetusohjelma, jonka tulee perustua véhemmistokieleen opetusmaassa.
Suomessa kielikylpya voi toteuttaa ruotsin, suomen tai saamen kielelld. Opetuksen tapahtuessa jol-
lain muulla kuin kotimaisella kielelld on kyse vieraskielisestad varhaiskasvatuksesta. (Harju-
Luukkainen 2010, 7; Heikkila, Ihalainen ja Valimaki 2005, 41.) Vaikka varhaiskasvatus olisi vieras-
kielista ja toimisi kielikylvyn yleisten periaatteiden ja toimintaohjeiden mukaisesti, toimintaa ei voida

kutsua kielikylvyksi, ellei toimintakielena ole maan virallinen kieli.

Vieraskielinen paivakoti tarjoaa opetusta vieraalla kielelld itse paattamassdan laajuudessa ja muo-
dossa. Kun taas kielikylpy on menetelma, joka on tarkasti madaritelty seka tavoitteiden etta toimin-
nan sisallon osalta. (Ala-Vahala ym. 2012, 18-20). Edella esitettyyn perustuen leikkikoulu on vieras-
kielinen pdivakoti, jossa tydmenetelmana noudatetaan varhaista taydellista kielikylpymenetelmaa.
Leikkikoulun vieraskielinen toiminta perustuu kielikylvyn yhdelle menetelmalle, varhaiselle taydellisel-
le kielikylpymenetelmalle. Jatkossa kdyttaessani varhaisen taydellisen kielikylpymenetelman termia
on tassa opinndytetydssa kyse englannin kielen opettamisesta varhaiskasvatuksessa varhaisen tay-

dellisen kielikylvyn menetelmalla.

Kielikylvyn historia

Kielikylpy on saanut alkunsa 1960-luvun Kanadassa, jolloin useimmissa osavaltioissa oli virallisena
kielend englanti. Vuonna 1969 ranska hyvaksyttiin englannin kielen rinnalle maan toiseksi viralliseksi
kieleksi. Kaytéanndssa tama tarkoitti virkamiehille ja useille muille tydntekijéille vaatimusta seka rans-

kan etta englannin osaamisesta. (Elomaa 2007, 86.)

Englanninkieliset vanhemmat halusivat lastensa ranskankielen opetuksen olevan tehokkaampaa ja
esittivat ettd pelkan ranskankielen opettelemisen lisdksi ranskaa kaytettdisiin myds muiden oppiai-
neiden opiskelussa. Talla keinolla he toivoivat lastensa oppivan englanninkielen rinnalle ranskankie-
len, jotta mahdollisuudet opiskella ja tyollistya kaksikielisessa Kanadassa olisivat paremmat. (Elomaa
2007, 86.) Alussa menetelmaa kayttaa ranskaa myds muiden oppiaineiden opetuksessa pidettiin so-
pimattomana ja sen uskottiin vaikuttavan haitallisesti seka lapsen didinkielen kehitykseen etta viivas-

tyttdvan oppilaan oppimista my®s muissa aineissa. (Lauren 2000, 60-61.)

Mydhemmin kielikylpy on todettu toimivaksi metodiksi kielten opetuksessa ja se on levinnyt ympari
maailmaa. Suomeen kielikylpymetodin toi pohjoismaisten kielten professori Christer Lauren 1970-
luvun loppupuolella. Suomessa kielikylvyn kokeilu aloitettiin Vaasassa 1987, soveltamalla kanadalais-
tyyppista varhaista taydellista kielikylpymenetelmaa. Kielikylpykielena oli ruotsi. Toiminnan Iahtékoh-
tana oli Suomen sdilyminen kaksikielisena maana, seka kielitaidon merkityksen huomioiminen moni-

kielisessa Euroopassa. (Elomaa 2007, 86; Lauren 2000, 39.)

Lainsdadanto ei edellyta varhaiskasvatuksen tai perusopetuksen kielikylpyopettajilta erityistd koulu-

tusta. Samoin sisdltdaineita vieraalla kielelld opettavilta ei vaadita erillistd koulutusta kielen opetta-
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miseen. Nain sisdltdainetta kuten historiaa, biologiaa ja matematiikkaa vieraalla kielelld opettavalta
opettajalla ei valttamatta ole kielenopetuksen valmiuksia. Vieraan kielen opettajalla ei puolestaan

valttamatta ole valmiuksia opettaa sisaltdaineita. (Jarvinen 2011; Ala-Vahala ym. 2012, 37-38.)

Ruotsin kielen kielikylpyopettajia perusopetukseen ja varhaiskasvatukseen koulutettiin Vaasan ja Ou-
lun yliopistojen yhteistytna vuosina 1998-2009. Ennen vuotta 1998 koulutusta antoivat ruotsinkieli-
set kielikylpytutkijat tdydennyskoulutuksen muodossa. Taydennyskoulutus on télla hetkella ldhes ai-
noa mahdollisuus saada kielikylpyopettajakoulutusta suomessa yliopistojen lopetettua oman koulu-
tuksensa. Jyvaskylan yliopisto tarjoaa luokanopettajakoulutuksen opiskelijoille mahdollisuutta eri-
koistua perusopetuksen 1-6 luokkien opettamiseen englannin kielelld. Kyseessa on Juliet-
koulutusohjelma, jolla vastataan vieraiden kielten, erityisesti englannin kayton lisdantymiseen eri

oppiaineiden opetuksessa. (Ala-Vahala ym. 2012, 37-38; Jyvaskylan yliopisto.)

Leikkikoulu on perustettu vuonna 1969 ja sen alkuperainen toiminta-ajatus oli tarjota suomalaisille
lapsille varhaiskasvatusta jossa oli mahdollisuus oppia englantia toisena kielena. Opettajina toimivat
alussa englantia aidinkielendan puhuvat henkilot. Vuonna 1991 leikkikoulun yhteyteen muodostettiin
esiopetusryhma. Esiopetuksen mukaan tulon myéta leikkikoulu alkoi toteuttaa toiminnassaan var-
haista taydellista kielikylpymenetelmaa Kanadalaisen varhaisen taydellisen kielikylpymenetelmén
mukaisesti. (Jalkanen 2015-10-24.)

Valittaessa henkilokuntaa leikkikouluun noudatetaan lakia sosiaalihuollon ammatillisen henkildston
kelpoisuusvaatimuksista. Laissa maaritelldan varhaiskasvatuksen henkilékunnan koulutus- ja kelpoi-
suusvaatimukset. Tehtaviin pyritdan loytamaan ammattitaitoiset henkilét, joilla varhaiskasvatuksen
ammattitaidon liséksi on riittédva englannin kielen taito. Englannin kielen taito arvioidaan haastatte-
lussa yhdessa leikkikoulun johtajan, seka adidinkielendan englantia puhuvan henkildkunnan jasenen

kanssa.

2.2 Varhainen taydellinen kielikylpymenetelma

Kielikylvyn alle sijoittuu erilaisia kielikylpymenetelmia. Eri kielikylpymenetelmien karkea jaottelu pe-
rustuu lapsen ikaan hanen aloittaessaan kielikylvyn seka paivakodissa tai koulussa kaytettdvan kieli-
kylpykielen maaraan. Aloitusian mukaisesti kielikylpymenetelmat jaotellaan varhaiseen, viivastettyyn
ja myohaiseen kielikylpymenetelmaan. Kielikylpykielen opetuksen laajuuden perusteella voidaan

erottaa osittainen ja taydellinen kielikylpy. (Laurén 2000, 41-42.)

Varhainen kielikylpymenetelma alkaa 3—6 vuoden idssa varhaiskasvatuksessa, viivastetty kielikylpy-
menetelma alkaa lapsen ollessa perusopetuksen kolmannella tai neljénnella luokalla ja my6hastetty
kielikylpymenetelma lapsen ollessa perusopetuksen seitsemannelld luokalla. Taydellisessé kielikyl-
pymenetelmadssa varhaiskasvatuksessa kaytetaan kielikylpykieltd 100 prosenttisesti ja osittaisessa
kielikylpymenetelmassa kielikylpykielen maara on noin puolet verrattuna taydelliseen kielikylpyyn.
Perusopetuksessa alkavissa viivastetyssa ja myohaisessa kielikylvyssa kielikylpykielen osuus on 80

prosenttia annetusta opetuksesta. (Laurén 2000, 41-42.)
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Varhaisen taydellisen kielikylvyn perusajatuksena on, etta kasvattajat kayttavat kaikissa hoito, kas-
vatus- ja opetustilanteissa omaksuttavaa kielta. Nain lapsi omaksuu kielen luonnollisissa vuorovaiku-
tustilanteissa, jotka ovat hanelle merkityksellisid. Lasta kuitenkin ymmarretdan hdnen omalla aidin-
kielelldan. Lapsi saa kayttda omaa didinkieltadn seka kasvattajien ettd toisten lasten kanssa. Nain
varmistetaan, ettd lapsi tulee kuulluksi ja ymmarretyksi, seka voi kokea turvallisuuden ja hyvaksy-
tyksi tulemisen tunteita. Lapsi voi aloittaa kielikylpyopetuksessa kolmen ikdavuoden jalkeen. Kolmeen
ikdvuoteen mennessa voidaan olettaa lapsen aidinkielen kehittyneen riittdvan pitkalle, jotta vieraan

kielen opettelu ei vaikuta vahingollisesti lapsen aidinkielen kehitykseen. (Laurén 2000.)

Varhainen taydellinen kielikylpymenetelma pitaa sisalladn ajatuksen kielen omaksumisen jatkumosta.
Lapsi aloittaa kielen omaksumisen varhaiskasvatuksessa, siirtyen sielté esiopetukseen. Tavoitteena
on, etta lapsi jatkaisi varhaista taydellista kielikylpymenetelmda myos perusopetuksen luokilla 1-9.
Suomessa eniten kdytetty menetelmd on varhainen taydellinen kielikylpy. Tutkimuksissa on varhai-
sen taydellisen kielikylvyn todettu olevan tehokkain menetelma vieraan kielen oppimiseen varhais-
kasvatuksessa. (Laurén 2000; Harju-Luukkainen 2010, 9; Bjorklund, M&rd-Miettinen ja Turpeinen
2007, 14.)

Varhaisen taydellisen kielikylpymenetelman tavoitteena on lisdava toiminnallinen kaksikielisyys. Li-
saava kaksikielisyys pitaa sisallaan periaatteen siita, etta toisen kielen oppiminen ei hdiritse didinkie-
len kehitysta. Kaksikielisyys tarkoittaa ihmisen kykya toimia kahdella eri kielelld. Han pystyy seka
ymmartamaan, ettd ajattelemaan kahdella kielelld, seka pystyy vaihtamaan kieltd automaattisesti
kieliymparistdbn mukaan. Kaksikielinen ihminen kykenee opiskelemaan ja ty6llistymaén molemmilla
kielilla, seka selviytyy kummassakin kieliymparistossa lahes yhta hyvin. (Hassinen 2005, 9; Jalkanen
2015-10-24.)

2.3 Kielikylpykielen kehitys

Kielikylpykielen kehitystd lapsen ensimmaisen osallistumisvuoden aikana on tutkinut Siv Vesterbacka
(1991.) Tutkimus on tehty ruotsinkieliseen kielikylpyyn osallistuneille lapsille, mutta tyékokemukseni
perusteella nden sen noudattavan samoja periaatteita kuin leikkikoulun englanninkieliseen varhai-
seen taydelliseen kielikylpyyn osallistuneilla lapsilla. Tutkimuksen perusteella kielikylpykielen omak-
suminen tapahtuu kahdessa vaiheessa. Lapsen kielikylpykielen kehityksessa on tunnistettavissa pas-

siivinen vaihe ja aktiivinen vaihe.

Passiivisessa vaiheessa lapsi omaksuu kieltd kuuntelemalla. Han itse puhuu hyvin vdahan uudella kie-
lelld, ehkd muutamia sanoja ja usein kuulemiaan lyhyita lauseita. Kielen omaksumisen kannalta on
olennaista kasvattajan sanoman kertaaminen useaan kertaan eli sanojen ja lauseiden toisto. Seu-
raavaksi lapsi alkaa useasti kadntamaan eli tulkkaamaan ymmartamaansa puhetta toisille lapsille
omalla didinkielelldan. Lapsi voi myds piiloutua uuden kielen taakse ja teeskentelee ettei ymmarra

kasvattajan puhetta ja sanomaa. Nain han valttyy tuottamasta eli puhumasta uutta kielta. Lapsen
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alkaessa tuottaa uutta kieltd han siirtyy passiivisesta vaiheesta aktiiviseen kielen omaksumisen vai-
heeseen. (Vesterbacka 1991, 66-67.)

Aktiivisessa vaiheessa lapsi tuottaa uutta kielta holofraasien avulla. Holofraasilla tarkoitetaan ulkoa
opittua lausetta, joka toistetaan aluksi samassa ymparistossa ja samassa tilanteessa kuin alun perin
kuultu lause. Kielen tuottamisen edistyessa ulkoa opittuja lauseita kdytetadan uudessa ymparistdssa
tai samassa ymparistdssa kdytetdan hieman muutettua lausetta. Seuraavassa vaiheessa ulkoa opit-
tuja lauseita ei enaa toisteta automaattisesti, vaan lauseet luodaan itse tarkoituksen ja ymparistn
mukaan. (Vesterbacka 1991, 69-77.) Leikkikoulun arjessa tama tarkoittaa etta lapsi voi ensin oppia
pyytamaan ruokailutilanteessa: may I have water please? Seuraavassa vaiheessa han osaa pyytaa
ulkona leikkiessa janon tullessa may I have water please? Lause siirrettiin uuteen ymparistéon. Tai
vastaavasti han ruokailutilanteessa haluaakin maitoa, jolloin hdn muuttaa water sanan tilalle sanan
milk. Harjoiteltuaan riittavasti, seka sanavaraston kartuttua, lapsi pystyy ilmaisemaan mita juotavaa

han haluaa riippumatta onko ympdristé hanelle tuttu.

Vesterbackan (1991, 69-71) tutkimuksen mukaan lapsilla esiintyy myds koodin vaihtoa kielen omak-
sumisen eri vaiheissa. Kéytanndssa tama tarkoittaa etta lapsi korvaa omalla didinkielelldén sanoja
joita ei uudella kielelld vield osaa. Lapsi voi ilmaista itsedan esim. May I play with niilla palikoilla

please?

Pietild ja Lintunen (2014, 17-20) liittdvat koodauksen osaksi kielten siirtovaikutusta. Siirtovaikutuk-
sella tarkoitetaan yhden kielen piirteiden ja ominaisuuksien siirtymista toiseen kieleen. Kielen oppija
siirtda aidinkielensa aanteita, sanajarjestystd, sanoja ja kasitteita uuteen opittavaan kieleen. Mutta
myds opittavasta kielesta siirtyy piirteitd aidinkieleen. Eli koodin vaihtoa voi tapahtua myés niin pain,
ettd didinkieltd puhuttaessa sanoja korvaantuu vieraalla kielen sanoilla. Kappaleessa aikaisemmin

kaytetty esimerkkilause koodinvaihdosta kuuluisikin silloin: Saanko leikkia niilla brickseilla please?

Siirtovaikutus ilmenee myos yksilon ajattelussa, ei pelkastdan kielen rakenteessa ja sanastossa. Kieli
vaikuttaa tunteisiin, aikamuotojen hallintaan, seka henkildkohtaisen tilan kasitykseen. Kieli ja sen
edustama kulttuuri ovat sidoksissa toisiinsa, kielen oppiminen on myds kulttuurin oppimista. (Pietila
ja Lintunen 2014, 19-20.)

Jarvinen (2014, 72-74) esittelee Krashenin (1985) monitoriteorian hypoteeseista kielen omaksumi-
sen ja oppimisen hypoteesin, seka hypoteesin riittdvan kielisyétteen maarasta. Nama hypoteesit eli
vaittdmat yhdistetaan yleisesti kielikylpymenetelmdan. Ensimmaisessa vaitteessa esitetdan, etta kie-
litaito voidaan saavuttaa kahdella eri tavalla: omaksumalla (acquisition) tai oppimalla (learning). Op-
piminen on tietoista tietoa opittavasta kielestd. Oppija on tietoinen kielioppisadnndista ja hanen toi-
mintansa kielitaidon saavuttamiseksi on tiedostettua toimintaa. Koulujen kieltenopetus on tietoista

toimintaa joka tahtaa oppimiseen.

Omaksuminen on tiedostamaton ja automaattinen prosessi ja se on hyvin samankaltainen lapsen ai-

dinkielen omaksumisprosessin kanssa. Omaksujalla on tunne kielen oikeellisuudesta tai virheellisyy-
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destd, mutta han ei tieda mita kielen sdantdja noudattaa tai rikkoo. Kielen omaksumiselle on valtta-
matonta runsas ja ymmarrettdva kielisytte (input). Kielisyotteelld tarkoitetaan omaksuttavalla kielel-
|a saatavaa tietoa puheen ja kirjoitetun kielen muodossa. Kielisy6tteen tulee olla lapsen tason mu-
kaista, mutta sen tulee sisaltdd myos seuraavan tason aineksia, jotta edistymista tapahtuu. (Jarvi-
nen 2014, 73-74.)

Jarvinen (2014, 74) nostaa esiin myds Swainin (2000) esittdman kritiikin Krashenin vaitteille koskien
niiden paikkansapitavyytta kielikylpymenetelmassa. Kritiikin mukaan runsas ja vaihteleva kielisyéte ei
takaa kielen virheetonta tuottamista. Ei myoskaan ole ndytt6a siita, ettd pelkalld ymmarrettavan kie-
liaineksen omaksumisella saavutettaisiin samanlainen taso kuin syntyperaisilla kielenkayttajilla on.
Ymmarrettavan kielisyotteen omaksumisen liséksi tulee panostaa laadukkaaseen kielen suulliseen

tuottamiseen ja kielen kayttamiseen vuorovaikutustilanteissa.

Varhaisessa taydellisessa kielikylpymenetelmassa korostetaan kielen omaksumista luonnollisissa vuo-
rovaikutustilanteissa. Krashenin vaitteen mukaisesti leikkikoulussa lapsille tarjottava kielisyéte on ko-
kemukseni mukaan runsasta ja vaihtelevaa, koska englannin kielta kaytetdan hoitopaivan kaikissa ti-
lanteissa. Varhaisessa taydellisessa kielikylpymenetelmdssa toteutuu myds kielisyotteen ymmarretta-
vyyden periaate. Leikkikoulussa keskitytédn enemmén englannin kielen siséllén omaksumiseen, ei

kieliopillisiin lauserakenteisiin. Kielen ymmarrettdvyytta tuetaan erilaisin keinoin kuvilla, eleill, ilmeil-

18, seka konkreettisilla esineilld etta tapahtumilla.

Krashenin vaitteet painottavatkin kielen omaksumista. Opinndytety6ni konteksti oli varhaiskasvatuk-
sen ymparistd, jossa lapsilla ei ole vield muodollista kielen opetusta, joten nden taman kielen oppi-
misen teorian sopivana opinnadytetydni teoriaosuuteen. Myos Krashenin vaitteisiin kohdistuvassa kri-
tiikissa nden ominaisia piirteita kielikylpyperiaatteelle, jossa ajatuksena on kielikylpyopetuksen jat-
kumo varhaiskasvatuksesta perusopetuksen loppuun. Leikkikoulussa lapsille tarjotaan riittavasti
vaihtelevaa kielisyotettd, jonka avulla lapset oppivat ymmartamaan englannin kielta, seka toimimaan
sen mukaisesti arjen tasolla. Siirtyessadn esikouluun lapsilta aletaan vaatia enemman kielen tuotta-
mista, seka kiinnitetddn myts enemman huomiota kieliopin rakenteisiin. Perusopetuksessa kielen

omaksumisen rinnalle nousee kielen muodollinen oppiminen englannin kielen opetuksen alkaessa.
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3 LAPSEN AIDINKIELI

Kun ihmiselta kysytadn mika on hdnen didinkielensg, lienee vastaaminen yleensa helppoa, riippuen
siitd miten henkild mieltda didinkielen merkityksen. Aidinkielen maéaritteleminen ei ole yhtd helppoa,
silld maaritys voidaan tehda useasta eri nakdkulmasta katsoen. Yhtena nakékulmana voidaan kayt-
taa Skutnabb-Kankaan (1988, 34-35) maaritelmaa jonka mukaan adidinkieli merkitsee 1. Kieltd, jon-
ka on ensin oppinut, 2. Kielta, jonka hallitsee parhaiten. 3. Kieltd, jota kdyttaa eniten. 4. Kieltd, jo-

hon itse samastuu. 5. Kieltd, jonka syntyperdisena puhujana muut henkil6a pitavat.

Teoriakirjallisuudessa ja nykytutkimuksessa didinkielestd kaytetdan myos nimiketta ensikieli (Pietila
ja Lintunen 2014, 15). Tassa opinndytetydssa kaytdn termia aidinkieli, koska termia kaytetaan ylei-
sesti ja oletan sen olevan lukijalle tutumpi. Opinndytetydssani kdsite didinkieli tarkoittaa Skutnabb-
Kankaan (1988, 34-35) maaritelman mukaisesti lapsen ensimmaisena oppimaa kielta johon han sa-
maistaa itsensd. Kasittelen didinkielen merkitysta lapsen kasvulle ja kehitykselle, seka aidinkielen

asemaa varhaisessa taydellisessa kielikylvyssa.

3.1 Aidinkielen merkitys lapsen kasvulle ja kehitykselle

Lapsen didinkieli kehittyy jo ennen kuin han itse alkaa puhua. Tarkeda on etta lapselle puhutaan jo
pienesta pitaen. Aikuisen puhuessa lapselle hanen sanavarastonsa kehittyy ja lapsi muodostaa mer-
kityksié ja yhteyksia asioiden valille. Kirjojen, satujen ja muun kirjoitetun tekstin lukeminen lapselle

kehittda lukemaan oppimisen taitoja jo varhaisessa vaiheessa. (Nurmilaakso 2011, 33-35.)

Lapsen kasvu- ja kehitysprosessissa didinkielelld on keskeinen merkitys. Lapsi kayttaa didinkielta
ajatteluun, seka tunteiden ja toiminnan ilmaisuun. Lapsi tarvitsee kieltd sosiaaliseen vuorovaikutuk-
seen toisten kanssa. Lapsi tarvitsee didinkieltd my6s leikkimiseen, liikkumiseen, tutkimiseen seka tai-
teelliseen kokemiseen ja ilmaisuun. Edella mainitut toiminnat ovat lapselle luontaisia tapoja oppia, ja
niissd my6s lapsen &idinkieli kehittyy. Aidinkieli on osana kaikessa lapsen toiminnassa. Vuorovaiku-
tuksen avulla lapsen mindkuva muotoutuu ja itsetunto kehittyy. Aidinkieli on lapsen ilmaisuvéline
omalle persoonallisuudelleen, tunteilleen, toiveilleen ja kokemuksilleen, sekd myds odotuksille muita
ihmisid kohtaan. (Heikka, Hujala ja Turja 2009, 18-19.)

Aidinkielen kehittyminen on tiiviissd yhteydessa kognitiivisten taitojen kehitykseen. Kognitiivisia tai-
toja ovat alykkyys, ajattelu, muisti, havainnot ja puheen kehitys. Oppimisvalmiuksien perustana on
didinkielen hallinta, silla oppimiseen tarvittavat tiedot hankitaan ja sailétéan muistiin didinkielen
avulla. (Nurmilaakso 2011, 31-32; Sinko 2011, 22—-29.) Kuvio 1 kuvaa lapsen kehityksen osa-alueita

joihin kielen kehitys vaikuttaa.

Oma kieli, didinkieli, on tunteiden kieli. Sen avulla vahvistuu oman kulttuurin tuntemus ja siteet
omaan kasvuyhteisoon. Aidinkieli on térkedd minuuden hahmottamiselle ja samalla se on perusta
tunne-elaman tasapainoiselle kehittymiselle. Omien tunteiden ja toiveiden ilmaisu on helpointa omal-

la aidinkielelld, kielelld jonka lapsi tavallisimmin oppii vanhemmiltaan lapsuuden vuorovaikutustilan-



teissa. Kieli on voimavara kielen kayttajalle kuin ympardivalle yhteiskunnalle. (Opetushallitus 2009,

34; Korpilahti 2010, 147.)

Ajattelu, )

- . Vuorovaikutus e .

muistitoiminnot ja toisten kanssa Itsensa ilmaisu Tunteiden ilmaisu
havainnointi
Luovuuden Minakuvan Itsetunnon Ympéristén
kehittyminen rakentuminen rakentuminen jasentaminen

Oman kulttuurin

Luku- ja

arvojen ja Oppimi_svaln'_liuksien kirjoitustaidon Vieraan _kielen
asenteiden kehittyminen erusta oppiminen
omaksuminen p

KUVIO 1. Lapsen kehityksen osa-alueita, joihin kielen kehitys vaikuttaa. (Nurmilaakso 2011, 31-32;
Sinko 2011, 22-29.)

Jaljittelylld on iso vaikutus lapsen kielen oppimiselle. Lapset ottavat mallia aikuisten ja toisten lasten
puheesta ja toiminnasta ja sen perusteella omaksuvat kulttuurin sosiaalisia tapoja ja kayttdytymis-
malleja. Lapsi oppii kielen siltd ymparistdlta jossa han elda ja toimii. Nain ollen jokainen kielenoppi-
misprosessi on yksildllinen ja vuorovaikutusymparistéon perustuva. Kielen merkitysta ei aina huomi-
oida, silld sidinkielen koetaan olevan itsestdan selvyys. Aidinkielen taidon kehittymisen merkitys tu-
lee usein esille vasta, kun siind havaitaan puutteita. (Sinko 2011, 25; Valiméki 2011,18.)

3.2 Aidinkielen asema varhaisessa tdydellisessa kielikylpymenetelméssa

Aidinkielen hallinta on myés perusta uuden kielen oppimiselle varhaisessa taydellisessa kielikylpyme-
netelmassa. Ikdkauteensa verraten normaalisti kehittyneet kielenhallintataidot auttavat lasta omak-
sumaan uuden kielen aidinkielen veroisesti. Mikali lapsi ei hallitse didinkieltdan normaalin ikdtasoisen
kehityksen mukaisesti aloittaessaan varhaisen taydellisen kielikylpymenetelman, voi hénelld iimeta
kasvussa ja kehityksessa tuen tarpeita ja hidastunutta yleiskehitysta. Vanhempien ja muun ldhiym-
pariston tarjoama riittava tuki vahentaa kasvun ja kehityksen tuen tarpeita seka kielihairididen ilme-
nemistd, mutta tastd huolimatta toisen kielen oppiminen ei ole kaikille helppoa. Vanhemmat pysty-
vat tukemaan omaa lastaan parhaiten kayttamalla yhteista aidinkieltdan vuorovaikutuksessa lapsen
kanssa. (Skutnabb-Kangas 1988, 147-148.)

Aidinkielen merkitys vieraan kielen oppimisen perustana nousee vahvasti esiin myds Savijérven
(2011, 20) tutkimuksessa. Han tutki suomalaisten lasten ruotsin kielen oppimistapaa kielikylpypaiva-
kodissa. Tutkimuksessa selvitettiin milla tavoin lapset oppivat kieltd arjen vuorovaikutustilanteissa.
Tutkittava lapsiryhma osallistui varhaiseen taydelliseen kielikylpymenetelmaan. Varhaisen taydellisen

kielikylpymenetelman periaatteet ja toimintatavat ovat yhtenevaiset ja systemaattiset menetelmaa
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noudattavissa varhaiskasvatuksen yksikdissa. Tahan perustuen katson tutkimustulosten olevan siir-

rettdvissa myds englannin kieliseen varhaiseen tdydelliseen kielikylpymenetelmaan.

Aidinkielen merkitys vieraan kielen oppimisen perustana nousee vahvasti esiin tutkimuksen kaikissa
osioissa. Varhaisessa tdydellisessa kielikylpymenetelmdssa lapset ovat samanarvoisessa asemassa
suhteessa opittavaan kieleen. Heista kukaan ei osaa kieltd etukdteen ja heita yhdistda yhteinen ai-
dinkieli. Lapset oppivat kieltd yhdessa keskustellen keskenaan ja kuunnellen toistensa kasityksia
opettajien puheesta. Vuorovaikutustilanteissa he omaksuvat uusia oppimistapoja toisiltaan. Padiva-
hoidon henkildkunta eli kasvattajat ymmartavat lasten didinkielta, vaikka puhuvatkin vierasta kielta.
Lapset saavat puhua didinkieltdan halutessaan ja nadin pystyvat osallistumaan yhteiseen keskuste-
luun, vaikka eivat vierasta kieltd osaakaan. Lapsen didinkielta osaavat kasvattajat ymmartavat miten
lapset reagoivat heiddn puheeseensa ja pystyvat muuttamaan puhettaan niin, etta lasten on hel-
pompi ymmartaa sen tarkoitus ja merkitys. Toisin sanoen kasvattajat tietavat mitd lasten mielessa

liikkuu ja osaavat hyédyntaa tata vieraan kielen opettamisessa. (Savijarvi 2011, 214-216.)

Omalla didinkielelldan lapset pystyvat ilmaisemaan itsedan niin kuin haluavat. Kdyttaessaan vierasta
kieltd on mahdollista, etta lapset ilmaisevat vain sen mitd osaavat vieraalla kielelld tuottaa, ei mita
oikeasti tuntevat ja kokevat. Aidinkielen kéyttd vuorovaikutustilanteissa mahdollistaa lapselle uusien
omakohtaisten kokemuksien tuomisen mukaan keskusteluun ja kasvattajat voivat tuoda opittavan
kielen naihin keskusteluihin mukaan. Samalla he muokkaavat vuorovaikutusta lapsille helpommin
ymmarrettavaksi ja mielenkiintoiseksi liittden sen lapsen omiin kokemuksiin. Varhaisessa taydellises-
sa kielikylpymenetelmassa vieraan kielen oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa
yhdessa toimiessa. (Savijarvi 2011, 214-218.)

Ty6skennellessani leikkikoulussa olen havainnut, ettad lapsen englannin kielisen sanavaraston karttu-
essa han myods kayttad englannin kielta enenevassa maarin leikkikoulussa. Ensimmaisen puolen
vuoden aikana vieraskieliset lauseet ovat usein ulkoa opittuja, mutta puolen vuoden jélkeen hén
yleensa alkaa itsenaisesti tuottaa kieltd. Lasta kannustetaan itseilmaisuun ja asioiden toimittamiseen
englannin kielelld. Lapsen didinkielen kehitysta ei leikkikoulussa voida tukea muutoin kuin yhteis-
tyossa vanhempien kanssa kertomalla mahdollisista huomioista lapsen didinkielessa. Toisaalta, mita
enemman lapsi kdyttda englannin kieltd, tai jos han vaikenee molemmilla kielilld, on hankalaa arvioi-
da didinkielen kehitysta. Leikkikoulussa oleva lapsi ei mydskaan kuule suomen kieltd paivan aikana,
jolloin esimerkin kautta tapahtuva aidinkielen omaksuminen on vahdisempaa kuin suomen kielisessa
varhaiskasvatuksessa olevilla lapsilla. On mahdollista, ettd lapsi ei sisdista kumpaakaan kielta riitta-
van hyvin voidakseen ilmaista itseadn ja ollakseen vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Samalla op-

pimisen ja uuden tiedon omaksuminen vaikeutuu ja eri osa-alueille voi jadda puutteita.
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4 KASVATUSKUMPPANUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Kasvatuskumppanuudella varhaiskasvatuksessa tarkoitetaan vanhempien ja henkiloston tie-
toista sitoutumista toimimaan yhdessd lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen prosessien tu-
kemisessa. Tamd edellyttdd keskindistd luottamusta, tasavertaisuutta ja toistensa kunnioit-
tamista. Vanhemmilla on lastensa ensisijainen kasvatusoikeus ja -vastuu sekd oman lapsensa
tuntemus. Henkilostolld on koulutuksensa antama ammatillinen tieto ja osaaminen sekd vas-
tuu kasvatuskumppanuuden ja tasavertaisen yhteistyon edellytysten luomisesta. (Heikkild
ym. 2005,31.)

Uusi varhaiskasvatuslaki astui voimaan 8.5.2015. Lakiin lisattiin sdannds osallisuudesta ja vaikutta-
misesta. Vaikuttamista ja osallisuutta koskeva sdannos koskee seka lasta ettd lapsen vanhempia ja
muita huoltajia. Lapsen mielipide ja toivomukset on selvitettdva suunniteltaessa, toteutettaessa ja
arvioitaessa lapsen varhaiskasvatusta. Vastaavasti lapsen vanhemmille ja muille huoltajille on annet-
tava mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatukseen seka toimintayksikdn var-
haiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin.( Laki lasten paivahoidosta annetun lain muuttamisesta
580/2015, 7b8§.)

Opetushallitus tarjosi kaikille kansalaisille mahdollisuuden kommentoida verkossa uutta varhaiskas-
vatuslakia aikavalilld 2.11-23.11.2015. Kommentteja tuli yhteensa 378. Kommenteista on laadittu
alustava kooste ja niiden analysointia tullaan edelleen jatkamaan ja hyddyntédmaan valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman perustetydssa. Yhteenvedossa VASU2017 verkkokommentoinnin vas-
tauksista kasiteltiin yhtena aiheena uuden varhaiskasvatuslain mukaista vanhemman ja lapsen osal-
lisuutta varhaiskasvatuksessa. Nettikommentoinnissa oli vastaajille esitetty yhtena kysymyksena mi-
ten osallisuus toteutuu parhaalla mahdollisella tavalla vanhempien nakdkulmasta? (Opetushallitus
VASU2017.)

Verkkokommentointiin vastanneiden mukaan perheiden osallistaminen varhaiskasvatuksen arkeen eli
toimintaan mukaan ottaminen ja vaikutusmahdollisuuksien antaminen eri keinoilla olisi yksi keino to-
teuttaa osallisuutta. Kommenteissa nousi my6s ilmi toive yhteisistd keskusteluista ja avoimesta vuo-

rovaikutuksesta liittyen lapsen arkeen ja kasvatuksellisiin periaatteisiin. Osallisuutta voitaisiin toteut-

taa osoittamalla arvostusta vanhempien mielipiteille, olemalla kiinnostuneita heidén nakdkulmistaan

ja kuulemalla heitd aidosti. Vanhemmille tulee antaa riittavasti tietoa heidan omista mahdollisuuksis-
taan vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatukseen liittyvissé asioissa, jotta osallisuus voisi toteutua. (Ope-
tushallitus VASU2017.)

Kaskela ja Kekkonen (2006, 18, 25, 38) nakevat kasvatuskumppanuuden mahdollisuutena vanhem-
pien osallisuudelle lapsensa varhaiskasvatuksessa. Kasvatuskumppanuudessa tulisi korostua van-
hempien asiantuntijuus, ndkemykset ja tieto heidan omasta lapsestaan. Téahan vanhemman asian-
tuntijatietoon perustuen hanella tulisi olla mahdollisuus vaikuttaa lapsen varhaiskasvatukseen ja
osallistua sen toimintoihin. Vanhempien osallisuus varhaiskasvatukseen perustuu siihen, etta van-

hemmilla on oikeus kasvattaa lapsensa ja samalla myds vastuu lapsensa kasvatuksesta.
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4.1 Kasvatuskumppanuuden kaytantoja

Varhaiskasvatuksen piirissa oleva lapsi elaa ainakin kahdessa eri kasvatusymparistossa, kotona ja
paivahoidossa. Lapsella on suhteet seka vanhempiinsa ettd paivdahoidon kasvattajiin. Lapsi voi kayt-
taytya ndissa kahdessa eri ymparistéssa ja suhteissaan aikuisiin hyvinkin eri tavoin. Kasvattajien ja
vanhempien yhteinen jaettu kasvatustehtava onkin kahden lasta koskevan tiedon yhdistaminen lap-
sen parhaaksi. Mitd paremmin kumpikin osapuoli tuntee ne ymparistot joissa lapsi liikkuu paivittdin,
sitéd helpompaa heiddn on yhdessa tukea lasta toimimaan ja siirtymaan ymparistosta toiseen. Van-
hempien tuntemus omasta lapsestaan ja kasvattajien tieto lapsesta paivahoidossa muodostavat poh-
jan yhteiselle kasvatustydlle eli kasvatuskumppanuudelle. (Karikoski ja Tiilikka 2011, 78; Kaskela ja
Kekkonen 2006, 17.)

Kasvatuskumppanuuden rakentaminen alkaa Kekkosen (2012, 160) mukaan siita hetkesta kun perhe
ottaa yhteyttd saadakseen hoitopaikan. Tall6in palvelun tarjoa ja perhe yhdessa miettivat ja keskus-
televat siité millaista varhaiskasvatusta juuri tdma paivahoitoyksikkd voi perheelle tarjota. Kohtaa-

vatko palvelun tarjonta ja perheen tarve vai onko syyté miettiéd muita mahdollisuuksia varhaiskasva-

tuksen jarjestamiseen.

Kasvatuskumppanuutta rakennetaan lapsen hoidon aloituskeskustelussa. Aloituskeskustelu pidetaan
kun paivahoitopaikasta on sovittu, mutta lapsi ei ole viela aloittanut paivahoitoa. Aloituskeskustelus-
sa vanhemmat ovat asiantuntijan roolissa ja kasvattaja kuuntelijan roolissa. Vanhempien jakaman
tiedon ja kokemusten avulla kasvattaja luo mielikuvaa lapsesta yksiléna. Vanhempien kertomusten

kautta kasvattaja tutustuu lapseen, vaikka lapsi ei olekaan itse paikalla. (Kekkonen 2012, 160.)

Lapsen tutustumisjakso pdivéhoitopaikkaan kuuluu olennaisesti kasvatuskumppanuuteen. Tutustu-
misjakson aikana lapsen omahoitaja keskittyy lapsen ja vanhemman perehdyttamiseen paivahoito-
paikan toimintatapoihin. Omahoitajalla tarkoitetaan lapselle erikseen nimettya kasvattajaa, joka paa-
saantoisesti huolehtii yhteistydstda vanhempien kanssa lapsen asioihin liittyen. Omahoitaja luo lap-
seen ja vanhempiin luottamuksellista suhdetta, toimien samalla tiedon valittdjan vanhempien ja
muiden kasvattajien valilla. (Karikoski ja Tiilikka 2011, 81.)

Kasvatuskumppanuus kehittyy paivittdisissa kohtaamisissa vanhempien kanssa kun he tuovat lasta
paivahoitoon tai hakevat lasta padivahoidosta. Nama keskustelut koostuvat usein arkisista kuulumisis-
ta, mutta ne toimivat myds keskustelun avaajina hankalaksi koetuille asioille. Kasvattajalla on tarke-
aa olla taito kuunnella vanhempien kertomuksia ja niiden perusteella luoda kuvaa lapsesta hanen
kotiymparistdssaan, seka huomioida lapsen kokemukset paivahoidosta. Kasvattajan on myos kyetta-
va rehelliseen ja puolueettomaan tiedon jakamiseen lapsen pdivan kulusta, kasvusta ja kehityksesta
vanhemmille, jotta he pystyvat nékemaan miten lapsi toimii paivahoidossa. (Kaskela ja Kekkonen
2006, 44-45.)

Jokaiselle paivahoidossa olevalle lapselle tulee laatia lapsikohtainen varhaiskasvatussuunnitelma.

Lapsikohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen osallistuvat kasvattaja ja vanhemmat yh-
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dessd, myos lapsen nakékulma tulee huomioida ja ottaa hénen kokemuksensa huomioon. Varhais-
kasvatussuunnitelma koostuu lapsen eldamaan liittyvista tarkeista yksilollisista tekijoista seka tavoit-
teista kasvun ja oppimisen tukemiseksi. Lapsikohtainen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan hoito-
suhteen alussa ja suunnitelma toimii kasvatuskumppanuuden ja jatkuvan vuorovaikutuksen vélinee-
na koko hoitosuhteen ajan. (Kaskela ja Kekkonen 2006, 45—46; Heikkila ym. 2005, 33.)

Kasvatuskumppanuudessa olennaista on kasvattajan ja vanhempien valisen vuorovaikutussuhteen
laatu. Vanhempien valmiudet ja edellytykset rakentaa kasvatuskumppanuutta ovat erilaisia. He tul-
kitsevat kasvatuskumppanuutta eri tavoin ja ndin myéskaan heidan odotuksensa eivat ole yhte-
nevaisia. Jokaisen perheen kanssa kasvatuskumppanuussuhde rakentuu omanlaisekseen. (Karila
2006, 94.)

4.2  Kasvatuskumppanuus Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa

Valitessaan lapselle vieraskielisen varhaiskasvatuksen ja opetuksen vanhemmat tekevat tietoisen
paatoksen. Tama paatos edellyttaa sitoutumista lapsen tukemiseen paivahoidossa ja koulussa seka
tietoisuutta siitd, mita varhainen taydellinen kielikylpymenetelma tarkoittaa lapsen paivahoidon tai
koulun arjessa. Toinen vanhempien vastuulla oleva tehtava on lapsen oman didinkielen kehityksen
turvaaminen. Vanhempien ei kuitenkaan tarvitse suoriutua ndista tavoitteista yksin ilman paivakodin
henkilékunnan tukea. Yhteistydlla pyritdan lapsen kasvun ja kehityksen turvaamiseen, silla kasvatus-

kumppanuus lahtee lapsen tarpeista ja lapsen edun toteutumisesta. (Heikkila ym. 2005, 31,42.)

Leikkikoulussa yhteistyd lasten vanhempien kanssa on kokemukseni perusteella ensiarvoisen merki-
tyksellistd. Vanhemmat eivat valttamatta tiedosta millaisia haasteita varhainen taydellinen kielikyl-
pymenetelma asettaa lapselle ja siksi olisi tarkeda seurata ja tukea lapsen kokonaiskehitysta eika
vain englannin kielen oppimista. On huomattu, ettad etenkin hoidon aloituksessa ensimmaisen puolen
vuoden aikana on erityisen tarkeda keskustella vanhempien kanssa pdivan kulusta ja lapsen koke-
muksista. Ensimmaiset paivat ja viikot vieraassa ymparistossa ja uudessa ryhmassa kuunnellen kiel-
t4, josta ei ymmarra yhtaan mitdan, ovat lapselle rankkoja. Vanhempien olisi hyva osata valmistau-
tua lapsen erilaisiin tunneilmaisuihin hoitopadivan jalkeen, seka tiedostaa lapsen vasymys ja tarve tut-
tuun ja turvalliseen ymparistédn. Leikkikoulun henkildkunnan on myds tiedostettava tama ja jarjes-
tettava aikaa ja mahdollisuuksia keskusteluihin vanhempien kanssa, jotta lapsen péivén toiminnat ja
tunnetilat valittyvat vanhemmalle oikein. Kaytettaessa lapselle vierasta kieltd on vaarinymmarrysten
vaara suuri ja vanhempien on tiedettdva lapsen paivaan liittyvista asioista joista heidan kannattaa

keskustella kotona lapsen kanssa.
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Leikkikoulun jarjestamat
tapahtumat kuten
Children “s Fun Day
kevaisin

Osallistumismahdollisuus
Leikkikoulun
vanhempainyhdistyksen
toimintaan

-~

Vanhemmat voivat valita
kumpaa kieltd, englantia
vai suomea kayttavat
keskusteluissa
henkilokunnan kanssa

Leikkikoulussa kasvatuskumppanuus rakentuu hyvaksi koetuista kaytdannoista ja tydmenetelmista

(kuvio 2). Naiden avulla huomioidaan kasvatuskumppanuuden rakentuminen heti hoitosuhteen alus-

sa ja sitd rakennetaan koko lapsen hoitosuhteen ajan. Erityisesti painotetaan hoidon aloituksen pro-

sesseja, jotta lapsen hoidon aloitus sujuisi turvallisesti ja miellyttavésti seka lapsen, etta vanhem-

man kokemuksena.
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5 KEHITTAMISTYON TUTKIMUKSELLINEN OSUUS

Tama opinnaytetyd on kehittamistyd, jossa tutkimuksellinen osuus on osa tuotteistamisprosessin
dokumentointia. Tutkimusaineistot eivat ole padosassa ja niiden analysointi ei ole valttématta yhta
jarjestelmallista ja syvallista kuin tutkimuksellisessa opinnaytetydssa. Tiedonkeruumenetelmat nou-

dattavat kuitenkin tutkimuksellisia menetelmia. (Vilkka ja Airaksinen 2003, 57.)

Perehdyttdmisoppaan laatimisessa kaytettiin apuna kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa. Kvalitatiivi-
nen eli laadullinen tutkimusmenetelma korostaa ihmisen kokemuksia, haluja, toiveita ja selvitetta-
vaan asiaan liittyvia merkityksia. Jos tutkittavasta asiasta ei ole paljon tietoa, kannattaa kayttaa laa-
dullista tutkimusmenetelmaa. Laadullisella tutkimuksella pyritddan ymmarrykseen tutkittavan asian
suhteen. (Kananen 2012, 29-30.)

Hirsjarvi & Hurme (2014, 48) kuvaavat teemahaastattelua puolistrukturoiduksi haastatteluksi. Puo-
listrukturoidussa haastattelussa ei kayteta yksityiskohtaisia kysymyksia, vaan edetdan keskeisten

teemojen mukaan joustavasti ja annetaan haastateltavalle mahdollisuus tuoda esiin oma kokemuk-
sensa. Teemahaastattelu ei kuitenkaan ole tdysin vapaa haastattelu, vaan aihepiirit, eli teemat ovat

kaikille haastateltaville samat.

Puolistrukturoitu teemahaastattelu valittiin, koska haastateltaville haluttiin antaa mahdollisuus vasta-
ta omin sanoin, ilman valmiita vastausvaihtoehtoja. Tallda menetelmalla toivottiin saatavan laajoja

vastauksia, joista nousisi esiin uusia nakdkulmia ja merkityksia tutkittavaan asiaan. Teemahaastatte-
lurunkoon (liite 2) lisattiin tarkentavia aihepiireja, siltd varalta, ettd haastateltaville pitaisi esittaa tar-

kentavia kysymyksia.

5.1 Kohderyhman kuvaus ja teemahaastattelujen toteutus

Vilkan (2005, 101-104) mukaan teemahaastattelussa valitaan keskeiset aiheet, joista on tarpeellista
saada tietoa tutkittavaan aiheeseen liittyen. Teemahaastattelu voidaan toteuttaa yksilo, - pari -tai
ryhmahaastatteluna. Haastattelijan tehtdvana on varmistaa, etta haastattelun teemoissa pysytaan.
Haastateltavat tulisi valita niin, ettd aihe koskettaa heita henkilokohtaisesti ja heilld on tutkittavasta

aiheesta mahdollisimman paljon kokemusta ja tietoa.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa harvoin voidaan maaritelld etukdteen haastateltavien maara. Joissain
tapauksissa voidaan haastatella kaikki tutkittavan ilmidn kanssa tekemisissa olevat henkilét, mikali
haastateltavien maara on riittavan pieni. Riittavaksi maaraksi esitetdadan 12—-15 haastateltavaa. Silloin
kun haastateltavia on niin paljon, ettd heiddn vastauksensa alkavat toistaa itseaan, eikd uutta tietoa
muodostu, kdytetadn termia saturaatio. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulee tiedon keruun ja aineis-
ton analyysin olla keskenaan jatkuvassa vuoropuhelussa, jotta tiedetdan milloin saturaatiopiste on

saavutettu ja tiedonkeruu on ollut riittdvaa. (Kananen 2012, 29-30.)
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Kehitettava perehdyttdmisopas on suunnattu leikkikoulussa paivahoidon aloittavien lasten vanhem-
mille. Perehdyttamisoppaalla vastataan vanhempien tiedon tarpeeseen varhaisesta taydellisesta kie-
likylpymenetelmasta ja didinkielen merkityksesta lapsen kasvulle ja kehitykselle. Haastattelulla selvi-
tetddn millaista tietoa vanhemmilla on varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta ja didinkielen
merkityksestd lapsen kasvulle ja kehitykselle. Samalla selvitetdan mitd muuta tietoa vanhemmat ko-
kevat tarvitsevansa lapsen aloittaessa paivahoidon. Nain ollen kehittamistyon tutkimuksellisen osuu-
den tutkimuskysymykset olivat

1. Millaista tietoa vanhemmilla on varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta ja aidinkielen
merkityksesta lapsen kasvulle ja kehitykselle?

2. Millaista tietoa vanhemmat kokevat tarvitsevansa lapsen aloittaessa hoidon?

Haastattelun kohderyhmana olivat syksylla 2015 leikkikoulussa aloittavien lasten vanhemmat, koska
heilla oli ajantasaisin ja omakohtaisin tieto aiheesta. Vanhempien haastattelut toteutettiin teema-
haastattelulla yksilo ja pari haastatteluina, riippuen oliko paikalla vanhemmista toinen vai molem-
mat. Kuudesta haastattelusta kahdessa olivat mukana molemmat vanhemmat. Yhteensa haastatel-
tavia vanhempia oli kahdeksan. Haastattelujen loputtua arveltiin tdman joukon olevan liian pieni, jot-
ta tutkimusaineistosta saataisiin kattava. Aineistoa lapi kdydessani osoittautui kuitenkin, etta satu-

raatiopiste oli saavutettu talla haastateltavien maaralla.

Syksylla 2015 aloittavien lasten vanhemmille jarjestettiin vanhempainilta 23.4.2015. Tassa yhteydes-
sa lasna olleille uusille vanhemmille kerrottiin opinndytetydsténi ja siihen liittyvasta perehdyttdmis-
oppaan laatimisesta. Vanhemmille kerrottiin tulevista haastatteluista alkukeskustelujen yhteydessa ja
siitd, miten haastattelut liittyvat perehdyttémisoppaaseen. Heille kerrottiin myds, ettd haastattelut
ovat vapaaehtoisia ja haastattelijana on lapsen omahoitaja. Omahoitajalla tarkoitetaan tdassa yhtey-
dessa lapselle erikseen nimettyd henkilokunnan jasentd, joka paasaantodisesti huolehtii yhteistydsta

vanhempien kanssa lapsen asioihin liittyen.

Haastattelujen ajankohdaksi valikoituivat alkukeskustelut, koska ndin vanhemmat oli helpointa ta-
voittaa. Kokemuksen perusteella tiedettiin, ettd suurin osa vanhemmista osallistuu alkukeskusteluun
ja haastattelun tekeminen tassa yhteydessa on myds heille kaytéanndllisempaa. Haastattelijoiksi vali-
koituivat lasten omahoitajat kahdesta eri syysta. Itse olin tuona aikana estynyt suorittamaan haas-
tatteluja ja enké mydskaan halunnut siirtaa niiden ajankohtaa. Ajattelin myés, etté vanhemmille on
mielekkdampaa keskustella vain yhden kasvattajan kanssa ja samalla luoda vuorovaikutussuhdetta
lapsen omahoitajaan. Haastatteluja tekevia omahoitajia oli kaksi ja heidat perehdytettiin haastatte-
lun tekemiseen ja sanelukoneen kayttéon toukokuussa 2015 noin viikkoa ennen ensimmaisia haas-

tatteluja.

Ensimmaisen haastattelun suoritin itse 25.5.2015, jonka jalkeen olisin tarvittaessa viela pystynyt

muokkaamaan haastattelurunkoa ennen toisten haastattelijoiden perehdyttdmistd. Se ei kuitenkaan
ollut tarpeellista, silld mielestani haastattelu sujui hyvin rungon teemoja noudattaen. Teemat nousi-
vat esiin hieman eri jarjestyksessd, mutta teemahaastattelulle se on luonteenomaista. Haastattelut

pidettiin toimeksiantajan tiloissa. Haastattelu oli ennen varsinaisen aloituskeskustelun alkamista, jot-
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ta aloituskeskustelun aikana puhuttavat asiat eivat vaikuttaisi haastattelun tulokseen. Haastattelut

nauhoitettiin sanelukoneella. Loput viisi haastattelua toteutettiin aikavalilld 1.6-9.6.2015.

5.2 Teemahaastattelujen analysointi

Haastattelujen analysointi alkaa purkamalla tallennetut haastattelut kirjoitetuksi tekstiksi, eli aineisto
litteroidaan. Teemahaastattelulla saatu aineisto litteroidaan tutkijan valinnan mukaan sanatarkasti,
yleiskielisesti tai propositiotasolla. Sanatarkasti litteroitu aineisto on taso, jossa jokainen aannahdys,
ele, sananpaino ja tauko on merkitty ylos. Yleiskielisesti litteroidusta aineistosta on poistettu mur-
resanat ja puhekieliset ilmaisut, jonka jalkeen aineisto on kirjakielelld kirjattua. Propositiotasolla kir-
jataan aineistosta ylds ainoastaan ydinsanoma tai ydinhuomiot haastattelusta. (Kananen 2012, 109-
110.)

Haastattelut litteroitiin kahdessa erdssa haastattelujen jalkeen. Aineiston purettiin tekstiksi sanatar-
kasti, mutta aanenpainot, tauot, huokaukset ja eleet jatettiin kirjaamatta. Katsoin, ettd tassa tutki-
muksessa ei tarvita niin tarkkaa tietoa, koska haastatteluja kaytetdan apuvalineena perehdyttédmis-

oppaan kehittamisessa. Litteroitua tekstid kertyi yhteensa 11 sivua.

Aineiston analyysissa kaytettiin menetelmana teemoittelua. Teemoittelu on yksi tapa analysoida kva-
litatiivista tutkimusaineistoa, silloin kun aineisto on kerdtty teemahaastattelulla ja pyritaan I6yta-
maan ratkaisu kaytannén ongelmaan. Yleensa teemoittelulla tehty sisallénanalyysi on aineistolah-
toistd, jolloin aineistosta etsitdan yhdistavia tai erottavia aiheita ja niistd muodostetaan keskeiset
teemat. Teemoittelu voidaan tehda myos teorialdhtodisesti tai jonkin viitekehyksen mukaan. (Kana-
nen 2012, 115.)

Litteroinnin jalkeen haastateltavien vastaukset jaotellaan teemoiksi. Kdytannossa talla tarkoitetaan
aineiston pilkkomista ja uudelleen jarjestelyd esiin nousevien aihepiirien mukaisesti. Tutkija muodos-
taa teemat omien tulkintojensa perusteella ja jaottelee haastattelu aineiston teemojen alle. Kyse on
tavallaan aineiston pelkistamisesta tutkimustehtévan vastausten l6ytymiseksi. Pelkistetyt ilmaukset
ryhmitelldadn ja ryhmat nimetdan sisaltéa kuvaavasti. Ndin saaduista kasitteistd muodostetaan ensin
alateemoja, jotka yhdistetaén paateemoiksi. Usein nousevat esiin teemahaastattelurungon l&ht6-
teemat, mutta myds uusien teemojen I6ytyminen on mahdollista. Teemoittelu voidaan tehda myds
jonkin teorian tai viitekehyksen mukaisesti teorialdhtdisend teemoitteluna. (Tuomi ja Sarajarvi 2013,
112-114.)

Litteroinnin jalkeen haastatteluaineisto luettiin useampaan kertaan ennen kuin aloitettiin aineiston
teemoittelu. Nain pyrittiin ymmartdmaan isompia kokonaisuuksia, ennen niiden pilkkomista pienem-
piin osiin. Pyrkimyksena oli my6s varmistaa ettd haastattelu vastaukset sijoittuvat oikeiden teemojen
alle. Koska litteroitua tekstia oli suhteellisen vahan, siirrettiin haastateltavien vastaukset kokonaisina
tietojenkasittelyohjelmalla suoraan allekkain oleviksi teemaryhmiksi. Tassa vaiheessa ei vield nimetty
teemoja vaan tarkasteltiin vastauksia lisaa. Talla pyrittiin varmistamaan vastausten kuuluminen sa-

maan teemaryhmaan.
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Teemaryhmista muodostettiin tulkintani perusteella 5 eri teemaa, jotka nousivat haastatteluaineis-
tosta esiin. Naiden teemojen alle siirrettiin tekstinkasittelyohjelmalla teemaryhmista pelkistetyt haas-
tatteluvastaukset. Tassa vaiheessa tehtiin vield uudelleen teemoittelua, seka jatettiin pois vastauk-
sia, joilla ei ollut mielestani yhteytta tutkimuskysymyksiin. Kuten vanhempien nakemykset lapsensa
kiinnostuksesta englannin kielta kohtaan. En katsonut niiden sijoittuvan minkdan teemaryhmaan, ei-
vatkd ne mydskaan olleet tarpeeksi vahvoja ilmauksia muodostaakseen oman teemaryhman. Seu-
raavaksi taulukoin (liite 3) pelkistetyt alkuperaisvastaukset teemoittain viiteen taulukkoon ja muo-
dostin niista pelkistetyt ilmaisut, joista muodostuivat alateemat. Alateemoja muodostui yhteensa yh-

deksan kappaletta, jotka tiivistin kuudeksi paateemaksi.

5.3 Teemahaastattelujen tulokset

Teemahaastatteluilla selvitettiin millaista tietoa uudet vanhemmat haluaisivat perehdyttéamisoppaa-
seen, seka millaista tietoa heilld on varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta ja aidinkielen
merkityksesta lapsen kasvulle ja kehitykselle. Aineiston analyysisté nousivat esille seuraavat paa-
teemat: 1. subjektiivinen tieto, 2. subjektiivinen toisen kaden tieto, 3. lapsen vertaistuki, 4. kasvatta-
jan ndkdkulma, 5. asiakkaat tavoittava tieto ja 6. toimintaohjeet. Seuraavaksi avaan paateemojen
muodostumista. Luvussa 5.4 kerron edelld mainittujen padteemojen vaikutuksesta perehdyttamis-

oppaan sisalléon muodostumiseen.

Selvitettdessa vanhempien tietoa varhaiseen taydelliseen kielikylpyyn ja aidinkielen merkitykseen liit-
tyen esille nousivat kaksi teemaa: subjektiivinen tieto ja subjektiivinen toisen kaden tieto. Subjektii-
vinen tieto on kokemustietoa, jonka jokainen henkild rakentaa omien henkilokohtaisten nakemysten
ja kokemusten kautta. Kokemustieto syntyy vuorovaikutuksesta ymparistén kanssa ja siihen vaikut-
tavat yksilon elamankokemus ja maailmankuva. Samanlaisen tapahtuman kokeneet ihmiset voivat
kokea ja kuvailla sen hyvin eri tavoin. Kokemusperainen tieto on tdrkeda, etenkin ihmisten vélisessa
vertaistuessa, mutta sita ei voida pitda ainoana totuutena asioista. Toisen kaden tiedolla tarkoite-
taan joltain taholta saatua tietoa kasiteltévaan aiheeseen liittyen. Tietoa jakava osapuoli on itse ko-
kenut saman tapahtuman ja jakaa eteenpdin omia kokemuksiaan ja ndkemyksidan omista lahtékoh-
distaan kasin. Toisen kéden tieto perustuu subjektiiviseen ensitietoon asiasta. (Vahtivaara 2010, 21-
23.)

Vanhemmilla oleva tieto liittyen ensimmaiseen tutkimuskysymykseen perustui aineiston mukaan joko
aikaisempaan omakohtaiseen kokemukseen leikkikoulun toiminnasta tai tuttavilta saatuun tietoon
heidan lastensa leikkikoulussa olosta. Perheiden isommat sisarukset ovat olleet leikkikoulussa tai
vanhempien omat sisarukset ovat kayneet leikkikoulua. Naista leikkikoulun kokemuksista saattaa olla
aikaa muutamia vuosia tai perheilld on useampi lapsi yhta aikaa leikkikoulussa. Tuttavilta saatu tieto
leikkikoulusta ja sen toiminnasta painottui vanhempien vastauksissa. Aineiston perusteella vanhem-
pien tieto perustui tuttavien kanssa kaytyihin keskusteluihin. Teoriaan perustuvan tiedon mainitsi yk-

si vanhempi.
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Mulla nyt teoriassa jollain tavalla kun than vdhdn aikaa olin sielld saksalaisessa, mutta olin
sielld tosi vahdn atkaa, mutta ettd totta kai sielld sithen jonkun verran perehtyi milla tavalla
se toimii mutta et kovin syvallisesti.

Joo meilld tuota parin tuttavan lapset on ollut ettd sillee vihdn tiietddn mutta ei tosiaankaan
mitenkddn hirvedn paljon oo keskusteltu ettd jotakin tietoa oli ja tuota heijin kanssaan on

keskusteltu.

Mari Bergroth (2007, 12) on paatynyt samansuuntaiseen tulokseen kartoittaessaan kielikylpyperhei-
den taustoja ja odotuksia. Vanhempien valitessa lapselleen kielikylpyyn perustuvan varhaiskasvatuk-
sen ovat valintaperusteina olleet ystdvien ja tuttavien hyvat kokemukset kielikylvysta seka perheen

muiden lasten aiempi osallistuminen kielikylpyyn ja siitéd saadut hyvat kokemukset. Joissakin tapauk-

sissa kielikylpy on aloitettu, koska lapsen ystava on aloittanut kielikylvyn.

Haastattelujen aineistosta 10ytyi kaksi muuta paateemaa kasvattajan nakékulma ja vertaistuki. Haas-
tattelussa vanhemmille esitettiin kysymyksia liittyen heidan toiveisiinsa ja odotuksiinsa kasvatusyh-
teistyosta leikkikoulun henkilékunnan kanssa. Taman osion vastauksille oli yhteista se, etta niissa
kasiteltiin kasvattajan eli leikkikoulun henkildkunnan antamaa tietoa lapsesta vanhemmalle. Eli van-
hemmat kokivat tiedon kulun yksisuuntaisena tapahtumana. Kasvatusyhteisty6 nousi tassa aineis-
tossa esille kasvattajalta vanhemmalle tapahtuvana tiedonsiirtona. Vastauksissa toivottiin mahdolli-
simman paljon tietoa lapsen paivan kulusta hoidossa, tietoa leikkikavereista ja englannin kielen ke-
hittymisestd. Toisaalta esille nousi vanhempien kokemus siita ettd lapsen paivan kuulumiset vaihde-

taan lyhyesti.

No ainakin ois joka pdivd kiva kuulla miten silld pojalla on se pdiva mennyt ja jos ollut jotain
erikoista ja sitten tuota ettd miten se kieli ldhtee siitd ois kiva kuulla ja tuota semmoinen lyhyt
keskustelu hoidosta hakiessa.

Haastatteluaineistoa yhdistavana tekijana tulivat ilmi myds lasten kaverisuhteet ja huoli niiden kehit-
tymisestd, seka tulevan lapsiryhman kokoonpano. Vanhempia mietityttdvid aiheita olivat kaverien
saaminen, sopeutuminen ryhmaan ja kavereiden saman ikdisyys eli lapsen kokema vertaistuki. Kave-
risuhteisiin liittyvia aiheita tuli ilmi kysyttdessa hoidon aloitukseen liittyvista asioista, seka kysyttdes-
sa vanhempien toiveista ja odotuksista kasvatusyhteistydsta ja ne muodostivat hyvin vahvan teema-

alueen.

Ja tota ja kylld mind kaipaisin tietoa niinku no kaveriasiat on hirvedn tdrkeitd lapsilleettd
minkdlainen se ryhmd on ettd niinku voi olla huoletta ettd on niinku samanikdisid lapsia esi-
merkikst ettd tietdd kylld se sielld on ettd kaveria voipi saaha néd nyt tulee ensimmdisend
mieleen.

Vanhemmat pitavat paivahoidon aloitusvaihetta tarkedna kasvatuskumppanuuden aloituksen ja luot-
tamuksen rakentumisen kannalta. He haluavat, ettd aloitusvaihe on rauhallinen ja perhe saa riitta-
vasti ohjeita ja neuvoja liittyen paivakodin arkeen, lapsen hoidon aloitukseen, seka kasvatuskump-
panuuden toetutumiseen. Tahan tuloksen on paatynyt Laura Anttila (2015, 35)kootessaan yhteen
tutkimustietoa vanhempien kokemuksista kasvatuskumppanuudesta. Vanhemmat toivovat saavansa
vastauksia itsedan mietityttaviin kysymyksiin ja ndin ollen kasvatuskumppanuuden alku saattaa

nayttdytya yksisuuntaisena kasvattajalta vanhemmalle siirtyvana tietona.
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Sari Paananen (2006 42,50) on pro gradu tutkielmassaan selvittdnyt mista asioista koostuu lapsen
hyvinvointia edistdava pedagogiikka pdivakodissa lasten ja vanhempien ndakoékulmasta. Hanen tutki-
muksessaan vanhemmat pitivat sosiaalista ymparistoa tarkedna lapsen hyvinvointiin vaikuttavana
tekijana. Sosiaaliseen ymparistddn vanhemmat katsoivat kuuluvan suhteet kasvattajiin, suhteet toi-
siin lapsiin seka sosiaalisten taitojen harjoittelun. Samassa tutkimuksessa lasten itsensa kuvailemana

suhteet. Kaverisuhteet ovat tarked osa lapsen hyvinvointia ja hoitopaivaa.

Toiseen tutkimuskysymykseen vanhempien toivomasta tiedosta ja sen laadusta vastaukseksi nousi
myos kaksi teemaa, asiakkaat tavoittava tieto ja toimintaohjeet. Vanhemmat halusivat tietoa 16yty-
van seka sahkdisessd, etta kirjallisessa muodossa. Tietoa tulisi olla saatavissa molemmissa muodois-
sa, jotta vanhempi [6ytaa sen helpolla ja mieluisalla tavalla. Tieto tulisi olla saatavissa suomen kielel-

13, jotta asiat tulisivat oikein ymmarrettya.

No kylld ma nyt mielellddn suomen kielelld luen sen lapi ku ei tuota nyt ehkd niin.

Aineistosta kavi ilmi vanhempien vahainen perehtyminen leikkikoulun toimintaan ja periaatteisiin.
Haastatteluvastauksissa he ilmaisivat kokevansa tarpeellisina leikkikoulun arkeen ja kaytantdon liit-
tyvat perusasiat. Kuten vanhempien rooli englannin kielen kaytéssa, miten toiminta eroaa muiden
paivakotien toiminnasta ja tietoa lapsen didinkielen kaytosta leikkikoulussa. Tulkitsin aineistoa niin,
ettd vanhemmat kokivat tarvitsevansa selkeita toimintaohjeita leikkikoulun toiminnasta ja periaat-

teista.

Jos lapsi nyt niin kuin vaihtaa pdivikotia niini niin tuota ehkd mitd meiltd vanhemmilta oote-
taan ettd miten meidn pitdisi toimia.

En mind kylld than niin syvdlle kaipaa sitd tietoa ettd mind luotan ettd than arjen tasolla riit-
tdd.

Than stis perusteita mitd niinku tehdddn, mitd arvoja niin kuin tddlla niin kuin siithen kieleen
ja muutenkin liittyy ettd semmoisia asioista olis than hyvd tietdd.

Reetta Lappalainen (2013, 47,55) seka Iitu Lehtonen, Johanna Luosujarvi ja Sanna Puttonen (2013,
37—38) ovat omissa opinndytetdissaan vanhempien kokemuksia aloituskeskusteluista ja osallisuu-
desta paivakodin toimintaan. He ovat tutkimuksissaan paatyneet tulokseen, ettda vanhemmat arvos-
tavat ja pitavat tarkeana kasvattajilta saatua tietoa paivakodin rutiineista, kaytanndista ja tavoista.
Molemmissa tutkimuksissa kavi myos ilmi, ettd vanhemmat toivovat enemman ja tarkempaa tietoa

seka lapsensa paivan toiminnoista, etta paivakodin toiminnasta.

5.4 Haastattelutulosten vaikutus perehdyttémisoppaan sisaltéon

Haastatteluaineistosta esille nousseista padteemoista muodostuivat perehdyttdmisoppaan sisalto ja
otsikointi. Tutkin aineistosta nousseita padteemoja ja mietin millaisella tiedolla voitaisiin vastata
vanhempien tiedon tarpeeseen. Kuviosta 3 ilmenee kokonaisuudessaan teemojen muodostuminen

perehdyttamisoppaan sisélldiksi.
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KUVIO 3. Haastatteluaineiston teemojen muodostuminen perehdyttdmisoppaan sisalloksi.

Haastatteluaineistosta esille nousseet padteemat asiakkaat tavoittava tieto ja toimintaohjeet ohjasi-
vat yleisesti koko perehdytysoppaan siséllén muodostamista. Asiakokonaisuudet ja teksti muotoiltiin
helppolukuiseksi ja arkikielelle sopivaksi niin pitkalti kuin se oli mahdollista. Tekstid selkeytettiin ku-
vioilla asioiden omaksumisen helpottamiseksi ja tuomaan vaihtelua tekstiin. Sisdltdalueet esitettiin
tarkeysjarjestyksessa niin, etta jos lukija ei jaksa lukea perehdyttamisopasta loppuun, tulevat tar-
keimmat asiat huomioitua. Luvussa 6 kuvataan perehdyttamisoppaan tuotteistamisprosessia yksi-

tyiskohtaisemmin.

5.5 Tutkimuksellisen osuuden laatu ja luotettavuus

Hirsjarvi ja Hurme (2014, 184) esittdvat perustuen Cairnsin ja Cairnsin (1994) teokseen, etta tee-
mahaastattelun teossa ja arvioinnissa voidaan kayttaa kasitteita laatu ja laaduntarkkailu. Hyva haas-
tattelurunko on pohja laadullisesti hyvalle haastattelulle. Teemahaastattelussa pitad ottaa paatee-
mojen lisdksi huomioon syventédvat ja vaihtoehtoiset lisdkysymykset, joita kayttéamalla haastattelua

voidaan kehittaa sen aikana.

Laatimassani haastattelurungossani oli ensimmaisen ja neljannen teeman alla liikaa tarkentavia ky-
symyksid. Kysymykset saattoivat johdatella vanhempien vastauksia ja johdattaa jattdmaan joitakin
nakdkulmia avaamatta. Etenkin neljannessa teemassa, vanhempien toiveet ja odotukset kasvatusyh-
teisty6sta pdivakodin henkildkunnan kanssa, lisakysymykset ovat voineet johtaa vanhempia vastaa-

maan yksipuolisesti korostaen kasvattajien antamaa tietoa heille. Ja se on saattanut antaa aineistolle
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savyn yksipuolisesta tiedon siirrosta. Teemahaastattelurungon kehittamiseen olisi pitéanyt kiinnittaa

enemman huomiota ajallisesti ja laadullisesti.

Tutkimusaineiston laadukkuudesta kertoo myds haastattelijoiden valinta ja haastattelijoiden pereh-
dyttaminen, mikali haastatteluja tekee useampi henkild. Koulutuksen tavoitteena on luoda yhteinen
ymmarrys haastattelurungon sisallosta ja sen teemoista, niin etta haastattelijat sisadistavat sen ja
tarvittaessa selvidgvat ilman apupaperia teema-alueista. Tutkimusten mukaan kokenut haastattelija

lisaa haastatteluvaiheen laadukkuutta. (Hirsjarvi ja Hurme 2014, 69, 184.)

Esihaastatteluja pitdisi tehda enemman kuin yksi ja ainakin osa tulisi tehda ennen haastattelijoiden
perehdyttamistd. Suosituksena on, etta esihaastateltavat eivat sisally varsinaiseen haastateltavien
joukkoon. Myds jokaisen haastattelijan tulisi tehda esihaastattelu, jotta he harjaantuvat tehtavaansa.
N&in ensimmaiset oikeat haastattelut sujuvat paremmin, kuin jos haastattelija aloittaa suoraan en-

simmadisesta oikeasta haastateltavasta. (Hirsjérvi ja Hurme 2014, 72-73.)

Ensimmainen haastattelujen laatuun vaikuttava asia oli ettd kaksi muuta haastattelijaa perehdytet-
tiin ennen esihaastattelua, eika heilld teetetty omia esihaastatteluja. Itse tein yhden haastattelun,
joka oli samalla esihaastattelu, jonka perusteella en muuttanut haastattelurunkoa. Esihaastattelu oli-

si pitanyt suorittaa varsinaisen haastattelu otoksen ulkopuolelta.

Haastattelijoiden perehdytyksessa ei otettu tarpeeksi hyvin huomioon toisen henkilon kokematto-
muutta haastattelijana. Litteroidessani hdnen haastattelujaan kiinnitin huomiota siihen, etté han
noudatti teemahaastattelurunkoa turhan tarkasti, eika mydskaan esittanyt haastateltaville tarkenta-
via tai selventavia kysymyksia. Hén my6s puhui liikaa jattden vastaajien mielipiteille vahan tilaa
haastattelussa. Han teki nelja haastattelua ja haastattelutekniikka parani koko ajan kokemuksen li-
saantyessa. Olisi ollut erittdin tarkeda antaa hanen tehda esihaastatteluja ennen varsinaisia tilanteita
ja kuunnella ne yhdessa hanen kanssaan. Nyt pystyin vain jalkikdteen antamaan hanelle palautetta,

silld han teki kaikki haastattelunsa ennen kuin ehdin kuuntelemaan niita.

Taman tutkimuksen luotettavuutta lisasivat asianmukaisen kirjallisen suostumuksen pyytédminen
haastateltavilta (liite 4) ja haastatteluaineistojen kasittely anonyymisti niin, etté haastateltavien hen-
kilollisyys tai heidan mainitsemiensa henkildiden henkil6llisyys ei tule ilmi. Nauhoitettu ja litteroitu
aineisto sailytettiin lukitussa laatikossa ja tuhottiin kun opinndytetyon raportti oli hyvaksytty. Katson

myds dokumentoineeni ja perustelleeni kaikki tutkimukseen liittyvét ratkaisut ja valinnat.

Kananen (2012, 172) toteaa, etta kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden arvioiminen on vaikeaa.
Tutkimuksessa, jossa kohteena ovat ihmiset tai ihmisryhmat on sattumalla iso vaikutus tulokseen.
IThminen voi muuttaa mielipidettdan ja toimintaansa ilman jarkevaa syyta tunteisiin ja kokemukseen-
sa perustuen. Tahan perustuen esimerkiksi reliabiliteetin eli tutkimustulosten pysyvyyden ja validi-
teetin eli oikeiden asioiden tutkiminen ja niiden yleistettévyys eivat ole taysin sellaisenaan siirretta-

vissa laadulliseen tutkimukseen.
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6 PEREHDYTTAMISOPPAAN TUOTTEISTAMISPROSESSI

Jamsan ja Mannisen (2000, 28) mukaan tuotteistamisprosessi koostuu viidesta eri vaiheesta. Vaiheet
ovat kehittdmistarpeiden ja ongelmien tunnistaminen, tuotteen ideointi, tuotteen luonnostelu, tuot-
teen kehittely ja tuotteen viimeistely. Edella mainitut vaiheet voivat olla kdynnissa myds yhtaaikai-
sesti, edellisen vaiheen ei tarvitse olla paattynyt ennen kuin voidaan siirtyd seuraavaan vaiheeseen.
Tuotteistamisprosessin vaiheet voivat painottua eri tavoin riippuen onko paatds tuotteen sisallésta ja
muodosta tehty jo prosessin aloitusvaiheessa vai onko kehitystehtdva sellainen, etta se vaatii huolel-

lista analysointia ja tutkimista.

Tuotteistamisprosessin lahtokohtana on ongelman tai kehittdmistarpeen tunnistaminen. Voidaan uu-
distaa vanhaa tuotetta tai palvelua vastaamaan nykyisia vaatimuksia tai voidaan kehitella uusi tuote
tai palvelu. Tuotteistamisprosessin alussa tulee tunnistaa kohderyhma, jota asia koskee ja selvittaa
millaisena he kokevat kehitettévan asian tai ongelman. Ideointivaiheessa mietitdan ratkaisuja, seka
uusia mahdollisuuksia ja erilaisia nakokulmia aiheeseen liittyen. Pitda myds miettia miten eri vaihto-
ehdot voidaan toteuttaa ja mika niistd parhaiten vastaa kehittdmistarpeeseen tai ongelman ratkai-
suun. (Jamsa ja Manninen 2000, 29—40.)

6.1 Kehittdmistarpeen tunnistus ja ideointi

Toimeksiantajan lahtdkohtana oli, ettéd perehdyttédmisoppaassa kasitelldaan didinkielen merkitysta lap-
sen kasvulle ja kehitykselle ja tahan liittyen tulisi myos selventda varhaisen taydellisen kielikylpyme-
netelman kaytantoja uusille asiakkaille eli vanhemmille. Kuten johdannossa kerrottiin, leikkikoulun
yhteistydkumppanit Rajalan kaksikielisessa perusopetuksessa olivat huomanneet joidenkin oppilai-
den kohdalla puutteita suomen kielen sanastossa ja kasitteissa. Lukuvuonna 2014-2015 kayttéon
otetun kielivalmiusarvioinnin ja avoimen haun my6ta leikkikoulussa oli puolestaan huomattu joiden-
kin lasten kohdalla paineen englanninkielen omaksumiseen lisadntyneen vanhempien taholta. Nai-
den kahden aihealueen siséllyttdmiselld perehdyttdmisoppaaseen pyrittiin ennalta ehkdisemaan jo

huomattujen ongelmien kasvun mahdollisuutta tulevaisuudessa.

Perehdyttdmisoppaan kaksi sisaltda tulivat toimeksiantajan taholta, mutta sain vapaat kadet lisata
perehdyttamisoppaaseen myds muuta hoidon aloitukseen liittyvaa olennaista tietoa. Ideointivaihees-
sa paadyttiin huomioimaan uusien vanhempien kokemukset lapsen hoidon aloitustilanteesta ja hei-
dan tiedon tarpeensa siihen liittyen. Asiaa selvitettiin haastattelemalla uusia vanhempia, silla on tér-
keda tietda mahdollisimman tarkasti millaista tietoa ja missa laajuudessa perehdyttédmisoppaaseen
tuotetaan, jotta se vastaisi vanhempien tiedon tarvetta. Samalla selvitettiin onko uusilla vanhemmilla
tietoa varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasté ja aidinkielen merkityksesta lapsen kasvulle

ja kehitykselle. Millaista tietoa heilld mahdollisesti on ja millaista tietoa he kokevat tarvitsevansa.

Vanhempia haastateltiin lapsen hoidon aloituskeskustelun yhteydessa. Aloituskeskustelut kaytiin ke-

vaalla ja lapset aloittivat hoidon seuraavana syksyna. Aloituskeskustelussa vanhemmat antavat kas-
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vattajille lapsen turvalliseen padivahoidon aloittamiseen tarvittavat tiedot ja samalla vanhemmat saa-

vat tietoa paivahoidon kaytanndista ja osallistumismahdollisuuksista.

6.2 Perehdyttédmisoppaan luonnostelu

Tuotteistamisprosessin luonnosteluvaihe alkaa silloin kun tiedetdan tuotteen asiasisallét, palvelun-
tuottajan, toimintaympariston, sddadokset ja ohjeet, sidosryhmat ja kohderyhman. Tuotteen asiasi-
saltéa suunniteltaessa on tarkeda ottaa huomioon ajantasaisuus eli nykyhetken kaytannét ja tutki-
mustulokset. Kehitettavan tuotteen asiasisallon muodostaminen vaatii siihen liittyvaan teoria- ja tut-
kimustietoon perehtymista. Samalla pohditaan kohderyhman tarpeiden ja palveluntuottajan naké-

kulman yhdistamistd tuotteen kehittamisessa. (Jdmsa ja Manninen 2000, 43-51.)

Perehdyttamisoppaan luonnostelun alkoi jo siina vaiheessa kun tiedossa olivat vain toimeksiantajan
maarittelemat sisallot. Tietoa etsittiin keskittyen naihin sisaltéihin. Tassa vaiheessa ennakkokasityk-
sena oli, ettd vanhemmat jotka valitsevat paivahoitopaikaksi leikkikoulun, ovat perehtyneet varhai-
seen taydelliseen kielikylpymenetelmaan ja ovat selvilld myds lapsen oman &didinkielen tarkeydesta
kyseisessa menetelmdssa. Nain ollen perehdyttamisoppaan sisaltdja luonnosteltiin kohderyhmadlle
jolla ajateltiin olevan perustietoa aiheista. Toimeksiantajan puolelta tiedettiin heidén haluavan pe-
rehdyttdmisoppaaseen tietoa, jolla selvennetdan asiakkaille heidan vastuitaan ja velvollisuuksiaan
vanhempana, seka leikkikoulun henkildkunnan vastuita ja velvollisuuksia varhaisen taydellisen kieli-

kylpymenetelman toteuttajana.

Luonnosteluvaiheessa tarkeaén asemaan nousivat varhaiskasvatusta maarittavien saaddsten huomi-
oiminen perehdyttdmisoppaan sisaltdjen luonnostelussa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
todetaan seuraavasti: “Kielikylvyssa, vieraskielisessa tai vaihtoehtoiseen pedagogiikkaan perustuvas-
sa varhaiskasvatuksessa sovelletaan varhaiskasvatuksen valtakunnallisia linjauksia ja varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteita. Naita ratkaisuja kaytettdessa on tarkeaa, ettd lapsen vanhemmat saavat
riittavasti tietoa kdytettavasta toimintafilosofiasta ja varhaiskasvatuksen erityistavoitteista.” Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa maaritetdan myods vieraskielisesta varhaiskasvatuksesta ja aidin-
kielesta seuraavasti:” Vieraskielinen varhaiskasvatus tapahtuu jollain muulla kuin kotimaisella kielel-
1a. Vieraskielisessa varhaiskasvatuksessa olevien lasten vanhemmilla on vastuu lapsen didinkielen
kehittymisesta.” (Heikkild ym. 2005,41-42.)

6.3 Perehdyttamisoppaan kehittely

Kehittelyvaiheessa edetadn luonnosteluvaiheen periaatteiden ja rajausten mukaan. Perehdyttédmis-
opas on tarkoitettu informaation vélitykseen asiakkaalle ja tosiasiat muodostavat keskeisen sisallon.
Nama asiat tulee esittdd ymmarrettdvasti, tasmallisesti ja ottaen huomioon oppaan kayttajan tiedon-
tarve. Perehdyttamisoppaan laatuun ja kaytettévyyteen vaikuttavat olennaisesti oppaan asiasisalto-
jen valinta ja maara. Tarkkaan mietittévia asioita ovat myds tiedon ajantasaisuus ja kohdejoukolle

sopivien asiasisaltdjen valitseminen, seka tuotteen muodon valinta. Yleisin tiedon valittdmisen muoto
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on painotuote. Painotuotteessa tekstin tulee olla asiatyylista, lukijalle helposti avautuvaa ja ydinaja-

tukseltaan helposti ymmarrettdvaa. (Jamsa ja Manninen 2000, 54-57.)

Perehdyttamisoppaan sisalldista kaksi, varhainen taydellinen kielikylpymenetelma ja lapsen aidinkieli,
olivat paatetty jo opinnaytety6td suunniteltaessa. Perehdyttdmisoppaan muun siséllon muodostami-
sessa kdytettiin apuna uusille vanhemmille suunnattuja haastatteluja. Kehittelyvaihe saattoi alkaa
vasta haastattelujen aineiston analyysin eli saatujen vastausten jasentamisen jalkeen. Haastattelu-
jen analysoinnin jdlkeen muutettiin jo aiemmin luonnosteluvaiheessa hahmoteltua sisaltéa yksinker-
taisemmaksi. Perehdytysopasta kehittdessa huomattiin, etta teoriatieto, jota oli tutkittu opinnayte-
tyon raportointiosuuteen, ei ollutkaan kaikin osin soveltuvaa perehdyttamisoppaan sisalloksi. Varhai-
seen tdydelliseen kielikylpyyn ja didinkielen merkitykseen lapsen kasvulle ja kehitykselle perehtynee-
na tyontekijana olin etsinyt liian laajaa ja syvallista tietoa. Haastatteluaineistoon perustuen perehdy-

tysoppaassa tuli olla perustietoa arjen tasolla.

Haastattelujen aineistosta nousi esiin seikkoja, jotka vaikuttivat perehdyttamisoppaan luonnostelu-
vaiheen suunnitelmien muuttumiseen. Perehdyttdmisoppaan sisallon muotoa oli muutettava teoreet-
tisesta kaytanndllisemmaksi. Tahan perustuen lahteind kaytettiin kirjallisuuden ohella internetista
saatavilla olevaa tietoa, jotta vanhemmat voivat etsia lisatietoa heille sopivasta tietoldhteestd. Pe-
rehdyttdmisopas on muunnettavissa sahkdiseen muotoon toimeksiantajan niin halutessa. Aineistosta
nousi esiin myds kaksi uutta sisaltéa perehdytysoppaaseen. Aineistoon perustuen sisalldiksi muodos-

tuivat kasvatuskumppanuus ja lapsi ryhman jasenena.

Haastatteluaineistoon perustuvat sisallét esiteltiin toimeksiantajalle joka hyvaksyi ne ja perehdytta-
misoppaan laatimisen saattoi alkaa. Toimeksiantajan toivomuksesta perehdytysopas on A4- kokoi-
nen painotuote, joka on mahdollista my6hemmadssa vaiheessa muuttaa sahkdiseen muotoon asiak-
kaiden itsensa tulostettavaksi. Perehdyttamisoppaassa toistuvat samat varit ja kirjoitustekstin tyyli
kuin muissakin leikkikoulun asiakirjoissa. Nain asiakkaiden saama informaatio on ulkoasultaan yhte-
ndistd. Perehdyttéamisoppaan sivumaardksi sovittiin maksimissaan 5—6 sivua tietotekstid ja tekstia

avaavia kuvioita.

Perehdyttdmisoppaan sisallot

Toimeksiantajan taholta tulleet perehdytysoppaan sisallot olivat varhainen taydellinen kielikylpyme-
netelmd ja didinkielen merkitys lapsen kasvulle ja kehitykselle. Vanhempien tieto oli joko omakoh-
taista tai tuttavilta saatua toisen kaden tietoa. Aineistoon perustuen vanhemmat myds kokivat tarvit-
sevansa toimintaohjeita arjen tasolla liittyen leikkikoulun toimintaan ja kayténtéihin. Aineistosta kavi
ilmi sekd@ vanhempia koskevien toimintaohjeiden tarve, etta lapsen hoitopdivan toiminnan avaaminen

vanhemmille.

Perehdytysoppaan ensimmaiseksi asiakokonaisuudeksi valittiin varhaisen taydellisen kielikylpymene-
telman avaaminen vanhemmalle lyhyesti ja ytimekkadasti. Vanhemmat valitsevat tietoisesti lapselleen

varhaisen tdydellisen kielikylpymenetelman, joten heidan on mielestani hyva tietaa leikkikoulussa



32 (55)

kaytettdvan menetelman taustoja ja miten menetelma toteutuu kaytédnndssa. Perehdytysoppaassa
madritelldan kasitteet kielikylpy ja vieraskielinen varhaiskasvatus, jotta ero ndiden vadlilla vanhem-
malle selkiytyy. Seuraavaksi perehdytysoppaassa kerrotaan kielikylpymenetelman yleiset periaatteet

ja selvennetdan miten ne toimivat leikkikoulun arjessa.

Toisena asiakokonaisuutena esitelladn didinkielen merkitysta lapselle. Haastatteluaineistoon perus-
tuen vanhemmilla ei ollut teoriaan pohjautuvaa tietoa aiheesta, eivatka he olleet osanneet ajatella
asian tarkeyttd. Perehdytysoppaassa kuvataan aidinkielen yhteys lapsen kokonaisvaltaiseen kasvuun
ja kehitykseen seka didinkielen osaamisen ja vieraiden kielten omaksumisen valinen yhteys. Kerro-
taan miksi ja milla tavoin aidinkielta tulisi tukea, seka mitka ovat henkilokunnan, vanhemman ja lap-

sen kielelliset roolit varhaisessa taydellisessa kielikylpymenetelmassa.

Perehdyttamisoppaan kolmantena sisaltona oli kasvatuskumppanuus. Haastatteluaineistoon perus-
tuen katsottiin vanhempien hy6tyvan kasitteen avaamisesta ja kasvatuskumppanuuden kaytantdjen
esittelemisesta. Kasvatuskumppanuutta maariteltiin avaamalla kasvatusyhteistyén kaksisuuntaisuut-
ta eli kasvattajien ja vanhempien tiedon yhdistamista lapsen parhaaksi. Haastatteluaineistossa kas-
vatusyhteisty® nousi esiin yksipuolisena kasvattajalta vanhemmalle suuntautuvana tiedonsiirtona.
Perehdyttdmisoppaassa kuvattiin leikkikoulun kasvatuskumppanuutta rakentavat toiminnot, seka ko-
rostettiin lapsen tuonti ja hakutilanteessa vaihdettavan tiedon tarkeyttd. Perehdyttamisoppaan yhte-
na tarkoituksena on toimia menetelmana kasvatuskumppanuuden rakentamisen aloittamiselle. Mie-
lestédni vanhemman on hyva tietad mita kasvatuskumppanuudella tarkoitetaan ja miten se kaytan-

nossa toimii.

Perehdyttamisoppaan viimeiseksi sisalloksi muodostui lapsi ryhman jasenend. Haastatteluaineistosta
nousi esiin vanhempien huolen aiheet lasten kaverisuhteiden muotoutumisesta seka lapsi-ryhmén
koostumuksesta. Leikkikoulussa lapset toimivat yhdessa erilaisissa ryhmissd ja muodostavat kaveri-
ja ystavyyssuhteita keskenadn. Opas helpottaa vanhempien huolta tarjoamalla heille tietoa lapsi-
ryhman yleisista kehitysvaiheista, joihin myds kaverisuhteiden kehittyminen tiiviisti liittyy. Vanhem-
pien on myds tarkeda oivaltaa kouluikdisen lapsen sosiaalisten taitojen harjoittelemisen tarkeys, silla

niitd harjoitellaan yhdessa kaverien kanssa ryhmassa.

6.5 Perehdyttdmisoppaan viimeistely

Viimeistelyvaiheessa hiotaan tuotteen yksityiskohdat ja suunnitellaan kéyttéonotto. Tuotetta tulisi
koekayttaa kohderyhmalla seka tdysin ulkopuolisella taholla. Saatua palautetta voi hyddyntaa tuot-
teen viimeistelyssa ja mahdollisessa tuotteen edelleen kehittelyssa. Tyoén tilaajan arviointi ja palaute
tulee my0s ottaa huomioon, vaikka he olisivatkin osallistuneet tuotteen suunnitteluvaiheeseen.
(Jamsa ja Manninen 2000, 80-81.)

OpinndytetyOn prosessia ja aikataulua kehitettaessa oli suunniteltu, etta perehdyttamisopas anne-
taan koekayttdon niille vanhemmille, jotka osallistuivat haastatteluun. Samoin oli suunniteltu pidet-

tavaksi leikkikoulun henkilokunnalle ryhmahaastattelut, joissa he voivat antaa palautetta perehdyt-
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tamisoppaan sisallostd. Perehdyttdmisoppaan koekayttd ja henkildkunnan palaute oli suunniteltu
syksylle 2015 niin, ettd viimeinen lopullinen versio perehdytysoppaasta olisi valmis joulukuussa
2015. Omista henkilékohtaisista syistani aiheutuen opinndytetydprosessi keskeytyi elokuussa 2015 ja

viivastyi neljalla kuukaudella. Opinnaytetyon prosessin jatkaminen mahdollistui joulukuussa 2015.

Neljan kuukauden tauosta johtuen paatin sivuuttaa perehdyttdmisoppaan koekaytdn ja henkilokun-
nan palautteen, jotta perehdyttédmisopas olisi valmiina sovitussa aikataulussa. Palautetta pyydettiin
toimeksiantajan edustajalta seka kahdelta taysin ulkopuoliselta henkiloltd. Toimeksiantajan palaut-
teessa todettiin idean oppaalle Iahteneen aidinkielen tukemisen nakdkulmasta, joten oli hyva etta
didinkielen tukemisen eri ndkékulmat ja keinot oli kerrottu oppaassa. Varhaiseen taydelliseen kieli-
kylpymenetelmaan liittyvat asiat ovat heti oppaan alussa ja ne ovatkin toimeksiantajan ndakékulmas-
ta tarkeimmat luettavat asiat. Jos lukijan into loppuu, silla osalle vanhempia saattaa perehdytysopas

olla lilan pitka, niin oleelliset asiat alusta tulevat luettua.

Ensimmainen ulkopuolinen arvioija kuvasi perehdytysopasta selkedksi johdatukseksi asiaan. Toinen
ulkopuolinen arvioija korosti virallisten termien hyvaa avaamista etenkin kasvatuskumppanuuden
kohdalla. Hanta jai kuitenkin mietityttémaan muutamien kappaleiden pituus, voisiko niitd jakaa pie-
nempiin osiin. Arvioija my6s huomasi vield kaksi kirjoitusvirhetta tekstista. Naiden palautteiden, seka
toimeksiantajan palautteen perusteella en enaa ldhtenyt muuttamaan perehdyttamisopasta, muutoin

kuin korjaamalla kirjoitusvirheet.

Perehdyttamisoppaan ensimmaisen version toimitin toimeksiantajalle 29.12.2015 ja hanen ja kahden
ulkopuolisen arvioijan palautteen avulla viimeistellyn version esitin 6.1.2016. Pidin tarkeana, etta
toimeksiantaja sai perehdyttamisoppaan kayttéonsa sovitussa aikataulussa. Perehdyttdmisopas ote-
taan kayttoon kevaalla 2016 kun se lahetetadn uusille vanhemmille, joiden lapset aloittavat hoidon
leikkikoulussa elokuussa 2016. Vanhempien kanssa kdydaan hoidon aloituskeskustelut kesdakuun

2016 aikana ja perehdyttémisopas on osa kasvatuskumppanuuden aloittamisprosessia.
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7 OPINNAYTETYON EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

Opinnadytety0 voi olla kehittamistyd, jolloin sen tekemisessa tulee kayttaa tutkivaa otetta, vaikkei
opinnadytetyd olekaan tutkimuksellinen tyd. Tutkimuksellinen ote tarkoittaa kehittamistydssa tyon
suunnittelun, toteuttamisen ja arvioinnin aikana tehtyjen valintojen tarkastelua ja perustelua teo-
reettiseen viitekehykseen peilaten. Teoreettisen viitekehyksen tulee liittya kehittdmistydn aihetta ka-
sittelevaan alan kirjallisuuteen. Kehittamistyon padtavoitteena on saavuttaa sille asetetut tavoitteet.
Arvioidessa kehittamisty6ta pohditaan sen luotettavuutta, onnistumista ja muita kehittdmistyon to-
teuttamiseksi kaytettyja menetelmia. (Vilkka ja Airaksinen 2003, 154-158.)

Opinnaytety6n teoriatietoa kerasin koko prosessin ajan. Ennen tutkimuksellisen osuuden haastatte-
luja keratty teoriatieto osoittautui liian syvalliseksi ja laajaksi. Analysoituani tutkimusaineiston ym-
marsin, ettd seka perehdyttamisoppaaseen etta opinndytetytn raportointiosuuteen tulevan tiedon
tulee vastata kohderyhman tarpeisiin arjen toiminnan tasolla. Tutkimusaineistosta esiin nousseet
teemat vaikuttivat ndin myos raportointiosuuden teorian uudelleen muokkautumiseen paremmin
kohderyhmaa palvelevaksi kokonaisuudeksi. Opinnaytetydn tavoite tuottaa perehdyttdmisopas, jossa
kerrotaan varhaisesta tdydellisesta kielikylpymenetelmasta ja lapsen didinkielen merkityksesta, to-
teutui. Perehdyttamisopas toimii leikkikoulussa kasvatuskumppanuussuhteen rakentamisen yhtena
tydmenetelmana. Samalla perehdyttamisopas toimii varhaisen puuttumisen ja ennaltaehkaisyn vali-

neena havaituille ongelmakohdille leikkikoulussa ja Rajalan koulun kaksikielisessa alkuopetuksessa.

Sosiaalialan ammattihenkildiden toimintaa ohjaavat sosiaalialan eettiset periaatteet. Ammatillinen

eettisyys on kykya tarkastella omaa toimintansa ja padtdksenteon perusteita, seké oikeudenmukai-
suutta. Tyon kehittamisessa tulee myos tarkastella vastuullisuutta ja eettisyyden toteutumista. Tar-
kea osa on halu ja taito tuoda esille asiakkaan omat ndkemykset ja mielipiteet. Asiakaslahtoisyys on
sosiaalialan tyon perusldhtokohta. Tyon kehittédmisen tulee vastata asiakkaiden tarpeisiin ja noudat-

taa eettisia periaatteita. (Talentia ry 2013, 6, 11.)

Olen tydskennellyt toimeksiantajalla 17.12.2012-31.12.2015 valisen ajan. Tuona aikana olen etsinyt
opinnaytetydhdn teoriatietoa, suorittanut ja analysoinut haastattelut, seka laatinut perehdyttdmis-

oppaan. Opinndytetydn raportointiosuuden kirjoittaminen on tapahtunut tydsuhteen paatyttya. Tyo-
suhteessa oleminen on lisdnnyt aiheen tarkastelua monista eri nakdkulmista, seké antanut mahdolli-
suuden verrata ja yhdistaa teoriatietoa kaytannon toimintaan. Opinndytety® on tehty opiskelijan roo-
lissa ja opinnaytetydprosessin aikana on pyritty puolueettomaan ja objektiiviseen aiheen tarkaste-

luun. Eettisyyden kannalta tdssé on nahtavissa kuitenkin riskejd, onko vastattu seka toimeksiantajan

tarpeisiin etta kohdennettu perehdytysoppaan tieto asiakkaiden tarvetta vastaavaksi.

Olen huomioinut myds sen, ettd otteeni opinndytetydn aiheeseen on ollut positiivinen ja kritiikkia
esimerkiksi varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta en ole esittanyt. Tassa kohtaa voin jaa-
da miettimadn onko asiaa kasitelty eettisesti ajatellen riittdvan monipuolisesti, jotta lukijalle jaa to-

tuudenmukainen ja erilaisia mielipiteita esille tuova nakemys opinnaytetydn aiheesta.
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Opinnaytetytn eettisyytta vahvistaa asiakkaiden mielipiteiden ja kokemusten huomioiminen pereh-
dyttdmisoppaan laadinnassa, seka sisallon aiheissa, ettd ennalta maaratyn sisallon laajuudessa ja
esittdmistavassa. Tassa on pyritty yhdistamaan toimeksiantajan tavoitteet ja asiakkaan tarpeet poh-

timalla mitd, miksi, miten ja kenen hyvaksi opinndytetyota tehdaan.

Kehittamistyon luotettavuutta voidaan lisata kerdamalla aineistoa erilaisilla menetelmilla, sekd mah-
dollisimman selkedlla ja ymmarrettavalld dokumentoinnilla. Luotettavuuteen vaikuttaa myos kehit-
tamistyohon kaytetty aika ja syventymisen aste. (Tuomi ja Sarajarvi 2013,140—-142.) Aineistoa kerat-
tiin seka teoreettiseen tietoon perustuen, ettd huomioimalla opinndytetydn kohderyhman mielipiteet
ja kokemukset. Opinnaytetydssa kaytettiin tieteellistd ja ammatillista kirjallisuutta, seka internetista
saatavaa tietoa. Tietoldhteina kaytettiin myds toimeksiantajan haastattelua ja tydyhteisdn koulutus-
paivan luentomateriaalia. Omaa ammatillista tydkokemustani kaytin perustellessani valintoja, seka
kertoessani leikkikoulun toimintatavoista aiheeseen liittyen. Opinndytety6ta tehtdessa on pyritty

mahdollisimman tarkkaan ja ymmarrettavaan opinnadytetyéprosessin dokumentointiin.

Opinnaytety6hon pyrittiin 16ytamdan mahdollisimman uusia lahteitd, mutta kaytettiin myds yli kym-
menen vuotta vanhoja lahteitd. Lahteisiin tutustuttua arvioin niiden olevan edelleen luotettavia ja
kayttokelpoisia perusteoksia aiheeseen liittyen. Lahteend ei mydskaan kaytetty joitakin uudempia
teoksia, niissa olevien toissijaisten lahdemerkint6jen vuoksi. Varhaisesta taydellisesta kielikylpyme-
netelmasta on tehty useampia tutkimuksia kuin téssa opinndytetydssa on kaytetty. Ne ovat tietoises-
ti jatetty kayttamattd, koska ne ovat tehty ruotsin tai ranskankielisesta kielikylvysta ja niissa saavu-
tetuista kielen oppimisen tuloksista. Olen katsonut, ettd ne eivat ole siirrettdvissa englanninkieliseen
varhaiseen tdydelliseen kielikylpymenetelmaan. Eri kielid opitaan eri lailla, riippuen siita miten lahella

tai kaukana ne rakenteeltaan ovat oppijan omaa aidinkielté (Pietila ja Lintunen 2014, 17-18).

Opinnaytetytn raportointiosuudella ja tuotoksella eli perehdyttamisoppaalla on eridvia ldhteita. Pe-
rehdyttdmisoppaan lahteina kdytettiin tarkoituksella tietoa, joka on saatavissa internetistd. Tama
helpottaa perehdyttamisoppaan kohderyhman eli vanhempien mahdollisen lisdtiedon hankkimista.
Mielesténi on helpompi avata lahdeluettelossa oleva linkki kuin l&htea kirjastoon etsimaan teoriakir-
jallisuutta. Internetista saatava ldhdetieto saattaa heikentad kehittamistydn luotettavuutta, mutta

toisaalta se voidaan ndhdé asiakkaan tarpeisiin vastaamisena ja kehittdmistyon laadun osatekijana.
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8 POHDINTA

Perehdyttamisoppaan laatimisen taustatekijoind olivat huoli lasten didinkielen kehityksesta ja van-
hempien lapsilleen asettama paine englannin kielen oppimisen suhteen. Mikali vanhemmat kotona-
kin keskittyvat lapsen englannin kielen kehittdmiseen, eivatka tiedosta didinkielen merkitysta lapsen
kasvulle ja kehitykselle, voi talla olla kauaskantoisia seurauksia lapsen tuleville opiskeluille ja ela-
manhallintataidoille. Perehdyttdmisoppaan laatimisessa apuna kaytetyn teemahaastattelun tulokset
tukivat toimeksiantajan huolta ja paatosta puuttua asiaan varhaisen puuttumisen ja ennaltaehkaisyn
nakokulmasta perehdytysoppaan muodossa. Paras hetki puuttua mahdollisiin tuen tarpeisiin on sil-

loin kuin niitd ei ole viela ilmennytkaan, vaan osataan ennakoida ajoissa.

Toimeksiantajan nakdkulmasta perehdyttamisopas lisda leikkikoulun toiminnan laatua ja eettisyytta,
seka antaa mahdollisuuden tarkastella toimintaa niin valtakunnallisesti, yksikkokohtaisesti kuin kas-
vattajien yksild -ja yhteis6toimintana. Toteutuvatko luvatut kaytannét ja periaatteet leikkikoulun ar-
jen tydssa ja ovatko ne valtakunnallisten varhaiskasvatuksen linjausten mukaisia. Perehdyttémis-

opas toimii samalla myds laatuasiakirjana seké vanhemmille, etta leikkikoulun kasvattajille.

Vanhempien vahainen tieto varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta ja lapsen &idinkielen
merkityksesta oli aineiston mukaan saatu tuttavilta tai vanhempien omista kokemuksista. Heilla ei ol-
lut teoriapohjaista tietoa, eika myos tietoa miten leikkikoulussa kdytdnndssa toteutetaan varhaista
taydellista kielikylpymenetelmaa ja mita se tarkoittaa lapsen aidinkielen kehityksen kannalta. Lisaa-
malla vanhemmiille jaettavan tiedon madraa, voidaan olettaa, ettd se ehka joidenkin vanhempien
kohdalla johtaa myds kdytanndn toimiin kuten lapsen &didinkielen tukemiseen. Samalla vanhemmille
jaettava tieto antaa heille mahdollisuuden keskusteluun kasvattajien kanssa leikkikoulun toiminnois-
ta ja lapsen arjesta padivahoidossa. Vanhemmat pystyvat my6s vertaamaan oppaassa kuvattuja toi-
mintamalleja ja menetelmia lapsensa ryhman toteutuneeseen toimintaan ja ndin heilla on myés

mahdollisuus arvioida leikkikoulun toimintaa suhteessa luvatun varhaiskasvatuksen laatuun.

Perehdyttdmisoppaan kayttdminen hoidon aloituksessa ja mahdollisesti jo leikkikoulun toimintaa esi-
teltdessa antaa vanhemmille mahdollisuuden arvioida varhaiseen téydelliseen kielikylpymenetelmaéan
perustuvan varhaiskasvatuksen sopivuutta omalle lapselleen. Lapsen etu on saada kasvaa, kehittya
ja oppia hédnelle sopivassa kasvatus-ja oppimisymparistossa, joka tukee hanen kasvuaan ja oppimis-
taan. Varhainen taydellinen kielikylpy ei valttamatta ole minusta kaikille lapsille paras mahdollinen
ratkaisu. Siita miten erityista tukea tarvitsevat lapset selviytyvat kielikylvyssa ei ole tehty tutkimuk-
sia, eika selvityksid. Ei mydskaan ole tutkittu miten erityisen tuen antaminen lapselle kielikylvyssa to-

teutuu, etenkin jos lapsella on kielellisen kehityksen tuen tarvetta.

Tiedon jakaminen on osa kasvatuskumppanuuden rakentumisen perussisdltdja. Perehdytysopasta
kaytetaan leikkikoulussa kasvatuskumppanuuden rakentumisen tyémenetelména seka hoidon aloi-
tuskeskusteluissa etta vanhempainilloissa. Perehdytysopas antaa tietoa myds niille vanhemmille, jot-

ka eivat mahdollisesti padse osallistumaan hoidon aloituskeskusteluun tai vanhempainiltaan. On ilo
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todeta, ettd perehdytysopas tulee olemaan oikeasti kdytdssa tybeldmassa ja silld on merkitysta toi-

meksiantajalle ja toivon mukaan myés kohderyhmalle.

Opinnaytetytn tekeminen tydelaman oikeaan tarpeeseen antoi itselle motivaatiota, mutta samalla
my®ds nosti suorituspaineita. Tyémenetelmana kdytossa oleva perehdytysopas on tietynlainen kdyn-
tikortti oman osaamisen siirtémisesta kaytantoon. Opinndytetydprosessini oli haasteellinen yhdistaa
tyoeldman kanssa. Niinpa se olikin kaksi kertaa tyopdydan laatikossa ottamassa aikalisad, heti pro-
sessin alussa 2014 loppuvuodesta kerattyani teoriatietoa ja toisen kerran teemahaastattelujen toteu-
tuksen ja analysoinnin jdlkeen syksylla 2015. Nama aikalisat lisdsivat prosessin ajallista pituutta,
mutta samalla toivat syvyytta ja uusia nakékulmia etenkin opinnaytety®én raportointiosuuden muo-
dostamiseen. Kaiken kaikkiaan puolentoista vuoden prosessiin mahtuu kaksi erittdin tiivista tyosta-

misjaksoa ja kaksi aikalisaa.

Opinnaytetytta voisi kehittda uudella tutkimuksella perehdyttamisoppaan hyodyllisyydesta ja tiedon
lisddmisestd vanhemmilla. Vastaavanlaisen haastattelun voisi tehda niille vanhemmille, jotka saavat
perehdyttamisoppaan ennen hoidon aloituskeskusteluja ja verrata onko ndilla vanhemmilla enem-
man tai erilaista tietoa perehdyttémisoppaan sisaltdihin liittyen. Talld tavoin voisi arvioida perehdyt-
tdmisoppaan vaikuttavuutta. Varhaiseen taydelliseen kielikylpymenetelmaan liittyen olisi tarvetta
tutkia jo edelld mainittujen erityista tukea tarvitsevien lasten mahdollisuuksia tuen saamiseen kieli-

kylvyssa. Seka siihen miten tukitoimia toteutetaan kaytanndssa.

Perehdyttamisopasta voidaan hyédyntda etenkin varhaisen téaydellisen kielikylpymenetelman osalta
my0®s muissa paivakodeissa ja muilla kielilld toteutettuna. Talla hetkelld suomea puhuttavat turva-
paikanhakijat ja sen my6ta monikulttuurisuuden lisdédntyminen myds varhaiskasvatuksessa. Kielikyl-
pymenetelmaa voi hyddyntaa etenkin maahanmuuttajalasten kanssa tehtdavassa suomi toisena kie-
lend opetuksessa. Periaatteet lasten uuden kielen omaksumisesta varhaiskasvatuksen arjessa hoito-
paivaan sisallytettyind toimintoina ovat kummassakin samat, samoin periaate lapsen aidinkielen ke-
hityksen tukemisesta ja oman kulttuurin arvostamisesta. Jos ajatellaan johdannossa esitettya EU:n
monikielisyyspolitiikan tavoitetta, ettd jokainen varhaiskasvatusikdinen lapsi opiskelisi vdhintaén kah-
ta vierasta kieltd, on varhainen taydellinen kielikylpymenetelma oikea menetelma palvelemaan tavoi-

tetta, kaytettiin kielikylpykielena sitten suomea, ruotsia tai muuta lapselle vierasta kielta.
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LITTE 1 PEREHDYTTAMISOPAS

Bye Bye, See You Tomorrow

Opas Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa pdivdhoidon aloittavien

lasten vanhemmille
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1 VARHAINEN TAYDELLINEN KIELIKYLPYMENETELMA

Kielikylpymenetelma on vapaaehtoinen opetusmetodi, jonka tulee perustua opetusta tarjoavan maan
toiseen kotimaiseen kieleen tai vahemmistokieleen. Suomessa kielikylpya voidaan toteuttaa ruotsin
tai saamen kielelld. Opetuksen tapahtuessa padivakodissa jollain muulla kuin maan toisella tai va-
hemmistokielelld, on kyse vieraskielisestd varhaiskasvatuksesta. Kielikylpymenetelmaa toteuttava
varhaiskasvatus ja esiopetus noudattavat samoja lakeja, asetuksia ja valtakunnallisia Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteita, kuin muutkin varhaiskasvatuksen yksikot Suomessa. (Stakes 2005,41.)
Kuopion Englantilainen Leikkikoulu toteuttaa vieraskielistd varhaiskasvatusta ja esiopetusta englan-
nin kielelld kdyttaen tydmenetelmana varhaista taydellista kielikylpymenetelmaa (early total immer-
sion). Leikkikoulu noudattaa yleisia varhaisen taydellisen kielikylpymenetelman periaatteita, jotka

esitellaan kuviossa 1.

Varhaiskasvatus tapahtuu kokonaan englannin kielella, Leikkikoulussa kaytetdan
"vksi kieli yksi aikuinen periaatetta”

Opetustilanteiden tulee olla lasten mielestd hauskoja,mielekkaita ja
omakohtaisia, seka liittya jo omaksuttuihin taitoihin

saavat kayttad omaa didinkieltadn vuorovaikutuksessa henkildkunnan

Lasten ei tarvitse osata omaksuttavaa kieltd entuudestaan ja he
ja toisten lasten kanssa

jossa eri aihealueet kuten esim. matematiikka ja liikunta yhdistyvat

Leikkikoulussa kaytetaan yhtena tydmenetelmana teematyoskentelyd,
toisiinsa

Alussa paapaino on englannin ymmartamisessa ja vasta myshemmin
englannin tuottamisessa eli puhumisessa

)

Lapsen englannin kielen kayttoa tuetaan mydnteisella palautteella ja englannin
kielen kehitysta seurataan

KUVIO 1. Varhaisen tdydellisen kielikylpymenetelman periaatteita (Harju-Luukkainen 2013, 8).

Kielikylpymenetelmé on Kanadassa 1960-luvulla kehitetty kielenopetusmetodi, jonka avulla englan-
nin kielisten vanhempien lapsille haluttiin opettaa ranskan kielen taito. Eri kielikylpymenetelmien
karkea jaottelu perustuu lapsen ikadn hdnen aloittaessaan kielikylvyn seka paivahoidossa tai koulus-

sa kaytettavan kielikylpykielen maaraan. Suomessa eniten kaytetty menetelma on varhainen taydel-
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linen kielikylpy. (Savijarvi 2011, 1, Harju-Luukkainen 2010, 9.) Kielikylpymenetelmalla pyritaan luo-
maan olosuhteet, jotka ovat hyvin lahelld didinkielen omaksumisen olosuhteita. Kielikylpymenetelma
eroaa muusta kieltenopiskelusta siing, etta omaksuttava kieli ei ole pelkastaan tavoite vaan sita kay-
tetdan myos valineena muulle oppimiselle. (Lauren, 2000.) Paivakodista riippuen lapset aloittavat
varhaisessa taydellisessa kielikylpymenetelmassa 3- 6 vuotiaina ja jatkavat perusopetuksen loppuun.
(Harju-Luukkainen 2010, 9.) Kuopion Englantilaisessa Leikkikoulussa lapsi voi aloittaa elokuussa si-

na vuonna, jolloin han tayttaa 4 vuotta (Kuopion Englantilainen Leikkikoulu).

Leikkikoulussa englanninkieltd kaytetdan kaikessa toiminnassa lapsen hoitopaivan aikana. Lapsi
omaksuu englannin kielen luonnollisissa vuorovaikutustilanteissa kasvattajien ja toisten lasten kans-
sa, kuten aamupiirilld, ruokailussa, uloslahtétilanteissa, retkilla ja opetustuokioilla. Englannin kieli
omaksutaan toiminnan kautta, sen avulla paastaan osalliseksi oppimaan, leikkimaan, laulamaan, pe-
laamaan ja tekemaan asioita yhdessa muiden kanssa.(Lauren 2000). Englannin kielen omaksumista
tuetaan jarjestamalla lasten kaytossa olevat tilat ja pdivan toiminnot niin, etta lapsi saa mahdolli-
simman paljon vihjeitd toiminnan tarkoituksesta seka henkildkunnalta ettéd ymparistdstaén ja nain
hanelle muodostuu yhteys toiminnan ja omaksuttavan kielen vélille. Englannin kielen omaksumista
tuetaan eleilld, ilmeilld, kuvilla, esineilla, pantomiimilla jne. jotta lapsi ymmartaa mité hanelle halu-
taan viestia. Asioiden toistot ja rutiinit ovat etenkin alussa tarkeitd kielen alkeiden omaksumisen
kannalta, jotta sanasto yhdistyy oikeaan toimintaan. Englannin omaksuminen alkaa toistamalla ja
kdyttamalla paivittdisia fraaseja. Englannin kieli omaksutaan suomen kielen rinnalle, ei korvaamaan
aidinkielta. (Savijarvi 2011, 1-4.)
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2 LAPSEN AIDINKIELI

Aloittaessaan Kuopion Englanninkielisessa Leikkikoulussa lapsi joutuu uuteen tilanteeseen, jossa han
joutuu kehittamaan kielitaitoaan ja sanastoaan yhtaaikaisesti kahdessa eri kielessa. On todettu, etta
lasten osaamisen tasot eri kielten omaksumisessa ovat verrattavissa toisiinsa. Mitd paremmin lapsi
osaa aidinkieltaan, sitd paremmat edellytykset hanella on omaksua muita kielia. Tahdn perustuen
lapsen aidinkielen tukeminen on erittain tarkeaa lapsen osallistuessa varhaiseen taydelliseen kielikyl-
pymenetelmaan. Osallistuminen varhaiseen taydelliseen kielikylpymenetelmaan ei mydskaan nayta
heikentavan lapsen didinkielen osaamista, mutta on kuitenkin muistettava lasten yksilélliset erot kiel-
ten oppimisessa. (Harju-Luukkainen 2013, 13—-14.) Lapsen kielellinen kehitys on yhteydessa hanen

kokonaisvaltaiseen kehitykseensd, kuten kuviossa 2 kuvataan.

Ajattelu, :
muistitoiminnot ja lﬁsot?:ii(ﬁ:g; Itsensa ilmaisu Tunteiden ilmaisu
havainnointi
Luovuuden Minakuvan Itsetunnon Ympériston
kehittyminen rakentuminen rakentuminen jasentdminen
Oman kulttuurin :

. _ o Luku- ja . .
arvojen ja Oppimisvalmiuksien kirioitustaidon Vieraan kielen
asenteiden kehittyminen L erusta oppiminen

omaksuminen P

KUVIO 2. Lapsen kehityksen osa-alueita joihin didinkielen kehitys vaikuttaa (Nurmilaakso 2011, 31—
32; Sinko 2011, 22-29.)

Leikkikoulun henkildkunta kayttda vain englantia vuorovaikutuksessa lasten kanssa, joten hoitopai-
van aikana he eivédt kuule omaa aidinkieltdan ja opittavat asiat omaksutaan englannin kielelld. Van-
hemmilla on vastuu ja tarkea tehtdva tukea lapsen didinkielen kehittymistd. Tarkeda on, ettd myos
vanhemmat noudattavat "yksi aikuinen yksi kieli” periaatetta. Aidinkieli on lapsen tunnekieli ja hdnen
tulisi itse voida vaikuttaa siihen haluaako han leikkikoulun ulkopuolella kayttaa tai olla kdyttamatta
englantia. Varhaisessa taydellisessa kielikylpymenetelmassa englannin kielen tulisi olla 1dhinng vali-
ne, jonka avulla opitaan uusia taitoja ja asioita, ei vain oppimisen kohde. Mikali lapsi osoittaa kiin-
nostusta englannin kieltd kohtaan ja omaehtoisesti kayttaa sita leikkikoulun ulkopuolella, voi hanta

tukea katselemalla tv-ohjelmia tai dvd-elokuvia englanniksi, lukemalla englanninkielista kirjallisuutta
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ja rohkaisemalla esimerkiksi matkoilla englannin kielen kdyttédn.(Harju-Luukkainen 2010,31-32).
Lapsen oman didinkielen tukemiseen voi kayttad samoja keinoja kuin edelld on mainittu, lisdksi di-

dinkielen kehitysta voi tukea kuviossa 3 esitetyilla tavoilla.

Keskustele lapsen
kanssa, auta ja
rohkaise hanta

kertomaan
tekemisistéan ja
tunteistaan

Lue aaneen
satuja, tarinoita ja
myos tietotekstid

Kartuta

Ole lapselle

sanavarastoa - -
tarioamalla kielellinen
lanoamalla | esimerkki, kayta
erilaisia kielellisia hvvas ia
elamyksia kuten YV ]I
retkis, nayttelyita monipuolista
' ' suomenkieltd

esityksia jne.

KUVIO 3. Keinoja lapsen didinkielen kehityksen tukemiseen (Harju-Luukkainen 2010,31-32).

Etenkin alussa uusi ja vieraskielinen ymparistd voi vasyttda lasta eika han uskalla ilmaista tunteitaan
hoidossa. On normaalia ettd vasymys ja paivan jannitys purkautuvat hakutilanteessa turvalliselle
henkildlle eli vanhemmalle. Vanhemman tehtdvana on auttaa lapsi yli ndista tunteista ja paras keino
siihen on kuunnella lasta ja sanoittaa lapsen tuntemuksia hanen omalla didinkielelladn. Samoin lasta
hoitoon tuotaessa on hyva kertoa hanelle omalla didinkielelld mita tapahtuu ja milloin hanta tullaan
hakemaan. Nain valtytdan jattamasta lapsi epatietoisuuteen ja turvattomaan tilaan, jos han ei ym-
marrékaan milloin vanhempi tulee hakemaan tai kuka hanet hakee. (Sinkkonen 2008, 121-122; Har-
ju-Luukkainen 2010, 31.)

Yleensa lasten aloittaessa leikkikoulun he eivat osaa entuudestaan englantia. Nain he ovat ryhmana
samalla tasolla ja heita yhdistda yhteinen didinkieli. Lasten on tdrkeaa tiedostaa, etta he voivat kayt-
taa omaa aidinkieltaan leikkiessaan toisten lasten kanssa, seka suhteessa ryhman aikuisiin. Yhteinen
didinkieli mahdollistaa heille my&s yhteisen oppimisen. He voivat keskenadn keskustella ja ihmetella
henkildkunnan englannin kieltd ja omaksuvat yhdessa toisiltaan ehkd enemman kuin pelkastaan

henkilokunnan puheesta.(Savijarvi 2011, 2-3.)
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3 KASVATUSKUMPPANUUS

Leikkikoulussa hoidossa oleva lapsi elaa ainakin kahdessa eri kasvatusymparistéssa, kotona ja leikki-
koulussa. Lapsella on suhteet seka vanhempiinsa ettd leikkikoulun henkilokuntaan. Lapsi voi kayttay-
tya ndissa kahdessa eri ymparistdssa ja suhteissaan aikuisiin hyvinkin eri tavoin. Leikkikoulun ja
vanhempien yhteinen jaettu kasvatustehtava onkin kahden lasta koskevan tiedon yhdistdminen lap-
sen parhaaksi. Mitd paremmin kumpikin osapuoli tuntee ne ymparistét joissa lapsi liikkuu paivittain,
sitd helpompaa meidan on yhdessa tukea lasta toimimaan ja siirtymadn ymparistosta toiseen. Van-
hempien tuntemus omasta lapsestaan ja henkildkunnan tieto lapsesta leikkikoulussa muodostavat

pohjan yhteiselle kasvatustydlle eli kasvatuskumppanuudelle.(Kaskela ja Kekkonen 2006, 17.)

~ ~ ~ ~ ' ™~
Hoitopaikan . . . S L
vastaanottamisilmoitus ja Erge'segg:*m: ja Le't(k’k‘:’}::l"'” ]?rlj(a:tamat
ennakkomateriaalin e !.?"ﬁ‘l‘('“h LK ‘IE”. hi cﬁ.‘fj “’,“?F 6’”
saaminenhoidon Isainpaivakahvi, Joulujuhia, fidren s Fun Day
aloituksesta aitienpaivakahvi kevaisin
\. J \. J \. J
i i i i i i
Vanhempainilta lapsen ] ] ]
tulevan ryhman tiloissa, "Ovensuu"keskustelut lasta OSEII'SE:?“'S‘L%T‘TSI,?"'SUUS
tutustuminen hoitoon tuotaessa tai F r
henkilskuntaan ja muihin hakiessa vanheToe:-:ir:-l{l;::tyksen
ryhman vanhempiin
\. J \. J \. J
o~ ~ o~ ~ o~ ~
. . Vanhemmat voivat valita
Lapsille ja vanhemmille ; kumpaa kieltd, englantia
tutustumispéivd omaan Varhaiskasvatuskeskustelut vai suomea i(éiyttéivéit
ryhmé&an ja oman ryhmén syksylla ja kevaalla keskusteluicsa
hoitajiin henkilskunnan kanssa
\. J \. J \. J
i ) r )

Leikkikouluun
tutustuminen ja hoidon
aloitus yhdessa
vanhempien kanssa
sovitulla aikataululla

Hoidon aloituskeskustelut
lapsen omahoitajan kanssa

KUVIO 4. Kuopion Englantilaisen Leikkikoulun kasvatuskumppanuutta rakentavat toiminnot (Nissinen
2015.)

Kasvatuskumppanuus alkaa siité kun vanhemmat ottavat yhteytta leikkikouluun hoidon aloittamisek-
si ja paattyy siihen kun lapsi lopettaa hoidon leikkikoulussa. Kasvatuskumppanuutta rakennetaan
koko ajan perheen ollessa leikkikoulun asiakkaina, suhde muuttuu ja kehittyy lapsen kasvun ja kehi-
tyksen, sekd muuttuvien elamantilanteiden mukana. Oleellisia ja tdrkeitd osia kasvatuskumppanuu-
den rakentumisen ja kehittymisen kannalta ovat “ovensuukeskustelut” ja yhteiset varhaiskasvatus-
keskustelut, sekd muut kasvatuskumppanuutta rakentavat toiminnot, jotka on esitelty ylla olevassa
kuviossa 4. (Nissinen 2015.)
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4 LAPSI RYHMAN JASENENA

Lapsen elaman yksi ehka merkittavimpia ryhmia on paivakotiryhma jossa han on osallisena. Ryh-
maan kuuluminen opettaa lapselle mita yhteison jasenena toiminen tarkoittaa ja mita se vaatii lap-
selta yksiléna. Ryhmassa opitaan neuvottelemaan saanndista, hyvaksymaan erilaisuutta ja keskuste-

lemaan ryhmdn toimintaan vaikuttavista asioista. (Koskenlahti 2013.)

Paivahoito valmentaa lasta toimimaan erikokoisissa ryhmissa ja kehittaa lapsen kykya ottaa muut
ryhman jasenet huomioon. Lapset muodostavat ystavyyssuhteita, jotka onnistuessaan tukevat lap-
sen itsetuntoa ja kyvykkyyden tunnetta erilaisissa leikeissa ja toiminnoissa. Alle kouluikdinen lapsi
vasta harjoittelee sosiaalisia taitoja ja paras paikka harjoitella niitd on yhdessa toisten lasten kanssa.
Arjessa tarvitaan kykya toimia yhdessa, yhteisty6ta harjoitellessa on normaalia etta lapsille tulee
erimielisyyksia ja pettymyksia, mutta myds onnistumisen ja ystévyyden kokemuksia. Alle kouluikai-
nen lapsi kohtaa paivittdin useita tilanteita, joissa sosiaalisia taitoja tarvitaan. Lapsille harjoittelun
hetkia on kertynyt vasta véhan. Mitd enemman ja monipuolisemmin lapsella on mahdollisuus harjoi-
tella taitojaan, sitd taitavammaksi ja varmemmaksi han kehittyy sosiaalisilta taidoiltaan. (Koskenlahti
2013.)

Lapsiryhmat kehittyvat erilaisten vaiheiden kautta ja ryhman kehitys voidaan jakaa neljaan erilaiseen
vaiheeseen. Ryhman kehitysvaiheet vaikuttavat myés lapsen kaveri-ja ystavyyssuhteisiin, ne muok-
kaantuvat yhdessa ryhman kehityksen kanssa. Kehitysvaiheet kestavat erimittaisia ajanjaksoja ja jos
ryhmassa tapahtuu muutoksia sen jasenten suhteen voi ryhman muodostus alkaa alusta tai jostakin
aiemmasta vaiheesta uudelleen. On havaittu ettad syksylla aloittanut ryhma on padsaantoisesti ke-
vaaseen mennessa siirtynyt toimimaan sopusointuvaiheessa seka tehtdvaan suuntautuneessa vai-
heessa. (Pihlaja 2004,184-185; Helenius 2008,59-65.) Lapsiryhmén kehittymisen vaiheet esitelldan

seuraavalla sivulla kuviossa 5.
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Tutustumisvaihe

eLapset testaavat saantdja ja kokeilevat millainen kéytdés ryhméssa on
sallittua

sLapset turvautuvat aikuiseen ja ovat avoimia uusille ystavyyssuhteille

eKutsutaan myos kuherrusvaiheeksi koska kaikki uusi nahdaan
ihanteellisena

Konfliktivaihe

eLapset etsivat paikkaansa ja asemaansa ryhméssa selvittelemalla
valejaan ja ottamalla mittaa toisistaan.He haastavat myds ryhman
aikuisia

sLapset ottavat ja saavat rooleja omien henkilokohtaisten
ominaisuuksiensa mukaan

Sopusointuvaihe

«Ilmapiiri on avoin ja keskusteleva, parimuodostelmista siirrytéan
toimimaan useamman lapsen ryhmissa

Tehtavaan
uuntautunut vaihe

sLapset tyoskentelevat ja leikkivat yhteisymmarryksessa, huomioivat
toisiaan ja tuntevat kuuluvansa yhteen, Me -henki on muodostunut
eLapset oppivat nakemaan erilaisuuden ryhmaa hyédyntavana
voimavarana ja keskittyvat alkuperaiseen tehtévaansa

eLapset alkavat hyvaksya toistensa erilaisuuden ja ominaisuudet }

KUVIO 5. Lapsiryhman nelja eri kehitysvaihetta (Pihlaja 2004, 184-185; Helenius 2008, 59-65).
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LIITE 2. TEEMAHAASTATTELURUNKO

TEEMAHAASTATTELURUNKO

Aloituskeskustelun yhteydessa vanhemmille tehtava haastattelu

1. VANHEMPIEN KOKEMUS TULEVASTA PAIVAHOIDON ALOITUKSESTA JA SIIHEN LIIT-
TYVAN ENNAKKOTIEDON TARPEELLISUUDESTA

= Mitka asiat vaikuttivat paivahoitopaikan valintaan

= Millaisia tunteita ja huolenaiheita tuleva paivahoidon aloitus on teissa herattanyt
= Oletteko valmistautuneet paivahoidon aloitukseen, milld tavoin

= Millainen tieto auttaisi teita lapsen siirtyessa paivahoitoon

= Millaista tietoa haluaisitte paivékodin toiminnasta ennen paivahoidon aloittamista

=Millaisessa muodossa haluaisitte tietoa sahkdisesti vai kirjallisena, milla kielella

2. VANHEMPIEN KOKEMUS JA TIEDON TARVE VARHAISESTA TAYDELLISESTA KIELI-
KYLPYMENETELMASTA

=Onko teilla tietoa varhaisesta taydellisesta kielikylpymenetelmasta, millaista

= Millaisen tiedon kokisitte hyddylliseksi itsellenne

3. VANHEMPIEN KOKEMUS JA TIEDON TARVE AIDINKIELEN MER-KITYKSESTA LAPSEN
KASVULLE JA KEHITYKSELLE

= Onko teilla tietoa didinkielen merkityksesta lapsen kasvulle ja kehitykselle, millaista

= Millaisen tiedon kokisitte hyddylliseksi itsellenne

4. VANHEMPIEN TOIVEET JA ODOTUKSET KASVATUSYHTEISTYOSTA PAIVAKODIN
HENKILOKUNNAN KANSSA
= Millaisia odotuksia yhteistydstd paivakodin henkilékunnan kanssa
= Millaista yhteisty6ta toivotte omahoitajien kanssa
= Miten haluaisitte vaihtaa kuulumiset pdivittaisissa kohtaamisissa henkilokunnan kanssa

= Mitd haluaisitte tietda lapsenne hoitopaivasta

5. OLISIKO TEILLA JOTAIN LISATTAVAA TAHAN HAASTATTELUUN LIITTYEN



LIITE 3. HAASTATTELUAINEISTON TEEMATAULUKOINTI

51 (55)

ALKUPERAISILMAISUT

PELKISTETTY ILMAISU

ALATEEMAT

PAATEEMAT

”Kun isot veljet samassa
paivakodissa, nuorim-
man kanssa jo tietda
miten toimitaan”

Kokemusta toimintata-
voista on lapsen sisa-
ruksen kautta

"Hyvia kokemuksia iso-
veljen hoidosta samassa
paivakodissa”

Vanhemmilla on koke-
musta leikkikoulusta
edellisesta hoitosuh-
teesta

”0Oma veli ja siskopuoli
olleet samassa paivako-
dissa”

Vanhemman perheen
jasenia ollut paivahoi-
dossa leikkikoulussa

"Olin toissa saksankieli-
sessa paivakodissa ja
nain kuinka helposti
lapset oppii kielen”

Vanhemman on koke-
musta lapsen kielen
oppimisen helppoudes-
ta

”Itse asunut Kalifornias-

”

Sa

Omakohtainen kokemus
englannin kielen kaytos-
ta

"Vanhempien lasten
englannin opiskelun
takkuaminen”

Haasteita vanhempien
sisarusten kielen oppi-
misessa

”"Miehelld vaikeaa toissa
englannin kielella”

Puolisolla haasteita
englannin kielen kaytos-
sa

Henkilokohtainen ko-
kemus

Subjektiivinen tieto

ALKUPERAISILMAISU

PELKISTETTY ILMAISU

ALATEEMAT

PAATEEMAT

”Voi olla hankalaa kun
tulee uudet kaverit”

Uusien kaverisuhteiden
muodostaminen haas-
teellista

”Haluttiin lapsi ryhmaan
jossa saman ikaisia lap-

”

Sla

Lapselle saman ikaisia
kavereita

”Kaverit jaivat entiseen
paivakotiin, saattaa olla
hankalaa sopeutua uu-
teen ryhmaan ja uusiin
kuvioihin”

Ryhmaan sopeutuminen
haasteellista

”Saisi niinku kavereita”

Toive kavereista

”Kaveriasiat on hirvean
tarkeita”

Kaverisuhteiden onnis-
tuminen tarke&a

"Tietad minkalainen
ryhma on”

Lapsiryhman koostumus

"0Onko saman ikdisia
lapsia ja saako kaverei-
tall

Lapsiryhman koostumus

Kaverisuhteet

Lapsen vertaistuki
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ALKUPERAISILMAISUT PELKISTETYT ILMAISUT | ALATEEMAT PAATEEMAT
"Tuttavien kanssa kes- Aidinkielen merkitys ei Kuulopuheet Subjektiivinen toisen
kusteltu miten paivakoti | ole tullut keskusteluissa kdden tieto
toimii ja miten siella tuttavien kanssa ilmi

puhutaan ja miten alku

menee, ei ole tullut

niissa puheissa didinkie-

len merkitys ilmi”

”Mita tutuilta kuultu, Tutut kertoneet, etta

onko se sita ettd opetta- | opettajat kayttaa eng-

jat kayttaa englantia ja lantia ja lapset mita

lapset mita tahtovat” haluavat

"Tuttavaperheen lapsia | Tuttavaperheen lapset

ollut taalla” olleet leikkikoulussa

"Tuttavien lapset olleet | Keskusteltu tuttavaper-

taalla heidan kanssaan heen kanssa leikkikou-

on keskusteltu” lun toiminnasta

”Sen mita keskustellut Tieto varhaisesta tay-

tuttavien kanssa, siita dellisesta kielikylvysta

saanut tiedon kielikyl- saatu tuttavilta

vysta”

ALKUPERAISILMAISUT PELKISTETYT ILMAISUT | ALATEEMAT PAATEEMAT

"Tietoa kulkee mahdol-
lisimman paljon, etta
kotona tiedetdaan mita
hoidossa tapahtuu”

Tietoa hoitopdivan ta-
pahtumista vanhemmil-
le

”Kiva tietda onko leikki-
nyt kavereiden kanssa,

ollut ryhmassa ja onko

ollut alakuloinen”

Tietoa lapsen paivasta
ja kaverisuhteista

”Kuulla miten péiva on
mennyt ja onko ollut
jotain erikoista”

Tietoa lapsen paivan
tapahtumista

”Kuulla miten kieli l1&h-
tee kehittymaan”

Tietoa lapsen englannin
kielen kehityksesta

”Semmoinen lyhyt kes-
kustelu hoidosta hakies-

”

Sa

Tietoa lyhyesti

”Aina vahan kayda lapi
miten mennyt, tyttd
kylld itsekin kertoo aika
hyvin mitd tapahtunut
paivan aikana”

Tietoa lyhyesti

Yksisuuntainen tieto

Kasvattajan nakokulma




53 (55)

ALKUPERAISILMAISUT

PELKISTETYT ILMAISUT

ALATEEMAT

PAATEEMAT

”Nettisivuilla ei ollut
sellaista tietoa mita
olisin kaivannut”

Haluttu tieto ei 6ytynyt
netista

"Tieto netissa ois hyva”

Tietoa nettisivuilta

”Paivakodin nettisivuilta
lukenut, ei muuta tie-
toa”

Tietolahteena paivako-
din nettisivut

Sahkoinen tieto

"Vanhempaa voi eng-
lannin kielellda puhumi-
nen jannittaa, hyva tie-
taa etta voi kayttaa
suomea”

Tieto suomen kielen
kdaytdén mahdollisuudes-
ta

"Mielelldén luen suo-
men kielelld sen tiedon”

Tietoa suomen kielella

"Kuulumiset suomeksi,
ettd tietdd mitd tapah-
tuu”

Tiedon valittamiskielena
suomen kieli

Keskustelukielena
suomi

”Jos olisi mahdollista
saada aina kirjeena ko-
tiin”

Tietoa kirjallisena

"Kirjallinen tieto hyva, ei
muista tulostaa, eika
tule kaytya katsomassa”

Tietoa kirjallisena

Kirjallinen tieto

Asiakkaat tavoittava
tieto

"Mitenka toimii kaikki
kdytdnnon jutut”

Kaytannon asiat

"En kaipaa syvallista
tietoa, ihan arjen tasolla
riittaa”

Tietoa paivakodin arjes-
ta

"Etta tietdisi mita ta-
pahtuu jos sinne hakee”

Mita tapahtuu kun hoito
alkaa

”Mitd vanhemmilta
odotetaan ja miten pi-
taisi toimia”

Vanhempien rooli

"Miten paivakoti toimii,
jos erilaista kuin muissa
péaivakodeissa”

Paivakotikohtaista tie-
toa

Toiminnan sisaltod

”Vahan aikaa olin siella
saksalaisessa paivako-
dissa, mutta ei kovin
syvallista perehtymista”

Vahainen perehtyminen

”lhan siis perusteita
mita tehdaan, kieleen
liittyvat arvot ja muu-
tenkin”

Toiminnan perusteet ja
kieleen liittyvat arvot

"Tietoa suomen kielen
tarkeydesta tuli vasta
kolmannen lapsen koh-
dalla”

Tietoa didinkielesta olisi
tarvittu jo aiemmin

Tiedon tarve

Toimintaohjeet
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LIITE 4. SUOSTUMUSLUPA VANHEMMILLE HAASTATTELUUN OSALLISTUMISEEN

Olen Anita Helminen kolmannen vuoden opiskelija Savonia ammattikorkeakoulusta Iisalmesta. Suori-
tan sosionomi-opintoja, joihin sisaltyy kelpoisuus lastentarhanopettajan tehtaviin. Teen opinnadyte-
tyotani Kuopion Englantilaiseen Leikkikouluun tarkoituksena kehittad perehdyttamisopas leikkikou-
lussa hoidon aloittavien lasten vanhemmille. Oppaan tekoa varten haastatellaan teitéd vanhempia,
joilla on ajankohtaista tietoa ja kokemusta lapsen paivahoidon aloittamisesta. Teilta saatu tieto on
tarkeda oppaan sisallon muodostamisessa.

Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista ja luottamuksellista. Haastateltavien henkil6llisyys ei
tule missadn tutkimuksen vaiheessa esille. Haastattelun suorittaa lapsenne omahoitajaja

. Haastattelut nauhoitetaan ja kirjataan tekstitiedos-

toiksi, jotka molemmat havitetdan opinnaytetyon valmistuttua.
Ystavallisin terveisin
Anita Helminen

Anita.J.Helminen@edu.savonia.fi

Annan suostumukseni haastatteluun osallistumiselle ja haastattelun nauhoittamiselle.

Paikka ja aika Allekirjoitus ja nimenselvennys

Paikka ja aika Allekirjoitus ja nimenselvennys

KIITOS OSALLISTUMISESTA !
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