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1. JOHDANTO

Suomessa on noin 5 000 viittomakielta ensikielendén kéayttavaa kuuroa, joille suomen
kieli on yleensa heikompi toinen kieli. Ruotsinkielisten perheiden kuuroja Suomessa
on 100-200 henkilod. Laaketieteellisesti kuulovammaiset jaetaan huonokuuloisten,
kuurojen ja kuuroutuneiden ryhmaan. Kuurojen ensikielend eli kayttajansa parhaiten
hallitsemana kielend on usein viittomakieli. Suurin osa kuuroista on ns. syntymakuu-
roja, eivatka he siksi ole oppineet puhuttuja kielia luonnollisella tavalla. Suomalainen
viittomakieli on suomalaisten kuurojen &idinkieli. Suomenruotsalaiset viittovat suo-
menruotsilla, joka eroaa sekd suomen- etté ruotsinkielestd. Toisena kielend kuuroilla
on tavallisesti joko suomi tai ruotsi. (STM 2001, Kuulovammaiset. Viitattu 10.4.2009)

Kuulovammaisen opiskelijan opintie alkaa jo ala-asteelta, jossa opiskelijalle aletaan
hahmottaa asiantuntijoiden sek& vanhempien opastuksella mahdollisuus ammatinva-
linta koulutukseen ja koulun jalkeiseen tyopaikkaan tyoelaméssa. Suomessa on léhes
jokaisella paikkakunnalla mahdollisuus kdydé koulua haluamaansa ammattiin. Lisaksi
ovat erikseen kuurojen ammattikoulut Turussa ja Pieksdnméelld. N&issa kouluissa on

padasiassa ammatinvalintaopintoihin liittyen kuulovammaisia opiskelijoita.

Koulutuksen jatkuvuus on selvitettédvé hyvissa ajoin ennen varsinaisen ammatillisen
koulun alkua. Jatkokoulutukseen liittyen opiskelijan omien henkilokohtaisten oppi-
misasioiden kokoaminen yksiin kansiin helpottaa opiskelijan seké tulevan opettajan-
kin tyotd. Koulunkéynnin alkamiseen liittyy monia selvitettévié asioita. Niista tar-
keimpid ovat opiskelijalle jarjestettavat: oppimisympariston jarjestely sek& muut kou-
lutukseen liittyvat asiat, kuten opiskelijan opetuksen seka opetustoimen erilaiset ohja-

ustoiminnot.

Opetusjarjestelyjen kautta opiskelijalla on mahdollisuus saavuttaa ammattipatevyys
haluamaansa ammattiin. Jatkomahdollisuus koulutus tydelaman aikana erityisopin-
noissa ovat paljolti riippuvaisia aikaisesmman ammatinvalinnan linjauksesta seké yh-

teiskunnan tuomista haasteista.



2. KEHITTAMISHANKKEEN TAVOITE

Taman tyon tavoitteena oli selvittdd kuulovammaisen opiskelijan ammatilliseen kou-
lutukseen liittyen opetustyon jarjestelyja Yla-Savon Ammatillisessa oppilaitoksessa.
Kehittdmishankkeen toimeksiantajana oli Y1&-Savon Ammattiopisto. Oppilaitoksessa
opiskelee erilaisilla opetuslinjoilla yhteensa 1150 oppilasta vuosittain. Kaikista opis-
kelijoista 21.9.2009 saakka oli vammaisten valmentavassa opetuksessa 31.

Ammatillinen koulutus tahtad ammatillisen tutkinnon suorittamiseen kolmen vuoden
opintojen jalkeen. Taman jalkeen opiskelijalla on kaytanndnlaheinen ammatti ja hén
voi hakea ammattialansa toitd. Ammatillisen tutkinnon suoritettuaan opiskelija voi
my0s hakea jatko-opintoihin. Kuulovammaisen oppilaan saapuminen oppilaaksi am-
matilliseen koulutukseen aiheuttaa oppilaitoksessa erityisia jérjestelyitd. Opetustydssa
joudutaan tarkastelemaan opetuksen sopivuutta, toimivuutta ja soveltuvuutta opetusti-

lanteisiin.

Kuulovammaisen oppilaan henkil6kohtaisen opetuksen pohjaksi laadittu HOJKS
(henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma) ohjaa opettajaa suun-
nittelemaan opetusta opiskelijan opintosuunnan mukaisiin ratkaisuihin. Koulutus jar-
jestelyilla varmistetaan opiskelijan mahdollisuus osallistua opiskeluun taysipainoises-
ti.

Opiskelijaymparistd voi olla myods kuuleville opiskelijoille jarjestetty kouluyhteisd.
Kuuro opiskelija on opiskelupaikan saatuaan opiskelemassa vieraassa kouluymparis-
tossd. Kavereiden kanssa keskusteleminen ei luonnistu, jos koulussa ei ymmarreta
viittomakielista viestintdd. Monipuolisen viestinnan ja kommunikoinnin turvaamiseksi

kouluyhteison tulisi jarjestda tama mahdollisuus.

Kaikkien opetusjarjestelyjen varmentamiseksi, yhteistyd vanhempien, opiskelijan ja
kouluyhteisdn vélilla on toimittava sujuvasti. Ammatilliselle oppilaitokselle opetus-

tyon jarjestaminen on suuri tavoite monien muiden opetusjarjestelyjen yhteydessa.



3. KUULOVAMMAISEN OPISKELIJAN OPETUKSEN
SUUNNITTELU JA TYOTAVAT KOULUSSA

3.1 HOJKS -henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma

Oppilaitokseen saapuvan opiskelijan opiskelutietojen tarkentamiseksi on opiskelijalle
laadittu HOJKS. Ammatillisessa oppilaitoksessa HOJKS:n avulla toteutetaan opiske-

lijan opetettavuus ammatti - ja yleisaineissa seké tydssé oppimisessa.

3.2 Taustatiedot opiskelijasta

HOKJS:n rakentamisen pohjaksi tarvitaan opiskelijasta mahdollisimman tarkat tiedot
ja ne merkataan ylos koulun tietoihin. Opiskelijan perustietoihin sisaltyy seuraavaa:
henkilokohtaiset tiedot sekd muut ominaisuudet ja erityispiirteet opiskelijasta. Oppi-
miseen liittyvat erityispiirteet, kuten esim. Kielellinen vuorovaikutus ja kielellinen tai-

to tai sen puutteellisuus.

Opetusjarjestelyihin siséltyy seuraavaa: opetuksen jarjestely ja opetusryhméan koko
sekd opetukseen liittyvat avustajat, opiskelijan paikka opetuksessa sekd opetusta ra-
joittavat seikat. Tarkeda on tietdd opiskelijan kasvatus tausta ja sen vaikutteet seka
nuoruudessa tehdyt tutkimukset ja lausunnot. Mitd merkataan opiskelijan henkilékoh-

taisiin tavoitteisiin taustatietojen perusteella.

Opiskeluaikana on jarjestettdvd yhteispalaverit sekda seuranta oppilaan opiskelusta.
Tarvittaessa opetustavan ja aineiden muutoksista opiskeluaikana on sovittava yhteisis-

sa palavereissa.

Kuvio 1 ja 2 viittaavat opiskelijalle laadittavaan HOJKS:iin ennen varsinaisten opinto-
jen alkua. Opiskelijan opetustyd Kirjataan suunnitelmien seka linjaukset mukaisesti.

Ammatilliseen koulutukseen liittyva opetusaineisto merkataan hyvéksytyksi.



Taustatiedot ja suositukset
tyoryhman laatima koulutussuunnitelma
koulutukseen ja opiskeluun liittyvat arvioinnit seka
muut osallistuvat tahot

v
HOJKS - yhteistydtahot

opiskelija ja huoltaja/t
edelliset/nykyiset/tulevat opettajat
muut osallistuvat tahot
koulukuraattori

'

Opiskelijan oppimisvalmiudet - taidot

OPETUSSUUNNITELMA OPETUKSEN YKSILOLLISTAMINEN
Koulukohtainen opetussuun- Opetussuunnitelman pohjalta asetetut ta-
nitelma voitteet ja sisallot eri oppiaineille

tavoitteet ja sisaltd

Luokka — ja ryhmakohtaiset Opiskelijakohtaisesti asetetut oppimista-
suunmte!mat" . . . voitteet ja niiden sisalto

lyhyen aikavalin tavoitteet ja

sisallot

v

HOJKS (henkilokohtaisen opetuksen jarjes-
tamista koskeva suunnitelma)
opiskelijan valmiudet opiskeluun ja mah-
dollinen suoritustaso
Iyhyen ja pitkan aikavélin tavoitteet
opiskelun jarjestamistavat
tarvittavat tukipalvelut ja toimet
tarvittava/t kommunikointitapa/vat
opiskelijan sekad opetuksen seuranta
opiskelijan arviointi / suoriutumistaso

KUVIO 1. HOJKS:n tarvittavat tiedot opiskelijasta ja hanen opiskelusuunnitelmas-
taan. (Mukaillen Ikonen 2000, 203.)

Opiskelijan HOJKS:n vaikuttavat yhteisty6tahot, laajuus opetussuunnitelmasta seka

tarvittavat ainekohtaiset tekijat opiskelijan tavoitteista ammatillisessa koulutuksessa.



PERUSTIEDOT OPISKELIJASTA

Nimi ja syntymaaika

Huoltaja/t

Henkilokohtaiset taustatiedot

Taustatiedot hoidoista, kuntoutuksesta

Aikaisemmat opinnot (todistukset, lausunnot, kestot)
Sairaudet ja puutteet (esim. kielen kehityksen erityispuute!)

OPISKELIJAN OMINAISUUDET JA ERISTYISPIIRTEET

Aistien toiminta (nako ja muut aistit), liikuntakyky
Fyysiset ominaisuudet ja motoriikka/motoriset puutteet
Oppimisvalmiudet/vahvuudet

Kommunikaatiomuodot - ja taidot, avustajan tarve
Viittomakielellinen taso ja ymmartamys

Oppimistyyli/t, viestillinen havaitsevaisuus
Oppimisjarjestelyt

Vuorovaikutus perheessa

Vuorovaikutus ikatovereiden ja muiden oppilaiden kanssa
Vuorovaikutus opettajan ja muiden aikuisten kanssa
Vuorovaikutus kehitys / kehityksen puutteet

TAIDOT ERI OPPIAINEISSA

Kielet

viittomakieli

suomenkieli

muut kielet
Matematiikka

Taito — ja taideaineet
litkkunta

kasityo

kuvaamataito

Muut ammatilliset aineet

OPPIMISEN TAVOITTEET JA TOTEUTTAMINEN

OPETUKSEN SEURANTASUUNNITELMA

TIEDOT MUKANA OLEVISTA / JAKELU

KUVIO 2. Opiskelijasta Kirjattavat perustiedot. (Mukaillen Ikonen 2000, 232.)



3.3 Pedagoginen suunnittelu, lahtékohtana opiskelijan oppimisvaikeudet

Opetuksen suunnittelussa selvitetd&n opiskelijan kielen ja vuorovaikutuksen menetel-
mat opetuksen perustaksi sekd opetustavan selventdmiseksi. Oppiaineiden osalta selvi-
tetadn erilaisten mahdollisten oppimisvaikeuksien vaikutus opetustydhdn. Ennen kou-

lun alkamista tarkistetaan opiskelijan oman viittomakielen toimivuus.

Kouluikéiselld kuulovammaisella opiskelijalla voi ilmetd monenlaisia oppimisvaike-
uksia. Yleisimpid niista lienevét seuraavan Kuvion 3 mukaan esitettavissa eri tekijoi-

na.

Ongelma- -

ratkaisuissa \ sosiaalisissa taidoissa

/\_/
] ) viitotun Kielen sekéa
vieraan kielen huulion ymmartami-
oppimisessa sessi

L

@ A&
motoriikassa ja tarkkaa- viitto-

vaisuudessa. . ...luetun to-t

ymmartamisessa mat...
kehon-
hon-

Kirjoittamaan oppimisessa

\/

lukemaan ja

KUVIO 3. Kuulovammaisen opiskelijan oppimisvaikeudet. Kuvio on kirjoittajan laa-

tima.



Oppimista voidaan kuvailla ajatuksen suhde sanaan ja viittomaan. Sana on elava pro-

sessi, jossa syntyy ajatus sanasta viittoman valityksella. Kieli siis valittaa tietoa ja

synnyttaa uutta ajatusta ajatuksen kulusta. Kielellisen viestinnan merkitys korostuu

opiskelijan taitona kéayttaa viittomakieltd aidinkielenéén.

Liséksi aineiden oppimisessa on omat vaikeutensa viittomakielell& esitetyn asian ym-

martamisessa

® sanaston ja lauserakenteiden hallinnan ymmartdmisessa

® viittomakielen merkityssisallon havainnollistaminen

® puheliikkeiden ja kehonkielen ohjailuvaikeus

® adnnejarjestelmén ohjelmoinnin vaikeus (muut sivulliset kovat &é&net)

Kuviossa 4 havainnollistetaan oppimisen kulkua viitotussa ympéristossa.

Tehokas oppiminen,
oppimisen perusta

Oppimis
Perustaitojen au- strategiat
tomatisoituminen s

Tark-
kaavai
vai-
suus

RN
Mina kasi-

o O

Tietoisuus
omista
vahvuuk-
sista ja
heikkouk-

Motivaatio

lukeminen

% o

S

Ymmar-
rettava

KUVIO 4. Kuulovammaisen opiskelijan oppimisen tie. Kuvio on Kirjoittajan laatima.
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Oleellisena kielellisen prosessoinnin hairidtekijoind ammatillisessa opetuksessa ovat
sanaston hallinnan sekd kielen kayton ja sen merkityssisallon vaikeudet. Lisaksi opis-
kelijan oppimiseen vaikuttaa heikosti kehittynyt ja huonosti jasentynyt sanavarasto.
Opetetun asian tiedostamattomuudesta opiskelijan on ilmoitettava opettajalle.

3.4 Erityisopiskelijan opetuksen suunnittelu

Erityisopiskelijan opetuksen suunnittelun perustana on opiskelijalle tenty HOJKS.
Taman perusteella suunnitellaan jokaiselle opiskelijalle oma yksildity opiskelusuunni-
telma. Oppimisen seka opetuksen tavoitteet, jarjestelyt kaikilta osin pyritdan tekeméén
toimiviksi. Opetusjarjestelyt ovat toinen asiakokonaisuus, johon liittyy keskeisena

opetuksen ymparistolliset jarjestelyt.

Opiskelua suunniteltaessa pohditaan, miten opiskelija suorittaa eri oppiaineet. Lasna
on aina opettaja seka oppilas. Lisdksi paikalla on koulukuraattori seké oppilaan van-
hemmat. Opintojen alkamisen edellytyksena ovat osapuolten allekirjoituksilla vahvis-
tetut hyvaksynnét opinnoista. Opiskelijalle laadittu ja vahvistettu erityisopetuksen
opetussuunnitelman tarkentuu oppiainekohtaisesti. Opiskeluaikana opiskelijaa kuul-
laan opintojen edistymisestd. Suunnitelma tarkistetaan vahintdén kaksi kertaa vuodes-
sa pidettavissa yhteisissd palavereissa. Samalla tarvittaessa luodaan erilaisia toimin-

tamalleja.

Seuraava toimintamalli luo pohjaa HOJKS - keskusteluihin asioita késiteltadessa.
HOJKS asioiden kasittely jarjestys. (Ahonen & Siiskonen 2000, 219-221.)

1. Orientaatio ja suunnittelu,

HOJKS-tyoryhma perehtyy HOJKS:in laatimiseen ja sen kayttoon
Opetushenkildstd selvittad lainsdéddannosté ja opetussuunnitelmien perusteista
selventavia asioita, jotka koskevat opiskelijan oikeuksia ja velvollisuuksia. Lisaksi
kasitellaan opetuksen tavoitteet kasvatus — ja opetusvastuussa oleville henkildille.
Tahan kuuluu koulun muu henkilésto, huoltajat ja tukipalveluista ja toiminnoista
vastaavat henkilot. Koulun rehtorin vastuulla on se, ett4 oppilaiden HOJKS:t ovat

ajan tasalla. Rehtori tarkistaa myos sen, ettd HOJKS:t ovat asianmukaisesti laaditut.

11



2. Opiskelijan ohjaus asiantuntijan luokse

Alkuneuvotteluissa tarkistetaan asiantuntijoiden tarpeellisuus. HOJKS keskustelijat
neuvottelevat heidan lausuntojensa tarpeellisuudesta. Tarvittaessa opiskelijat
ohjataan asiantuntijan (koulupsykologin, erilaisten terapeuttien, kuraattorien jne..)
luokse.

HOJKS:n alustava arviointi

Alussa tydryhmé arvioi vanhempien kanssa opiskelijan kayttaytymista,
opintomenestysté ja oppimiskykya. Alustavasti arvioidaan myos opintolinjaa
Alustavaan arviointiin sisaltyy myos luokkasijoitukset, oppimisymparistot seké
niiden vaikutukset oppimiseen. Arviointien taustalla on aikaisemmat lausunnot

seka tehtyjen testien ja havainnoinnin tulokset opiskelijasta.

HOJKS:n perustan luominen oppiainekohtaisesti

Tyoryhma laatii opettajien opastuksella ja linjakohtaisesti vaaditut oppiaineet ja
niiden sisallét. HOJKS luonnokseen sisaltyy opiskelijan nykytilanteen arvio,
Iyhyen ja pitkén aikavalin tavoitteet seka niihin liittyvat tukipalvelut.

Laaditaan arvioinnin perusteet ja arvioinnin kriteerit maaratyista aineista ja
oppimisseuranta oppimisperiodeille. Seurannassa huomioidaan myos opiskelijan
mahdolliset tytssa oppimisjaksot. Tarkeédtd on merkita opiskelijan resurssien kéytto

ja riittavyys asetettuun opetustasoon.
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5. Henkilokohtaisten ohjelmien laatiminen

HOJKSi:a laadittaessa tulee opiskelijan opetuksesta vastaavien tehda seuraavaa:

Valita opetusmenetelmat ja opetusmateriaali

Madritelld ajankohta oppilaiden suoritusten ja HOJKS:n arviointiin
Muotoilla HOJKS:n Iyhyen ajan ja pitkan aikavélin tavoite

Laatia seurantamenetelmé opiskelijan edistymisen seurannaksi
Suunnitella toiminnot opiskelijan opetustavoitteiden mukaisiksi
Muokata tydjarjestys sopivaksi ja toiminnalliseksi

Jakaa vastuu HOJKS:n toteuttajien kesken

Varmistaa tukipalvelujen saatavuus ja varmistaa ne.

Opiskelijalle valittava opetusmateriaali ja opetustydn tavoite

Opetusmateriaalin tulee olla sopivaa opiskelijalle

Opiskelijan opetus tulee tarkistaa lyhyen aikavélin perusteella

Eri oppiaineiden hyvaksymiskriteerit tulee méaaritella selvésti

Opettajalla tulee olla tietoa yksildllistdmisen mahdollistavasta erityisopetus

menetelmista.
HOJKS:n kirjataan myos erilaisten opetusmenetelmien kéytdsta
a. Yhteistoiminnallisesta ja kokemuksellisesta oppimisesta

b. projektityoskentelysté ja teemaopiskelusta

c. oppiainekokonaisuuksista

13



Opiskelijan opetuksen kannalta on opetuksessa otettava huomioon:

o o

a o

> Q@ -~ o

opetettavien aineiden tarkeysjarjestys

oppimistehtévien ja opiskelijan kykytason vastaavuus

oppimisen eteneminen sopivin askelin

tarkeimpien asioiden toistaminen ja kertaaminen

oppimisen monikanavaisuus seka opetuksen monipuolisuus
opiskelijalle sopiva kommunikointimenetelm4, asioiden selvitettéavyys
opetuksen tehokkuus oppilaan motivoimiseksi

vaikeitten asioiden ymmarrettavyyden selvittdminen,

arvioinnin ja tavoitteiden tarkistus vastaamaan oppilaan tasovaatimusta

7. HOJKS:in seuranta erityisopetuksen osalta ja sen arviointi

a. Opettajien velvollisuutena on tarkistaa HOJKS:n sopivuus erityisryhmien

opetettavuuteen.

b. Tarkkailla omien opetustavoitteiden toteutumista ja opetusmateriaalien

soveltuvuutta tehtyyn opetukseen.

c
d.

> e oo

Opetusvélineiden soveltuvuutta tai kéytté opetuksessa

Oppilaan omaa vapautta oppimistapahtumaan

Ottaa huomioon opiskelijan ja opettajan yhteiset mielipiteet opetuksen osalta.
Opiskelijan suoritusten Kirjaus ja seuranta

Ryhman tapaaminen (HOJKS - palaverit, arviointikeskustelut)

Hyvissa ajoin huolehtia uuden HOJKS:n laadinnasta seuraavalle vuodelle

Erityisopiskelijan opetustavoitteiden saavuttamiseen ja niiden kehittdmiseen seké tuki-

toimien seurantaan ja arviointiin tarvitaan asiantuntijatukiryhma. Eri nékokohtien tu-

eksi laaditaan erillinen muistio, johon oppimisympériston muutokset tai uudet jérjeste-

Iyt kirjataan. Kaikista kaytettavista opetusmenetelmistd, oppimateriaaleista ja opetus-

vélineista on oltava merkintd. Opiskelun seurannassa ja arvioinnissa avoimesti pyri-

taan siihen, ettd opiskelija itsekin arvioi omaa suoritustaan.
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G =

Koulutus
muutok-

set

3.5 Opiskelijan ohjaus opintojen jalkeen

Tulevaisuudessa ammatilliseen koulutukseen osallistuu nuoria ja aikuisia, joiden kuu-
lokyky on yksil6llinen. Opettajille tdima merkitsee ryhmatilanteisiin kouluttautumista
seka tietopohjaista pedagogista tukea opetustilanteissa. Ammattiopetuksessa ja tyo-

elamé&an siirryttdessd saadun koulutuksen antama tiedon merkitys kasvaa.

Nuorten tydeldmaan siséltyy tavoitteita. Kuvio 5 esittdd ammatinvalinnan ja jatkokou-

lutuksen merkitysta nuoren tydelamassa.

OSALLISTUMINEN JA
ELAMANKULKU

N

ammattiin valmistuminen, -erls'a(ltr)r;én

ty0, perhe, vapaa-aika

Yo, p p MUU-
tokset

Osallistujan oma elaman kokemus ja merkitys

N

KUVIO 5. Jatkokoulutuksen vaikutus tyoelamaan. (Nakokulmia tutkimuksiin, 1/2006,

63.) Kuvio on Kirjoittajan laatima.
Ammatillisen koulutuksen jalkeisen tydelaman kulkua ohjaavat jatkokoulutusmahdol-

lisuudet. Valinnaisia ammattiin liittyvia koulutuksia on mahdollista saada. Niiden vai-

kutukset heijastuvat ammattipatevyyden lisaantymisena ja tydmotivaation kasvuna.
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Oppimisyhteiskunnan kehittdmisessa on vaarana myogs opiskelijan syrjaytyminen pois
tyoelamasté koulusta paéstyaéan. Syrjaytymisen vaikutuksiin on monia syitd, suurim-
pana niista lienee puutteellinen tai vaara koulutus sek& tyon saanti. Hyvina esimerk-
keind koulutuksen jalkeen syrjaytymiseen vaikuttavia tekijoita ovat oppilaan kotiolot
tai kavereista eriytyminen.

Nykyadn tavoitteellisen oppimisyhteiskunnan rakentaminen mahdollistaa koulutusta
ammatillisiin opintoihin, muihin ammatillisiin jatkokoulutuksiin sek& elinik&iseen op-
pimiseen. Tavoitteellinen ammatillinen jatkokoulutus mahdollistaa kuulovammaiselle
ammattia kehittdvan ammatillisen erityisopetuksen. Yhteiskunnan kehittdjana koulu-
tus on usein paras vaihtoehto. Etuna lienee se, ettd koulutukset eri aloilla on vakinais-

tettu. Kuvio 6 esittdd koulutuksen merkitysté tyoeldmassa.

“Erityis” - ja
“ammatti”

TYOLLISTYMINEN

OSALLISTUMINEN JA
ELAMANKULKU
ammattiin valmistuminen,

ty0, perhe, vapaa-aika

AMMA-

TILLINEN

JA VAL-

MENTAVA Koulutuksen merkitys AMMATTI-

ERITYIS- oo TAITOISEN
ammattitaito ja tyo ],

OPETUS s TYOVOI-
kaverit/ystavat MAN KY
itsenaisen elaman taidot SYNTA i
tiedonsaanti

itsetunnon vahvistuminen

KUVIO 6. Erityisammattitaito tydelaman tukena. (N&dkdkulmia tutkimuksiin, 1/2006,

63.) Kuvio on kirjoittajan laatima.
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4. KUULOVIKA JA KIELELLISET VAIKEUDET

4.1 Kuulovika ja oppimisvaikeudet

Puhekommunikoinnin kehittymiselle on tarke&a, etta kuuloaistin kautta valittyy riitta-
vésti tietoa puheen kuulemiseen ja sen ymmartdmiseen. Sen tiedon perusteella oppilas
voi omaksua ymparistonsa kayttdmaa puhekieltd kasvuun ja kehittymiseen. (Opetus
2000, 31.)

Kuulovammainen opiskelija kuulovikansa vuoksi jad paitsi néisté ulkoisista viesteisté
seka viestin sisélloistd. Kuurona hdn voi vain oman nakonsé perusteella aistia liike - ja
kehonkielen viestintad. Varsinaiseen puheviestintdan han ei voi osallistua. Eroavai-
suus kuulevan ja kuuron vélilla onkin se, ettd kuurous vaikuttaa kielelliseen kehityk-
seen, sosiaalisiin suhteisiin ja oppimismahdollisuuksiin. Aanimaailma luo ja mahdol-
listaa kuultujen &anien perusteella monipuolisen ja rikkaan kuvan &&nten toiminnasta

ja niiden merkityksesta.

Aani voimakkuus (danenpainetaso) ilmaistaan desibeleing, ( Maatta & Lehto & Hasan
& Parkas 2000, 33.)

Arvo ilmoitetaan (dB).

- Normaali kuulokynnys on 0-20 dB.

- Kuiskaus metrin paasta kuunneltuna on 30-35 dB.

- Tavallinen puhe on 60-65 dB.

- Huuto&ani 80-90dB.

- Konserteissa kuultava aani on 120 dB. Silloin &&ni on kipukynnyksen tuntu-

massa.
Adanen korkeus (taajuus) ilmoitetaan herzeina (Hz; KHz = kilohertsi eli 1000 hertzia).

Tama luku kertoo, montako kertaa sekunnissa daniaalto varéhtelee. Mita korkeampi

hertziluku on, sitd korkeampana aani kuullaan.
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Hyvakuuloinen henkilé kuulee noin 20 - 20000 Hz:n korkuiset d&net. Esimerkiksi pia-
non danialue on 30 — 4000 Hz. Puheen vastaanottamisessa kaytetdan pagosin 250 —
4000 Hz. Kuulovikojen tutkimiseen kéytetddn vaikeusasteluokitusta. Sen mukaan on
kuuloviat luokiteltu seuraavasti: Kuulon vaikeusaste BEHL o5 4k, Mmitattu kuulo-

kynnyksen keskiarvo paremmassa korvassa.

a. lieva 20-40dB
b. keskivaikea 40-70dB
c. vaikea 70-95dB
d. erittéin vaikea yli 95 db

Adnikynnyksen ollessa yli 30 dB, alkaa kuulonvajaus haitata tavallista sosiaalista
kanssakaymistd, puhe etaisyys 2-3 metrid. Aanikynnyksen ollessa yli 60 dB, puhe
etaisyys alle 1 metri. Aanikynnyksen ollessa yli 80 dB, ei omaa puhedanta pysty kuu-

lemaan. Kuvio 7 kuvaa konduktiivisen kuulovian rakenteellista muodostusta.

Konduktiivinen eli Kuulovian sijainti on
johtumisvika ulko - tai valikorvas-
sa.Esim. epdmuodostu-

ma korvakaytavassa.

Véliaikainen tai pysyva.
Korkeintaan keskivaikea.
Kuulokojeet auttavat
hyvin.

KUVIO 7. Kuulon alenema konduktiivisen kuulovian johdosta. (Mukaillen Maatta,

Lehto, Hasan & Parkas. 2000, 41.) Kuvio on Kirjoittajan laatima.
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Sisdkorvaistuke mahdollistaa my6s korkeimpien puheaanten kuulemisen. Tuloksena
on koko &&nikentin puheen tunnistaminen. ”Sisdkorvaistukkeen etuna on se, ettd silld
voidaan auttaa erilaisten danten ja puhedénteiden havaitsemisessa ja erottelussa, mutta
puheen siséllon ymmartamiseen tarvitaan aivojen kuulo — ja puhekeskusten toimintoja
sekd harjaantumista kuulon avulla saadun tiedon késittelyyn” (Opetus 2000, 50).
Kuulon apuvalineiné kdytetdadn kuulokojetta tai sisakorvaistutetta. Perinteisilla kuulo-
kojeilla &anté vahvistamalla ei vaikeissa kuulokuvioissa voida tuottaa kuultavaksi
ymmarrettavad puhetta, puhumattakaan matalista tai keskikorkeista d&nistd. Kuvio 8

kuvaa sensoneutraalista kuulovammaa.

Sensoneutraalinen eli ais-
timisvika

Kuulovika on sisdkorvassa.
Kuulovika on kuulohermossa tai sitd edempana
kuuloradassa.

Kuulovika voi olla minka asteinen tahansa (lievasta erittéin vaike-
aan). Kuulokayran muoto voi olla millainen tahansa.
Puheenerotuskyky on heikentynyt. Kuulokojeista ei aina ole riitta-
vasti apua opetustoimeen. Kuunteluolosuhteilla on merkittéava vaiku-
tus puheenerotteluun.

KUVIO 8. Kuulon alenema sensoneutraalisen kuulovian johdosta. (Mukaillen Maatta,

Lehto, Hasan & Parkas. 2000, 41.) Kuvio on Kirjoittajan laatima.
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Kuulovammainen opiskelija ei pysty havaitsemaan ympéristonsé aaniviesteja. Kuulo-
vika haittaa taté kehitysté. Eriasteiset — ja erilaiset kuuloviat vaikeuttavat sité eri ta-
voin. Kuulovammaisen opiskelijan kommunikaatiossa visuaalinen, ndkdon perustuva

tieto on tarkeammassé osassa kuin kuulevalla, koska nédko korvaa osan kuuloa.

e Kuulokdyré voi olla muodoltaan tasainen, jolloin kaikki &4dnenkorkeudet kuul-
laan yht& hyvin.

e Toisaalta se voi olla loivasti tai jyrkasti laskeva, jolloin parhaiten kuullaan ma-
talat &anet.

e Nouseva, jolloin parhaiten kuullaan korkeat &anet.

e U-muotoinen, jolloin huonoimmin kuullaan keskikorkeat aanet
(Méaatta P. 2000, 56).

Kuvio 9 kuvaa sentraalista kuulovammaa.

Sentraalinen kuulovika

Keskushermoston kuulojérjestelmassa, Kuulokéyrassa ei valttamatta nay kuulo-
esimerkiksi aivorungossa tai aivokuoressa kynnysten alentumista. Sanojen tai aénten
tunnistaminen vaikeaa tai mahdotonta

KUVIO 9. Kuulon alenema sentraalisen kuulovian johdosta. (Mukaillen Méaatta, Leh-

to, Hasan & Parkas. 2000, 41.) Kuvio on Kirjoittajan laatima.

Kuulon aleneman johdosta opiskelijan henkilokohtainen oppimiseen liittyvan tuen

tarve on aina yksildllisté ja ohjailtavissa kuulontutkimuksen mukaisesti.
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4.2 Kuulovammaisen opetus- ja ohjaustyon reunaehdot

Opiskelijan kuulovammaisuus asettaa opetustyohon rajoitteita. Viittomakielen avulla
viitottu viesti asettaa opettajan kuin opiskelijan tyokenttéan rajoitteita. Opettajan on
opetustydssadn huomioitava opetukseen liittyvan tieto, tiedon siirtyminen opiskelijalle
viittomakielen avulla. Opiskelija maaré ja jarjestys pitéa olla sopiva opetusta varten.
Opetuksen on sovelluttava yhtalailla kuurolle opiskelijalle kuin mygs lasné oleville
kuuleville opiskelijoille.

Sivullisia aani tai opetukseen liittyvia hairioita pyritdan valttamaan. Opettajan pu-
hesuunta pitd4 olla opiskelijaan péin, ettd kuurokin voi aistia kehon kielen merkitysté
opetusaikana. Opetusta ei voi tehda selka vasten kuuroa oppilasta. Opettajan opetuk-

sen on oltava avointa ja esteetonté opiskelijalle.

Kuulevan opiskelijan ja opettajan paallekkaisté puhetta tulee vélttaa. Mieluiten aina
niin, etté itse kukin pyytééd puheenvuoroa. Hyvana yhteisené toimintatapana voisi olla
ennen puheen alkamista opettajan antama merkKi siitd, mista pdin puhe tulee. Kuulo-
vammaiselle oppilaille kehittyy aikaa my6ten huuliolukemisen taito. Kirjalliset viestit
kuulovammainen opiskelija voi lukea piirtoheittimeltd, mutta huulion seka kehonkie-

len kayttdminen monesti selkeyttéda opetustyota.

Viittomakielen tulkin lasndolo opetuksessa olisi suotavaa. Opetusjarjestelyyn sisaltyy
opetuksen viestin valittdminen kolmannelle osapuolelle. Oppilaan ja viestin vélittdjan
viittomakielisen tulkin sijoittelu on opetuksessa otettava huomioon. Véliton ja tarkoi-

tuksenmukainen sijainti on tarpeen.

Apuvélineitd, kuten tietokone- tai kalvoheitintd kdytettdessa niiden sijaintipaikka tulee
tarkistaa. Tarkeéata on, ettd opiskelija saa esteettéman nakyvyyden ja voi keskittya seu-
raamaan opetusta. Yksiloopetuksessa naita rajauksia ei esiinny, opetus kohdennetaan

suoraan vastaanottajalle opetustietona. Siihen ei sisally muita sivullisia hairidtekijoita.
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Opetustilanteisiin kuluu ajoittaiset tauot, jolloin on mahdollista kysyd, ymmarsiko
opiskelijat opetuksen? Talloin voi miettid, olisiko apuna opetukseen lisata ilmeitten,
eleitten, huulion tai kehonkieltd. Pienet naytelmét, draamat yleensakin havainnollista-
vat opetettavaa aihetta. Joskus on opetuksen havainnollistaminen suureksi avuksi.

Opetettavan asian ymmarrettavyys viittomakielen kautta luo omat toimintatapansa

opetustyohon. Haasteena on opetustavan ja henkilon ammattitaito olla viestin vélitta-
jana. Samaan aikaan ei voi kirjoittaa taululle ja puhua. Aina on valittava yksi opetus-
tapa. Tastd seuraa se, ettd opetustyd on hitaampaa kuin normaalin kuulevan opiskeli-

jan opetuksessa.

Ilmaisun ja eleitten tuominen opetusmaailmaan parantaa myos viestinnan monipuoli-
suutta kuulevienkin opetuksessa. Opetustapojen yhtendistdmiselld voidaan edistéa
opetusta molemmissa opetusryhmissd. Haasteena onkin yksilon kyky omaksua viestin

vélittdmisen ominaisuudet kehon kielen ja huulion avulla.

5. OPETUSJARJESTELYT

5.1 Ryhmasséa toimiminen

Jos ryhmassa on useita kuulovammaisia, pyritaén siihen, etta opiskelijoita olisi enin-
tddn 10. Yleisopetuksessa kuulevien luokassa on tavoitteena ryhmakokona 15 opiske-
lijaa. Ryhmassa télldin voisi olla yksi kuulovammainen opiskelija. Opiskelijoiden

ryhmékoon kasvattamisella on suoranaiset vaikutukset opetuksen laatutasoon.

Opetustydssa opiskelijoiden maaran kasvulla on suora vaikutus kuulovammaisen
opiskelijan henkilokohtaiseen opettamiseen. Suurissa opiskelijaryhmissa syntyva lii-
kehdinta ja halina vaikeuttavat opettamista ja opiskelua. Samalla se luo hairidita opis-

kelijoiden keskuuteen.
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Ryhmadssa toimimisen periaate on, ettd jokaisella opiskelijalla on paikka ryhmadssé ja
on ryhman jasenend. Eritysasemaa ei voi antaa kuulevalle opiskelijalle. Erityisopetuk-

sessa oleville on ensisijaisesti keskeisin paikka opetuksessa.

Oppimisympariston tulisi olla turvallinen. Opetus ja ohjeiden antaminen aloitetaan
vasta sitten, kun kaikki ovat rauhoittuneet ja hiljentyneet kuuntelemaan. Luokasta kar-
sitaan pois kaikki turhat &&net. Aika ajoin on hyva palauttaa mieleen luokan toiminta-
ohjeistus. Jérjestyksesté tiedottaminen muistuttaa ryhmén oikeuksista ja toimintata-

voista.

Jos oppimistilanteissa esiintyy jannitteitd ja nakemyseroja, asioista on keskusteltava.
Nékemyserojen ja toimintojen vakauttamiseksi on tarvittaessa keskusteltava opettajan
— opiskelijan valilla. Keskustelun tarkoituksena on kehittdé luottamusta ja sind - mina

tuntemusta.

Opetusryhmissé voi esiintyd myo6s luottamuksen puutetta opettajaa kohtaan. Opiskeli-
jalla voi olla omat henkilokohtaiset edut ensisijaisena syynd. Opettajan on syyta tark-
kailla opiskelijoiden ja eri opiskelijaryhmien toimintaa. Syyna Kielteiseen kéyttayty-

miseen voi olla se, ettd ryhmdssa toimimisen velvoitteet on unohdettu kokonaan.

Ryhmatydskentelyn etuna on se, ettd opettajan pitdd pystya toimimaan ryhman johta-
jana ja antamaan selkeat ohjeet luokkajérjestyksestd. Omalla henkilokohtaisella auto-
ritdérisella toiminnallaan opettaja luo luottamuksen opiskelijoihin. Molemminpuoli-
nen kunnioitus ja luottamus ovat perusta opetustydlle seké rauhallisen luokkaymparis-

toon syntymiselle.
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5.2 Fyysiset jarjestelyt luokassa

Kaavio 10 esitt&a erityisoppilaan paikkaa ja ryhmékokoa luokassa. Vt = viittomakie-

len tulkki. Ope = opettaja.

O O
Ope

Erityisoppilas

Kuuleva oppilas Kuuleva oppilas kuuleva oppilas

KUVIO 10. Erityisoppilaan opiskelupaikka tuntiopetuksessa. Kuvio on kirjoittajan

laatima.

Luokkakoon rajauksen maarittaa erityisopiskelijoiden méaara. Luokkakokoa voidaan

kasvattaa maarallisesti, mutta samalla on tarkkailtava oppimista ja opiskelijoiden kéyt-
taytymista. Kuulovammaisen erityisoppilaan sijainti luokan edessa voi vaihdella tilan-
teen mukaan, mutta opiskelijan ja viittomakielisen tulkin nakdyhteys on oltava selked.

Opettajan sijainti voi vaihdella tarpeen mukaisesti, kuitenkin rajoituksena on, etta kuu-

lovammainen opiskelija sdilyttda nakoyhteyden opettajaan.

24



Y leistynyt luokkamalli kuviossa 11, merkintd X on erityisopiskelija.

A

oppilas /oppllg( oppilas/

\oppllas oppllers,/ opp|I

7

ogpilas X oppilas opplyas
X oppilas oppilas 4

KUVIO 11. Yleisopetuksen luokkamalli. Malli ei sovellu hyvin erityisopetukseen. Ku-

vio on Kirjoittajan laatima.

Katsesuunta viestin vélittdjaddn muuttuu, kun kyseessa on perinteinen malli luokkajar-
jestyksestd. Luokkakokoa ei voi kasvattaa suuremmaksi, istumajarjestysta voi muut-

taa.

o O
e
X X T
% oppilas oppilas oppilas
oppilas oppilas oppilas oppilas
oppilas oppilas oppilas oppilas

KUVIO 12. Yleisopetuksen luokkamalli muutettuna istumajarjestykseltaan. Kuvio on

Kirjoittajan laatima.
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Erityisopiskelijan on helpompi seurata opetusta eturivin paikoista. Luokkakokoa voi
kasvattaa muutamilla opiskelijoilla. Viittomakielisen avustajan paikan vaihto aiheuttaa
opiskelijoissa istumapaikkojen uudelleenjérjestelyé. Perinteistd luokkajarjestysta hait-
taa rivi-istumajérjestyksen muoto. Talloin etummaiset opiskelijat saavat opetuksessa
paremmat oppimismahdollisuudet. Taempana istuvat ovat huonomassa asemassa ope-
tuksen suhteen. Erityisopiskelijoiden istumapaikkoja ei voida siirtd. Istumapaikat

ovat aina eturivissa tai toinen sivulta.

o O
ope

KUVIO 13. Parannettu versio luokkajarjestyksesta. Kaareva, puolikaaren muotoinen

istumajérjestys. Kuvio on kirjoittajan laatima.

Opetuksessa kaytettava puolikaaren muotoinen malli, joka mahdollistaa tehokkaan
opetuksen ja tasapuolisen opetuksen. Jokainen erityisopiskelija saa opetusta omalla
aidinkielellaan. Myos opettajan ja viittomakielisen tulkin viittominen on tehokasta
katsekontaktin avoimuuden seka nakdyhteyden vuoksi. Haittapuolena on pieni luok-
kakoko.
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6. OPETTAJAN TYO JA TOIMINTATAVAT

6.1 Valmistelut ennen oppituntia

Kuulovammaisen opiskelijan opettamiseen valmistautuminen vaatii opettajalta enem-
man aikaa tyonsuunnitteluun ja opetustyéhoén kuin normaalin opetuksen antaminen
kuulevalle opiskelijalle. Tuntivalmistelu ja muita erityisjarjestelyja on tehtdva seka
valmisteltava ainekohtaisesti opetukseen liittyvid kokonaisuuksia, joita tuntiopetuk-

sessa tarvitaan.

Opettajan on selvitettava itselleen, kuinka han toimii luokassa ja miten han selvittaa
opetettavan asian tulkin kautta kuulovammaiselle oppilaalle. Ennen tuntien alkamista
on asioita kerrattava viittomakielen tulkin kanssa, jotta hanelld olisi tieto opetettavasta
aiheesta tai tydmenetelmasta. Varsinkin tyéharjoittelussa olevia on opastettava use-

amman kerran asian ymmarrettavyyden vuoksi.

Opettajan on osattava opetusaihe ja liséksi mietittéva riski ja vaaratekijat tyoopetuk-
seen liittyen. Opettaja opetustydssaan ei voi olla varma siitd, etta opetettava ymmar-
téisi uusia opetettavia asioita ensimmaisen opetuksen jalkeen. Y leensa opiskelija ym-
martad osan opetettavasta aineesta ja sen jalkeen tekee siitd omat johtopaatelménsa.
Opetetun asian ymmartamattomyyden vuoksi opiskelijalla voi olla vaikeuksia oppia
uusia asioita. Oppilaalle tulee antaa aikaa miettid opetettavaa asiaa rauhassa. Varmuut-

ta asialle ei saa muutoin kuin testaamalla tai tekemélla kokeen aiheesta.

Opettajan ohjaus- ja opetustyon onnistumisen kannalta on térkeéa, miten opettaja suh-
tautuu opiskelijoihinsa ja heidan oppimisvaikeuksiinsa. Varmaa on se, etta luokalla
oleva kuulovammainen oppilas puolestaan asettaa henkilokohtaisia paineita opettajalle
vammaisuutensa perusteella. Ensimmaista kertaa opetustydssa olevalle opettajalle on
haaste olla opetustydssé ja saada omia henkil6kohtaisia kokemuksia kuuroudesta.
TyoOopetuksessa on eri oppiaineiden kokonaisuudet suunniteltava siten, etta annetaan

opiskelijalle aikaa tutustua tehtyjen kuvien kautta tulevaan tyohonsa.
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Kertaamalla asioita ja antamalla lahiopetusta opettaja saa varmuuden opetustavan so-
pivuudesta opiskelijan opetukseen. Opetuksen ohella sovitaan opetusmenetelmat, joita
kaytetaan eri aineiden opetuksessa. Muutoksia opetustyohon luovat kuulevat tai muut
kuulovammaiset opiskelijat. Opetus — ja toiminta tapojaan kehittdméll& opettaja vastaa

opiskelijan opetus haasteisiin.

6.2 Vaadittavat opetus — ja ohjausjarjestelyt opetustilanteessa

Opettajan vastaa opetusjarjestelyjen toimivuudesta. Henkilokohtaisella tavallaan opet-
taja luo kuvan identiteetistd&n opettajana ja asiantuntijana. Olemalla oma itsensé seké
tuomalla opetustydhon henkilokohtaisia, positiivisia asenteita, opettajan on helpompi

olla asiantuntijan roolissa.

Toisaalta opetustilanteissa opettajan kehon viestinta voi olla hyvinkin negatiivisia.
Kuulovammainen opiskelija lukee kehokielta ja sen viestintda hyvin. Opiskelijalla on
kyky omaksua nakdhavaintoihin perustuvaa kehon viestid. Néistd voi syntya negatii-

viakin viesteja opiskelijalle.

Opettajan on varmistettava se, ettd on kaikista oppimisongelmista tietoinen. Opetusti-
lanteessa voi syntya ongelmatilanteita, koska vastaanottajalla voi olla kuulollisen vai-
keuden lisaksi muita opiskelua haittaavia tekijoitd. Toisaalta hoivaaminen voi ahdistaa
opiskelijaa. Opetettavalle voi syntya tilanteesta ahdistus ja seurauksena voi olla Kiel-

taytyminen opiskelusta.

Opettajan on hyva tietdd kuulovammaisuuteen liittyvien sivuvaikutuksista. Opiskelija,
jolla ei ole kuuloa, han kommunikoi suoraan nadn avulla opetettavia asioita. Naon an-
tamat impulssit ovat joko positiivisia tai negatiivisia. Positiiviset impulssit luovat hy-

vanmielen ja opiskelumotivaation. Vastaavasti negatiiviset aiheuttavat artyneisyytta ja

haluttomuutta.
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Ahdistuneisuudesta aiheutuu paineita, jolloin on parasta antaa oppilaalle vapautta
miettid opiskeluasioita. Viisas opettaja varautuu aina pakkotilanteissa purkamaan pois
opiskelijan ahdistuneisuutta muihin helpompiin ja miellyttavimpiin tehtaviin.

Pelon tunteen saanut opiskelija ei voi opiskella vapautuneesti eikd hanella ole moti-
vaatiota tulla edes oppitunneille. Pelko lietsoo pelkoa oppimisessa, jossa auttajina eri-
tyistapauksissa voi vain vaikuttaa sivulliset henkil6t. Opiskelumielialaan vaikuttaa
ympaériston rauhallisuus ja valoisuus, varimaailma ja muut jéarjestelyt. Luokkatilan on

oltava sellainen, joka ei aiheuta opiskelijalle eristyneisyyden tunnetta.

Opiskelija aistii nopeasti syntyvén paineen ja yleensa reagoi sithen omalla tavallaan.
Talloin on opettajan syyta toimia oppilaan ehdoilla ja purkaa paine pois opiskelijan
erityislahjojen kautta. Opettajan on syyta tuntea oppilaan toimintatavat. Talléin on ol-
tava tarkkana, koska henkil6kohtaisten ominaisuuksien alle voi piiloutua artymysta
my0s opiskelijan Kielteisend toimintona. Tésta seurauksen on oltava henkil6kohtainen
muistutus tai varoitus. Erillisten velvollisuuksien tai moitteitten antamisessa on oltava

tiukka jarjestys. Opiskelijan on tiedettdva tarkkaan oma kaytoksensa seuraamukset.

6.3 Opetuksen tukena viittomakielen tulkkKi

Viittomakielisen tulkkip&atoksen Kkirjoittaa kuntoutusryhman laakéri. Kunnan sosiaali-
toimi antaa opiskelijalle tulkkip&atoksen, joka antaa oikeuden tulkin k&ytosta opetuk-
sen tukena. Opiskelijalla on oikeus tulkkipalveluun tarvitsemansa opintoméaaran mu-

kaan.

Kuulovammaisen opetus vaatii opettajalta erityisosaamista. Toisaalta erityisopiskelijat
asettavat varsinaiselle opetustydlle, sen jarjestelyille seka koulukdyntiavustajille omia
erityisvaatimuksia. Opiskelija itse opetuksen kohteena on asettanut opinnoilleen ta-
voitteita. Hanella on mielessaan omat kuvitelmat, haaveet ja tavoitteet opintojensa
suhteen. Jokainen erityisopiskelija on uusi ulottuvuus opetustyossa. Jokaisella opiske-
lijalla on oma tapa kaydé koulua, oppia uusia asioita, rakentaa ammatillisesta koulun-

kaynnista ja uudesta ammattinimikkeesté elamalleen tulevaisuus.
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Haaveena, haasteena on tulla toimeen oppimillaan koulutiedoilla ty6eldaméssa. Kuulo-
vammaisten erityisopetuksessa aina on lasna viittomakielen tulkki. Heidan tehtava-
nadn on vélittad opetettavaa asiaa opettajalta opiskelijalle ja opiskelijan viittomat
muille l&sndolijoille, opettajalle ja opiskelijoille. Tulkkeja voi olla useita, joko yksi
useammalle oppilaalle tai yksi tulkki opiskelijaa kohden. Tulkin tarve on suunniteltu
HOJKS:n mukaisesti.

Viittomakielen tulkin tehtavakuvaus:

e Tulkkaa kaiken molempiin kieliin p&in, suomi-vk..vk-suomi

e Perehtyy alan sanavarastoon

e Toimii oppituntien aikana viestin valittajana opiskelijan ja henkilokunnan vé-
lilla

e Tarkentaa annettuja ohjeita, joita opiskelija kyselee tai ei ymmarra

e On puolueeton ja vaitiolovelvollinen.

Ennakoiva opetus, jossa kdydaan lapi tulevia asioita lukuaineissa ja oppimisty0ssa

e Viitotun uuden asian ymmartaminen
e Oppitunneilla, kun opettaja lukee aaneen kertomusta
e Koulun yhteisissa tapahtumissa kuten vanhempainillassa

e Retkilla, juhlissa jne.

Tulkki on mukana opiskelijaa koskevissa HOJKS keskusteluissa tulkkina. Viittoma-
Kielen kayttd on Kielellisen ja viestinnallisen tiedottamisen véline._Opiskelijan menes-
tyminen kouluty®ssa on keskeisesti riippuvainen molempien osapuolten yhteistyosta.
Viittomakielisen tulkin tehtavana on olla apuna oppilaan opetustydssa. Tulkin valityk-
selld oppilas saa tiedon opetettavasta aineesta. Tulkki toimii opiskelijan tulkkina koko

opiskelun ajan.

30



Tulkkipalvelua opetustehtavissé seké henkil6kohtaisten asioiden hoidossa tarjoavat eri
yritykset. Viittomakielinen Osuuskunta Via on Y14-Savossa viittomakielen tulkkausta,
opetusta ja ndiden palvelujen valitysta tarjoava yritys. Palvelukseen sisaltyy tarpeita

vastaavia konsultointi- ja koulutustilaisuuksia viittomakielen tulkkauksista.

Via viittomakielisend Osuuskuntana palvelee monipuolisesti asiakkaitaan. Tulkkaus-
ten seka eri asiakasryhmien palvelemiseksi ovat Via tulkit kouluttautuneet sekéd pereh-
tyneet perusosaamisen liséksi erityisosaamista vaativiin aloihin. Kuuroille sek& kuu-
rosokeille asiakkaille tulkkausten lisdksi laaditaan erikseen tarvittaessa opastus- ja ku-

vailupalvelua sekd mahdollisuuksia neuvoa nettipalvelujen kaytto.

Kokous- ja konferenssitulkkaukseen, urheilutilaisuuksien tulkkaukseen, televisiotulk-
kaukseen tulkit kehittdvat ammattitaitoaan sdénnollisesti. Osuuskunta Vian tavoite on
tuottaa laadukkaita palveluja, kehittad viittomakielialaa seka kartuttaa henkiloston
ammattitaitoa. Viittomakielen Osuuskunta Via 2009. Viitattu mukaillen 20.4.2009.

6.4 Erityisopetuksen vaativuus ja sen jarjestely

Perusopetuslain mukaan opiskelijalle voidaan mydntéé erityista tukea opetukseen. Eh-
tona on opiskelijan lieva oppimisvaikeus ja hanelle laadittu HOJKS. Tukiopetusta an-
netaan yksilollisesti matematiikassa tai vieraissa kielissa. Tama mahdollistaa sen, etté

tuen saajan taidot karttuvat ikatovereidensa tasolle.

Erityisopetus vaatii erillisen opetuspééatoksen opiskelijalle. Pa&tds sisaltad rahoituspaa-
toksen ja opiskelijan tarvitsemat tukitoimet. Tukitoimiin sisaltyy opetusavustus ja ma-

teriaalit. Erityisopetuksesta vastaa aina oppiainekohtainen opettaja.

Tukiopetuksen ennakoivana tehtdvané on helpottaa oppimisvaikeuksia ja yllapitaa se-
k& motivoida opiskelijaa opintoihin. Tukiopetuksen yhteydessa kéasitelladn myos opet-
tajan havaitsemia puutteita opiskelijan tiedoissa ja taidoissa seka kasitellaan tulevia

asioita.

31



Hyva yhteistyd osapuolten kesken on térkedd, koska kyseessa on erityisopetuksellisia
tarpeita vaativa opiskelija ja opetustaso. Opettajan tulee ottaa selvéa opiskelijan aikai-
semmasta menneisyydesta ja opiskeluhistoriasta. Varsinaisesti opettajan pitaa tieta,

miksi erityisopetukseen on paadytty.

Eritysopetuksen tuloksellisuutta ja edistyneisyyttd seurataan ja tarkistetaan yhteispala-
vereissa. Keskeisind asioina on opiskelijan oppimisen edistyminen. Opettajan erityis-
velvollisuuksiin erityisopetuksessa sisaltyy opetusvastuu. Kertomukset, kuten opetta-
jan ja opiskelijan omien tuntemuksien kertominen opetuksen aikana voi auttaa erityis-

opiskelijaa kehittdmé&an heikkoa itsetuntoaan.

Erityisopetuksessa opetustavalla on merkittavé vaikutus opiskelijan tuntemuksiin ja
toimintatapaan. Luodakseen uutta, on vanhan tiedon ja sen prosessoinnin oltava jarjes-
tyksessd. Uuden tiedon oppimiseksi ja vastaanottamiseksi on opiskelijan oma henkil6-

kohtainen tiedon prosessointi oltava jarjestyksessa.

Usein uuden opetustilanteen syntyminen aiheuttaa viitotulle oppilaalle uuden ongel-
man. Opetuksessa asiakokonaisuuksien erilaisuus tarjoaa oppijalle informaatiomaarén,
joka vaatii keskittyneempédé huomiota aikaisemman opitun tason tehtéviin. Opiskeli-
jan keskittyminen ja tarkkaavaisuus oppimiseen luo mahdollisuuden ratkaista moni-

mutkaisempia tehtdvid. Vastaavasti tiedon prosessoinnilla on jatkuvuutta.

Opiskelija on saapunut kohtaan, jossa hdnen on yhdistettdvéd uuden seka vanhan tiedon
tarkoitus. Téasta voi usein syntya kyllastymisen tunne asian ymmartamattomyyden
vuoksi. Tdmén vuoksi on tarkeéa ottaa huomioon opetettavan yksilolliset edellytykset

oppimistavoitteisiin nahden.

Opettajan on annettava opiskelijalle hanen kehitys - ja ikatasoa vastaavia seké koke-
mus koulumaailmaa lahelld olevia tehtavia. Talla opettaja varmistaa viestinnallisen
tiedon toimivuuden ja opetustydn erityisopetuksessa. Mottona opetukseen voisi olla:

Kun néaen, mitd kuulen, kuulen sen oikein.” (Maéatta. 2000, 129.)
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7. KUULOVAMMAISEN OPISKELIJAN ARVIOINTI

7.1 Numeraalisen opetuksen arvosanan perusteet.

Viittaus opetushallituksen paatokseen perusopetuksen opetuskokeilussa 2003-04 nou-

datettavista ohjeesta 7 luku oppilaan arviointi 41 8 arviointi opintojen aikana.

Koulutodistuksessa on koulukdynnistd annettu numeraaliset arvosanat. Arvioinnin teh-
tdvana on ohjata ja kannustaa opiskelua seka auttaa opiskelijaa muodostamaan realisti-
nen kuva oppimisestaan ja kehittymisestdén. Opiskelijan arviointi jaetaan vali - ja paatto-

arviointiin opintojen aikana.

Koulutodistuksen arvosanoihin siséltyy eri aineiden ja opetusjaksojen arviointi ja ar-
vostelu. Numeraalisilla arvosanoilla arvioidaan opiskelijan menestymista luetussa ai-
neessa, kokeissa seké tydssa oppimisessa. Numeraaliset arvosanat antavat arvion ope-

tetun aineen ja kdytanndn teorian yhteisesta oppiarvosta.

Arviointi on jatkuvaa ja perustuu monipuolisiin nayttdihin. Arvioinnin avulla opettaja
ohjaa opiskelijaa tiedostamaan omaa ajatteluaan. Arvioinnin tulee olla yksil6llista ja

totuudenmukaista, joka auttaa opiskelijaa ymmartdmaan omaa oppimistaan.

Arvioinnin tulee tukea opiskelijan edistymistd, tyoskentelya ja kayttaytymista. Eri-
tyisopetukseen otetun tai siirretyn opiskelijan arvioinnin perusteet maaritellaan tarkas-
ti hénelle laadittavassa henkilokohtaisessa opetuksen jarjestamista koskevassa suunni-
telmassa (HOJKS).

Opiskelijalle ja hdnen huoltajalleen tulee antaa etukateen tietoa arvioinnin perusteista.
Arviointipalautetta tulee antaa oppilaan edistymisestd, vahvuuksista seké niista oppi-
misen alueista, joita tulisi kehittad. Arviointipalautetta voidaan antaa vélitodistuksin,

henkilokohtaisin keskusteluin ja erillisissa arviointikeskusteluissa.
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Ty6ssa oppimisen arviointi on opiskelijan taitojen arviointia. Henkilokohtaisen taidon
arviointi sisaltaa tyossa oppimisen seka opiskelijan tyskentelyn arviointia. Arvioin-

nissa otetaan huomioon opiskelijan oma arvio omasta tyostaan. Lisaksi opiskelija sel-
vittad tyossdan oppimisen menetelmét sekd tehdyn tyon toteutuksen. Se on osa lopul-
lista oppiaineen arviointia. Oppilaan oppimisvaikeudet otetaan huomioon myos opis-
kelijan arvioinnissa. Valitut arviointimenetelmat tulee selvittaa opiskelijalle, jotta han

kykenee mahdollisimman hyvin osoittamaan osaamisensa.

Jos erityisopetukseen otettaessa tai siirrettdessé on paatetty, etta opiskelija opiskelee
yksilollisen oppiméardn mukaan yhdessé tai useammassa oppiaineessa, arvioidaan
opiskelijan suorituksia henkilokohtaisessa opetuksen jarjestamistd koskevassa suunni-
telmassa madriteltyihin opiskelijan omiin tavoitteisiin perustuen. Yksilollisten oppi-
madrien mukaisesti opiskelluissa oppiaineissa voidaan lisané kayttaa sanallista arviota

kaikilla vuosiluokilla.

Opiskelijan HOJKS:ssa mééritelladn vuosiluokalta siirtymisen ja vuosiluokalle jatta-
misen periaatteet. Jos opiskelija ei ole suorittanut hyvéksytysti jonkin oppiaineen tai
aineryhman opetussuunnitelman mukaista oppimaarad, hanen vuosiluokan suorituk-

sensa tulee siltd osin hylatyksi.

Opiskelijalle tulee varata mahdollisuus osoittaa erillisessa kokeessa saavuttaneensa
kyseisen oppiaineen vuosiluokan tavoitteet hyvaksytysti. Vuosiluokan tavoitteet hy-

vaksytysti suorittanut opiskelija siirtyy seuraavalle vuosiluokalle.

Ammatillisen koulutuksen yhtené tehtdvéana on kehittaa opiskelijan edellytyksié itsearvi-
ointiin. Sen tarkoituksena on tukea itsetuntemuksen kasvua ja kehittaa opiskelutaitoja.

Itsearvioinnin kautta opiskelija oppii

e tiedostamaan asetetut tavoitteet
e asettamaan opiskelulle tavoitteet
e tarkastamaan oppimisprosessiaan

e asettaa tavoitteita tydskentelylleen ja yhdessa toimimiselle
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7.2 Nayttojen vastaanotto ja arviointiperusteet

Ammatillisiin kouluihin tuli ammattiosaamisen oppimiseen liittyvat ndytét vuoden
2006 lukukauden alussa. Opintoon liittyvia nayttoja tehdaan joka vuosi kolmen opis-
keluvuoden aikana. Nayttdjen maaré on vahintaan 4 kertaa 3 opiskeluvuoden aikana

opiskelijaa kohden.

Naytoissa opiskelija perehtyy opittavaan asiakokonaisuuteen ja tekee siitd oman nay-
ton. Naytto on siis opiskelijan oma tydnéyte jostakin yhteisesti sovitusta opiskelun
osa-alueesta. Nayttoon kerdtdan tietoa valitusta aihealueesta, kirjataan se ylos ja kirja-
tusta tiedosta tehdaén erillinen ndyttésuunnitelma. Opettajan vastuulla on varmistaa

nayttoon liittyvat asiat opiskelijalle.

Opiskelijan velvoitteena on kysya epakohdista ja puutteista, joista hanella ei ole var-
maa tietoa. Erityisopetuksessa viittomakielinen tulkki on tulkkaa néyton perustelut
opiskelijalle. Yleensd ennen nayttdjen alkamista selvitelladn erillisissa palavereissa

mahdolliset epaselvyydet ja muut nayttoon liittyvat vaatimukset.

Henkilokohtaisen ndytén vastaanottajina ovat opiskelijan opettaja ja ulkopuolinen
tyoelaman edustaja. Erityistapauksissa lasné voi olla opiskelijan vanhemmat. Viitto-
makielen tulkki on aina paikalla ty6té suoritettaessa ja tarkistuksen seké arviointikes-

kustelun yhteydessa.

Néayton eri vaiheista opiskelija kokoaa itse oman arvionsa. Opiskelija saa opettajalta

ohjeet itsearviointia varten seké tarvittavat arviointilomakkeet. Nayton jalkeinen arvi-
ointitilanne alkaa kertomuksilla siitd, mika toiminnassa onnistui hyvin ja mita kannat-
taisi vield kehittaa. Opettaja huolehtii siité, ettd opiskelijalla ja tydpaikkaohjaajalla on

yhtenevéiset ohjeet arvioinnin kriteereista.
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Arviointikeskustelua kaydaan yhdessé opiskelija / tyopaikkaohjaajan kanssa avoi-
messa ja kannustavassa hengessa. Opettaja ohjaa opiskelijaa sanalliseen itsearviointiin
esittdmélld tarkentavia kysymyksid. Nayton arviointitilanne on jo itsessadn oppimista-
pahtuma, jossa on tarkedd vahvistaa opiskelijan itsetuntoa. Arviointikeskustelun pééat-
teeksi sovitaan lopullisesta arvosanasta. Arvosana annetaan asteikolla 1-3.

”Arvosana 1 tyydyttava, mikali han osoittaa joidenkin oppiaineen kriteerien edellyt-

tdméaid osaamista”

”Arvosana 2 hyva, mikali han osoittaa keskiméaarin oppiaineen kriteereiden edellyt-
tdmad osaamista; joidenkin kriteerien saavuttamatta jgamisen voi kompensoida mui-

den kriteerien tason ylittdminen”

”Arvosana 3 Kiitettava, mikéli hén ylittaa lahes kaikkien oppiaineen kriteereiden edel-
Iyttdmén osaamisen tason ja taman liséksi han osoittaa erityista harrastuneisuutta op-

piaineen aihepiirid kohtaan. (Arja Kurki 1 arvosana + perustelut. Viitattu 28.1.2009 )

Néayton laajuus vaikuttaa arvosanaan. Vaikuttavana tekijana on nayton antama tiedol-
linen ja taidollinen kokonaisuus. Opiskelija ndyttoad suorittaessaan tekee naytostéa
omankaltaisensa version. Siis ndyttd on kuvaus hdnen omasta kadentyostdén ja aja-
tusmaailmastaan opiskelijan valitsemasta aihealueesta. Naytté kuvaa myos sitd saavu-

tettua ammatillista osaamista, jota opiskelija on koulun aikana saavuttanut.

Jos néyton tasovaatimus ei riitd arvostelutasoon 1, naytt6é joudutaan uusimaan. Arvi-
ointitilaisuudessa keskustellaan alustavasti tarvittavista lisaharjoituksista. Lisaharjoi-
tuksilla varmistetaan nayton lapimeno. Opiskelijalle tehddan uusi aikataulu lisdnaytos-
t4, jolloin han voi alkaa valmistella uutta ndytt6d. Nayton aihe sovitaan yhdessa oppi-
laan kanssa. Jos naytto tulee hylatyksi, nayton epaonnistumisen syyt selvitetdén yhtei-

sissa arviointikeskusteluissa.
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8. POHDINTA

Kuulovammaisen opiskelijan opetukseen liittyy haasteita, vélittamista, tunnetiloja,
erilaisuutta, kielellisia vaikeuksia.., jne. Opetuksen yhteydessé opettajan ja opiskelijan
min&kuva peilautuu viittomakielisen viestinndn valitykselld. Kuulovammainen opiske-
lija viestittdad viittomakielelld asiaansa, jossa on ldsnd “’profiili” opiskelijan valmiuk-
sista ja nykyisesta suoritustasosta. Tama tieto kertoo paljon opetuksen prosessoinnista

seké opiskelijan ominaisuuksista selviytya opinnoissaan.

Opettaja tavoitteena on ohjata opiskelijaa itsendiseksi kasvajaksi seka asiantuntijaksi,
joka kehitt&a itseadn. Tavoite on, ettd erilaisten oppilaiden opettaminen ja opettajan
opetusty6 kehittyisi jatkuvasti. Tavoitteena olisi, ettd opiskelija ymmartéisi viitotun

viestin ja asialukemisen kautta oppimisen tarkeyden opetustilanteissa.

Opetustyossé ilmeillé ja kehonkielen avulla viestitddn uutta tietoa kuulovammaiselle
opiskelijalle. Sujuvan kommunikoinnin perusteisiin sisaltyy monipuolinen vuorovai-
kutus ja opetusaika, jossa kuulovammaiselle opiskelijalle voidaan tarkentaa opetusta-
paa. Opiskelijan omaehtoista ja itsendisté selviytymista opiskelussa ja opintojen aika-
na yhdessé opiskelijan kanssa tuetaan kehittden ammatillisten koululaitosten opinto-

linjoja.

Y hteiskunnan muuttumisen seurauksena kuulovammaisten opetus on kéynyt lapi eri
vaiheita, joissa kaikissa on ollut hyvié ja huonoja puolia. Keskeisté aina on ollut opis-
kelijan kehittymisen seuranta ja opetuksen monipuolinen kehittdminen. Tuotoksena
kehityksestd on aina sovellettavissa uusi tapa oppia uusia asioita viitotussa ymparis-
t0ssd, jossa oppimisen mielekkyys heijastuu viestinnallisena viittomatietona oppi-

misymparist0ssa.
Haasteellisin osa koko oppimisprosessia onkin opiskelijan ominaisuudessa omaksua

tiedon merkitys seké prosessointi. Kuvio 14 opastaa opettajaa ymmartamaan tyonsa

tarkeytta erityisoppilaiden opetustilanteiden hallitsijana.

37



TOIMINNALLI-
NEN OSATEKIJA

KOGNITIHVINEN

OSATEKIJA AFFEKTIIVINEN OSATEKIJA

Opettajan kokemukset erilaisuu-

Opettajan kouluttau- Opettajan koke-

tuminen desta mukset toiminnasta
: . erityisoppilaan
] ilaan erilai n luonn
Oppilaan luokka- Oppilaan erilaisuuden luonne kanssa

aste . .
Tunteet ja emootiot Tukimuotojen saa-

Tieto erityisoppi- tavuus

laasta OPETTAJAN ASENNE

xv ()X -

Kuvio 14. Opettajalta vaadittavaa taustatietoa opetustyohon. (Mukaillen Moberg

2003). Kuvio on kirjoittajan laatima.

Integraation ja Inkluusion toteutumisen nakymat luokanopettajaopiskelijoiden asen-
teiden valossa Heli Pietila ja Krista Tarkiainen. Viitattu 30.4.2009.

Erityisopetusta varten Kirjoittajan laatimia opetustyon ohjeita kuulovammaisen opet-

tamiseen.

Puhu selkeasti, ilmaise selvésti siirtyminen asiasta toiseen

Kayté rohkeasti eleité ja ilmeitd opetuksen vahvistamiseksi

Kirjoita taululle uudet kasitteet ja nimet

Ryhmita asiakokonaisuudet padosiin, muista toistaa tarkeét kohdat

Havainnollista esitystasi, kdyta apuna taulukoita, kuvia, videointia, muita mahdollisia
apuvalineitd, mahdollista kdytannon harjoittelu

Paata ajoissa mahdollisista kokeista ja ilmoita niista ajoissa

Ole oma itsesi, pida mindkuva selkedsti tietopohjaisena. Arvostuksesi opettajana hei-
jastuvat muille selkedmmin

Vaikeissa ongelmanratkaisutilanteissa jarjesta itsellesi aikaa ja kayta avustajaa ongel-
mien ratkaisuissa

AlA yrit4 hoitaa kaikkia ongelmia itse !
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